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School tendency is the key to a successful life in today's society. It increases your chances,
not only for a career and future higher education, but also for a happier life. School is the
most important place to learn how to cooperate, interact socially and get a healthy social
network. This is a system thousands of Swedish children gets into every year because of the
school duty law that all children above the age of seven must attend school, if they don't have
approved absence by the principal or the child is ill. There are many reasons that makes it
difficult for children attending school even though it is mandatory. The research to identify
these reasons is ongoing and Malin Gren Landell has done a great work to start naming
different kinds of absences from various factors to identify individual interventions for
children. But with all of this new knowledge about why children are not attending school, it is
interesting to analyze why there are so many children that almost daily attends school and
goes through the system with no problem.

This study used interviews to see what factors and needs the principals and teachers in upper
primary school described as important for children with high tendency. The study was
executed in two different areas that where different according to the socio economic
definition. The study aimed towards these two areas’ primary schools, with a focus on Gren
Landells description of the social factors including family, friends and society’s impact on
school tendency.

The staff of the schools talked about the importance of pupils friends and their impact on each
other concerning school tendency. The children's parents and families attitudes towards the
children's school tendency is presented. The study also discovred a another relevant area
which was the children's dreams and future prospects. Finally a discussion about what if the
area of the school really affects the school tendency of the children and how it affects.
Keywords: School tendency, school abstinence, social factors, socio economic, Maslow's
hierarchy of needs
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1. Problemformulering

Skolplikten och den svenska skolan formar en komplex verksamhet med syftet att forbereda
alla barn i Sverige fOr ett stabilt och tryggt liv med arbete och mojlighet till vidare studier. En
god nérvaro och dirmed elever som uppnar kunskapsmalen har visat sig i stor utstrickning
forebygga psykisk ohélsa, missbruk, utanforskap och andra riskbeteenden senare i livet
(Backlund, Hogdin & Spanberger Weitz 2017). Detta sétter press pé skola och
vardnadshavare att bidra till att eleverna bade far mojlighet att na sina kunskapsmal, skapa
individuella forutsdttningar for detta men samtidigt motivera dem att ta tillvara pa denna
mdjlighet.

Mot bakgrund av detta dr skolndrvaron ett &terkommande problem i statistiken enligt
Skolinspektionen (2016) var det &r 2015 1700 elever i Sverige som hade ogiltig
sammanhéngande franvaro och av dessa var 1000 elever representerade pa hogstadiet.

Det finns méinga faktorer som bidrar till att elever inte kommer till skolan, Gren Landell delar
upp dessa i: skolfaktorer, individfaktorer och sociala faktorer. Oftast sa &r det inte en faktor
som &r anledningen till frdnvaro utan de paverkar varandra (SOU 2016:94).

Fortfarande dr det emellertid ménga elever som har hog nérvaro i skolan och utifran dessa
faktorer dr det intressant att undersoka varfor vissa elever lyckas mot bakgrund och kunskap

om varfor andra inte gor det.

Varfor dr vissa elever néstan aldrig franvarande fran skolan? Vad utoéver skolplikten

gor att elever 4r i skolan? (SOU:2016:94 5.167)

Det finns flera sociala samband faktorer kopplade till elevers ndrvaro. Emma Leijsne har
skrivit en artikel Sydsvenskan (2014) som beskriver sambandet mellan fordldrars utbildning

och barns skolprestation och senare yrkesval eller vidareutbildning.

Barn till lagutbildade invandrare dr betydligt mer bendgna att lasa pa hogskolan én
barn till lagutbildade svenskar, medan barn till hgutbildade invandrare gar pa

hogskolan i ldgre grad dn barn till hdgutbildade svenskar (Sydsvenskan 2014).

I Dagens Samhdlle foreslar Magdalena Schroder mfl att nirvaro ska bli ett krav for att
barnbidraget ska betalas ut, detta for att sétt krav bade pa foréldrar och barn for att ge signaler

att skolan &r viktig och studieresultaten behover hojas. De pastar ocksa att det kan ha



utjdimnande effekt pd socioekonomisk status i familjer dir det inte finns ndgon motivation for
studier. Pa sa vis tdnker de att barn kommer vilja 6ka sin nirvaro i skolan (Dagens samhille

2016).

Utifrén detta &r det intressant att undersoka varfor hogstadieelever véljer att ga till skolan och

hur de sociala faktorer som ségs ha stor paverkan pé elever nirvaro, spelar in.

1.2 Syfte

Huvudsyftet med studien var att undersoka hur skolpersonal pa tvé grundskolor, som skiljer
sig socioekonomiskt, beskriver faktorer och behov som framjar och himmar elevernas
skolnérvaro.

Ett delsyfte var att undersoka hur skolorna skiljer sig utifrén sociala faktorer, vilket innefattar
familj och kompisrelationer samt samhaéllsfaktorer, samt hur dessa faktorer skulle kunna

paverka skolnérvaro.

1.3 Frigestéllningar

- Vad upplever skolpersonal som betydelsefullt vad géller elevers nérvaro pa respektive
skola?
-Vad skiljer sig i skolpersonalens beskrivningar av kompis- och familjerelationer samt

samhillsfaktorer, kopplat till ndrvaro?

1.4 Avgransningar

Studien begrédnsade sig till tva skolor som skiljer sig socioekonomiskt. Syftet med studien var
att intervjua tva hogstadieldrare och en rektor eller bitrddande rektor pa varje skola men pa
grund av sjukdom blev det en ldrare och en rektor pa skolan i det socioekonomiskt svaga
omrédet. Den andra skolan uppfyllde syftet och tre intervjuer genomfordes med tva ldrare och

en bitrddande rektor.



2. Kunskapslige

2.1 Fenomenet skolfranvaro

Det finns ett par relevanta lagrum som &r viktiga att kdnna till i med bakgrund av
skolfrdnvaro. Barn som &r bosatta i Sverige har skolplikt fran och med den hosttermin da
barnet fyller sju &r (2010:800 7 kap.§2 och §10)

I grundskolan, grundsérskolan, specialskolan och sameskolan fér rektorn bevilja en elev
kortare ledighet for enskilda angeldgenheter. Om det finns synnerliga skal far ldngre ledighet
beviljas (2010:800 7 kap. 18 §). Den som har vardnaden om ett skolpliktigt barn ska se till att
barnet fullgor sin skolplikt (2010:800 7 kap. 20 §)

For att 14saren ska forstd bredden av fenomenet skolfranvaro beskrivs under denna punkt en
méngd olika definitioner som definierar olika former av skolfranvaro. Trots att syftet inte &r
att undersoka skolfrdnvaro utan skolndrvaro, ger definitionerna en god forforstaelse for
kunskapsldget och 4ven empirins presententation. Detta for att skolpersonalens berittelser om
skolfranvaro kan betyda véldigt ménga saker och vara grundat i olika problem. Olika

beréttelser kan ocksa syfta till olika former av frdnvaro vilket paverkar deras svar.

Ogiltig frinvaro ar det Overgripande begreppet som betyder att eleven ér franvaro utan giltigt
skél frén den obligatoriska verksamhet som anordnas. Begreppet delas sedan upp i olika
former av frinvaro som exempelvis strofranvaro vilket betyder att frinvaron motsvarar cirka
5-20 procent som pagétt under minst tvd ménader. Denna typ av franvaro kan sedan utvecklas
ien sa kallad langvarig ogiltig strofrdnvaro. Franvaron blir definierad som detta om franvaro
aterkommande sker under specifika lektioner, &mnen eller dagar under minst tva manader
(SOU 2016:94).

En problematisk franvaro kan vara bade giltig frinvaro, sjukdom eller beviljad ledighet, men
ocksa ogiltig. Den dr i sddan omfattning att det riskerar en negativ utveckling for eleven.
Ogiltig sammanhingande franvaro avser sddan ogiltig frdnvaro da eleven varit helt

frdnvarande 1 minst en manad, vilket 4r mest forekommande péd hogstadiet (ibid).

En giltig franvaro innefattar bland annat sjukdom, beviljad ledighet eller befrielse fran
undervisningen i enlighet med skolforfattningarna. Det dr rektor som beviljar ledighet. En

giltig franvaro kan ocksa bli definerad som en oroande giltig frdnvaro, med detta avses elever



som upprepat ir sjukanmailda av ofta diffusa anledningar. Det handlar ocksé om att fordldrar
sjukanmailer av anledning att skydda sina barn mot exempelvis mobbning men ocksa psykiska

problem (SOU 2016:94).

2.2 Forskning

Det finns flera luckor i svensk forskning vad géller skolfrdnvaro och nirvaro. En stor
anledning &r att begrepp skiljer sig pa olika stéllen i landet och det finns dérfor inte en
enhetlighet for att angripa problemet (SOU 2016:94). Fa har undersokt samband mellan
narvaro och kon, etnicitet och bostadsomraden. Sambanden har undersokts men inte
tillrackligt for att det ska kunna dras slutsatser som kan generaliseras. Det har blivit tydligare
genom den forskning som gjorts, att frinvaro och nédrvaro ér ett komplext fenomen som maste
forstas genom flera sambandsfaktorer och mer forskning behdvs. (Backlund & Gren Landell

2017).

2.3 Varfor ska jag ga till skolan?

I SOU (2016:94) beskrivs skolan som mycket betydelsefull i dagens samhélle. En icke
fullgjord skolgang kan ha konsekvenser som missbruk, psykisk ohélsa och arbetsloshet,
konsekvenser som kostar bade samhillet och individen (ibid). Skolndrvaro &r inte bara viktigt
for framtida karriér, utan dven for elevens langsiktiga sprakutveckling. Skolan dr en miljo dér
barn dven far den sociala utvecklingen, de lr sig samarbeta och skapar relationer.
Tillsammans med den stimulans som elever ges i skolan utvecklar de ocksé en
problemldsningsforméga och en formaga att arbeta mot mal (Kearney & Graczyk 2014).
Samtidigt sa lever vi i en tid dir mycket annat bade lockar och gor det svart for elever att
uppfylla kraven som skolan ger och franvaron blir ett faktum (SOU 2016:94). Detta gor att
ansvaret pa skolan okar for att hélla kvar elever i klassrummen. Att fa eleverna att kinna en
mening med skolan, att de utvecklas och kénner sig trygga pa sin arbetsplats ér en stor uppgift

dar mycket star pa spel (SOU 2016:94).

I en skola som uppfattas som betydelsefull 4r nérvaron central (SOU 2016:94 s.
18)



Regleringen av skolplikten gors i kap.7 skollagen (SFS 2010:800). Barns ritt till utbildning
kommer i konflikt nér elever inte dr narvarande och darfor inte nér upp till sina kunskapsmal
(SOU:2014:94). Det dr vardnadshavarna som har ansvaret for att deras barn ska uppfylla
skolplikten (SFS 2010:800). Men dven skola och kommun har flera ansvar for att barnen ska
uppfylla skolplikten och atgirder ska sdttas in om franvaro blir ett problem (Backlund och

Gren Landell 2017).

2.4 Riskfaktorer

Det star skrivet i SOU 2016:94 att det finns en rad riskfaktorer eller orsaker till att elever &r
franvarande fran skolan. Ofta sé dr det inte bara det ena eller andra utan en komplex
kombination av flera faktorer som negativt paverkar varandra och gor det svart for elever att
komma tillbaka till en positiv utveckling. Riskfaktorerna kan ocksa variera dver tid vilket gor
att systematisk utredning och uppf6ljning ar viktigt for att identifiera varje elevs situation.

Overgripande kan dessa riskfaktorer delas in i tre delar (ibid).

1. Faktorer som ér relaterade till skolan.
2. Faktorer som ér relaterade till individen.
3. Sociala faktorer som har samband med familj, bostadsomréde och kamrater. (SOU

2016:94 s. 146)

SOU 2016:94 skriver att den faktor som uppmérksammas beror mycket pa vem det &r som
rapporterar, skolan har ett intresse och perspektiv, individen har ett och familjen har ett.
Samtliga riskfaktorer presenteras i kunskapsldget 4ven om inte empirin lyfter alla riskfaktorer.
Detta for att det &r viktigt for att lasaren ska fi en overblick pd dmnet for att frasta

komplexiteten i skolndrvaro och skolfranvaro.

Utredningen (SOU 2016:94) beskriver vidare att skolfaktorer &r ett brett begrepp som
innefattar allt ifrdn organisatoriska delar till pedagogiska (ibid). Den fysiska skolmiljon kan
paverka i den bemérkelsen att den hjélper eller stjélper elever att ta sig till olika lektioner,

bidrar till en vilkomnande och trygg miljo, goda ergonomiska forutséttningar och sa vidare



(SOU 2016:94). De pedagogiska faktorerna handlar om skolan aktivt arbetar med elevers
motivation och lust att ldra, vilket stéller krav pa lararens formaga att motivera och gora
uppgifter begripliga. I lararens ansvar ingar det ocksa att uppmirksamma de elever som inte
ar niarvarande och skota den administrativa plikten som detta innebar (SOU 2016:94). 1
skolfaktorer sd ingar ocksa kénslan av tillhorighet till skolan och klassen, samt hur relationen
mellan elever dr (SOU 2016:94).

Kearney och Graczyk (2014) skriver ocksé om skolklimatet som en viktig faktor till att elever
inte dr i skolan, de ndmner trygga miljder, bra stdd fran ldrare, tydliga regler och goda

relationer mellan elev och larare som betydelsefullt for att elevers nirvaro (ibid).

SOU 2016:94 berittar vidare om de individuella faktorerna vilka ofta har samband med andra
faktorer. De individuella faktorerna kan vara att eleven har en sjukdom som leder till
omfattande franvaro. Psykiska problem sasom nedstdmdhet och oro &r faktorer som bade
bidrar till frdnvaro och kan bli direkta konsekvenser av franvaro. Det dr ocksa mycket vanligt
med social rddsla och prestationsridsla, det handlar om att vara rddd for andras ésikter och
rddslan Over att gora fel. En direkt koppling till dessa rddslor ar ocksa daligt sjalvfortroende

vilket i sin tur forvérrar psykiska besvér (ibid).

Lyon och Cotler (2007) skriver om olika sétt att angripa problemet dér kopplingen mellan
diagnoser och franvaro dr ett sétt. De skriver att franvaro inom kategorin skolk och elever
med psykiatriska diagnoser maste sérskiljas fran 6vriga da den behover andra atgérder. I deras
undersokningar har man forsokt hitta en koppling mellan elever som har dessa diagnoser och
franvaro och i stort sdtt stdllt dessa synonymt till varandra, vilket de upptéckte var svért att
gora (ibid).

Kearney och Graczyk (2014) sammanfattar individuella faktorer som gemensamt bidrar till att
eleverna kommer till skolan. De beskriver faktorer sdsom att eleven tycker om skolan, dr

intresserad av uppgifter och liknande, vill lira sig, folja regler och ga till skolan (ibid).

2.5 Sociala faktorer

SOU 2016:94 skriver att de sociala faktorerna har en bred betydelse och innefattar dels
relationen mellan eleven och dennes familj och d4ven kompisrelationer, men ocksa

samhaéllsfaktorer sdsom bostadsomrade.



2.5.1 Familjen

Familjen har en viktig roll nir det kommer till att stodja eleven i skolgangen pa flera sitt. Det
handlar dels om att stétta med laxor, men &ven skapa sovrutiner som gor det mojligt for
eleven att komma till skolan, det krdvs dven ett visst engagemang nér det géller moten och
liknande for att familjen ska vara uppdaterad om vad som sker i skolan (ibid). Lyon och
Cotler (2007) skriver att det finns ett viktigt samband mellan barns franvaro och fordldrarnas

utbildningsniva.

Flera faktorer kan forsvéra for en fordlder att stotta sitt barn under dessa punkter, psykisk
ohilsa eller sjukdom &dr en av dessa. Ett barn med en sjuk fordlder blir paverkad pa fler sétt
utover det som dr ndmnt for att barnet ofta kénner ett ansvar gentemot fordldern och stannar
hemma for att virda fordldern. Det kan ocksa bli svarare for en ensamstaende fordlder att
stotta sitt barn bade med skola och annan stottning som inte ar direkt skolrelaterad (SOU

2016:94).

Kearney och Graczyk (2014) skriver att foraldrar som ar aktivt intresserade av deras barns
dagliga och langsiktiga skolgang kan minska bade skolk och andra normbrytande beteenden

for att fordldrastdd &dr en nyckel for att barn ska lyckas med sin skola.

Internationell forskning visar ocksa pa ett samband mellan arbetslosa foréldrar eller
laginkomsttagare och elevers franvaro, men det kan dnnu inte visa pa ett samband i svensk

kontext (SOU 2016:94).

Det som SOU 2016:94 menar med normbrytandebeteende dr exempelvis droganvandning,
snatterie eller skadegorelse. I dessa fall handlar den om den sorts franvaro som klassas som
skolk dven om skolk kan orsakas av manga andra faktorer ocksa. Dessa normbrytande
beteenden kan ocksa bli en konsekvens av frdnvaro i skolan och komma i ett senare skede av

franvaro (ibid).
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2.5.2 Kompisar

I de sociala faktorerna har ocksa de kompisar i elevens nérhet en viss paverkan, framforallt
for de elever med normbrytande beteende. P4 hogstadiet blir en god relation med kompisarna
i elevens nérvaro viktigare i vigen mot en stabil nirvaro. Hogstadieelevers kompisrelationer
kan ibland vdga tyngre &n efterf6ljning av regler och normer. For de elever som har tendenser

att g mot ett normbrytande beteende, kan kamraternas paverkan betyda mer (SOU 2016:94).

Kearney och Graczyk (2014) skriver om kompisarnas paverkan och framforallt arbetet med
den sociala tryggheten for att bland annat forhindra mobbning som en viktigt intervention. I
SOU 2016:94 beskrivs mobbning som en starkt orsakande faktor till avhopp pé gymnasiet
och stryker under kompisarnas paverkan for elevers nérvaro.

SOU 2016:94 skriver att forskning angaende bostadsomradets betydelse for elevers nirvaro
inte ar fullstdndig. Viss forskning visar pa att frinvaron &r storre i bostadsomraden som ar
socioekonomiskt svaga, men att familj- och individfaktorer fortfarande har paverkan oavsett
omrade. Lyon och Cotler (2007) skriver att barn andra etniska bakgrunder ar
overrepresenterade 1 métningar med skolfrdnvaro, men tas ofta bort i manga métningar, déarfor
ar det inte mojligt att generalisera resultat till andra liknande grupper . De skriver ocksa att
bostadsomrédet &r viktigt i den bemirkelse att grannskapet stottar varandra for att det har
visat sig att fordldrarnas sociala stod dr viktigt for barns nérvaro. Det handlar d& om
grannskap som har liknande vérderingar och umgéngeskretsar (ibid).

Bostadsomradet kan ocksé ha negativ paverkan for barn och deras familjers trygghet. Barn
kan till exempel uppleva otrygghet pé vigen fram och tillbaka till skolan och detta i sin tur
paverkar fordldrarnas mojligheter att stotta barnet 1 skolgangen (Lyon och Cotler 2007).

11



3. Teori

I undersokningen s& har Abraham H. Maslows “A theory of human motivation” anvénds for
att tolka empirin tillsammans med SOU 2016:94 begrepp for de sociala faktorerna vilka
innefattar kompis- och familjerelationer samt samhallsfaktorer. Maslows behovstrappa
anvindes i analyser pa individnivd medan de sociala faktorerna anvindes som komplement
till behovstrappan nir respondenten berittade om yttre faktorer som spanner over fler nivaer
och som paverkar skolnérvaron. Skillnaden mellan Maslows trappa och de sociala faktorerna
ar att Maslow pratar om utveckling och behov for att ménniskan ska kunna kléttra i trappan
(Maslow 2017). De sociala faktorerna dr mer konrekt kopplade till faktorer som péverkar

skolnérvaron och kan skilja sig mycket fran individ till individ (SOU 2016:94).

Medcalf, Hoffman och Boatwright (2012) skriver om betydelsen av vuxna ménniskor i barns
nérhet for deras utveckling i Malows behovshierarki. Forfattarna skriver att barn redan i fyra
till feméarséldern utvecklar en forstaelse av vad som forvintas av dem och paborjar en

utveckling av individuella vérderingar.

Maslows motivationsteori bygger pa att att ménniskans motivation bara kan ses genom ett
helhetsperspektiv, da det dr grunden for att forstd motivationen. Maslow skriver att alla
ménniskor dr 1 sin grund motiverade och ska tolkas darefter, vilket betyder att alla ménniskor
stravar efter att utvecklas. Den bygger pd en hierarki dér fysiologiska behov dr grunden for att
ovanstaende behov ska kunna uppfyllas (Maslow 2017). I de fysiologiska behoven ingér foda,
vatten, somn och sex. Maslow motiverar detta med att resterande behov sdkerligen kommer
efter driften pa foda och att i en akut situation ar detta behovet det mest priméra (Maslow

2017).

Nar detta steg ar uppfyllt soker mianniskan nista steg i hierarkin vilket ar sikerhet, det mest
primira sdkerheten &r en bostad. Att identifiera sdkerhet beskriver Maslow dr svart eftersom
vuxna &r liarda att under alla omstandigheter undertrycka sig kénslor av osékerhet till skillnad
fran barn och speciellt spddbarn som direkt visar uttryck for osikerhet eller otrygghet. Vid ett
tidigt stadium dér smé barn kénner sig hotat eller skramd av exempelvis starka plotsliga ljud
eller ljus, eller fysiskt blir behandlade pa ett sitt som skrimmer dem, s& ges detta uttryck for
direkt. Aven sjukdomar kan ge sma barn en forindrad syn p4 virlden. Aldre barn kan reagera

pa otrygghet nér en balans blir rubbad, exempelvis nir en rutin foréndras eller ett barn blir

12



behandlat oréttvist. Detta pa grund av att det fordndrar barnets syn pé verkligheten och barnet
har svért att lita pd systemet eftersom det forédndras. Andra former av sdkerhet som dr kopplat
till vuxna ar ekonomisk sékerhet, trygga och forutsdgbara vardagssituationer och
livsaskadningar som sorterar och forklarar virlden (Maslow 2017).

Miljon som barn vistas i har enligt Medcalf, Hoffman och Boatwright (2012) stor paverkan pa
deras beteende och attityder. Miljon hemma och i skolan kan paverka barn bade positivt och

negativt, men en negativ miljo har visat sig ha stor effekt pa barns beteende.

Niésta steg i Maslows pyramid dr kédrlek och tillhdrighet. Ménniskan kommer da att aktivt
soka vianskapsband och relationer for att kdnna kérlek och dmhet. Det ska tilldggas att detta
innebdr ett behov av att bdde ge och fa kérlek. Enligt Maslow dr detta steget mycket viktigt
for vilmaende och kan darfor vara ett stort problem hos psykiskt sjuka och leda till utsatthet
(Maslow 2017). Under detta behov sé har de sociala faktorerna och Maslows beskrivning av
kérleksbehovet mycket gemensamt. Men Maslow beskriver det som ett behov som gor det
mojligt for individen att ta sig vidare till nésta steg i behovshierarkin. De sociala faktorerna ar
en direkt koppling till hur elevens relationer med vénner och familj kan paverka skolnédrvaron.
Medcalf, Hoffman och Boatwright (2012) skriver att barn som lever mer fattigt, flyttar i storre
utstrackning dn barn som lever i en mer vilbédrgad familj, vilket kan péverka deras sociala

kontaktnit och ddrmed kérleksbehovet i Masows pyramid.

Efter kirleksbehovet kommer sjélvkénsla. Pa detta steget beskriver Maslow (2017) att
ménniskan far behov av respekt for sig sjilv och andra. Det finns d& en 6nskan att prestera,
ménniskan ar sjélvsdker nar hon moéter utmaningar men ocksé inser vilken formaga som hon
besitter och en tacksamhet infor detta. Om en person kénner sig njd med uppfyllnaden av
dessa punkter sa uppnas ett gott sjalvfortroende och ménniskan kdnner sig meningsfull (ibid).
Sjalvkdnsla och prestation har ett ndra samband med strdvan efter det sista steget,
sjalvforverkligande. Om omgivningen har uppmuntrat barnet till sjélvstindighet och barnet
kinner att denne &r kapabel att utfora saker, blir det mer troligt 4r att barnet kan na en god

sjilvkénsla (Medcalf, Hoffman och Boatwright 2012).

Det sista steget i behovshierarkin &r sjalvforverkligande. Det betyder att en ménniska stidndigt
soker sétt att utveckla sig och finna det som kidnns meningsfullt for dem att géra. Ménniskan
stravar efter att bli sitt fullstindiga jag. Det &r viktigt att kdnna till att denna strévan ir olika

frén individ till individ och kan dérfor inte jamforas med varandra (Maslow 2017). Medcalf,
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Hoffman och Boatwright (2012) beskriver att alla mdnniskor har strivan mot ett
sjalvforverkligande och det slutgilitga steget i behovspyramiden, det som utmanar
utvecklingen dr samhéllet och den miljo som individen befinner sig i. Déarfor har larare och
andra vuxna i barns nérhet ett stort inflytande 6ver barns vig mot sjdlvforverkligande

eftersom de har stor mojlighet att paverka barnens utveckling.

Medcalf, Hoffman och Boatwright (2012) skriver om Maslows teori som en viktig del {or att
forstéd olika omraden, inkluderat skolan. Teorin &r en viktig del for att forsta barnen 1 deras
strdvan mot att bli deras bdsta jag och stotta varje individ i denna process. Det ar viktigt att
barn uppfyller de behov som de har eftersom det annars kan skada deras utveckling och vig

mot olika mal (ibid).

4. Metod

Infor att studien paborjades dvervdgdes vilken metod som var mest lampad for att besvara
fragestéllningarna, uppfylla syftet och analysera resultatet utifran teorin.

Undersokningen genomfordes genom en kvalitativ metod eftersom det priméra syftet var att
erhdlla skolpersonalens beskrivningar av faktorer som hammar och frimjar skolnarvaro.

Den kvalitativa metoden skiljer sig fran den kvantitativa, inte bara genom ordens betydelse i
kontrast till siffror, utan ocksé i flera andra avseenden (Bryman, 2011). Den kanske frimsta
skillnaden mellan kvantitativ och kvalitativa undersokningar ar den kvalitativa forskningens
tyngd nér det géller ord och ett icke generaliserande syfte (Bryman 2011). I min undersdkning
var jag exempelvis inte intresserad av att generalisera dessa tva skolor med andra skolor
utifran resultatet av fem intervjuer. Mitt resultat tolkades i ett mer nyanserat sammanhang

utifrdn de fa respondenter jag har.
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Ytterligare en aspekt som &r viktigt for den kvalitativa forskaren, for att pa ett sé bra sitt som
mdjligt utféra sin undersdkning, ér att vara en del av den verklighet dir undersokningen gors.
Det finns en 6nskan badde som ar gemensamt hos mig som for flera andra kvalitativa forskare
att forstd sina respondenter pa ett djupare plan genom att finnas i den verklighet som
respondenterna ér i (Bryman 2011). Av denna anledning har jag under tiden som intervjun
genomfors dven befunnit mig pd den en av de representerade skolorna som vikarie for att fa

en helhetsbild av den miljé mina respondenter talar om.

4.1 Design

Jag har valt att genomfora undersdkningen med kvalitativa intervjuer. Det finns en rad
fordelar med denna metod som stimmer dverens med mitt syfte. Bryman (2011) beskriver att
kvalitativa intervjuer dr inriktade pa vad respondenten vill berdtta om, dérfor kommer
intervjuns riktning f6lja respondentens intresse.

Eftersom mitt syfte var hur skolpersonal beskrev olika faktorer och behov kopplade till
skolndrvaro, var det viktigt att jag i s& hog grad som mojligt inte forsokte paverka
respondenterna genom specifika fragor utan lata respondenterna styra samtalet. Bryman
(2011) skriver att det &r viktigt for den kvalitativa forskaren att i sa 1ag grad som mojligt
paverka respondenten, darfor bor stort fokus ligga pa generella och allméinna fragestillningar,

detta gor att forskaren kan fa nya perspektiv.

Det finns for- och nackdelar med intervjuer jimforelsevis med kvantitativa enkéter
exempelvis. Fordelen med intervjuer ar att forskaren tillats att hjdlpa respondenten och stélla
foljdfragor, medan enkéters fordel &r att det inte finns ndgon sé kallad intervjuareffekt som
betyder att forskaren omedvetet paverkar intervjusituationen och ddrmed svaren. Det finns
ocksa forskning om att det oftare kommer fram mer &rliga svar i en enkét d4 ménniskor i

intervjusituationen oftare vill framsta si bra som mojligt (Bryman 2011).

Intervjuerna var semistrukturerade, det vill sdga utformade efter teman som stéd om samtalet
inte leder framét (Bryman 2011). En semistrukturerad intervju ir enligt May (2013) en
intervjumetod som befinner sig mittemellan den fokuserade och strukturerade intervjun. En
semistrukturerad intervju innehaller specifika frdgor men har stor tillatenhet for att styras i

den riktning som respondenten styr samtalet. Detta kan vara av vikt i en kvalitativ intervju
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eftersom respondenten ger sin bild av en social verklighet, som kan vara mycket olik
forskarens ursprungstanke vid utformningen av frdgorna (ibid). Det var viktigt att 14ta
respondenterna styra samtalet eftersom jag enligt mina fragestéllningar var intresserad av den
verklighet som varje individ beskrev pé respektive skola. For att undvika att sétta begreppen i
munnen pé respondenterna, alltsé forutse att verkligheten ser ut som jag har beskrivit i
kunskapsldget, var jag noga med att stélla Oppna fragor. Trots att jag innan intervjun hade lést
en del om d&mnet och utformat min intervjuguide efter detta, sa var det viktigt att jag d&nda var
neutral infor intervjusituationen. Det var jag genom att jag noga lyssnade pé respondenten och

stdllde foljdfragor pd det som diskuterades.

Bryman (2011) skriver att anvindningen av samhéllsvetenskapliga begrepp kan vara bade
positivt och negativt for kvalitativ forskning. Om begreppen ar for snéva kan det begrdnsa
forskaren till att inte finns nya perspektiv p4 ett problem. Ar begreppen istillet for vida kan
det bli svart att hitta den roda trdden. Begrepp hjélper oss att sétta ord pé en social verklighet,
men hindrar oss frén att se utanfor begreppen (ibid). Brymans diskussion angéende begrepp
anvinde jag mig av i utformningen av intervjuguiden. Intervjuguiden utformades efter
Brymans diskussion med &ppna fragor som kan tolkas pé flera séitt, men som inte var for

breda eftersom detta kan gora det svért for respondenten att forsta fridgorna.

4.2 Urval

Bryman (2011) skriver att i kvalitativa undersokningar bestar grunden for undersékningen i
manga fall av ett malinriktat urval. Detta betyder att att den grupp eller plats som véljs ut for
intervjuer ar representant for undersdkningens syfte och fragestéllningar (ibid). I denna
undersokning har urvalet varit mélstyrt eftersom undersdkningen riktade sig mot tvé
kommunala skolor som skiljde sig &t socioekonomiskt. P4 dessa skolor har sedan en rektor

och tva ldrare pé varje skola valts ut genom snobollsurval.

Syftet med denna undersokning var att utfora intervjuer pé tva skolor som skiljer sig &t enligt
socioekonomiska faktorer. Statistiska centralbyran skriver pa deras hemsida om
socioekonomisk indelning och beskriver det som en relativt omodernt begrepp eftersom
exempelvis status pé utbildning har fordndrats mycket sedan definitionen uppkom 1982. Ett

alternativ till den ursprungliga definitionen &r att se pd inkomst- och utbildningsniva samt
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indelning pé yrkesklassificering (SCB). Jag viljer att anvéinda mig av den senare definitionen
men istéllet for yrkesklassificering sa anvinder jag arbetsloshet. Dessa begrepp och konkreta
métbarhet kommer att ge en dvergripande bild av den socioekonomiska indelning i de tva
omréddena jag har valt att undersoka.

For att visa pa de socioekonomiska skillnaderna i de bdda omradena har jag under presenterat
sa ny statistik som kunde hittas.

I det starka socioekonomiska omréadet var arbetslosheten i mars 2011 cirka 4% enligt en
rapport skriven av X-stad (2011), 2014 hade cirka 54% en eftergymnasial utbildning (X-stad
2014) och medelinkomsten for de som arbetar aldern 20-64 ar 2018 &r 40 264 kr innan skatt
(X-stad 2017a).

I det svaga socioekonomiska omradet dr arbetslosheten 16% vid samma tillfille (X-stad 2011)
23% hade en eftergymnasial utbildning (X-stad 2014) och medelinkomsten for samma grupp
ar 25 375 kr innan skatt (X-stad 2017b).

For att fa en bred syn av varje skolas uppfattning angiende skolnérvaro valde jag valt att
intervjua tre personer pa varje skola for att detta var rimligt inom ramen for undersékningen.
Pé grund av sjukdom blev resultatet 3 personer pé den ena skolan och 2 pd den andra.

Jag valde ut ldrarna pa skolorna genom ett sa kallat snobollsurval som enligt Bryman (2011)
ur ett visst perspektiv kan ses som ett bekvamlighetsurval. Snobollsurvalet innebér att
forskaren tar kontakt med ndgon ur den grupp som undersokningen riktar sig mot och den
person som forskaren fir kontakt med i sin tur rekommenderar fler personer som kan vara
lampliga respondenter. I denna undersdkning sa vande jag mig till de rektorer pa skolorna
som &r chefer 6ver de larare som var relevanta for undersdkningen. Jag bad sedan rektorerna
vélja ut respondenter efter att ha informerat dem om undersokningens syfte, fragestillningar
samt att jag var intresserad av hogstadieldrare. Detta gjordes av flera skil, eftersom de &r
cheferna pé arbetsplatsen ansag jag det etiskt och formellt korrekt att be dessa om lov innan
jag paborjade en undersokning, cheferna har ocksa en dvergripande syn pa verksamheten och
kan darfor enkelt vilja ut respondenter med tillrdcklig erfarenhet av dmnet.

Bryman (2011) skriver att ett snobollsurval ldmpar sig bést i kvalitativa studier eftersom dessa
oftast inte syftar till att generalisera resultat till en storre population vilket inte dr mitt syfte 1
denna undersokning. Bryman skriver ocksé i sina exempel att sndbollsurval fungerar bra i en
undersokning dér populationen stindigt fordndras och det darfor inte &r mdjligt att gora ett
slumpurval (ibid). S& dr inte fallet i min undersokning eftersom det dr tydligt avgréinsat till

hogstadieldrare och rektorer pa tva skolor, men av flera andra skil valdes dnda ett
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sndbollsurval. P& grund av unders6kningens omfattning och tidspress valde jag utifran
bekvamlighet perspektivet sndbollsurval da jag ansag att det var mojligt att genomfora och att

det skulle spara tid att jag frigar larare som rektorerna tror skulle vara intresserade.

Forutom tva larare pa varje skola valde jag ocksa att intervjua en rektor eller bitrddande rektor
pa varje skola. Detta for att dven far ett mer overgripande och organisatoriskt perspektiv pa
skolnédrvaron. Rektorerna valdes ut utifran ett bekvamlighetsurval som innebér att forskaren
véljer ut den respondent som finns tillganglig vid det tillfdllet som forskaren ska utfora
undersokningen (Bryman 2011). Detta for att rektorerna visade sig vara valdigt upptagna och
eftersom det bara finns ett fatal av dem pé varje skola var jag tvungen att vdlja den som fanns

pa plats, utifrdn uppsatsens tidsram.

4.3 Intervjuguide

Intervjuguiden utformades med hjilp av de faktorer som anvindes i SOU 2016:94 for att
definiera anledningar till frinvaro. Vilket var faktorer kopplade till individ, skolan samt
sociala faktorer. Jag anvinda mig av dessa faktorer som rubriker och skapade fragor under
dessa (se bilaga 1). Intervjuerna inleddes ocksd med fragor angaende skolpliktens roll for att
f4 elever till skolan. Eftersom intervjun var semistrukturerad sa tilldts mina respondenter i stor

utstrackning att leda samtalet i nya riktningar och jag kunde stilla f6ljdfragor.

4.4 Genomforande av intervjuer

Intervjuerna bokades via mail med varje person och utfordes sedan pa respektive respondents
arbetsplats. Samtalet spelades in med respondenternas samtycke och dgde rum i enskilda rum
dér det fanns sa lite utrymme som mojligt for att bli stord. Varje intervju borjade med att jag
bad respondenten att utgé fran sina erfarenheter kopplat till sin arbetsplats och inte prata i
generella drag angéende skolnérvaro.

Intervjuerna inleddes med frdgor om vad skolplikten hade for innebord pa den aktuella
skolan, vad som gor att elever kommer till skolan, beskrivningar av elever med hog nérvaro
och vad som framjar hog narvaro. Sedan sa fortsatte intervjun pa nagot av de teman som
intervjuguiden var utformad efter: skolfaktorer, individuella faktorer eller sociala faktorer,
beroende pd hur respondenten hade svarat pa de inledande fragorna. Jag var noga med att inte

anvinda begreppen som SOU 2016:94 anvénde sig av, utan bekréftade och stéllde foljdfragor
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med de begrepp och uttryck som respondenten anvénde sig av. Detta for att undvika det
Bryman (2011) skriver om samhéllsvetenskapliga begrepps paverkan pd en undersokning.
Bryman menar att sndva begrepp gor det svart for respondenten att svara med nya perspektiv,
medan for vida begrepp kan tolkas brett och olikt frdn respondent till respondent och dven
gora det svart att halla i den roda trdden 1 samtalet (ibid). Jag forsokte att stdlla fragor som var
relativt breda i den bemérkelsen att respondenten kunde svara olika, for det var intressant for
undersdkningen.

Intervjun avslutades med att jag gick igenom vad vi hade diskuterat och gav da mojlighet for
bade mig och mina respondenter att fylla i om det fanns fragor eller perspektiv som vi hade

missat under intervjun.

4.5 Transkribering

Nér empirin var insamlad blev det inspelade materialet transkriberat enligt Brymans (2011)
anvisningar for sa kallade talmarkorer. Jag tyckte det var viktigt med talmarkdrer for att
intervjun skulle fa ett flyt ndr den l4ses och ldsaren ska forsta vilka typer av pauser och
betoningar respondenten gor trots att en samtalsanalys inte dr relevant i min undersdkning.
De olika markdrerna som jag har anvént mig av beskriver Bryman (ibid) som en bokstav
langst ut till vanster for att markera vem som talar, dessa dr initialer pé talaren. “°” den lilla
cirkeln beskriver ett andningsljud i samband med ett ord som talaren anvénder for att markera
ett ord. “/” ett snedstreck markerar en kort paus i talet medan som tyder pa att det inte riktigt
flyter medan “//” tva streck &r en nagot lingre paus. “PAUS” betyder att det &r flera
sekunders paus i talet. Stora bokstdver betyder att ordet &r starkt betonat (ibid).
Respondenterna &r anonymiserade i transkiberingen utifran P1,P2 och P3 vilket star for
person 1,2 och 3. Rektorerna dr mérkta med R1 och R2 vilket stér for rektor 1 och 2. Detta for

att 14saren ska kunna urskilja rektorernas och lérarnas berittelser.

4.6 Tematisk analys

Nér insamlingen av empirin och transkriberingen var gjord paborjades en kodning av
materialet. Bryman (2011) skriver om tematisk analys som betyder att forskaren kodar

materialet utifrén bestimda koder som &r relevant for syfte och forskningsfragor (ibid).
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Mitt syfte och fragestillningar handlade om de olika faktorerna som lararna beskriver
relevant till elevers nirvaro, darfor har jag anvint mig av de olika faktorerna som SOU
2016:94 beskriver som relevanta och varit 6ppen for att nya teman kan ha dykt upp i
intervjuerna. Dessa kodningsteman &r sociala faktorer, skolfaktorer och individfaktorer.

Jag har anviint mig av metoden framework som Bryman (2011) beskriver som ett diagram dér
varje tema skrevs 1 kolumner och sedan placerades citat fran mitt material under det tema som
passar ihop med citatet. Nir dessa citat véljs ut finns det flera viktiga angreppssétt som
forskaren bor reflektera dver, exempelvis teman som aterkommer, hur respondenterna kan
beskriva samma tema pa olika sitt och saknad data, alltsa vad respondenten inte har tagit upp
(ibid). Nér kodningen var fardigstdlld hade jag tvd diagram med tre rubriker i1 varje diagram,
sociala faktorer, individfaktorer och skolfaktorer. Under dessa rubriker fanns citat fran det
starka socioekonomiska omradet och i det andra diagrammet fanns samma rubriker med citat
fran det svaga socioekonomiska omradet. Skapandet av tva diagram gjorde det lattare for mig
att skilja respondenterna at samt besvara min andra fragestéllning som handlade om sociala
faktorer som skiljer omridena at.

De citaten som anvéndes &r relevanta utifran fragestéllning och syfte, dessa citat
presenterades i undersokningens resultat och analysdel. Det insamlade materialet analyserades
genom Maslows behovshierarki utifran fragestéllningarna om vilka behov skolpersonal
beskriver som viktiga. Bryman (2011) skriver att teorin anvénds for att forklara varfor en
foreteelse dr som den ér (ibid). Genom att applicera teorin pa mitt material kunde jag pa sa ge

en forklaring till varfor beskrivningen av eleverna var pa ett visst sitt.

4.7 Metodens tillforlitlighet

Det var viktigt att reflektera 6ver metodens reliabilitet och validitet, alltsd vilken kvalité och
métbarhet undersdkningen hade. Validitetsbegreppet blir dock inte lika relevant for denna
undersokning eftersom kvalitativa unders6kningar frimsta syfte inte ar att méta (Bryman
2011). Validitet innebér att den undersokningen som har gjorts faktiskt stimmer 6verens med

de resultat som har uppkommit (ibid)

Validitetsbegreppet blir mer konkret nér det bryts upp ytterligare i begreppen extern och

intern validitet. Intern validitet handlar om att det finns en stark koppling mellan forskarens
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teorier och observationer. Eftersom kvalitativa forskare, liksom jag, ofta arbetar ndra den
miljo undersokningen bedrivs i brukar detta koppling stimma Overens bra (Bryman 2011).
Eftersom jag dven har gjort ett aktivt val att samtidigt arbeta som vikarie pé en av de
representerade skolorna sa gor det ocksa att min erfarenhet av exempelvis vilka fragor som ar
lampliga att stélla i intervjuerna blir béttre. Detta i sin tur 6kar den interna validiteten. Den
interna validiteten handlar ocksd om undersdkningen visar pa orsakssamband vilket dr framst
aktuellt i kvantitativa metoder eftersom métbarheten i dessa undersékningar &r mer priméra en
i kvalitativa (Bryman 2011). Eftersom denna undersokning till viss del handlar om
orsakssamband da det undersoks angaende faktorer som paverkar skolnirvaro finns det en
viss métning i unders6kningen kopplad till intern validitet. Men eftersom undersékningens
urvalsgrupp ér sa pass liten och den inte syftar till att generalisera resultaten sa blir den

interna validiteten svar att uppna.

Extern validitet handlar om i vilken grad undersokningen kan generaliseras till liknande
miljoer, som i mitt fall andra skolor i liknande socioekonomisk status. Men precis som
Bryman skriver sa tenderar detta att bli en svaghet hos kvalitativa undersokningar eftersom
urvalet ofta ar relativt begrdnsat och endast representerar en liten enhet av helheten (Bryman
2011). Det stimde ocksa vél dverens i denna undersékning dd urvalsgruppen ér vildigt liten

for att det ska vara mojligt att generalisera till liknande miljoer.

Reliabilitet eller tillforlitlighet handlar om i vilken utstrackning undersdkningen kan
replikeras och édnd4 visa pa samma resultat (Bryman 2011). Extern och intern reliabilitet

anvénds for att méta just metodens tillforlitlighet.

Extern reliabilitet betyder i vilken utstrackning det &r mdjligt for undersdkningen att goras
igen av en annan forskare. Detta begrepp &r ocksa ett problem for kvalitativ forskning
eftersom sociala miljoer aldrig kommer att vara densamma nér och om undersdkningen gors
igen. Det finns ocksa en risk i att intervjufragor stélls pa olika sétt (Bryman 2011) och dérfor
blir ocksé svaren annorlunda. For att ka reliabiliteten behover forskaren nyanserat beskrivit
hur exempelvis intervjuguiden var utformad, i vilken ordning fragorna stélldes och hur

forskaren bemétte respondenterna vad géller ordval och foljdfragor.

Intern reliabilitet handlar om att den forskargrupp som utfor undersdkningen stravar efter en

liknande instdllning till materialet och hur de ska tolka det, vilket inte ar relevant i denna
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undersokning eftersom jag dr ensam (Bryman 2011). Daremot &r det viktigt att jag innan
intervjuerna har en strategi i hur jag ska stélla fragor s att den interna reliabiliteten 6kar pa sd

vis att intervjuerna &r sa lika som mojligt.

4.8 Forskningsetiska overvdaganden

Innan intervjun paborjades fanns det flera etiska krav som forskaren maste ta hinsyn till, en
av dessa dr informationskravet. Informationskravet innebér att forskaren har informerat
respondenten om frivilligheten i dennes medverkan, vad materialet kommer anvéndas till och
varfor (Vetenskapsradet u.d). Samtyckeskravet beskriver att respondenten frivilligt deltar 1
undersokningen. Det dr ocksa viktigt for respondenten, redan innan intervjun pébdrjas, att
forskaren informerar om konfidentialitetskravet, alltsd att forskaren underligger sig en
tystnadsplikt om respondenten 6nskar, men att forskaren i storsta mojliga man vérnar om
anonymiteten i undersokningen. Anonymiteten dr garanterad eftersom transkiberingen inte
avslojar ndgra namn eller platser. Slutligen skall respondenten informeras om att forskaren
endast kommer anvénda materialet till det tilltinkta syftet och forskaren ska dérefter

respektera detta (ibid).

Oberg (2017) skriver att intervjuer ir komplext i den bemirkelse att det handlar om tvé
méinniskor som mots i ett samtal dir varandras olika paverkan pa samtalet 4r bade grunden for
materialet men ocksa ett problem for materialet. Att forskaren bestimmer i vilken riktning
samtalet gér dr bade medvetet och omedvetet, men det dr viktigt att vara medveten om att
forskarens roll paverkar. Det dr ocksa viktigt att forskaren samarbetar med respondenten for
att f4 ut s mycket intressant som mgjligt, de etiska aspekter det handlar om ar exempelvis att

vara forstdende och empatisk (ibid).

For att undersokningen skulle uppné dessa etiska krav si utformades en samtyckesblankett
(bilaga 2) som respondenterna fick ta del av innan intervjun. Den var utformad i punktform
och avlsutades med underskrift och datum frén bade mig och respondenten som bevis pa att
de har tagit del av informationen. P4 samtyckesblanketten fanns det information om vad for
slags undersokning respondenter deltog i, att jag var en socionomstudent och att intervjun
kommer att handla om skolnédrvaro. Det stod ocksd att deltagandet for respondenten ar

frivilligt och styrs av dennes krav. Det stod dven att alla namn och platser kommer att
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anonymiseras i uppsatsen och att materialet endast kommer anvindas i uppsatsens syfte.
Blanketten avslutades med att respondenten blir informerad om att denne ldmnar sitt

samtycke for att deltaga i unders6kningen.

5. Resultat och analys

Efter att empirin har analyserats genom specifika koder i den tematiska analysen kommer
dessa citat att analyseras utifran Maslows behovsteori angdende vad som motiverar barn att g
i skolan samt de sociala faktorernas paverkan. Detta for att besvara mina fragestillningar vad
lararna anser &r betydelsefullt for skolndrvaro och dven om beskrivningarna av de sociala
faktorerna skiljer sig it i de bada skolorna. Det dr viktigt att kénna till att analyserna &r gjorda
med intervjuerna som grund och resultaten kan inte generaliseras till samtliga elever eller

larare pa de representerade skolorna.

5.1 Kompisarnas paverkan pé skolnérvaro

En tydlig rod trad genom samtliga intervjuer pa bada skolorna har varit elevers kompisar
centrala pdverkan for skolndrvaro. Detta lyfts bade som en positiv och negativ faktor, men &r
ndgot som dagligen paverkar nérvaron bland elever. Kompisars paverkan ingér i de sociala
faktorerna som SOU 2016:94 beskriver, dir relationen till kompisarna ibland dr viktigare dn

att f6lja normer och regler.
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5.1.1 Kompisarna skapar en positiv skolndrvaro

I det socioekonomiskt vilmaende omradet dr kompisarna en positiv faktor som gor att
eleverna kommer till skolan. Det handlar om en kénsla av gemenskap men ocksa en stottning
av kamraterna for att lyckas i skolan. SOU 2016:94 diskuterar vildigt lite om kamraternas
paverkan pé skolnédrvaro, men bekriftar att kiinslan av gemenskap ar viktig framforallt i

hogstadiealdern.

s& kompisar dr jétteviktigt / och fragar du eleverna oavsett om du fragar pa

mellanstadiet eller hogstadiet, vad dr det viktigaste i skolan? kompisarna. (P1)

jag tror det dr jattemycket / vad som driver dem ocksé ar ju kamratrelationer / jag tror

ocksé en viktig grej dr dterigen att ingd 1 ett sammanhang... (R1)

for barnen ar det att traffa kompisarna, att fa vara en del av en social gemenskap...

(P2)

Larare och rektorns beskrivningar stimmer vil 6verens med Maslows tredje steg i
behovshierarkin som innefattar behovet av gemenskap och relationer. D4 handlar det om att
bade ge och fa kdrlek (Maslow 2017). For att tillfredsstilla detta behov dr narvaro mycket
viktig eftersom kompisrelationer i skolan utger en stor del av ménga barns kompisrelationer,

vilket jag tror till stor del uppfyller det behov som Maslow beskriver som gemenskap.

och vi har ju inga elever som gér hit och hinger i1 korridorerna som bara gar hit enbart

av den sociala anledningen, bara for att hinga runt och sa (P2)

Maslow for en diskussion och en form av sjdlvkritik angdende hur det praktiskt gér till nir en
méinniska gar fran ett steg i hierarkin till ett annat och hur stor del som méste vara uppfylld
innan hon kan ta till sig nista behov. Maslow (2017) beskriver att de flesta “normala”
ménniskor i samhéllet har ouppfyllda delar pa samtliga plan i hierarkin. Vilket jag tycker
forklarar att motivationen till skolndrvaro till stor del kan paverkas av sitt umgéinge, men som
citatet ovan beskriver, s behover det inte vara det enda motivationen. Ménniskan ar komplex

och styrs alla av olika behov och i olika grad.
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du har varit sjuk, man kommer dit med bocker man liksom vill att “kom ikapp nu sa
att du kan komma tillbaka” / men &r det struligt med kompisar och struligt med ndgon

pojkvin kanske / da kan ju det paverka jattemycket ocksé (R1)

sé att tittar jag pd dem som jag vet har en del franvaro hér, de har ju ocksa lite tufft

med kompisar / (P1)

Franvaro beskrivs inte som nagot problem i det socioekonomiskt vilméende omradet, men
om det ses till den franvaron som finns sa har den ett samband med kamratrelationer. Precis
som SOU (2016:94) skriver har mobbning ett starkt samband med skolfranvaro, vilket ocksa
kommer fram i intervjuerna. De som har det svarare med umgénge har ocksa svérare for att
nérvara i skolan. Det beskrivs som ett létt val for elever att stanna hemma om det tillfalligt ar
problem med umgénget i skolan. Det tycker jag beskriver pd ett konkret sdtt hur viktiga
kamratrelationerna dr for bidragandet till en hog nérvarofrekvens. Kearney och Graczyk
(2014) skriver ocksé att kamratrelationerna &r viktiga for att skapa en trygghet och belyser
vikten av en trygg grupp for att motverka mobbning (ibid). Maslow belyser ocksé individens
behov av trygghet genom att barn kan reagera starkt i sammanhang som skrimmer dem och
gor dem otrygga (Maslow 2017). Vilket gor stabila kamratrelationer viktigt for barns

trygghetskénslor och i forléngningen kanske dven skolnérvaro.

5.1.2 Valet mellan kompisarna och lektionstiden

framjar / ja i ftal fall skulle jag séga att det hjélper, det vill sdga att om en kompis gér
pa lektionen sa foljer den andra efter / men

/ jag skulle sdga framforallt negativt, jattemycket negativt for att det ricker att en eller
tvd kompisar inte vill komma pa lektionen och dé riacker det for att det blir véldigt hog

franvaro (P3)

grupptryck ér en vildigt stor del av det hela, det kan vara elever som inte ens &r
involverade men som kédnner sig tvingade att gi ut och hora pa det ...reda ut det pa
skoltid

(P3)

I det socioekonomiskt svagare omradet beskrivs relationen mellan kamrater annorlunda. SOU

(2016:94) beskriver att kamratrelationerna ibland kommer hogre upp én foljsamheten mot
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normer och regler, vilket stimmer vildigt bra in pa dessa citat. Léraren och rektorn berédttar
om flera yttre faktorer som spelar sin roll pa kamratrelationerna, det handlar bland annat om
konflikter som diskuteras bland eleverna pa skoltid och att det kan bidra till negativ
instéllning som paverkar nirvaron pé lektionerna. For eleverna pd denna skolan ar det ibland
viktigare att fa vara med och lyssna pd det som sker i korridorerna 4n att delta pa lektionerna,
detta trots att en elev kanske egentligen vill delta pé lektionen.

Maslow skriver att behovet av kérlek och relationer dr mycket viktigt for méniskor. Det pagar
standigt ett aktivt arbete for att hélla relationer vid liv och soka sig till relationer (Maslow
2017). I det svaga socioekonomiska omradet dr vinskapsrelationerna viktiga men ger i
empirin inga exempel pa att relationerna bidrar till skolnérvaro, snarare himmar nirvaron.
Relationerna beskrivs dock som viktiga och betydelsefulla for eleverna dven om det skapar en

problematik kopplat till skolnérvaron.

att dra ut varandra frén lektionerna / att det (lektionerna) ar inte ndgot viktigt kanske

(R2)

Kompisarna och lektionstiden konkurrerar i ssmmanhanget, da kompisarna ofta viljs fore.
Lirarna beskriver dven att ménga elever i1 arskurs 9 kommer inser att de ibland méste
prioritera skolan framfor kompisarna. Vidare beskrivs ocksa att det finns stora skillnader pa
kompisrelationer i relation till skolnérvaro frén arskurs 7 till arskurs 9. Arskurs 7

representerar ofta en hogre franvaro med anledning av kompisarnas paverkan.

5.1.3 Jamforelse

Utifrén intervjuerna kan jag se att kompisarnas paverkan i det svaga socioekonomiska
omradets skola paverkar eleverna negativt i forhallande till ndrvaro och i sin tur skolresultat. I
det starkare omradet beskriver ldrarna att kompisarnas paverkan dr en bidragande faktor till
att elevernas nirvaro, den har till storsta del en positiv pdverkan dven pé skolresultat.
Nérvaron dr ndgot som sker relativt naturligt i det starkare omradet, alltsé dr kompisarnas
paverkan positiv i relation till skolprestationer. Det dr dock tydligt att kamraternas paverkan
ar viktig i bdda skolorna d4ven om deras paverkan pa skolnérvaro kan vara bade positiv och
negativ. I det svagare omradet &r det exempelvis ibland viktigare att umgas i korridorerna pa
lektionstid. Precis som Maslow (2017) beskriver sa har vinskapsband en stor betydelse for

méinniskors motivation, det finns ett behov av att bade ge och fa kirlek. Detta &r ocksa
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intressant eftersom att Maslows nésta steg handlar om att skapa sig en sjélvkénsla och bygga
ett sjalvfortroende (Maslow 2017). Min reflektion utifrdn Maslow é&r att det dr valdigt svért
for en elev att skapa sig en positiv sjdlvkénsla utan starka kompisband, vilket ocksé gor det
forstaeligt att elever ibland véljer kompisbanden framfor regler och normer. Med perspektivet
av att det dessutom handlar om elever i den kénsliga hogstadiealdern sa kanske det gor
kompisrelationerna dnnu viktigare. Slutsatsen av detta ar att pa bada skolorna &r relationer
véldigt viktiga, vilket inte alltid behover betyda att de leder till hog skolndrvaro eller
studieresultat, utan sjdlva relationen prioriteras framfor detta. Sedan 4r nirvaron ett resultat

som &r paverkat av flera andra komponenter tillsammans med vénskapsrelationer.

I skolfaktorerna som SOU 2016:94 beskrivs kénslan av samhorighet med sina klasskamrater
och @ven goda relationer mellan eleverna i klassen som en viktg faktor. Detta skapar trygghet
och kan bidra till hdgre nirvaro (ibid). Det sétter stora krav pé larare att bade bidra och skapa
en kénsla av gemenskap i klassrummet. Vilket jag tror dr en stor utmaning dels om det finns
en problematik med nérvaro och konflikter samt att det kan ta fokus frdn undervisning.
Samhdorigheten i klassen kan ocksé vara en bidragande faktor till instdllningen kompisar har
till skolnérvaro som i sin tur skapar en kultur. Men denna faktor visar ocksa hur det 4r mdjligt
att d&ven arbeta med ett klimat som bidrar till hogre nérvaro. Eftersom det &r tydligt att
vénskapsbanden &r viktiga for eleverna sa kan detta vara en utgdngspunkt for att ge alla

mdjlighet att lédra.

5.2 Vilken instéllning har fordldrar och famil;j till skolan?

Foréldrar och familj ingér i SOU 2016:94 sociala faktorer relaterat till skolnérvaro (ibid).
Foréaldrarnas bakgrund och instillning till skolan beskriver bada omraden som vésentligt
kopplade till barnens utbildning och i sin tur nirvaro. Det visade sig dock finnas stora

skillnader pa beskrivningarna av barns fordldrar och familjer och pa vilka sitt de var viktiga.

5.2.1 En normaliserad vardag

sen att det 1 botten ligger en lag pa detta, det tror jag inte att de funderar speciellt
mycket over utan det dr hdr man har sitt, precis som fordldrarna, de gér sjilva till sitt
jobb p& morgonen och sa gér eleverna till sitt jobb, och det ar skolan.

(P2)
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om man inte i familjen har det hér / det ar vil sdhir att allt hinger ihop frén att man
fods att om man inte har det i sin familj att det &r av vikt att man gar till sitt jobb och

man gor det man ska / (R1)

I det starka socioekonomiska omradet beskrevs fordldrarnas paverkan pa deras barns
skolndrvaro som vildigt naturligt och normaliserat. Skolpersonalen beskrev det som en
sjdlvklar rutin da fordldrarna gick till jobbet pd morgonen och barnen gick till skolan. Detta
beskriver dven SOU (2016:94) genom att exempelvis rutiner &r viktigt for en hog narvaro.
Rutiner av olika slag var en bidragande faktor till hog nérvaro pé skolan i det
socioekonomiskt vilméende omradet eftersom rutinerna av att ga upp morgonen och for att
sedan transportera sig till arbete 1 fordldrarnas fall, paverkar barnen positivt.

Léirarna beskrev dven barnen som véldigt medvetna om vad skolan har for betydelse for deras
liv nér det kommer till arbete och drommar. Kanske blir det léttare for barn med arbetande
fordldrar att forestdlla sig visioner och drdmmar nér de kan se ett resultat av det i sin vardag.
Det slutgiltiga steget i behovshierarkin beskriver Maslow (2017) som sjélvforverkligande
vilket 4r médnniskans strdvan efter att bli sitt fullstindiga jag eller né sin fullstindiga potential.
Om ett barn ser upp till sina fordldrar och striavar efter att bli som dem, finns det en mojlighet
att de har lattare att forestélla sig vad de kan uppné och hur de ska ta sig dit samt att detta i sin

tur kan paverka deras motivation till skolndrvaro och skolresultat.

det finns en forviantan ocksé hos de flesta vardnadshavarna. De flesta fordldrar stiller
véldigt rimliga krav utifran den situationen som familjen befinner sig i, vad de vill att

deras barn ska uppnéd med sitt skolarbete. (P2)

Barnens mojlighet till att visionera framtidsmal paverkas hogst troligt ocksa av det som ldrare
kallar for forvéantningar. Jag tror att om det dr normaliserat att barnen ska prestera i skolan sa
okar ocksa forvintningarna. I Maslows behovstrappa dr steget efter relationer det som kallas
for sjdlvkénsla. For att uppna en hogre sjélvkénsla ar det viktigt for manniskan att prestera
och astadkomma négot (Maslow 2017). Foréldrarnas forvéntningar kan bidra till en 6kad
motivation for barn att prestera, som Maslow beskriver. Dessa yttre faktorer har paverkan pa
barnens motivation, tror jag. SOU 2016:94 skriver om familjens viktiga roll kopplat till
skolndrvaro, familjen representerar en yttre faktor i barns motivation. Utredningen skriver att

en stodjande familj kan verka pa flera sitt, tillexempel hjélp med ldxor och visa engagemang i
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andra aktiviteter kopplade till skolan (SOU 2016:94). Det dr intressant hur skolpersonalen
beskriver fordldrarnas stottning som en sjdlvklarhet och dven att det finns hoga forvéntningar
hos fordldrarna att deras barn ska prestera. Det kan bli problematiskt for ett barn som har
utmaningar i skolarbetet eller annan problematik vilket gor det svart for dem att prestera i
skolan. I relation till Maslow (2017) kan det dé bli svart for dessa barn att uppna en hog

sjilvkénsla om all typ av prestation dr kopplat till skolan.

Assa vi har ju, i och med att vi jobbar i detta omradet dir det ar mycket utbildade

fordldrar, dom har hog utbildning de flesta...(P1)

och som sagt man &r positiv for att fordldrarna ser vilken nytta man har att f4 en
utbildning eftersom de allra flesta har en utbildning hér ute och de har jobb och det
speglar ju sig i barnen.. (P2)

Lyon och Cotler (2007) papekar det viktiga sambandet mellan barns narvaro och fordldrars
utbildning, vilket troligtvis ocksé har ett viktigt samband med skolndrvaron i det
socioekonomiskt starka omradet. I min tolkning sa handlar utbildning om hdgskoleutbildning
eftersom jag tidigare har presenterat att 54% hade eftergymnasial utbildning 2014 (X-stad
2014). Lyon och Cotler (2007) beskriver en av de sociala faktorerna, familjerelationerna som
en viktig faktor till barns skolnérvaro. Detta visar sig i empirin ha betydelse gillande
fordldrarnas formaga och vilja att engagera sig 1 barnens skolarbete.

Utbildning &r inte representerat i Maslows behovstrappa, det som gor det intressant r att se
vad utbildning kan jimforas med i motivationshierarkin. Utbildning och i sin tur arbete tror
jag kan técka flera av Maslows steg. Det ger trygghet i form forutsdgbara vardagssituationer
och ekonomisk trygghet, en kénsla av tillhorighet pa en arbetsplats eller en identitet kopplat
till arbetet. Forhoppningsvis ocksa sjdlvfortroende och en strivan efter att utvecklas (Maslow
2017). Det &r viktigt att komma ihdg att alla manniskor strévar efter olika saker och darfor
behover inte utbildning och arbete skapa dessa kadnslor som bidra till motivation. Men detta &r
vad respondenterna uppger som betydelsefullt kopplat till elevers nirvaro. Om forédldrarna
genom sin utbildning har gétt igenom dessa steg i behovshierarkin tror jag att de har en stor
fordel att koppla skolprestation till sjdlvforverkligande och pa sa vis motivera barnen att ta sig
till nésta steg 1 behovshierarkin. Men foréldrar kan ocksa motivera barn genom andra faktorer

4n skolan om de har erfarenhet av detta.
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ja och vardnadshavare &r ocksa, det ar vildigt séllan vi inte fir tag pa dem och de ar
valdigt, vad ska man sédga, fniss* socialt vilanpassade hem och att man svarar nir

skolan hor av sig (P2)

Kommunikationen mellan fordldrar och skola beskrivs som litt och det finns en snabb
respons och respekt nir skolan hor av sig. Kearney och Graczyk (2014) skriver att en
bidragande faktor till elevers nirvaro dr stdttande fordldrar som har ett aktivt intresse i
barnens skolgang men ocksa haller sig uppdaterad vad géller praktiska skyldigheter som
fordldramdten och sa vidare (ibid). Detta dr nagot som skolpersonalen i det socioekonomiskt

starka omradet beskriver.

5.2.2 Foraldraansvar och forebilder

jag tror de har mycket press hemifrén, att fordldrarna &r véldigt 6vervakande och vill
se till att barnen lyckas och jag tror ocksé att de sjilv har en egen motor att de vill
lyckas och ser skolan som en mdjlighet som kan ta dem dérifran, det ar vl tva, den

tredje faktorn skulle jag nog séga ar de édldre syskonen. (P3)

ja det skulle jag nog sidga av den enkla anledningen att de har nog, de har en béttre
omstandigheter hemifran / de har ju sdkert mycket det hér att ta hand om hemmet och
hjélpa till med smésyskonen / men de har inte mer faktorer sa att det blir ostabilt /
utan hemma har de sékert en trygg struktur som de kan luta sig mot / s& dér kdnner de
sig lugna och de har inte det stora behovet att komma hit och leva ut det de saknar

(P3)

I det svaga socioekonomiska omradet beskrivs en stark faktor till barns hoga nérvaro vara
hela familjens paverkan och inte bara fordldrarna. Familjen beskrivs som en viktig del bade
kopplat till ndrvaro men dven skolresultat. De beskriver fordldrarna som dvervakande och
dven att barnen paverkas mycket positivt av sina syskon dé de ser upp till syskonen och vill
gd samma vig som de har gjort. Skolpersonalen beskriver ocksa att tryggheten hemma bidrar
till att elever kan vara mer avslappnade i skolan. Trygghet sitter Maslow (2017) som en av
baspelarna i pyramiden for att kunna komma vidare med béade relationer och sjédlvkénsla, dven
om kénslan av trygghet fordndras beroende pa hur livssituationen foridndras (ibid).
Trygghetskénslan tror jag dr viktigt bdde i hemmet men &ven i skolan for att barn ska kunna

komma vidare till nista steg i behovshierarkin.
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...och en del fordldrar kénner sikert ocksé att fordldraskapet dr annorlunda i deras

hemlénder till Sverige (P3)

sé visst plikten r ju visst en del i att de maste vara hér / framforallt kanske for
fordldrarna och dér far vi propsa pa ibland att det ar skolplikt vi maste f hit ditt barn /

vi maste samarbeta kring detta for att det dr skolplikt i Sverige (R2)

I intervjuerna belyses ocksa flera kulturella aspekter som paverkar synen pa skolan.
Skolpersonalen beskriver dels en osdkerhet bland foréldrar och familjer som inte &r fodda i
Sverige men ocksa en okunskap som utmanar skolpersonalens arbete. Det kriavs dels mycket
information for att fordldrar ska kunna stotta sitt barn i sin skolgéng. En problematik som kan
uppsta ddr det finns lite kunskap angéende skolplikten och den svenska skolan &r ldngvariga
semestrar mitt i terminen. Det beskriver ocksa SOU (2016:94) genom att nir skolan har en
viktig position i samhillet uppfattas den ocksd som betydelsefull och prioriteras av bade
vuxna och barn (ibid). Detta &r ndgot som skolpersonalen pa denna skola arbetar med for att
informationen till fordldrar ska gi fram. SOU (2016:94) beskriver att fordldrars formaga att
uppdatera sig om vad som sker i skolan 4r mycket viktig for elevens nérvaro (ibid) vilket kan
vara svart om fordldrar dels inte kdnner till det svenska skolsystemet och kanske inte
beharskar spraket.

Maslows (2017) hogre steg i behovshierarkin som handlar om sjélvfortroende och
sjalvforverkligande (ibid) vilket jag tror dr svarare att nd nir fordldrarna inte &r medvetna om
vad som krévs for att deras barn ska n nésta niva i skolan. I skolan arbetar elever mycket
med prestation men dven med annan typ av utveckling sa som samarbete och
problemlosningsforméga. Detta ger eleverna mojligheter att pa flera plan hitta deras
fardigheter och bygga ett sjdlvfortroende (Kearney & Graczyk 2014). Vilket gor att skolan
blir en viktig nyckel for manga barn att kléttra i behovshierakin dven om det ocksa finns
mdjligheter att gora detta utanfor skolan. For vissa elever och fordldrar ses mdjligheterna
kanske storre utanfor skolan. Vilket gor lararnas arbete utmanande, men det skapar ocksa

problem eftersom skolans utformning ar byggt efter att alla barn ska ga igenom den.
Det som ér intressant i behovshierarkin dr hur dessa yttre faktorer, i detta fallet fordldrar, kan

paverka en barnen att nd nésta steg i hierarkin, speciellt eftersom barn bade paverkas och ar

beroende av vuxna i sin nédrhet. Detta ger exempel pa hur de sociala faktorerna samverkar
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med behovshierarkin. Slutsatsen &r att synen pa skolan kan vara olika i huruvida en individ
utvecklas och som Maslow (2017) beskriver, klattrar i behovshierarkin. Men alla ménniskor
ska tolkas som motiverade att kldttra hogre. Forédldrarnas instillning tror jag paverkar barnen
mycket och riktar dem i den riktining som foréldrarna tycker ar mest ldmplig, men i

hogstadiet finns det stdrre mojligheter for barnen sjdlva att vilja sin vag.

att ta ansvar for att eleverna kommer till skolan / och det giller ju framforallt for dem
smd men dven pd hogstadiet de &r ju inte myndiga och det vilar ju fortfarande ett
fordldraansvar nir man gér pa hogstadiet att se till att ens barn kommer till skolan

(R2)

kommer man fran en familj ddr man inte har studiebakgrunden sé ska det mycket till
for den enskilda eleven att vara stark i det att skolan dr viktig / sé att visst har det

betydelse (R2)

Det ldggs ocksé mycket tyngd i intervjuerna pa fordldraansvaret att bade motivera och
ansvara over sina barns skolnérvaro. Vilket ocksa ér lagstadgat att fordldrarna har ansvaret att
barnet fullgor sin skolplikt (2010:7 kap. 20 §). Det beskrivs som ett problem i intervjuerna
framforallt i hogstadiedldern att fordldraansvaret avtar och det blir ett problem for elevers
nirvaro. Maslow (2017) beskriver det andra steget nerifran i behovshirerarkin som
trygghetsbehovet, hir ingér ocksé dldre barns behovs av rutiner (ibid). Nir elever borjar
hogstadiet och de rutiner som skolpersonalen beskriver fordndras, tror jag att trygghetsfaktorn
for dessa barn ocksé forandras. Behovet av trygghet finns dock hos alla ménniskor (Maslow
2017). Detta kan innebdra att elever i hogstadiedldern finner trygghet i exemplevis kompisar
istdllet for fordldrarna eller skolan och dérfor prioriterar kompisarna i forsta hand. Barnens
syn pé fordldrarnas roll kanske fordndras nér de borjar hogstadiet vilket gor det mer
utmanande for fordldrarna att uppfylla sitt ansvar, speciellt eftersom jag tidigare konstaterat

vikten av vénskapsrelationer.

5.2.3 Jamforelse

Det ér tydligt att det finns stora skillnader i hur skolpersonalen beskriver elevernas fordldrar
och familjer. I det socioekonomiskt starka omradet handlar det mycket mer om att det finns en
tradition av hog utbildning, 54% hade eftergymnasial utbildning (X-stad 2014) jamforelsevis

med 23% 1 det svagare omradet (ibid). Detta dr ndgot som skolpersonalen i det starka omrade

32



1 hog utstrackning beskriver, da det finns en forvéntan att barnen ska prestera.
Forvintningarna pé barns prestationer finns dven i det svaga omradet men uttrycker sig inte
pa samma sdtt som i det starka. I det svaga omradet beréttar personalen inte om forvéntningar
utan en press fran fordldrarna, men dven att fordldrarna ger barnen en trygg miljo som gor det
mdjligt for dem att koncentrera sig pa studier. De berdttar ocksa att det ofta behovs
fortydligande av lagrum for att stotta fordldrarna i deras réttigheter och skyldigheter kopplat
till skolan. Till skillnad fran det starka omrédet dar kommunikationen och det som forvéntas
av respektive part r mer naturligt, vilket gor arbetet med fordldrarna mindre utmanande.
Mycket av diskussionen i det starka omrédet handlar om att skolnérvaron beskrivs som nagot
naturligt och normaliserat.

Slutsatsen &r att forvéntingarna finns i bdda omraden, men uttrycks pa olika sétt. Vad som
gynnar barnen bést dr en komplex fraga. Det beror pd om man ser skolresultat som ett lyckat

utfall av forvéntningarna eller om detta kan bidra till for stor press.

5.3 Framtidstro

Forvintningar pa livet efter skolan bade kopplat till arbete och utbildning finns i olika grader
pa bada skolorna utifrdn vad skolpersonalen beskriver. Eleverna paverkas och motiveras i
olika riktningar och for vissa ér det mer sjilvklart dn for andra. Det &r tydligt att omradet och
aterigen familjen har betydelse for vilka drémmar eleverna har, vilket i sin tur speglas i deras
skolndrvaro. Det finns exempel bade pé elever med stora drémmar som kréver skolnérvaro
och 1 sin tur betyg och dven pé elever som viljer alternativa vdgar som ocksé speglar sig i hur

mycket nérvaro dessa har.

5.3.1 Forestéllningar om arbete ligger néra tillhands

de dr uppvuxna med den instdllningen att skola &r viktigt och for framtiden och for att
man ska kunna leva ett liv som man vill kunna leva

(P2)
men / arbetslosheten om man tittar pd arbetslosheten hir ér ju lagre om du tittar pé

andra stadsdelar sa darfor &r ju skola och forldngningen jobb, det &r ju vad véra elever

forvéntar sig av livet (P2)
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I det starka socioekonomiska omradet finns det starkt fokus pa ndromradets betydelse i olika
bemaérkelser kopplat till elevernas framtidsplaner. Skolpersonalen papekar hur den ldga
arbetslosheten paverkar elever da arbete blir nagot naturligt i livet. Arbetslosheten 1 detta
omrédet var 1 mars 2011 4% Helsingborg stad (2011). Medvetenheten kring vilken betydelse
skolan har for att eleverna ska kunna na dit de strévar ar ocksa stor. Lyon och Cotler (2007)
skriver att bostadsomradet kan bidra till en positiv stottning i fordldrarollen om det finns
gemensamma varderingar (ibid). Pa sa sétt tror jag att ett omrade som é&r relativt likt bland
annat till bakgrund av arbetslosheten, kan forsatt pdverka familjer i en positiv riktning.
Maslows sista steg i behovshierarkin ér sjalvforverkligande. Det handlar om varje individs
motivation att na sin fullstdndiga potential. Maslow skriver att det betyder att vad en
méinniska kan bli mdste hon ocksé bli (Maslow 2017). Jag tror att de vuxna som dr ndrmst
barn har stor inverkan pé vad ett barn ser som mojligt att bli och for ménga barn &r foréldrarna

deras forebilder och deras yttersta strivan dr att lyckas pa samma sétt som de har gjort.

...men ocksa att fa lyckas i skolarbetet., det dr véldigt viktigt for véra elever de vill

vara och ménga &r ocksa hogpresterande och de vet ocksé nyttan med utbildning (P2)

Kénslan av att lyckas och behovet av att astadkomma ndgonting beskriver Maslow (2017) i
det nist hogsta steget i behovshierarkin. Sjalvfortroende dr ndgot som vi behdver for att kinna
sjalvstandighet, mota virlden med vetskapen om att individen ar viard ndgot samt behovet av
uppméirksamhet och uppskattning (Maslow 2017). For att uppna detta behover ménniskan
samla pd sig erfarenheter for att kunna dstadkomma meningsfulla uppgifter och finna var de
har sin styrka. For barn s samlar de majoriteten av sina erfarenheter i skolan och detta &r
ndgot som beskrivs i citatet. Det finns en viktig kénsla av att lyckas i skolarbetet parallellt

med att de ocksé vet var utbildningen leder.

det d4r mycket lattare om man kan komma hit och sdga att jag har en jittedélig dag, jag

har elever som séger sa, eller jag har inte sovit pa hela natten, men jag forsoker (P1)

Skolpersonalen belyser ocksa olika former av instéllning till skolan kopplat till bade
prestation och nérvaro. Det finns manga elever som likt citatet kimpar sig igenom dagen trots
olika &kommor och visar pa en stark instdllning till skolnérvaro trots att de inte méar 100% bra.
Kearney och Graczyk (2014) skriver att en viktig del till bade skolnérvaro och

skolprestationer &r att elever &r intresserade av att ldra sig och tycker att skoluppgifter ar
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givande och meningsfulla (ibid). Det tillkommer da ocksd pedagogiska utmaningar for ldrarna
att gora uppgifter begripliga och meningsfulla samt att ldngsiktigt motivera eleverna till

skolarbetet (SOU 2016:94).

5.3.2 Synen pa framtiden

jag tror mycket att de utgér ifran / de har ju sina egna visioner / allt ifrén lakare till
advokat och annat / men de grunnar mycket pa hur de dldre syskonen har lyckats att de
ser mycket att de dldre syskonen har suttit hemma jobbat hela tiden och sdkert fatt

hora att “skolan dr viktig, det ar viktigt att du inte missar den lektionen” (P3)

I det svagare omradet sa belyser ldrarna att elever ser upp till syskonen och manga stravar
efter att bli som sina syskon. Lyon och Cotler (2007) skriver om att familjens stottning i
elevens skolgang dr en starkt bidragande orsak till hog nédrvaro och i sin tur positiva
skolresultat (ibid). I det socioekonomiskt svaga omradet belyses framforallt syskonens
prestation och formaga att stotta ndr det géller exempelvis ldxldsning. En teori till detta dr att
det finns en stark koppling mellan syskonen pa denna skolan som bidrar till att beskrivningen
av syskonens stottningen r storre. Skolpersonalen beréttar ocksd om att det &r vanligt att
syskon hjélps at mycket att ta hand om yngre syskon, kanske kommer det da naturligt att de

ser upp till varandra dven relaterat till skolnérvaro.

for det vet vi ju att i moten med elever nér det inte finns nagra framtidsdrommar nar
man inte ser / det dr liksom bara det 4r inte 16nt att satsa pa skolan det kommer dnda

inte att bli ndgonting av mig sa dr det svdrare att motivera (R2)

men har de bestdmt sig att skolan dr prio 2 och det andra (respondenten syftar pé

kriminalitet och gédng) ar prio 1 da &r det inte s mycket jag kan &ndra (P3)

Det ar tydligt att i det socioekonomiskt svagare omradet s& uppstér det dven en del
utmaningar med bade elever som saknar framtidsdrommar men ocksé nér det inte ar skolan
som dr motivationsfaktorn. Maslow (2017) skriver att alla minniskor ar skapade for att vara
motiverade och ska tolkas utifran att de pa ett eller annat sitt 4r motiverade (ibid). Jag har
tidigare konstaterat hur viktig skolan &r for att undvika normbrytande beteende som
exempelvis kriminalitet, drogberoende och dven arbetsloshet (2016:94). Det uppstar enorma

utmaningar for skolan nir de arbetar med elever som inte dr motiverade till detta system eller
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kanske inte passar in i det system som vi har skapat? Hur ska skolan arbeta med elever vars
behovstrappa inte tillfredsstélls i skolans varld?

Kanske ér svaret for de elever, som inte dnnu kan se mojligheterna i nagra framtidsdrommar,
att de behover hjélp att bygga sin behovstrappa. Det kanske saknas bitar pd vissa trappsteg for
att eleven ska kunna kléttra. Kearney och Graczyk (2014) skriver att en nérvaro bygger pé att
eleverna &r intresserad av vad skolan har att erbjuda och finner uppgifter utvecklande och
meningsfulla (ibid). Detta innebér att elever som inte tycker skolan &r tillrickligt intressant

och inte kan se sin framtid genom utbildning, utan ndgon annanstans, ar svarare att motivera.

5.3.3 Jamforelse

I bada dessa skolor finns det exempel pa elever med stora drommar och mal, vilket
skolpersonal fran bada skolorna beréttar om. Det som skiljer sig dr olika motivationsfaktorer
for att na sina drommar. I det starka socioekonomiska omradet beskriver skolpersonalen att
fordldrarna, deras bade utbildning- och arbetsbakgrund direkt eller indirekt paverkar barnens
vilja att g& samma vig som fordldrarna. Pa liknande sitt beskrivs syskonen i det svagare
omradet som forebilder dé elever ser upp till dem och vill 4stadkomma likvardigt.

Jag ser syskonen och foréldrarna i bada omrddena som vildigt viktiga for elevernas
motivation och instéllning till skolan, men att det finns stor skillnad pa vuxna forebilder och
barn. Vuxna forebilder har andra formagor att sttta barn i skolarbetet, vilket ocksa ar
fordldrars ansvar. Det finns en risk att sitta detta ansvaret pa syskon eftersom detta faktiskt
inte dr en skyldighet syskon emellan och att syskon fér ta fordldrarnas roll. Syskonen har
kanske egna ldxor som de behdver ldgga sin tid pa och inte bara kédnna ett ansvar gentemot
sina yngre syskon.

Béda skolorna belyser ocksa att det finns elever som trots att de mér déligt en dag, 4nda
kommer till skolan for att instdllningen och motivationen finns dér. P4 motsatt sitt beskriver
ocksa bada skolorna att det finns elever och fordldrar som mycket littare sjukanmaéler sig och

hellre tar en sjukdag extra.
och ibland handlar det ocksa om att det dr fordldrar som / det &r enklare att / man
pushar inte pa s& mycket/ ja men “ hon har ont i magen jag ringer och

sjukanméler”(R2)

Det som skiljer sig dr anledningarna bakom varfor elever dr motiverade att uppna

skolrelaterade mal, bade kortsiktigt men framforallt langsiktigt. Yttre faktorer paverkar till
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storre del elever fran det svagare omradet dn det starka, kopplat till skolndrvaro. Maslows
(2017) motivationhierarki syns i skolpersonalens beréttelser pa bada skolorna, men det &r
tydligt att det inte alltid dr skolan som gor att elever utvecklas i hierarkin. Skolan beskrivs
som mycket betydelsefull i dagens samhille, konsekvenserna kan bli mycket allvarliga och
innefatta bland annat missbruk, arbetsloshet eller psykisk ohélsa (SOU 2016:94). Trots detta
finns det elever som inte motiveras av denna verksamhet. Ar det en brist hos den specifika

skolan eller systemet i sig?

5.4 Bostadsomradets paverkan
En av intervjufrdgorna som stélldes till skolpersonalen var vilken paverkan bostadsomradet

har pa skolnédrvaron. Bostadsomradet &r en del av utredningens (2016:94) sociala faktorer.

Tolkning och svar pd denna fraga har senare blivit intressant efter ovanstadende faktorer som
skolpersonalen beskriver som viktiga nir det kommer till nérvaro. Det finns skillnader i hur
skolpersonalen bade ser p4 omradets paverkan och hur fragan tolkas i relation till just deras

omrade.

5.4.1 Pa vilket satt pdverkar egentligen omradet?

Assa hir dr det vl vildigt segregerat utifrdn att hir // hér bor ju / folk som dr bade
socioekonomiskt vdlmaende / men jag tinker inte att det dr bara det som spelar in,
verkligen inte / for jag tdnker ocksa // nu ska jag inte dra parallell / for jag har dven
jobbat pé andra skolor dér ...for att &ven hér har vi ju elever som har svért att komma
till skolan // trots en god assd att de bor i ett bra omrdde, har de ekonomiska

forutsittningarna och inte de sociala problemen (R1)

jag tror faktiskt inte att omradet har sé stor betydelse... ibland tror jag att det dr svarare
hos oss // for hos oss dr eleverna relativt curlade och bortskdmda de kanske inte riktigt
uppskattar skolan alltid, men de tar ocksé det for givet att sdhar ska det vara och varfor
fungerar inte detta, men i vissa omrdden kanske man ser skolan som det viktigaste och
bista pa hela dagen

(P1)
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ja, jag tror det. For att det dr hir kompisarna &r...n4, hir finns ju inga butiker eller
ndgot sant eller andra samlingspunkter, som man skulle kunna hdnga pa dagtid, det

finns det ju inte (P2)

Skolpersonal fran det vdlmiende socioekonomiska omradet beskriver pé olika sitt hur elevers
nérvaro paverkas av det omrade de bor i. Tva av de intervjuade pratar om att omradet inte dr
den storsta eller enda bidragande faktorn till skolndrvaro. Det tredje citatet representerar en
person som tolkar fragan annorlunda jaimforelsevis med de 6vriga. Tolkningen &r att omradet
paverkar genom att kompisarna och umgénget finns dar, vilket jag tidigare har beskrivit som
en positiv faktor for denna skola. Forskning i svensk kontext &r &nnu inte fullstindig vad
géller bostadsomradets paverkan pa skolndrvaro. Det finns forskning som visar pa samband
mellan svagare socioekonomiska omraden och en storre franvaro, men det kommer ofta

tillbaka till andra faktorer s som individ- eller sociala faktorer (SOU 2016:94).

5.4.2 Kriminalitet och utbildningsbakgrund

absolut det finns ju till exempel i omradet ganska ménga vuxna personer som tillhor
olika ging och diverse och elever som tycker det dr lite frackt och da blir det ju en
pullfaktor att om de tycker att det hir med géing och kriminalitet det blir mer intressant
an skolan och dé tyr de sig till de har dldre ménniskorna och det blir liksom coolt att
vara kriminell och friackt att kunna f3 lite status och kanske lite pengar vid sidan om

...och vad har skolan att erbjuda? de kan inte se det langsiktiga (P3)

PAUS eftersom det &r ett omrade som dr tungt alltsd socioekonomiskt tungt / det &r
hog arbetsloshet, hog sjukdomstal // s& // och ldgre utbildningsbakgrund och det ar ju
denna bakgrunden som har betydelse for hur man lyckas med eleverna (R2) (sedan

diskuteras utbildningsbakgrund)

I det socioekonomiskt svagare omradet beréttar skolpersonalen om flera aspekter som har
paverkan pé skolnérvaro kopplade till omradet. De berittar om elever som lockas till
kriminalitet pd grund av nédrvaron av kriminella géng som drar eleverna fran skolan. Denna
tendens har en formaga att konkurrera ut elevernas intresse till skolan, d& det kan ge
exempelvis pengar och status. Skolpersonalen drar kopplingar frén omréadet till fordlrarnas
utbildningsbakgrund vilket inte handlar om omradet i sig eftersom det géar tillbaka till en

annan social faktor vilket ar fordldrarna.
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5.4.3 Jamforelse

Maslow (2017) skriver att barns trygghet ur ett perspektiv ér svérare att identifiera 4n vuxnas
trygghet eftersom ett barns trygghet handlar mycket om nuet och kan forindras snabbt. Aldre
barn och vuxnas trygghet handlar mycket om ekonomisk trygghet, bostad och livsdskadningar
som forklarar varlden (Maslow 2017). Jag tror att de vuxns trygghetskénslor i stor
utstrackning paverkar barnen och en stabil vuxen i manga fall ocksa innebér trygga barn.
Lyon och Cotler skriver att barns vig till och frén skolan &r en viktig del i fragan om
skolnérvaro (2007). Jag tolkar detta som att tryggheten i omradet ar viktigt for att barn ska
kénna sig trygga till och frén skolan.

Skolpersonal i de tvd omradena hade olika respons angdende omradets paverkan pé
skolnédrvaro. Sammanvégt sa hade det svaga omradet mer konkreta exempel pé vilket vis
omradet paverkade, medan det starkare omradet inte pa samma vis beskrev paverkan eller
berdttade om andra faktorer som paverkade. Det ska ocksa tilldggas att fragan &r vildigt bred
och kan tolkas pd manga vis exempelvis sa berittade en respondent om forildrarnas
utbildningsbakgrund kopplat till omradesfragor. Omradet kan definieras i vilken
socioekonomisk indelning det har som enligt SCB inkomst- och utbildningsniva och
yrkesklassificering (ibid). Men jag har valt att se pa arbetsloshet istillet for
yrkesklassificering. Med denna information angdende den socioekonomiska indelningen ar
det forstieligt att begreppet kan tolkas pa méinga olika sétt. Det dr intressant att intervjuerna i
det starkare omradet inneholl diskussioner om ndromradets betydelse for barns
framtidsvisioner, eftersom exempelvis arbetslosheten ar lag (X-stad 2011). De diskuterar
ocksa fordldrarnas utbildning som en viktig faktor, men detta &r inte svaret pa fragan
angaende bostadsomradets paverkan pé skolnédrvaro. Respondenterna i detta omrade ndmner
pa olika sitt att grunderna finns dér for eleverna, men att det &ndé kan finnas annan typ av
problematik. Nigra respondenter kommer dven in pé de andra sociala faktorerna som handlar
om vianner och familj vilket de kopplar som en relevant paverkan for omradets inverkan pa

skolnérvaro. Det belyser bredden av frigan ytterligare.
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6. Avslutande diskussion

6.1 Metoddiskussion

Genom de kvalitativa intervjuerna fick jag mojlighet att stdlla mer djupgaende fragor och
folja upp med fragor dir respondenterna berittade om intressanta perspektiv som jag inte
hade reflekterat 6ver innan intervjuerna (Bryman 2011). Det fanns dven rum for
fortydliganden nér respondenterna inte forstod fragan.

Intervjuareffekten, alltsd att jag omedvetet eller medvetet paverkar min respondent i
intervjusituationen (Bryman 2011), var ndgot som jag forsokte vara medveten om. Det var
utmanande att framsté s& neutral som mojligt 1 intervjusituationen, framst for att respondenten
skulle uppfatta mig sa intresserad som mgjligt av det som de hade att sdga samt inte kinna sig
domda av mina fragor. Det var ocksa en utmaning att intervjua skolpersonal pa den skolan
som jag ocksa har arbetat pa, vilket kan ha péverkat intervjusituationen. Det var utmanande
dels for att en av respondenterna kidnner jag och mycket av det som diskuterades hade jag
kédnnedom om sedan tidigare. Strategin infor detta var att stilla mer fortydligande fragor och
dven fragor som egentligen var underforstidda mellan mig och respondenten. Genom att
stdlla fortydligande frdgor kunde dven underforstadda fragor spelas in och anvéndas i studien.
Jag tror dock att det frimst var till min fordel for att jag kunde utforma en relevant
intervjuguide.

Det fanns dven utmaningar i att vissa respondenter tenderar att prata i mer generaliserande
termer &n andra, det vill séga att de diskuterade skolnirvaro i mer allménhet &n pa just den
specifika skolan. Detta tror jag bland annat kan bero pa hur lang erfarenhet de hade pé den
skolan de arbetade och dven hur tydlig jag var med vad for slags information jag eftersokte.
Det var i en av de fOrsta intervjuerna som jag lirde mig att inte berétta for respondenten innan
intervjun att undersdkningen dven skulle dga rum pa en annan skola. Detta resulterade da i att
de medvetet eller omedvetet jamforde sig med den andra skolan nér de svarade pa frdgorna.

Jag bestimde efter den ldrdomen att inte berdtta detta innan intervjun var klar.
Metoden var slutligen dven till stor fordel nir de sociala faktorerna (SOU 2016:94)

diskuterades eftersom dessa skiljde sig i respondenternas beskrivningar och det krivdes

foljdfragor for att fa den nyanserade bild jag sokte efter.
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6.2 Slutsatser

I detta avsnitt kommer jag att sammanfatta de viktigaste slutsatserna som drogs fran empirin
kopplat till mitt syfte. Det presenteras vilka faktorer som skolpersonalen beskrev som
betydelsefullt kopplat till elevers nirvaro och hur de sociala faktorerna, som innefattar

kompis- och familjerelationer samt samhillsfaktorer, skiljer sig for de badda omradena.

En av de viktigaste faktorerna for elevernas skolnirvaro handlade om vénskapsrelationer.
Vikten av detta berdttade lararna var sa stor att det kunde avgdra om en elev valde att ndrvara
i skolan 6verhuvudtaget. Det fanns mycket gemensamt nér skolpersonalen berédttade om
véanskapsrelationer, men ocksé flera olikheter mellan de tvé skolorna. Den fridmsta olikheten
var att kompisbanden i storre utstrickning bidrog till hogre nirvaro i det socioekonomiskt
starka omradet. Skolpersonalen berittade om en kultur och synsitt bland kompisarna som
handlade om att vara i skolan och i sin tur dven prestera. I det svagare omradet beréttade
skolpersonal om yttre faktorer som exempelvis oroligheter i omrddet och hur detta behdvde
diskuteras pé skoltid vilket resulterade i frdnvaro fran lektionerna. Men éven det svagare
omradet berittar om vikten och betydelsen av védnner i skolan, &ven om det inte alltid bidrar
till hogre skolnédrvaro. Gemensamt for bdda omradena var att kompisarnas betydelse spelade

stor roll i elevernas liv 4&ven om det inte alltid gynnande skolndrvaron.

Foréldrar och familjer har ocksa en viktig del i elevers nédrvaro och férméga till att prestera i
skolan. Det handlar om utbildnings- och arbetsbakgrund och vilken instéllning som familjen
har till skolan. Fordldrar och familjer med utléndsk bakgrund beskrivs som utmanande for
skolpersonalen i det svaga socioekonomiska omradet, da det inte finns samma kunskap
angaende skolplikt och ansvar kopplat till barns nérvaro. I detta omrédet fungerar syskonen

som en viktig stottning for elever vad géller motivation till skolan och @ven hjdlp med léxor.

Ytterligare en diskussion som visade sig i samtliga intervjuer &ven om sd inte var tankt fran
borjan, var skolpersonalens beskrivning av elevernas drommar om framtiden. P4 bada
skolorna finns det beskrivningar om hdga drommar kopplat till yrkesval och liknande. Det
som skiljer sig dr att i det starkare omradet beskrivs som nagot mer naturligt och normaliserat
som alla kan uppna. I det svagare omradet finns det en del konkurrens mellan skolan och
exempelvis kriminalitet och andra val. Motiverade elever i det svagare omradet ser mycket

upp till dldre syskon och har en stabil hemmiljo. I bdda omradena finns det exempel pa elever
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som hellre stannar hemma en extra dag pa grund av sjukdom &n att de kdmpar sig till skolan
dndd. Men i det starkare omréadet beskriver skolpersonal i storre utstrackning att elever
forsoker ta sig till skolan trots littare sjukdom. En intressant punkt som kom upp i samband
med frdgor om instéllning var elevers stressniva. Skolpersonal i det starkare omradet beskrev 1
storre utstrackning att det fanns mycket stressade elever i1 forhéllande till skolresultat. Detta ar
en fortjidnst av den semistrukturerade intervjun som tilldt mig som forskare att stélla
foljdfragor och finna nya perspektiv pd mina fragestéllningar. Stress kopplat till prestation
och betyg var inte aktuellt i denna unders6kning, men det &r en intressant fortsdttning pa
forskning da en naturlig frdga kopplat till skolndrvaro dr skolresultat. Diskussionen mellan
framtidsdrommar, betyg och stress hade varit intressant som fortsittning pa omradet angaende

elever i skolan idag.

Det som binder de olika faktorerna samman ar hur ménniskor paverkar varandra i tva
bostadsomriden som skiljer sig at socioekonomiskt. Till stor del handlar den
socioekonomiska prégeln om hur fordldrarnas yrkesbakgrund, utbildningsbakgrund och
inkomstniva paverkar barnens mojligheter till skolnirvaro. Skolpersonal ser kopplingen
mellan utbildningsbakgrundens betydelse for att stotta och motivera barnet till nérvaro. Det
finns ocksé viktiga komponenter i trygghet hemma av olika slag men éven en trygghet bland
kompisar.

Hur fragan angdende omradets paverkan pa skolnérvaro tolkas, visade sig vara mycket olika
darfor ar det for mig forstieligt att det dr svart att forska pd omrédets paverkan. For att det ar

ett sa brett begrepp som innefattar manga olika komponenter.

Den socioekonomiska statusen dr det som skiljer dessa tva omraden ifran varandra. Det &r
tydligt att frinvarande elever inte beskrivs som ett problem i det starkare omradet och de
bakomliggande anledningarna till varfor nérvaron dr mer utmanande i det svagare omradets

skola dr bade komplext och vildigt individuellt. Det dr dock tydligt att skillnaderna finns.

6.3 Fortsatt forskning

Det finns flera intressanta forskningsomraden som har framkommit genom undersékningens
gang. Det var intressant att se pa skillnaderna mellan hur rektorer och lirare svarade pa
frdgorna, da rektorernas mer overgripande perspektiv skiljde sig fran ldrarnas konkreta

berittelser. Ett intressant forskningsomradet hade varit hur det ndromliggande omradet
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paverkar skolnirvaron och i sin tur skolresultat. Formas medborgare olika beroende pa vilket
omrade som méanniskor bor och gar i skolan? Om svaret dr ja pa den fragan, borde det da
reflekteras mer 6ver vilka omraden som det byggs skolor pa? Eller vilken paverkan har

egentligen skolan p4d omradet och omradet pa skolan?
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Bilaga 1

Inledande fragor:

-Vad innebir skolplikten for er pad X-skolan?

-Innebér skolplikten att alla elever kénner en plikt att gé till skolan och darfér kommer?
-Vad ér det (annars) som gor att de kommer till skolan?

-Hur arbetar skolan allmént med skolndrvaro/franvaro?
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-Vad dr det som gor att vissa elever nistan aldrig r franvarande?
-Vad framjar nirvaro? (forutom...)

-Ténk pa elever med hog narvaro, varfor kommer de till skolan?
-Pa vilket sitt tycker de att de &r roligt?

-Vad motiverar/paverkar elevers motivation att gé till skolan?

Sociala faktorer

Sociala faktorer innefattar familj- och kamratrelationer samt samhdllsfaktorer.

-Hur uppfattar du fordldrar/familjs paverkar elevers skolresultat?

-Hur &r fordldrarna till dessa barn?

-Hur ser du pa bostadsomradets paverkan for narvaro?

-Elever med hog nérvaro, dr de kompisar med andra elever med hog nérvaro?

-Hur paverkar kamraternas syn pé skolans betydelse? Hur tinker du kring att elever motiverar
varandra? Hur tdnker du kring att kompisging paverkar varandra?

Om respondenten kommer in pa dessa omraden:

Skolfaktorer

Skolfaktorerna dr av olika art, frdn organisatoriska till sociala och pedagogiska.:» Det kan t.ex.
handla om forekomsten av haltimmar, krdnkningar och bristande pedagogiskt stéd.

-Pa vilket sitt arbetar skolan med att hélla kvar elever i skolan?

-Vilka platser pa skolan tycker eleverna om att vara pa?

-Vad tror du om klasskamraternas betydelse for elevernas nirvaro?

-Vilka egenskaper hos ldrarna dr viktiga for att elever vill g till skolan?

-Pedagogiska faktorer. Hur tinker du kring lektionens uppbyggnad?

Individfaktorer

Med individfaktorer avses faktorer som kan hdnféras till eleven. Faktorer pad individniva har
ofta samband med andra faktorer. Om t.ex. skolan gér anpassningar till en
funktionsnedsdttning behover den hdr riskfaktorn pa individniva inte bidra till franvaro.

-P4 vilket sitt paverkar det enskilda barnet sin nérvaro i skolan?

-Kan den péverka bade positivt och negativt?

-Elever med hog nérvaro, skulle du siga att dessa “maér béttre” fysiskt och psykiskt 4n de med
lagre nérvaro?

Avslutande
Gar igenom vad vi har diskuterat och fragar om respondenten vill 1dgga till nagot.

Bilaga 2

Jag godkénner att jag har ldst och forstitt understiende punkter:

- Jag dr medveten om att jag deltar 1 en undersokning for C-uppsats for en
socionomstudent pd Lunds Universitet tillsammans med ytterligare 5
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skolpersonal. Intervjuerna kommer att innehélla frdgor som handlar om
skolnédrvaro.

- Mitt deltagande é&r frivilligt och jag har ritt att avbryta min medverkan om
det innebér negativa foljder. Min medverkan ér styrd efter mina krav.

- Jag lamnar mitt samtycke for att delta 1 undersokningen.

 Forskningen kommer inte innehélla ndgra namn som pa nagot vis kan leda
till respondenten, arbetsplatsen eller bostadsomrédet.

- Materialet som samlas in fran intervjuerna kommer endast att anvéandas 1
denna C-uppsats.

Datum: 2018-04-26

R1
Respondent

Lovisa Engstrom
Student
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