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Abstract

Denna uppsats syfte dr att undersoka satt att utveckla engagemang i och forstaelse av
klimatfragan genom lasundervisning. Metoden jag har valt for att utreda det &r
aktionsforskning, genomford pa en gymnasieskola i sodra Skane. Dér gjorde jag med sex elever
en &vning utifran min valda sorts lasundervisning, lasstrategin  dialogbaserad
strategiundervisning, och en aktuell text om klimathotet. Pa sa vis bottnar och anknyter arbetet
till en relativt ny tradition inom utbildningsvetenskap: klimatdidaktiken. Min analys av den
genomforda 6vningen visar pa att ett sadant har undervisningssatt har vissa villkor, och en hel
del fortjanster. Den mest framtradande av de senare &r, argumenterar jag for, att man med en
klimatdidaktisk grund och ett gemensamt konstruerande av mening, utifran en samtalsbaserad

lasstrategi, kan arbeta integrativt med kunskaps- och demokratiuppdraget.

Nyckelbegrepp for examensarbetet ar: klimatdidaktik, dialogbaserad strategiundervisning,
gemensamt konstruerande av mening, och en integrativ syn pa kunskaps- och

demokratiuppdraget.
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Inledning och syfte

Klimatfragan beror, och bor gora det. Under tiden jag har jobbat med detta examensarbete har
det pa flera svenska tidningars kultur- och ledarsidor pagatt en langvarig, ofta kdnslomassig och
inte sallan inflammerad debatt om privatpersoners rétt att flyga och eventuella moraliska plikt
att avstd fran det! Klart star, i alla fall for de som litar p& de tunga och globala
forskningsinsatser som har visat pa ett samband mellan vart levnadssatt och en Okad
vixthuseffekt,? att vi manniskor och véra samhallen stdr infor stora utmaningar och
omstallningar om vi ska kunna hantera och motverka de manga konsekvenser

klimatforandringarna har fatt och kan tankas fa i framtiden.

Klimatfragan berdr pa sa vis privatpersoner, men ocksa stater, relationer mellan dem, foretag,
och andra institutioner. | den sistnamnda kategorin kan &ven skolan raknas in. Ska vi rusta vara
elever infor framtiden bor vi ge dem verktyg for att forsta vad som hander med var jord. Och
ska vi ta demokratiuppdraget pa allvar, praktisera det pa ett angelaget sétt och forma vara elever
till engagerade samhéllsmedborgare, maste en undervisning om samtidens kanske mest
avgorande 6desfraga fa ta plats. Ska elever medvetandegoras om detta pa manga satt komplexa
problem kravs insatser fran och med manga olika perspektiv, manga olika @mnen. Min
problemformulering i denna uppsats, som utgar fran ett utbildningsvetenskapligt perspektiv
med fokus pa svenskamnet, handlar om hur de utmaningar klimatfragan stéller oss infor kan
forstas och arbetas med i svenskamnet. Jag utreder detta genom att diskutera och utreda hur
klimatdidaktik, larande och undervisning om klimatfragor, kan behandlas och beréras i och

genom lasundervisning.

Att gora sa ar ocksa att undersoka hur skolans kunskapsuppdrag, i form av undervisning for
lasforstaelse, och demokratiuppdrag, som har berdrs, aktualiseras och tar sig uttryck i och
genom klimatfragan, kan forstas och arbetas med inte som separata storheter, utan integrerat.
Men innan jag gar in pa allt detta, och uppsatsens syfte, redogér jag for och diskuterar vad som

menas med de tva uppdragen och hur de kan forstas.

! Se t.ex. Jens Liljestrand, ”Jag ir trott pa att visa mitt barn en doende virld”, https://www.expressen.se/kultur/jens-
liljestrand/jag-ar-trott-pa-att-visa-mitt-barn-en-doende-varld/ - 22/2 2018, Isobel Hadley-Kemptz,, ”Jag ser deras
resor och mitt avund vet inga grénser”, https://www.expressen.se/kultur/isobel-hadley-kamptz/jag-ser-deras-resor-
och-min-avund-vet-inga-granser/ - 22/2 2018, Sara Skyttedal, "Ta flyget till Thailand for klimatets skull”,
https://www.expressen.se/debatt/ta-flyget-till-thailand-for-klimatets-skull/ - 22/2 2018, & Josefin Holmstrom,
https://www.svd.se/medelklassens-debatt-om-flygvagran-osar-av-forakt, 22/2 2018.

2 Se t.ex. IPCC, ”Publications and data”,
http://www.ipcc.ch/publications_and_data/publications _and_data_reports.shtml - 22/2 2018.
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Utbildningen inom skolvésendet syftar till att barn och elever ska inhdmta och utveckla kunskaper

och varden. Den ska framja alla barns och elevers utveckling och ldrande samt en livslang lust att

lara. Utbildningen ska ocksa formedla och forankra respekt for de manskliga rattigheterna och de

grundlaggande demokratiska varderingar som det svenska samhéllet vilar pa.®
Sa lyder den radande, ofta citerade, grunden i svensk skollag. Har ryms de bada uppdrag som
ar centrala i mitt arbete — kunskapsuppdraget i citatets forsta del och demokratiuppdraget i dess
senare. Att skolan inte agnar sig enbart at 6verforing och inhdmtning av kunskap ar i sig inget
nytt. Langt innan den moderna skolan kom till fanns en dnskan att genom undervisning fostra
manniskor enligt det radande samhallets ideal. | ett Sverige inte sa langt tillbaka i tiden skulle
en ihardig katekeslasning forma fromma och gudfruktiga invanare. For 1800-talets dvre klasser
skulle studier i sprak och grammatik fostra stolthet och karaktar. Och i det senaste arhundradets
mer allménna skolor var undervisningen tankt att anpassas efter ett mer modernt medborgerligt
ideal, dock lange med en nationalistisk udd.* Hur samtida ideal har fargat och gett form at det
fostrande idealet i dagens svenska skola marks i hur demokratiuppdraget i Skollagen preciseras
— undervisningen “ska utformas i Overensstimmelse med grundldggande demokratiska
varderingar och de manskliga rattigheterna som ménniskolivets okrankbarhet, individens frihet
och integritet, alla manniskors lika varde, jamstalldhet samt solidaritet mellan manniskor.®

| en rapport Skolverket publicerade 2012 slas, utifrdn langre studier i 17 svenska
hogstadieskolor, fast att det demokratiska uppdraget inte efterfoljs tillrackligt val. Slutsatserna
i rapporten ar, bland annat, att uppdraget behover fortydligas, att medborgarfostrande inslag
inte genomsyrar undervisningen och att uppdraget staller hoga krav pa enskilda larares
kompetens.® Det &r ett, vill jag havda, inte helt Gverraskande resultat. Medan
kunskapsuppdraget har enskilda kursplaner, laromedel, nationella prov och sa vidare for att ge
det riktning, saknar demokratiuppdraget liknande saker for att ge det form och uttryck. Det later
sig inte omvandlas till konkret praktik pa samma sjalvklara satt. Tva som har undersokt hur

detta kan goras ar Gunilla Molloy och Gert Biesta. De gor det bada tva genom att ga till botten

3 Skollagen, 2010, https://www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-forfattningssamling/skollag-
2010800_sfs-2010-800 - 2/2 2018.

4 ”Modersmalet — fran redskap till bildningsideal”, Jan Thavenius, i Jan Thavenius & Gun Malmgren
(red.), Svenskamnet i forvandling: historiska perspektiv - aktuella utmaningar, Studentlitteratur, Lund, 1991, s.
53-64.

> Skollagen.

6 Skolverket, “Skolornas arbete med demokrati och vardegrund®, 2012,
https://www.skolinspektionen.se/globalassets/publikationssok/granskningsrapporter/kvalitetsgranskningar/2012/
demokrati/kvalgr-demokrati-slutrapport.pdf - 2/2 2018.
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med hur sjéalva atskillnaden mellan skolans kunskaps- och demokratiuppdrag kan och ska

uppfattas.

Molloy har i sina manga bocker om litteraturundervisning inom svenskamnet forsokt mejsla ut
tankesatt och konkreta véagar for svensklarare att arbete med framst skonlitteratur, pa ett satt
som engagerar elever och berér mer an det strikt litterara.” | de tva bocker av henne jag har
utgar fran forklarar och utforskar hon pa olika sétt ett &mne hon ofta aterkommer till: hur man
i lasning, framst skonlitterar sadan, kan forena kunskaps- och demokratiuppdraget. Hon
foresprakar en integrativ syn. Denna, skriver hon i Skolamnet svenska (2007), gar ut pa att
“relationen mellan kunskapsuppdraget och demokratiuppdraget bor diskuteras ur ett
helhetsperspektiv”.® | svenskamnets arbete med texter finns, menar hon, en potential att géra
just sa. Det handlar om att, utifran en konstruktivistisk, sociokulturell syn pa kunskap, se att
larande om och av texter konstrueras i ett samspel, mellan larare-elev och elev-elev. | detta
samspel, och detta skapande, finns i sig nagot demokratiskt — sjalva forhallningssattet till texten
blir demokratiskt.®

| Svenskamnets roll (2017), skriven tio ar efter den bok jag citerade ovan, utvecklar och
inskarper Molloy detta perspektiv. Med hjélp av ett hér tydligare maktperspektiv diskuterar hon
hur ett kritiskt textarbete kan vara ett sétt att integrera de tva uppdragen. Hon jobbar med och
utgar fran begreppet critical literacy. Det innebiir, skriver Molloy, i korthet att “stéilla kritiska
fragor till texter av olika slag”.1® Hon ger exempel pé& hur detta kan se ut nar hon beskriver hur
hon med hjélp av Frodings dikt ”Elin 1 Hagen” fér till en lektion om prostitution, kdnsroller och
maktforhallanden.! Aven detta forhallningssatt utgar fran ett slags gemensamt skapande av

kunskap och mening utifran texter, med samtalet som ett framsta tillvagagangssatt.

Pa ett satt som ar mer teoretiskt och filosofiskt forankrat om hur skolans demokratiuppdrag
faktiskt kan tdnkas och tolkas har Biesta skrivit. Han formulerar i sin Bortom larandet (2006)
en av bland andra Emmanuel Lévinas och Hannah Arendt inspirerad kritik mot en traditionellt
humanistisk, individualistisk och instrumentell syn pa demokratiuppdraget. Det bor, skriver
Biesta, inte framst ga ut pa att i larande fostra demokratiskt sinnade medborgare, utan att genom

7 Se, forutom de av hennes backer jag diskuterar, dven till exempel Molloy, Gunilla, Att lasa skénlitteratur med
tondringar, Studentlitteratur, Lund, 2003 & Molloy, Gunilla, Selma Lagerl6f i mangfaldens klassrum, 1. uppl.,
Studentlitteratur, Lund, 2011.

8 Gunilla Molloy, Skolamnet svenska: en kritisk amnesdidaktik, 1. uppl., Studentlitteratur, Lund, 2007, s. 29.

% Ibid., s. 29-37 & 176-186.

10 Gunilla Molloy, Svenskamnets roll: om didaktik, demokrati och critical literacy, Upplaga 1, Studentlitteratur,
Lund, 2017, s. 26.

11 Molloy 2007, s. 97-136.



undervisning skapa mojligheter for demokratisk subjektivitet och tillblivelse genom andra.
Utan att direkt ge exempel pa hur detta kan ta sig konkreta uttryck — Biestas fokus ar mer
overgripande och abstrakt — menar han att detta bast gérs genom att ge rum at genuina moten
och samtal, snarare an ett framatsyftande fostrande med ett visst slutmal. Det &r idéer som ror
sig i samma sfar som Molloys, om det gemensamma skapandet av forstaelse och mening genom
samtal. Samma grundtanke praglar ocksa den lasstrategi, dialogbaserad strategiundervisning,
jag i denna uppsats prévar och arbetar utifran. Och det &ar ett perspektiv som bade tar
demokratiuppdraget pa djupt allvar men som ocksa kritiserar i alla fall dess svenska formulering
— hade det uttryckts utifrdn Biestas tankesatt hade det citat jag inledde kapitlet med,
“Utbildningen ska ocksa formedla respekt for de manskliga rattigheterna och de grundlaggande
demokratiska vérderingar..., fatt formuleras om till négot i stil med “Utbildningen ska
utformas sa att det skapas rum for demokratisk subjektivitet och undervisning genom

demokrati* 12

Sa kan skolans dubbla uppdrag, i sig och i forhallande till varandra, forstas, tolkas och
problematiseras. Det ar utifran denna bild jag vill lyfta fram klimatfragan som en mgjlig
utgangspunkt for att arbeta med uppdragen integrativt, med hansyn till saval Skollagens
formulering som Biestas ideal, och genom lasundervisning i svenskamnet. Mitt syfte ar, saledes,
att understka satt att utveckla engagemang i och forstaelse av klimatfrdgan genom
lasundervisning. For att gora detta har jag bedrivit ett slags aktionsforskning pa en
gymnasieskola i sodra Skane, dar jag har praktiserad en koncentrerad version av lasstrategin
dialogbaserad strategiundervisning (DSU). Mer om detta skriver jag i delen om metod — innan
dess vander jag mig i forskningsbakgrunden férst mot den fraga som jag menar berdr,
aktualiserar och gor demokratiuppdraget angelaget, samtidigt som den kan lata sig omvandlas

till konkret undervisning och sa kan ge form &ven at kunskapsuppdraget: klimatfragan.

12 Gert Biesta, Bortom larandet: demokratisk utbildning for en mansklig framtid, Studentlitteratur, Lund, 2008, s.
72-88 & 107-130.



Forskningsbakgrund

Klimatfragan beror, skrev jag i denna uppsats inledning — manniskor, men ocksa skolan. Jag
gar nedan igenom grunderna for klimatdidaktik, som handlar om att aktivt arbeta med
klimatfragan i undervisning. Sa ges en grund till den forsta delen av mitt syfte, om att utveckla
engagemang i och forstaelse for klimatfragan. Den andra delen av det, om hur man i
svenskamnet kan jobba med lasundervisning, ger jag en bakgrund till i forskningsbakgrundens

andra del, ”Att forsta l4asforstaelse och lasstrategier”.

Klimatdidaktik

Efter FN:s varldstoppmote om hallbar utveckling i Johannesburg 2002 utlovade den svenska
socialdemokratiska regeringen, ledd av davarande statsminister Goran Persson, att Sverige
skulle vara vard for ett uppfoljande mote, som senare holls i Goteborg 2004. | samband med
detta bestallde regeringen en utredning om hur svensk utbildning, pa alla nivaer, kunde anpassas
efter idén om héllbar utveckling. Det &r bakgrunden till den ar 2004 utgivna rapporten Att lara
for hallbar utveckling, sammanstalld av en kommitté bestaende av saval utbildningsvetare som
statsman. Hallbar utveckling definierades pa traditionellt satt, fastslagen sedan 1980-talet av
den av FN tillsatta Brundtlandkommissionen som “en utveckling som tillfredsstiller dagens
behov utan att dventyra kommande generationers mojlighet att tillfredsstilla sina behov”.!2 De
I6sningar som foreslas for att skapa en utbildning som syftar till och genomsyras av detta ar
manga, och har bland annat med finansiering, styrning och metodik att gora. For det
sistnamndas réakning rekommenderas @mnesgvergripande moment om, och undervisning som
belyser flera olika aspekter av, klimatfragan. Utbildning for hallbar utveckling bor,
sammanfattas det pd ett stille, “karaktériseras av att manga och méngsidiga belysningar av
ekonomiska, sociala och miljomassiga forhallande och forlopp i vérlden behandlas integrerat

samt att innehéllet spanner fran datid till framtid och fran det lokala till det globala”.'*

Ett centralt och ambitiost mal som kommittén formulerade var att Sverige skulle bli ett
foregangsland inom utbildning for hallbar utveckling. For att na dit skulle kommitténs forslag
séttas i verket: undervisning och laroplaner skulle anpassas, mer forskning skulle bedrivas och

lararutbildningar skulle ge framtidens larare verktygen och perspektiven for det.’® Det vore

13 50U, Kommittén for utbildning for hallbar utveckling, Att lara for hallbar utveckling: betéankande, Fritzes
offentliga publikationer, Stockholm, 2004, s. 32.

450U, s. 84.

15 Se t.ex. SOU, s. 141-162 — det avslutande kapitel som heter just “Sverige ska vara ett foregangsland inom
utbildning for hallbar utveckling®. Apropa malet om att svenska lararutbildningar skulle fordndras i enlighet med
malet kan papekas att man fortfarande, 14 ar efter att rapporten publicerats, vara i fard med att avsluta en femarig
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intressant, och pa manga séatt relevant och aktuellt, med en grundlig unders6kning av hur och
till vilken grad dessa ambitidsa planer fullfoljts. I Skollagen, som jag hamtade citaten om
demokratiuppdraget ur och som alltsa skrevs om senast 2010, forekommer varken begreppet
“hallbar utveckling” eller “klimat” nagon gang och ordet “milj6” anvidnds endast i social
betydelse. Laroplanen for gymnasieskolan fran 2011 namner da sadant mer — i ett stycke star
till exempel att miljoperspektivet i undervisningen ska ge eleverna insikter sa att de kan dels
sjdlva medverka till att hindra skadlig miljopaverkan, dels skaffa sig ett personligt
forhallningssatt till de Gvergripande och globala miljéfragorna‘ och att “[u]ndervisningen ska
belysa hur samhéllets funktioner och vart satt att leva och arbeta kan anpassas for att skapa
hallbar utveckling“.1® Om dylika skrivningar ar framtradande nog i relation till frgans tyngd
och om deras pabud faktiskt efterlevs i svenska skolor ligger utanfor denna studies ram att
undersdka. Nar det kommer till férhoppningen om att svensk forskning om utbildning for
hallbar utveckling skulle trappas upp har mina litteratursokningar infor denna uppsats antytt att

sa inte skett pa nagon storre skala. Men 2010 gavs alltsa en bok i fragan, Klimatdidaktik, ut.

Klimatdidaktik inleds med att konstatera att klimathotet for oss manniskor innebdr en utmaning
pa alla nivaer, inklusive utbildningsvetenskap och skola — ett pastaende som det ar svart att
argumentera mot. De foljande kapitlen &r undersokningar av och exempel pa hur man ur olika
perspektiv och inom olika &mnen kan jobba med denna utmaning. Det &r ingen renodlad,
praktisk metodbok och de olika bidragen spretar at olika hall, men vissa gemensamma grunder
och riktningsgivare formuleras. Klimatdidaktik och larande for hallbar utveckling kan och bor,
skrivs det, ha en amnesdverskridande karaktér, orienteras kring tid och plats, och jobba med

och utifran olika sorters metoder.t’

Svenskamnet, som forstas ar av extra intresse for denna uppsats, i relation till klimatdidaktik
behandlas i ett eget kapitel, ”Klimatet och litteraturen — en klimatkritisk l1asning av Robinson
Crusoe” av Petra Hansson. Hir resoneras, som titeln avslgjar, om skonlitteratur och specifikt
Robinson Crusoe, som Hansson menar kan anvandas for att i klassrummet ge perspektiv pa och
diskutera manniskans forhallande till naturen. Hansson knyter ocksa an till Molloy i det att hon

menar att litteratursamtal kan vara en vég att integrera kunskaps- och demokratiuppdraget. Det

amneslararutbildning vid ett av Sveriges storsta larosaten, Lunds universitet, utan att klimatfrdgan nagon gang
berorts i vare sig undervisning eller kurslitteratur.

16 Skolverket, “Léroplan, examensmdl och gymnasiegemensamma #dmnen for gymnasieskola 20117,
https://www.skolverket.se/om-skolverket/publikationer/visa-enskild-

publikation? xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftryc
ksak%2FBIlob%2Fpdf2705.pdf%3Fk%3D2705, s. 7 — 9/2 2018

17 Bo Kjellén, "Foérord”, i David Kronlid (red.), Klimatdidaktik: att undervisa for framtiden, 1. uppl., Liber,
Stockholm, 2010, s. 9-11.
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4r en tankeging som ofta aterkommer i boken, hos flera av dess forfattare.'® Att i
undervisningen pa olika satt jobba klimatdidaktiskt blir ett satt att ge form at, konkretisera och
gora angelagna fragor om gemensamt agerande och ansvar — grundbulten i demokrati. Men for
att fa till stdnd sadan undervisning kravs ocksa en forstaelse av och meningsskapande kring det
komplexa, vitt omfattande och storskaliga problem som klimathotet ar. En nyckel till detta &r
lasning, inte bara av skonlitterdra texter utan ocksa andra — nagot som ocksa Hansson
rekommenderar och denna uppsats, som utgar fran sakprosa, undersoker.'® Och for att gynna
och skapa forstaelse av lasning av komplexa texter behovs, eller i alla fall rekommenderas, av
lasforstaelseforskare en forskningsbaserad undervisning i, om och genom lasstrategier. Om

detta, lasstrategier och lasforstaelse, skriver jag harnast.

Lasforstdelse och lasstrategier

En god lasforstaelse dr, slas i Skolverkets rapport ”Att ldsa och forsta” (2016) fast, ”central for
att klara sig i ett komplext samhélle” och “en forutsittning for att kunna vdrna om de
demokratiska virderingar och den virdegrund som samhillet bygger pa”.2° Det ar svart att sdga
emot. Vi lever i en skriftkultur och for att ta till sig av texter i arbetsliv, samhalle och kultur
kravs forstas en formaga att gora just detta. Det ar ocksa, skulle jag vilja tillagga, en grund for
att greppa och tackla de samhéllsproblem vi stalls infor — sdsom klimatfragan. For att skapa
forstaelse av sadana komplexa problem kan texter, som pa en och samma gang kan presentera
fakta, komplicera och nyansera sadan och erbjuda végar till handling, vara till stor hjélp. Pa satt
och vis handlar undervisning om och for denna fraga, klimatdidaktik, om saker som beror
grundlaggande fragor i flera olika skolamnen. Den kan vécka fragor om medborgarskap och
demokratiskt samarbete i samhéllskunskapen, moraliskt ansvar i religionen och filosofin,
manniskans historiska forhallande till naturen i historian, och klimatfysiska processer i
naturvetenskapen. Och att arbeta med klimatdidaktik i svenskamnet kan alltsd handla om
undervisning i skonlitteratur, som Hansson visat, och lasstrategier och lasforstaelse utifran
sakprosa, som jag argumenterar for har. For att battre forsta denna senare koppling kravs att vi

gar till grunderna, med vad lasforstaelse ar och hur man kan arbeta med det.

18 Se till exempel David Kronlid, ”Klimatdidaktik — att undervisa for framtiden”, s. 15, Michael Hakansson, " Att
véga vara klimatpolitisk”, s 121-123, David Kronlid, ”Klimatrittvisa och praktisk etisk reflektion”, s. 127, & Petra
Hansson, “Klimatet och litteraturen — en klimatkritisk 14sning av Robinson Crusoe”, s. 44—49, alla i Kronlid (red.).
19 Hansson, i Kronlid (red.), s. 57.

20 Skolverket, ”Att lidsa och forstd: Lisforstielse av vad och for vad?”, 2016, https://www.skolverket.se/om-
skolverket/publikationer/visa-enskild-

publikation? xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftryc
ksak%2FBlob%2Fpdf3694.pdf%3Fk%3D3694 — 16/2 2018, s. 3.
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Att definiera lasforstaelse ar en inte helt latt sak. De definitioner som framfors i de texter jag
har utgatt fran betonar och inkluderar alla pa nagot satt samspelet mellan lasare och text, och
meningsskapandet i denna process. Detta handlar om, och hdr samman med, en filosofisk och
litteraturvetenskaplig idé: en text ar inte meningsbarande i sig, utan blir till nar den lases. En
vélformulerad och koncis definition som jag fastnat for, och som jag hadanefter utgar fran, ar
den Braten foreslar. Lasforstaelse ar, skriver han i Lasforstaelse i teori och praktik (2008), att
utvinna och skapa mening nar man genomsoker skriven text och samspelar med den”.?t Har
kan vi alltsa ana det konstruktivistiska synsatt som finns aven hos Molloy och, som ska visas,
den dialogbaserade strategiundervisningen. Hur lasforstaelse sedan faktiskt utvecklas ar forstas
en komplicerad process, som har att gora med bland annat motivation, larandemal,
undervisningssétt, aktuella texter och sa vidare, och som darfor skiljer sig at fran fall till fall,
elev till elev.?? Klart &r att utveckling av lasforstéelse i skolan bast nds genom aktiva, medvetna
och i forskning grundade insatser fran larare, inte genom att bara lamna elever ensamma med
texter. Och det verkar som om den svenska skolan, i alla fall hogstadiet, inte gynnar
lasforstaelse tillrdckligt vil. Det ér slutsatsen som nas i Skolverkets rapport ”Lasundervisning
inom amnet svenska for arskurs 7-9”. Anledningarna till detta dr flera — bland annat
undermaliga skolbibliotek, otillracklig utmaning i de texter som lases, brist pa texter fran
digitala medier. Men det handlar ocksa om att lasundervisning inte bedrivs pa ett planerat sétt,
att texterna inte bearbetas.?® Att medvetet, aktivt och utifran forskning géra detta 4r vad

lasstrategier handlar om.

Pa ett grundlaggande plan och vid tidig alder kraver lasforstaelse sadant som ordavkodning,
viss genreforstaelse och dven talspraklig utveckling.?* Men pa en hdégre niva, nar det handlar
om sadan lasning som riktar in sig pa meningsskapande av texter och forstaelse av dem i sin
helhet, kravs angreppssatt som har mer att géra med samspelet mellan text och lasare, sjélva
grunden for lasforstaelse sasom den definierats ovan. Lasstrategier, medvetna och riktade
handlingar i syfte att styra lasprocessen och anpassa lasarens forsok att pa olika satt

tillgodogora sig innehallet i texten”?, ar nyckeln for att nd den sistnamnda nivan, och de har

2 Tvar Braten, “Lisforstaelse — inledning och dversikt”, i Ivar Braten (red.), Lasforstdelse i teori och praktik, 1.
uppl., Studentlitteratur, Lund, 2008, s 14. Brétens kursivering.

22 Barbro Westlund, Aktiv laskraft: att undervisa i lasstrategier for forstdelse : hogstadiet, 1. uppl., Natur & kultur,
Stockholm, 2015, s. 38.

2 Skolverket, ”Att lidsa och forstd: Lisforstielse av vad och for vad?”, 2016, https://www.skolverket.se/om-
skolverket/publikationer/visa-enskild-

publikation? xurl_=http%3A%2F%2Fwww5.skolverket.se%2Fwtpub%2Fws%2Fskolbok%2Fwpubext%2Ftryc
ksak%2FBlob%2Fpdf3694.pdf%3Fk%3D3694 — 16/2 2018, s. 6-9 & 31-32.

24 |var Braten, ”Lisforstaelse — komponenter, svarigheter och atgirder”, i Bréten (red.), s. 48-80.

25 Christina Olin-Scheller & Michael Tengberg, “Inledning”, i Olin-Scheller & Tengberg (red.), s. 30.
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sedan lasforstaelseforskning tagit fart runt 1970-talet lanserats i olika former. Jag namner har
kort nagra av dessa, for att ge en grund och forforstaelse till den har aktuella strategin,
dialogbaserad strategiundervisning. De &r samtliga, liksom DSU, vad som kallas
multistrategiprogram — sammanhallna paket bestaende av flera olika specifika strategier och
tekniker.?® Mer om detta, kopplingen mellan specifika lasstrategier och multistrategiprogram,

skriver jag i delen om DSU under rubriken "Metod”.

Den i sammanhanget tidigt formulerade schemateorin fokuserar pa att skapa kopplingar i och
mellan texter, for att utveckla ett slags metakognition i ldsandet. Med transaktionell
strategiundervisning jobbar man langsiktigt och explicit med olika forstaelsestrategier utifran
ett tydligt mottagarperspektiv. Tanken &r att eleverna sjalva ska anamma och lara sig metoden
med tiden. Och den begreppsorienterade lasundervisningen riktar in sig pa att, som namnet
avslojar, genom centrala begrepp gemensamt skapa mening och forstaelse av texter. Saval
praktiska som teoretiska skillnader mellan strategierna finns, mer an vad lyfts fram har, men de
har ocksa flera likheter: de baseras pa en konstruktivistisk syn pa larande, ser utvecklingen av
kognitiva strategier som avgorande for lasforstaelse, menar att sadana kan och bor laras ut, och
framhéaller den sociala aspekten av ldrande.?” Den lasstrategi jag har valt att utgd fran,
dialogbaserad strategiundervisning, har en liknande grund. Om den, och om min underséknings
ovriga metodologiska grunder, skriver jag i delen om metod. Dessférinnan atervander jag till
min problemformulering och mitt syfte for att, utifran det ovan skrivna, precisera det.

% Rune Andreassen, “Explicit undervisning i ldsforstielse, i Braten (red.), s. 230-231, & Olin-Scheller &
Tengberg, ”Argumenterande texter i arskurs nio”, i Olin-Scheller & Tengberg (red.), s. 77.

27.0m de olika lasstrategiundervisningsformerna star i Westlund, s. 42-64, & Andreassen, i Braten (red.), s. 233~
250.



Problemprecisering

Jag har i inledningen och forskningsbakgrunden nédrmat mig min problemformulering, som
handlar om hur de utmaningar klimatfragan stéller oss infor kan forstas och arbetas med inom
svenskamnet. Det har konstaterats att en sadan forstaelse och ett sadant arbete kan och bor
inbegripa skolans bagge uppdrag samtidigt. Molloy har visat att ett sadant integrativt arbete
later sig goras, Biesta har problematiserat hur demokratiuppdraget ska forstas, klimatdidaktiken
har visat pa satt att i praktisk undervisning beréra klimatfragan och den namnda lasforstaelse-
och lasstrategiforskningen har erbjudit satt att jobba med detta utifran lasning. Med denna
genomgang har jag sa lagt en grund for utredandet av mitt syfte, att undersoka sétt att utveckla
engagemang i och forstaelse av klimatfragan genom lasundervisning. Jag utreder detta syfte
med hjalp av de metoder och det material som presenteras i nésta kapitel, och med hjalp av
dessa tre fragestallningar:

e Vad for slags forberedelsearbete fOr lararen kan krévas for att utveckla elevers
engagemang i och forstaelse av klimatfragan utifran arbete med dialogbaserad
strategiundervisning om en text om klimatfragan?

e Vad for slags forstaelse och engagemang om klimatfragan kan skapas i elevers samtal
utifran arbete med dialogbaserad strategiundervisning om en text om klimatfragan?

e Vad for slags forstaelse och engagemang om klimatfragan kan skapas i elevers
skrivande utifrdn arbete med dialogbaserad strategiundervisning om en text om

klimatfragan?

Fran min generella problemformulering, vidare till mitt syfte och mina fragestéllningar har sa
skett en dkad konkretion och en vag for undersokningen stakats ut. Hur jag format denna mer
konkret, hur och varfor jag gjort som jag gjort, redogor jag for i ndstkommande kapitel, om

metod.
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Metod

Jag presenterar och diskuterar mina val av metod i detta tredelade kapitel. | det forsta, om
aktionsforskning, gar jag igenom utformningen av min undersokning, det material det
resulterade i och vad for slags kunskap en sadan undersokning kan leda till. I det andra
delkapitlet, om dialogbaserad strategiundervisning, presenteras den lasstrategi jag har valt att
utga fran, dess grunder och de anpassningar av metoden jag har fatt gora. Och i den tredje och
sista delen, om samtalsanalys, redogor jag for den metod jag har anvant mig av for att analysera

mitt mest framtrddande material — ljudinspelningen av den évning jag utfort.

Aktionsforskning

Sjalva ramen for mitt projekt har varit att pa en gymnasieskola i sodra Skane utféra en kortare
ovning i dialogbaserad strategiundervisning om en text om klimatfragan. Denna slags
praxisnara forskning kallas aktionsforskning, och jag gar igenom hur jag anvant mig av denna
metodologiska tradition efter att jag har beskrivit grunderna fér min undersdkning. Jag samlade
pa gymnasieskolan, dar jag sen hosten 2016 varit verksam som (obehdrig) larare, sex stycken
elever, alla ur en samhallsklass pa gymnasiets forsta ar. Tillsammans med dem gick jag utifran
lasstrategin DSU genom en text om klimatfragan. Detta, hela projektet som sadant, resulterade
i flera sorters material som jag redogdr for nedan i punktform, for att innan jag motiverar mina
metodval och kopplar dessa till de olika ber6rda metoderna ge en éverblick éver mitt projekt.
Alla de bilagor som ndmns har, av platsskal, inte bifogats i slutet av denna uppsats, utan finns
pa ett separat dokument.?8

e Egenproducerat material. Inféor min undersokning har jag gjort olika sorters
forberedelser. Det har handlat om att ordentligt satta in mig i, och férbereda en
dialogbaserad strategiundervisning om, den text jag har valt att utga fran. Resultatet av
dessa forberedelser, en kopia av den aktuella texten — Christian Azars ”Sex lardomar
som kan hjdlpa oss att rddda virlden”, med anteckningar om mgjliga samtalsimnen och
begrepp att ta upp, finns i bilaga 1 till denna uppsats, och blir alltsa i sig material for att
analysera det forberedelsearbete som har krévts. Under tiden jag har arbetat med detta
har jag ocks&, s& som rekommenderas nar man bedriver aktionsforskning?®, skrivit

dagbok, framst d& om de praktiska aspekterna av undersékningen. Aven denna dagbok

28 Dokumentet med samtliga bilagor bifogas till uppsatsens examinator och opponent. Ovriga intresserade kan fa
tillgang till det genom att maila mig pa adressen simgus@hotmail.se.
2 Karin Ronnerman, ”Vad ér aktionsforskning?”, i Karin Ronnerman, (red.), Aktionsforskning i praktiken:
erfarenheter och reflektioner, Studentlitteratur, Lund, 2004, s. 20-22.
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blir material att utga fran nar sa har ansetts relevant. Ett slags material blir ocksa den
presentation jag holl pa den gymnasieskola dar jag genomfort undersokningen, i syfte
att sprida mina resultat och i nagon man na den forbattring av en verksamhet som
aktionsforskning syftar till. Kopior av denna presentation finns i bilaga 2. Hur jag har
planerat infor de delar av undersékningen som ledde fram till detta material diskuterar
jag i detta kapitel och det om dialogbaserad strategiundervisning. Detta material har
anvants for att utreda framst min forsta men ocksa min tredje fragestallning.
Transkription av det samtal som fordes under den dialogbaserade
strategiundervisningen. Det samtal som fordes da jag praktiserade DSU utifran min
valda text spelades in, och transkriptionen av detta har blivit ett avgdérande material for
att analysera hur motet mellan lasstrategin och klimatdidaktik kan se ut och ta sig form
i praktiken. Samtalet blev en bit 6ver 45 minuter langt och den darfor rétt langa
transkriptionen finns i form av bilaga 4. For att préva och bedriva DSU pa séttet jag
gjort, och for syftet jag har, har vissa anpassningar av metoden fatt goras. Jag diskuterar
dessa i delen om DSU nedan. Och for att sedan transkribera, tolka och analysera
samtalet har jag vant mig till samtalsanalysen — vars grunder jag gar igenom under sista
underrubriken av detta kapitel. Detta material har anvénts for att utreda min andra
fragestallning.

Skriftligt material producerat av eleverna, i anslutning till den dialogbaserade
strategiundervisningen. Som del av min undersokning har de elever som medverkat i
undersokningen fatt skriva om texten och 6vningen. De gjorde detta dels i form av en
avslutande skrivovning, direkt efter att vi slutfort lasningen av och samtalet om texten.
Bladet jag gav ut, med fragor och utrymme for att skriva svar utgor bilaga 5. En vecka
efter dvningen genomforts bad jag dessutom eleverna att fylla i en utvardering Gver
natet. Fragorna till denna finns i form av bilaga 6. Om tanken bakom dessa skriftliga
material skriver jag i delarna om aktionsforskning och dialogbaserad

strategiundervisning. Detta material har anvants for att utreda min tredje fragestéllning.

Infor min undersokning var alltsa valet av text av stor betydelse. Jag hade tidigt idéer om att

utga inte fran skonlitteratur utan sakprosa. Inte langt efter att jag formulerade den tanken damp

(nast intill bokstavligt) en lamplig text for detta syfte ner i mitt knd, da jag en januarimorgon

laste Dagens Nyheter. Texten har titeln ”Sex ldrdomar som kan hjélpa oss att raidda vérlden”

och ar skriven av Christian Azar, forskare i fysik och energi vid Chalmers tekniska hogskola.
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Den publicerades i Dagens Nyheter och finns i en version med mina anteckningar som bilaga

1. Den gar ocksa att finna pa nitet.*°

Anledningarna till att Azars text ar 1amplig till mitt projekt &r flera. Dels har Azar en erfarenhet
och kunnighet inom omradet som genomsyrar texten. Han har, bland annat, varit miljopolitisk
radgivare at Goran Persson och Fredrik Reinfeldt, varit involverad i produktionen av IPCC:s
miljérapporter, och har en lang forskarbakgrund.3® Och dels bjuder texten pd bade
grundldggande fakta och mer komplexa resonemang. Orsakerna till vaxthuseffekten, den
vetenskapliga utvecklingen i frdgan och aktuella atgarder for att forhindra skadliga
konsekvenser forklaras pa ett pedagogiskt satt. Samtidigt knyts an till mer komplexa skeenden,
som kopplingen mellan aktuella politiska fenomen och klimatfragan. Och sett till genre ar
texten komplex: den ar pa sina stallen rakt argumenterande, pa andra reflekterande och
resonerande, pa tredje nyktert forklarande. Jag har i min undersokning forsokt ta tillvara pa
bade dess grundlaggande delar och mer komplexa sadana: de grundlaggande delarna for att
liksom fa med alla elever pa taget, och de komplexa for att lata de utforska och prova svarare
tankar och samband. Denna min intention ska, forhoppningsvis, markas i anteckningarna i
bilaga 1 saval som i det samtal som fordes, som finns transkriberad i bilaga 4 och som
analyseras i diskussionen. Dartill ar texten inte skonlitterdr utan ett slags sakprosa — en essa
skulle jag klassa den som — och passade darfor for min tanke att prova klimatdidaktik och
dialogbaserad strategiundervisning utifran en sadan text, nagot foretradare for bagge metoder

har konstaterat ofta nedprioriteras och efterfragat mer av.*?

Sa ar alltsa utformningen av mitt projekt: ett praktiskt genomférande av en koncentrerad form
av DSU utifran en sakprosatext om klimatfragan pa en gymnasieskola. Detta slags praxisnara
forskning &r vad som inom samhallsvetenskapen kallas aktionsforskning. Det som framst
marker ut aktionsforskning som vetenskaplig tradition ar den forankring den har i praktisk
verksamhet, i detta fall skolor. Metoden har, skriver UIf Brinkkjaer och Marianne HoOyen |
metodboken Vetenskapsteori for lararstudenter (2013), “tva mal: att 16sa ett problem for

praktiker och att skapa ny kunskap”.%

30 Christian Azar, “Sex lirdomar som kan hjilpa oss att ridda virlden”, https://www.dn.se/kultur-noje/christian-
azar-sex-lardomar-som-kan-hjalpa-oss-att-radda-varlden/ - 21/2 2018.

31 Chalmers hemsida, om Christian Azar, https://www.chalmers.se/sv/personal/Sidor/christian-azar.aspx - 21/2
2018.

32 Se t.ex. Hansson i Kronlid (red.), s. 57, & Olin-Scheller & Tengberg, ”Argumenterande texter i drskurs nio”, i
Olin-Scheller & Tengberg (red.), s. 115-110.

33 UIf Brinkkjaer & Marianne Hgyen, Vetenskapsteori for lararstudenter, 1. uppl., Studentlitteratur, Lund, 2013,
s. 79.

13


https://www.dn.se/kultur-noje/christian-azar-sex-lardomar-som-kan-hjalpa-oss-att-radda-varlden/
https://www.dn.se/kultur-noje/christian-azar-sex-lardomar-som-kan-hjalpa-oss-att-radda-varlden/
https://www.chalmers.se/sv/personal/Sidor/christian-azar.aspx

Vad galler det forsta malet kan lite 6dmjukhet vara pa sin plats. Mitt projekt, ett examensarbete
inom amneslararprogrammet av de hundratals som skrivs varje ar i Sverige, kommer knappast
forandra, 16sa nagra storre problem for eller ens nas av de praktiker det ar fraga om, Sveriges
lararkdr. Men projektet gors anda i form av ett slags aktionsforskning, pa sa satt att den
genomfors i och utgar fran en praktik. For att sa att sdga lopa linan ut med detta
aktionsforskningens forsta mal har jag valt att ocksa presentera mina resultat, i den form som
jag tror kan gora allra mest nytta for mina kollegor déar. Resultatet av det &r den presentation
jag holl pa en arbetsplatstraff dar 2/5 2018, och som alltsa blir ett material som diskuteras i
uppsatsens senare del. Nar det kommer till det inom aktionsforskningen traditionella samarbetet
mellan verksamma praktiker, larare, och forskare, som &r en parallell till metodens dubbla mal,
kan har sagas att jag, verksam som bade praktiker och forskare, har axlat bagge roller, med

uppbackning fr&n min handledare i forskarrollen.*

Angéaende aktionsforskningens andra mal, att producera ny kunskap, bor goras vissa
papekanden om vilken sorts kunskap som utifran min metod faktiskt ar mojlig att producera.
Aven har finns det skal att vara 6dmjuk. En sadan har undersékning, som &r kortvarig, innefattar
bara sex elever och grundas i mina tolkningar av de olika metoderna, beslut kring hur det
iscensdtts och varderingar av det resulterande materialet, kan inte sdgas dga nagon storre
reliabilitet i traditionell bemarkning. Det ar fullt mojligt att nagon annan lararstudent eller
forskare hade kunnat genomfora en liknande undersokning med ett annat resultat, och att en
annan elevgrupp hade haft ett annat sorts samtal om och skrivit andra sorts texter utifran samma
upplagg. Den kunskap som kan produceras bor forstas som en hermeneutisk sadan, grundad i
mina tolkningar, och jag har darfor anstrangt mig for att redogdra for dessa, vilka de &r, varfor
jag gor dem och hur jag argumenterar for dem. Vardet av min analys, och den kunskap den
producerar, menar jag finns, forutom i den mojliga forbattring av den bertérda verksamheten
som jag diskuterat ovan, pa ett teoretiskt plan. Det handlar om hur relativt nya och aktuella
teorier, klimatdidaktik och DSU, och &ldre traditioner inom skolan, demokratiuppdraget och
undervisning inom lasforstaelse, kan praktiseras och forstas. Och det handlar om att utforska
den problemformulering jag riktat in mig pa, som handlar om hur de utmaningar klimatfragan
staller oss infor kan forstds och arbetas med i svenskamnet. Jag aterkommer till denna
diskussion i uppsatsens avslutning — da utifran ett bakatblickande perspektiv, for att efter
diskussionen sammanfatta och resonera om vad for slags ny kunskap som faktiskt har

producerats.

3 Ronnerman, Vad ér aktionsforskning?”, i Ronnerman (red.), s. 16.
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Till sist bor under denna underrubrik fragor om forskningsetik tas upp. Den undersokning jag
genomfort innefattade elever som gick forsta aret pa gymnasiets samhéllslinje. Det handlar
alltsd om ungdomar som ar 15 till 16 ar gamla. Samtycke for deltagande i sadana har studier
kravs av alla som kan tankas delta oberoende av alder, men ror det inte &n myndiga ar det forstas
extra kansligt. Ar man 6ver 15 kan man dock sjilv samtycka om undersokningen inte, som det
star 1 Vetenskapsradets “Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig
forskning”, ” &r av etiskt kinslig karaktar”.®® Jag har gjort bedémningen att sd inte &r fallet och
har nojt mig med deltagarnas signaturer, utan att kontakta deras vardnadshavare. Signera fick
de gora pa en blankett med text som forklarar projektet i enlighet med namnda forskningsetiska
principer, och som jag menar uppfyller kraven pa information, samtycke, konfidentialitet och
nyttjande. En tom sadan blankett aterfinns som bilaga 3. Dartill forklarade jag, och besvarade
fragor, om projektet och forskningsetik innan évningen. Och vid transkriptionen har jag gett

alla deltagare fingerade namn, fér anonymitetens skull.

Dialogbaserad strategiundervisning

Om aktionsforskning som metod utgor sjalva ramen for mitt projekt, har DSU tjanat syftet att
ge det en mer konkret utformning. DSU é&r den form jag har valt for undersdka sétt att utveckla
engagemang i och forstaelse av klimatfragan genom lasundervisning — mitt syfte. Jag gar nedan
forst igenom vad DSU faktiskt &r, utifran och med kopplingar till den lasforstaelseforskning
som beskrevs i forskningsbakgrunden, och diskuterar darefter hur jag praktiskt utformat

metoden for att passa mitt projekt.

Det ar i den 2016 utgivna Lasa mellan raderna som dialogbaserad strategiundervisning
introduceras och prévas. Det senare betonas och ges stor plats — i majoriteten av boken redogors
for olika langre projekt med metoden, utifran det digra forskningsmaterial av undersékningar
framst pa hogstadieskolor som ligger bakom boken. Men metoden presenteras och diskuteras
ocksa teoretiskt, och de manga praktiska exemplen later en latt se hur undervisningsformen kan
ta sig form. Utifran Lev Vygotskij, den inflytelserika pedagog som har haft stor betydelse for
den sociokulturella och konstruktivistiska syn pa larande som ligger i bakgrunden fér manga
av de teorier som har har diskuterats, men ocksa litteraturvetaren och samtalsteoretikern
Michail Bakhtin foreslas en strategi som kretsar kring samtalet om, med och genom texter.
Syftet med dialogisk strategiundervisning forklaras vara “att uppmuntra elevers tinkande under

lasningens gang, framfor allt tankandet om den egna lasprocessen, men ocksa att ge dem

% Vetenskapsrddet, “Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhéallsvetenskaplig —forskning”,
http://www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf - 21/2 2018, s. 9.
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strategier for att kunna fordjupa sin forstaelse och att vanja dem vid att forhalla sig till och ta

stillning till det de ldser”.%®

I denna process, och for detta syfte, dr liraren central. Dennes uppgift blir att askadliggdra
tankeprocessen” och “utmana elevernas tinkande kring det ldsta”.®” Malet ar alltsd att eleven
ska internalisera och sjalv anvanda sig av strategin i sitt eget lasande. Flera ganger betonas att
lasstrategier ar en vag till god lasforstaelse, ett slags krycka for dem som inte riktigt ar dar. Det
betyder ocksa att det ar framst svaga elever som gynnas av en aktiv lasstrategiundervisning, en
effekt som bevisas av empirin — de som redan har god lasforstaelse klarar sig ofta 4nda.*
Praktiskt handlar lararens roll om att gynna och driva vidare den dialog som uppstar. Har kravs
ett slags fingertoppskansla: dialogen ska tillatas fa eget liv men ocksa riktas mot texten och
olika satt att forsta den, och lararen bor vara bade tidigare forberedd och redo att lata samtalet

I6pa langs de végar det naturligt tar.

Men dialogen &r inte det enda, utan for att gynna och forstarka den och effekten av strategin
foreslas ocksa for- och efterarbete till textsamtalen. Forarbetet handlar om att introducera en
kontext, till textens &mne och genre. Det betonas att 1&sning av olika sorters texter satter i spel
olika forstaelseprocesser, nagot jag, som till skillnad fran de flesta lasforskare som har
diskuterats utgér fran sakprosa, tar fasta p&.*° | forarbetet bor ocksa sjilva strategin behandlas
— malet &r alltsd en explicit undervisning om och genom strategin. Och efter lasningen
rekommenderas skriftlig respons, med motiveringen att I4s- och skrivutveckling &r
sammanflatade. Denna skriftliga respons bor ha en utifran textens helhet sammanfattande och
reflekterande karaktar. Mer specifika skriftliga fragor och uppgifter har, menar forskarna, liten

till ingen positiv effekt.*

Séadana ar grunderna, i vilka det ryms en hel del likheter med de andra lasstrategier som tagits
upp — mer om dessa i diskussionen, fér DSU. For att prova och anvanda mig av metoden har
jag nddgats gora vissa anpassningar och andringar for att passa detta examensarbetes grans i tid
och sidor, men ocksa dess syfte. Framforallt handlar det om att jag inte kunnat bedriva den
dialogbaserade strategiundervisningen under en langre tid. For att na sitt syfte, att i elever

internalisera lasstrategin for att langsiktigt forbattra deras lasforstaelse, behdver denna

3 QOlin-Scheller & Tengberg, “Inledning”, i Olin-Scheller & Tengberg (red.), s. 17.

37 Olin-Scheller & Tengberg, “Novelldsning i rskurs sju”, i Olin-Scheller & Tengberg (red.), s. 95.

38 Se till exempel Olin-Scheller & Tengberg, ”Inledning”, i Olin-Scheller & Tengberg, s. 12, & Granstrém, Malin
& Wejrum, Marie, “Forskare i skolan och lérare i forskning”, i Olin-Scheller & Tengberg (red.), s. 235-241.

39 Olin-Scheller & Tengberg, “Inledning”, i Olin-Scheller & Tengberg (red.), s. 17.

40 Tengberg, ”Teoretisk bakgrund”, i Olin-Scheller & Tengberg (red.), s. 43-46.
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undervisningsform, liksom de andra namnda lasstrategierna, bedrivas under en langre
tidsperiod. | de projekt som Lasa mellan raderna utgar fran utgor det kortaste ett halvar av
konsekvent anvandning av metoden, och det forklaras vara i kortaste laget.*! Min koncentrerade
form av DSU pa cirka en timme nar inte dit pa langa végar, och om den har forbattrat
deltagarnas lasforstaelse ar bade osannolikt och svart att préva. Men det &r inte heller mitt syfte
att utreda det. For att undersoka séatt att utveckla engagemang i och forstaelse av klimatfragan
genom lasundervisning och na det slags teoretiskt relevanta kunskap jag resonerade om i
kapitlet om aktionsforskning menar jag att min lésning ar ett fullgott alternativ, passande en

studie av denna form.

En annan anpassning jag tvingats gora har med det tidigare namnda faktum att DSU &r ett
multistrategiprogram och darmed inbegriper en méngd mindre strategier och tekniker. Tanken
ar att dessa ska introduceras en i taget under en langre tid, och utformningen ar pa sa vis gjord
efter den ldngre tidsram jag skrev om ovan. De sju ldsstragier som utgdr DSU ér att ”summera,
gora forutsagelser, vardera och ta stallning, stélla fragor till texten, visualisera, jamfora texten
med andra texter samt hitta luckor i texten och gora inferenser”.*? De flesta &r, pa olika satt,
inblandade i programmets alla tre faser — forarbetet, dialogen och det skriftliga efterarbetet.
Strategierna presenteras i ett kapitel som undersoker lasning av skonlitteratur och ar anpassade
darefter. Strategin att visualisera det l&sta ar till exempel tydligt kopplad till detta och kan tdnkas
vara mindre relevant vid lasning av sakprosa, med ett annat syfte. Sa ar ocksa implementeringen
av DSU flexibel. | ett senare kapitel, da Olin-Scheller och Tengberg istéllet resonerar om arbete
med argumenterande texter, anpassas istallet utformningen av undervisningen till detta och ges
en grund i argumentationsanalys.*® Enligt samma princip har min variant av DSU-undervisning
formats efter mina grunder och syften. Vissa av de sju strategierna, som att summera, vardera
och ta stallning, och att stalla fragor till texten, har anvants flitigt. Andra, som att visualisera,
gora forutségelser och jamféra med andra texter, har jag bedémt som antingen irrelevanta eller
inte aktuella att jobba med utifran projektets ramar. Men eftersom det ror sig om ett flexibelt
multistrategiprogram och mitt syfte inte handlar om att prova DSU i sin helhet utan att
undersoka det som ett satt att utveckla engagemang i och forstaelse av klimatfragan genom
lasundervisning anser jag detta motiverat och rimligt. Grunden, att fora just en dialogbaserad

strategiundervisning, menar jag mig kunna félja anda. Och for enkelhetens och lasbarhetens

1 Olin-Scheller & Tengberg, “Novelldsning i &rskurs sju”, i Olin-Scheller & Tengberg (red.), s. 79-89.

2 1bid., s. 77.

43 Olin-Scheller & Tengberg, ”Argumenterande texter i &rskurs nio”, i Olin-Scheller & Tengberg (red.), s. 132
134.
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skull kallar jag alltsd genomgaende for lasstrategi. Nar jag resonerar om de specifika

strategierna preciserar jag att det ror sig om just detta.

| Gvrigt har jag alltsa forsokt folja de grunder for och exempel pa strategin som ges i Lasa
mellan raderna. Sjalva grunden for lasstrategin menar jag mig kunna ha foljt. Det innebar att
jag ocksa anknyter till den underliggande kunskapssyn som genomsyrar metoden: den
sociokulturella. Att det ror sig om en sadan vittnar den teoretiska kopplingen till Vygotskij om,
men ocksa arbetssattets sjalva struktur gor det. Grunden i dialogen ar ett uttryck for detta
sociokulturella perspektiv, av Roger Siljo forklarat som synen att kunskap “lever forst i samspel
mellan manniskor och blir sen en del av den enskilde individen och hans eller hennes
tinkande/handlande”.** Det &r ett tankesitt som genomsyrar ocksd Molloys och Biestas
perspektiv, klimatdidaktikens ambition att féra klimatfragan nara eleverna och denna uppsats
syfte. Och det ar en fraga jag aterkommer till i diskussionen, da jag analyserar hur denna

kunskap produceras och tar sig uttryck i den 6vning jag genomfort.

Gallande de olika stegen for DSU, dess sjéalva form och ram, har dessa efterféljts i sa stor grad
som jag ansett mojligt och lampligt: introduktionen till den aktuella texten, dess @mne och
genre, samtalets bade forberedda och spontana karaktar och efterarbetets skriftligt reflekterande
form har strukturerat min 6vning. Resultatet av allt detta har alltsa blivit det material som
presenteras i form av bilagor och som analyseras i diskussionsdelen. Den utvérdering jag lat
eleverna skriva en vecka efter 6vningen ar inte grundad i metoden, utan har att géra med att jag
i efterhand ville fa respons om effekten av min 6vning. Det handlar om en anpassning till mitt
syfte och av samma anledning har jag ocksa lagt mycket fokus pa det enskilda samtal som
faktiskt fordes under évningen, mer &n vad gors av forskarna bakom L&sa mellan raderna med

deras mer langsiktiga intresse. Denna dialog har samtalsanalysen lat mig utreda.

Samtalsanalys

| bearbetningen av och arbetet med det samtal som blir denna undersékningens mest omfattande
material, samtalet som fordes under undersokningen, har jag utgatt fran en samtalsanalytisk
metod. Det innebar, enligt Carina Norrby, i stort tva steg: transkribering och analys. For att gora
mojligt det forsta steget spelades samtalet in, nagot deltagarna, av forskningsetiska skal, forstas
informerades om. | transkriptionen foljde jag sedan Norrbys principer: att metoden for

transkription kan anpassas efter syfte och material, och att en forenklad form kan foéljas om

4 Roger Saljo, Larande i praktiken: ett sociokulturellt perspektiv, 3. uppl., Studentlitteratur, Lund, 2014, s. 9.
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fokus ligger pa det innehallsliga.*> Rent konkret innebér det att jag har anpassat transkriptionen
efter grammatisk korrekthet och inte forsokt avbilda det talsprakliga, och att prosodi och
mikropauser inte har markts ut, &ven om ”...” har anvints da nagon drojer i sitt tal och till
exempel letar efter ratt ord. Jag har markt ut samtidigt tal med hjalp av klamrar, sa som ar
brukligt. Tydliga, ordentliga rosthdjningar har getts versaler. Uppbackningar, i form av mm-
anden och korta instdmmanden, har angetts i parentes inom raden for huvudtalarens replik. Och
annat som jag bedomt vara relevant, som smaskratt och gester, har satts inom parentes. Pa sa
vis har jag kunnat gora en transkription som fangar samtalet utan att ga in pa alla de detaljer
som nog vore intressanta ur ett specifikt samtalsanalytiskt perspektiv, men som en studie med

ett sadant har syfte klarar sig utan.

For analysen av samtalet har jag utgatt fran Norrbys beskrivning av Conversation Analysis-
traditionen: att ”forskaren utgar frin sitt material, letar efter monster som upprepas och bygger
sina slutsatser pa dessa aterkommande méonster i materialet”.*® Monster ma lata vagt, och i
undersdkningen anvander jag vaxelvis begreppen “tema” och ”amne” med snarlika betydelser,
men det &r min asikt att ett sadant, ratt forutsattningslost, angreppssatt kan hjalpa en att se och
analysera samtalet pa sina egna villkor, lata det tala for sig sjalv. Norrby ar inne pa samma spar
och skriver att exempelvis diskursanalysen, som vore en alternativ metod till denna studie, fran
borjan applicerar och utgar fran vissa teoretiska antaganden och hypoteser ur vilka materialet
sedan ses.*’ Det kan vara tacksamt och givande for andra sorters studier, om man exempelvis
vill koppla sitt material till stérre samhélleliga och kulturella sammanhang och skeenden, men
hér blir samtalsanalysen mer passande. Jag har anvént den for att upptdcka monster i det lilla
och det stora, under lasningens gang och i &mnena som aterkom, i relation till mitt syfte. Det
transkriberade materialet finns alltsa i form av bilaga 4, och det har varit tacksamt att jobba
med, sakert ocksa om man hade haft andra ingangar — en genusteoretisk sadan hade till exempel
haft en hel del att séga om uppdelningen i talartid mellan eleverna. Men hér ligger alltsa fokus
pa just mitt syfte, att undersoka satt att utveckla engagemang i och forstaelse av klimatfragan
genom lasundervisning. Det &r utifran det jag har valt och motiverat hur jag har utgatt fran de
metodologiska traditioner som redovisats ovan, och det &r utifran det som jag har skrivit den

analys som foljer.

4 Norrby, Catrin, Samtalsanalys: sa gor vi nar vi pratar med varandra, 3., [rev.] uppl., Studentlitteratur, Lund,
2014, s. 99-103.

%6 Ibid., s. 35.

47 1bid., s. 70-81.
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Analys

| analysen nedan undersoker jag det material som presenterats i delen ovan. Resonemangen leds
av mitt syfte och ar strukturerad efter mina fragestallningar — under den forsta underrubriken
berdrs den forsta, under den andra och tredje den andra och under den fjarde den tredje. For att
strukturera upp analysen och centrera den kring begrepp som visat sig vara framtradande i mitt
resonemang har jag kursiverat vissa ord. Dessa har att géra med, och sammanfattar, de
forutsattningar, fenomen och tankesatt som jag funnit vara centrala i arbetet med att anvanda
DSU for att utveckla engagemang i och forstaelse av klimatfragan genom lasundervisning.

Analysen kretsar kring dessa begrepp och jag aterkommer till dem i uppsatsens avslutning.

Samtalets forarbete

Infor min undersokning fick jag gora en del forarbete. FOrst och framst handlade det om att
satta sig in i teorin — jag fick lasa pa, helt enkelt. Det fick jag gora det om sadant som redan
behandlats i forskningsbakgrunden, men jag kande ocksa ett behov av att uppfriska mitt minne
om sadant som kunde tankas ventileras under den dialogbaserade samtalsundervisningen. | min
forskningsdagbok har jag den 31/1, nar jag beslutat mig for att bygga min 6vning pa Azars text
och hade borjat ligga upp den i huvudet, skrivit: ”Jag mérker att jag nog bor 1dsa pa mer om
klimatfrdgan... ska jag leda ett samtal om detta pa ett trovardigt sitt behover jag vara ordentligt
insatt”. For att bli det var delar av Klimatdidaktik, dar begrepp som klimatférandringar, hallbar
utveckling och sa vidare definieras och forklaras, till hjalp. Det var ocksa samme Azars
popularvetenskapliga bok Makten Gver klimatet (2014).48

Det dr intressant och vart att notera att en undervisningsform som DSU, och annan liknande
samtalsorienterad metodik, pa sétt och vis kraver en bredare kunskap &n dess motsats, en
traditionell lararcentrerad undervisning. | Lasa mellan raderna diskuteras dessa tva
undervisningssatt i termer av dialogisk och monologisk undervisning. Den senare praglas av att
lararen ser sin roll som att vara att 6verfora korrekt information till eleverna, den forra av att
mening och forstaelse skapas gemensamt och att lararens roll ar att skapa mojligheter for det.
Den monologiska lararstilen bygger pa en idé om kunskap som objektiv och given, den
dialogiska pa en sociokulturell kunskapssyn.*® Fér den monologiska, lararcentrerade, krévs, om
man antar att den tar formen av langa foredrag av lararen, forstas goda amneskunskaper, men

dessa kan i hogre grad anpassas och riktas efter lararens kunnande. | en mer konstruktivistisk

48 Christian Azar, Makten 6ver klimatet, [Ny utg.], Bonnier, Stockholm, 2014.
9 Tengberg, “Teoretisk bakgrund”, i Olin-Scheller & Tengberg (red.), s. 40.
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undervisningstradition maste istéllet lararen vara redo att erbjuda en bred grundkunskap men
ocksa att svara pa, diskutera och forklara dven ovéntade fragor, framsta som kunnig dven nar
samtalet gar langs stickspar. Inte minst ar sa fallet nar lararen, som i DSU, har ett slags
framtradande roll som samtalsledare. Och det ar darutdver vart att notera att det behov jag kdnde
inte framst hade att géra med kunskapsuppdragets utan demokratiuppdragets del i évningen —
det handlade inte om lasundervisningen utan om klimatdidaktiken. Fran det kan dras slutsatsen
att dven demokratiuppdraget om det ska efterlevas battre i svenska skolor &n vad Skolverkets
“Skolornas arbete med demokrati och vardegrund“ ger vid handen att det gér och om det ska
inkludera aven klimatforandringarna, sasom laroplanen rekommenderar till viss grad och de
hoga malen i SOU-rapporten “Att lira for hallbar utveckling” uttrycker i hogre grad, kriiver en
bred och god kunskapsgrund hos larare.

Detta var en del av forarbetet till min 6vning i DSU, att sétta in mig i klimatfragan. Det i sig
visar pd att en undervisning med syftet att utveckla engagemang i och forstaelse av
klimatfragan, och nog de flesta forsok att arbeta med demokratiuppdrag och kunskapsuppdrag
i enlighet med Molloys integrativa syn, krdaver en gedigen och bred kunskap i de olika sorts
amnen som en sadan undervisning kan komma att aktualisera. Den andra delen av forarbetet
handlade om att mer direkt forbereda samtalet, i form av en bearbetning av Azar-texten och
planering av en introduktion till den, dess amne, genre och lasstrategin som sadan. Jag
diskuterar har forst bearbetningen av Azars text, som alltsd resulterade i den av mig

kommenterade form av den som &terfinns som bilaga 1.

Mitt arbete med Azars text infor DSU-Ovningen kan i sig delas upp i tva delar:
begreppsforklaringar och punkter for samtal. Den forsta handlade om sadana ord som jag antog
skulle kunna behova forklaras, och som jag i min bearbetade form av texten har strukit under.
Dels handlade det om svara ord och metaforer som inte direkt har med temat,
klimatférandringarna, att gora, utan som snarare har anvants for stilistisk effekt och pa grund
av den plats med relativt hdg status som texten publicerades pa, Dagens Nyheters kultursidor.
Exempel &r ord som “landvinningar”, "’bipolédr” och “osdkerhetsintervall” och metaforer som
att ’slaget [4r] langt ifran vunnet” och “med ndbbar och klor”. Men &ven namn pé personer som
ndmns, "Hans Rosling”, ”Torbjérn Tannsjd” och "Winston Churchill”, kan réiknas in hér, pa sa
satt att de kraver en bakgrundskunskap och allménbildning som 15-16-aringar inte kan
forvantas ha. Under samtalets gang stannade jag upp vid sadana formarkerade ord och begrepp

for att antingen forklara dem eller, oftare, lata eleverna sjalva forsoka gora det.
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En av fortjansterna med DSU é&r, som jag ser det, att metoden liksom fangar in och inbegriper
mycket av de 6vriga, tidigare namnda lasstrategiernas kvaliteter. | fragan om begrepp handlar
det framst om den begreppsorienterade l&sundervisningen. Under och genom samtalet kan
begrepp uppmarksammas, laras ut och sa kan helhetsforstaelsen av texten forbattras. Forstaelse
av ord, begrepp och metaforer rdknas annars in till de tidigare stadierna i
lasforstaelseutveckling, och namns inte explicit i Bratens definition av lasforstaelse som att
utvinna och skapa mening nar man genomsoker skriven text och samspelar med den”.>® Men
en god lasforstaelse kraver forstas en formaga att forsta ord, metaforer och egennamn, och
fastdn den senare formagan ar av extra vikt vid tidig alder blir utveckling av den inte irrelevant
senare, da lasaren brottas med allt komplexare texter med nya och svarare begrepp. Darutéver
ar en sadan begreppsforstaelse nodvandig for den helhetsinriktade variant av lasforstaelse som
Bratens definition fokuserar pa. Det galler for sddana allméanna begrepp jag gav exempel pa
ovan men kanske i annu hogre grad, nar det géller att greppa textens kontext och sammanhang,

om de mer &mnesspecifika begreppen, de som i mitt fall handlar om klimatforandringarna.

Exempel pa sadana amnesspecifika begrepp i Azars text, aven de understrukna i min bearbetade
variant av den, dr "vixthusgaser”, ”fossila branslen” och Parisavtalet”. Om DSU med sitt fokus
pa samtal om allmanna begrepp knét an till lasstrategin begreppsorienterad lasundervisning kan
man i fraga om dessa amnesspecifika begrepp ocksa koppla till schemateorin. Dess fokus pa att
gora kopplingar mellan texter, att locka fram lasarnas forforstaelse, kan har utnyttjas. Jag gar
under nasta underrubrik narmare in pa hur detta fungerade i praktiken, men det kan redan har
sagas att de amnesspecifika begreppen hade funktionen att aktivera relevant forforstaelse och
genom lasningen av Azars text, vad det verkar, anvanda denna for att fordjupa deras forstaelse
av klimatproblematiken.

Vad mer kan s&gas om detta slags forberedelse, utmarkandet av &mnesspecifika ord? Det var
framforallt den som gav mig insikten om den lasning om klimathotet jag kdnde att jag behévde
go6ra och som jag resonerade om i borjan av detta kapitel. Och den visar hur klimatdidaktik, likt
ocksa manga andra stora amnen men kanske extra mycket, bast bedrivs i form av konsekvent
amnesovergripande undervisning.® For undervisning om véxthusgaser och fossila branslen ar
de naturvetenskapliga @mnena nog bast lampade och forklaringar av Parisavtalet kan tdnkas
hora hemma i samhéllsvetenskapen. Men for att forsoka greppa, och skapa engagemang i och

forstaelse for, fragan i sin helhet, och jobba klimatdidaktisk till exempel i svenskdmnet genom

S0 Braten, i Braten (red.), s 14. Bratens kursivering.
%1 S0U, s. 84, & Kjellén, i Kronlid (red.), s. 10-11.
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just lasundervisning om en text som Azars, kréavs ett slags forstaelse som tar hansyn till och

bygger pa de perspektiv som alla @mnen, med sina olika infallsvinklar, kan erbjuda tillsammans.

De andra forberedelser jag gjorde, och som syns i form av kommentarer i bilaga 1, handlade
om mojliga fragor for vidare samtal. Nu ar Azars text uppbyggt pa ett for detta syfte passande
satt — den bestar av sex punkter som pa olika sétt leder in till diskussioner av olika aspekter av
klimatfrdgan, till exempel “Regionala utsldppstrender”, “Fornybar energi” och “Politiken”.
Slutet av dessa stycken blev naturliga rastplatser i hoglasningen, med tid for sammanfattning
och samtal. Aven dessa kan delas in i tva grupper. Den forsta handlade om textens struktur. S&
hér skrev jag till exempel i mina anteckningar vid slutet av den femte punkten om férnybar
energi: “Tid for samtal: det har partiet innebér ett slags vandning i texten. Haller ni med och pa
vilket sétt? (Mer positiv ton, betonar mojligheterna).” Och sa hir lyder kommentaren i slutet av
sista punkten och textens sista ord: ”Tid for slutsamtal: vilket syfte tjdnade det har sista partiet?
(sammanfattande och uppmanande). Vad 4r "nedsladende och hoppingivande pa en och samma
gang?”?”. De andra samtalsorienterade kommentarerna handlade inte om textens struktur och

vandningar utan sjalva &mnet, och de diskuterar jag i slutet av detta delkapitel.

Jag har redan namnt hur Azars text ar svarplacerad genremassigt. Ocksa i dess struktur
forekommer en del svarigheter i form av vandningar, som kommentarerna ovan illustrerar. En
mer neutral och forskningsforankrad bild av laget, som i sig ar ganska nedslaende, foljs av en
optimistisk beskrivning av expansionen av gron energi, som avslutas med ett slags
klimatpolitisk analys, dar USA:s uttag ur Parisavtalet och nuvarande president ses som negativa
trender och ett kollektivt agerande uppmanas till med moraliska och kédnslomassiga argument.
Texten préglas av ett slags pendlande mellan hoppfullhet och, mer outtalad men narvarande,
pessimism som ocksa eleverna fangade upp och diskuterade livligt. Att se och forsta dessa
vandningar i en text ar nodvandigt for att forsta den i sin helhet, inte bara nar det géller texten
som sadan. Aven framstéllningen och forstaelsen av amnet, klimatférandringarna, paverkas av
textens struktur. Form och innehall hanger ihop. Och innehallet, amnet, i Azars text praglas av
dess form, framst pa sa satt att klimatfragan definieras av sin osakerhet — osékerhet i fraga om
mojliga konsekvenser, om forandringarnas vidd och om man infoér den har skél att vara hoppfull

eller nedslagen.

Fragan om textens struktur, form och vandningar, och de forberedelser jag gjorde i relation till
dessa, kan ocksa kopplas till den om genreférstaelse. Jag har redan namnt hur manga av de
forskare jag utgatt fran beklagar sig Gver att sakprosa ofta nedprioriteras i svenskamnet. |

samma kapitel i Lasa mellan raderna som inspirerade mig till att férsoka, genom kommentarer

23



i forberedelserna och med samtal under Gvningen, peka pa och explicitgora textens struktur
skriver Tengberg och Olin-Scheller att lasning av och forstaelse av sakprosa, i deras fall i form
av argumenterande texter, har en direkt och tydlig relevans i férhallande till
demokratiuppdraget.>? Det ar en béde klok och i sammanhanget grundlaggande poang: eftersom
lasforstaelse i vart samhalle ger forutsattningar for att agera demokratiskt och som en engagerad
medborgare, ett samband dven Skolverket i sin rapport ”Att ldsa och forstd” pekar pa, torde
lasforstaelseundervisning inriktad mot sakprosatexter, speciellt argumenterande sadana, vara
av extra vikt och erbjuda en mojlighet for att i svenskamnet jobba utifran detta samband och sa
arbeta integrativt med de bagge uppdragen. Med det sagt vill jag inte antyda att sadan
lasundervisning bor ske pa bekostnad av skonlitteratur — prioriteringar av sadant ar en annan
fraga och dessutom har, som innan diskuterats, bade Molloy och Hansson visat att man dven i
undervisning om skonlitteratur kan berora fragor om demokrati och samhélle — men visst &r det
riktigt att lasundervisning om sakprosa aven den ar viktig, pa flera satt. | mitt fall, da jag utgatt
fran en sakprosatext som i alla fall delvis & argumenterande, har detta val av texttyp,
tillsammans med DSU, Oppnat upp for att syssla med lasforstaelse, textstruktur och genre

samtidigt som jag praktiskt har kunnat ber6ra bagge uppdragen.

De andra sorters samtalsorienterade forberedelser och anteckningar jag gjort handlar inte om
textens struktur utan dess innehall och tema, klimatférandringarna. Exempel ar Tid for kort
samtal. Varfor ar temperaturhéjningarna problem? Vad ger de for direkta och indirekta
konsekvenser?”” och Tid for samtal: vad menar Azar hér? 1. Vad sdger han om vetenskapens
grepp om klimathotet, och vad drar han for slutsatser utifran detta? Och 2. Vad menar han med
framtida konflikter och risker? Vad for konsekvenser, férutom de rent miljoméssiga, kan
klimatforandringarna fa? (Oppet samtal, men har kan ledas in pa klimatflyktingar osv).”. Jag
har har fokuserat dels pa ren forstaelse — ”Vad menar Azar héir?”. Ibland ledde sédana fragor,
vilket jag diskuterar mer i nedanstaende kapitel, till nyttiga upprepningar och sammanfattningar
av det lasta och ibland ledde till utredningar av uppenbara missforstand och ventileringar av
motstridiga tolkningar. Och dels har jag forsokt bredda forstaelsen och samtalet, som i fragan
”Vad ger de [temperaturhdjningarna] for direkta och indirekta konsekvenser?”. Har har delar
av texten anvants for att aktivera elevernas formaga att i samtal gora kopplingar, se
sammanhang och analysera mojliga orsakssamband — att gemensamt konstruera ett slags vidare
mening i och utifran texten. Detta pakallar aterigen behovet av det slags dmnes- och

gransoverskridande tankande, som rekommenderas i Klimatdidaktik saval som Att lara for

52 Olin-Scheller & Tengberg, ”Argumenterande texter i rskurs nio”, i Olin-Scheller & Tengberg (red.), s. 110.
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hallbar utveckling, och en larare som formar hantera att guida och stodja ett saddant nar
klimatdidaktik satts i praktiken.>® For att gora sadana kopplingar och ha sddana samtal kravs att
exempelvis fysik, historia och samhalle antas kunna paverka varandra och att

kunskapsinnehallet engagerar demokratifragor.

Det sista forarbetet jag gjorde var att forbereda ett slags introduktion till texten och samtalet
innan hoglasningen borjade, sdsom rekommenderas i Lasa mellan raderna.®* Denna korta
introduktion bestod av tre punkter: DSU, textens genre och klimatfragan. Jag gick igenom alla
tre innan sjalva samtalet, de tva sistnamnda med hjalp av en white board-tavla. Aven har var
min utgangspunkt, i alla fall nar det kom till genre och klimatfragan, att forsoka locka fram och
aktivera elevernas forforstaelse och sa gynna ett gemensamt meningsskapande och
konstruerande av kunskap. Nar det galler DSU kan sadan direkt forforstaelse inte forvantas.
Men pa grund av metodens bredd och bas i andra lasstrategier, &ven mer informella och enkla
sadana som boksamtal, antog jag att den inte skulle vara alltfor svar att greppa sa lange som
den forklarades med ett tillgangligt sprak. Syftet med att faktiskt introducera metoden explicit
hanger for forskarna bakom L&asa mellan raderna ihop med deras langsiktiga strategi: att lata
eleverna gora lasstrategin till sin egen och séa forbattra lasforstaelsen. Nu har, vilket diskuterats
i metod-delen, jag varken kunnat eller velat ha ett sadant syfte, men jag ansag det anda rimligt
att uttryckligen introducera lasstrategin. Dels gjordes sa av forskningsetiska skal — eleverna
fortjanade att veta vad for slags undersokning de samtyckte till att delta i — och dels for att en
sadan introduktion anda kunde gynna undersokningen, pa sa sitt att eleverna blev redo pa det

samtalsbetonade i metoden.

Detta sista slags forarbete visar aterigen pa behovet av en bred kunskap hos lararen, i detta fall
om genrer, miljofragan och DSU. Men det visar ocksa pa hur en sadan maste kombineras med
den slags finess som kravs for att utnyttja elevers forforstaelse i en konstruktivistiskt baserad
undervisning. Nog mycket information ska ges for att denna ska lockas fram, men blir det for
mycket kan samtalet ledas in pa en allt for smal védg, och sa hindra elevernas associationer och
kopplingar fran att komma fram. Det liknar, och &r i grunden om samma sak som, det slags
fingertoppskénsla jag beskrev i metod-delen och som handlar om att i DSU dels styra in
samtalet pa det relevanta, vad det faktiskt undervisas om, och dels lata samtalet bli spontant och
konstruerat av eleverna, for att de sjalva ska kunna sta for meningsskapandet. Det senare &r

viktigt att tillata komma fram, inte bara for att detta ar det slags konstruerade gemenskap DSU

3 Kjellen, i Kronlid (red.) & SOU, s. 84.
% Se t.ex. Olin-Scheller & Tengberg, "Novelldsning i arskurs sju”, i Olin-Scheller & Tengberg (red.), s. 83-84.
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syftar at utan ocksa for att det ar i detta, vilket jag aterkommer till, metodens demokratiska
potential ligger — i sddana samtal kan, menar jag, Biestas ideal av undervisning genom

demokrati manifesteras.

| de forberedelser infor samtalet jag gjort och som jag har analyserat hér har vissa saker om sétt
att utveckla engagemang i och forstaelse av klimatfrdgan genom lasundervisning kunnat
konstateras. Det dar saker som har att géra med sadant som kénns igen fran
forskningsbakgrunden men som héar getts en mer praktisk belysning: féreningen mellan de tva
uppdragen, den konstruktivistiska synen pa larande och nodvandigheten av det grans- och
amnesoverskridande perspektivet. Men det har ocksa resonerats om hur ett effektivt mote
mellan klimatdidaktik och DSU, det satt att utveckla engagemang i och forstaelse av
klimatfrdgan genom lasundervisning som jag har valt, har vissa forutsattningar och villkor. |
mitt specifika fall har dessa visat sig vara en god och bred kunskap hos lararen, uppméarksamhet
pa svara begrepp, en formaga att gora grans- och amnesoverskridande kopplingar, hansyn till
textens struktur och ett slags fingertoppskansla for att balansera ratt mangd information for att
locka fram relevant forforstaelse — de forutsattningar som sammanfattas i de hittills
understrukna begreppen. Jag fortsitter i delkapitlet nedan, ”Samtalets gang”, med att analysera

det samtal som de har diskuterade forarbetet syftat till.

Samtalets gang

Jag har valt att dela upp analysen av sjalva samtalet, det som i transkriberad form &r bilaga 4, i
tva kapitel. Tillsammans utgor de en analys av min andra fragestallning. Det forsta handlar om
samtalets gang, hur det utformades och de kortare samtal som handlade om begrepp, fordes.
Det andra, ”Samtalets teman”, handlar om de storre, aterkommande monster som uppstod i
samtalet — de &mnen och fragor eleverna ofta diskuterade. Samtalet inleddes med den av mig
forberedda introduktion jag diskuterade i slutet av kapitlet. Jag borjar hér med att diskutera hur
denna tog sig form i praktiken, och later den sa bli en brygga mellan analysen av min forsta och
andra fragestallning. Ett langre utdrag ur transkriptionen, da den delen av introduktionen som
handlar om klimathotet tas upp, far illustrera hur det kunde se ut.

[Simon — ] Bra... och den handlar dd om klimathotet (skriver upp ”Klimathotet” pa tavlan). Vad

kénner ni till om klimathotet? ... &r det nagot ni tdnker pa?
N[iclas] — Ehm, isarna smélter. (S — Isarna smalter, ja).
M[uhammed] — Ozonlagret blir det problem med.

S — Just det... (skriver upp “Isarna smélter” och ”Ozonlagret” pa tavlan, under ”Klimathotet™).
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N — Kéttindustrin. ..

S — Ja! (skriver upp ”Koéttindustrin” pé tavlan, under ”Klimathotet™).
M — Massproducering. ..

N — Eeh... forsurning.

S — Ja, forsurning, just det (skriver upp “Forsurning” pa tavlan, under ”Klimathotet™). Kénner ni till

det har med vaxthuseffekten?
Alva —Ja!
S — Eeh... vad ér det? Muhammed?

M — Jo, nér strélar frén solen (S — mm) kommer mot jorden &ker dem bara rakt igenom, sen studsar
mot marken (S — mm) och kommer sen tillbaka... det kan gora att pa Arktis, isarna smélter... (S —

visst)

S — Man kan séaga att jorden har liksom en naturlig vaxthuseffekt. For vi liksom far varme fran solen,
sen studsar den utat och studsar tillbaka. Nu studsar mer varme tillbaka kan man sdga, sa det blir

varmare. Ar det n&got ni 4r oroliga 6ver?
M — Sa klart det, vad fan...
N — Man kénner ju av (S —ja?) det [...]

Har syns tydligt den process jag diskuterade i slutet av det forra kapitlet: att forforstaelse liksom
lockas fram och blir en aktiv del i meningsskapandet, och hur l&raren har en viktig roll i detta
som amneskunnig samtalsledare. | de sista replikerna marks ocksa den fraga som ofta aterkom,
oro 6ver och installning till klimatférandringarna, som diskuteras mer i nésta kapitel och som
sd att saga aktiverade demokratiuppdraget i samtalet. Citatet tjanar ocksa val som exempel pa
samtalets gang i sin helhet: deltagarna tog alla, i varierande grad, del i det, och bidrog sa till ett
slags gemensamt meningsskapande. Har deltar de framst i relation till mig. Det marks, bland
annat, hur det i citatet bara ar jag som star for uppbackningar och fragor. Detta kan i sin tur
kopplas till den avvagning jag diskuterat innan, mellan att styra samtalet och lata det 16pa fritt,
men sa har tidigt in, i den introducerande delen, bedomde jag alltsa att jag behdvde ta en

framtradande roll.

Det gjorde jag ocksa nar det under samtalets gang diskuterades begrepp, definitioner och vad
olika meningar och stycken i Azars text faktiskt betyder. | denna del av samtalet finns, menar
jag, storre anledning att for lararen ta stor plats, i jamforelse med de mer generella diskussioner
som diskuteras i kapitlet nedan. Det beror pa att de forstnamnda bitarna i storre grad handlar
om fakta — det finns, trots allt, réatta definitioner och delvis ocksa ratta tolkningar, mer an vad
det finns ratta installningar och asikter — och dels pa att begrepps- och betydelsefragan, som jag
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har tagit upp innan, tillhor en viktig men mer grundlaggande del av lasforstaelse, som ar en vag
och ett medel till den helhetsforstaelse Bratens definition av formagan riktar in sig pa. Jag ger
nedan, for att konkretisera och utveckla fragan om begrepps- och betydelsediskussionerna, tva

olika exempel pa hur sadana kunde se ut.

| textens inledning skriver Azar om att FN: s internationella klimatférhandlingar har en historia
pa ett kvarts sekel. Jag frigade eleverna om vad ett sekel ér. Svaren blev sd hir: > N — Tio ar!
A —Va, hundra eller... S — Just det, hundra. S3 ett kvarts sekel...? Ar...? N — Tjugofem ar. S —
Tjugofem ar. Ja. (N skrattar till).” Hér ser vi ett exempel pd hur ett av de icke dmnesspecifika
begreppen diskuterades. Fastan Niclas forsta svar ar felaktigt ar denna replikvéxling ett pa flera
satt lyckat exempel. Den ar det for att eleverna sjalva, har i form av en rattning fran Alva,
hjalper varandra att na forstaelse. Har kunde jag pa ett satt lika garna kunnat ratta N eller fran
borjan forklarat vad ett sekel &r, men det hade da forhindrat den i sig stimulerande processen i
att forsoka dra fram relevant forforstaelse hos sig sjalv och motverkat syftet att uppmuntra till
delaktighet. Dessutom visar replikvéxlingen en annan av de forutsattningar som kréavs for DSU
och for att utnyttja metoden for att skapa engagemang i och forstaelse for klimatfragan. Det
handlar om att ha och skapa en elevgrupp med en god inre kultur, av delaktighet och
prestigeloshet. Hade inte gruppen varit sa hade Niclas latt riskerat att tappa ansiktet infor mig
och de andra, vilket hade kunnat leda till att han efterat satt tyst eller intagit en mer avvisande
installning. Nu skedde inte sa — tvartom skrattade han i slutet at situationen.

Efter lasningen av en senare del av ett stycke uppstod en annan diskussion om betydelse, den
har gangen av ett storre stycke. Azar beskriver hur de senare artiondenas utveckling av minskad
fattigdom pa en global skala, framst i sa kallade U-lander, har inneburit dels ett valdigt framsteg
rent manskligt men ocksa, dels, en forvarring och utokning av klimatproblemen pa sa sétt att
utsldppen okat i de delarna av varlden. Denna dubbla tankegang hade eleverna inte helt latt att
greppa. Samtalet dr6jde lange vid att forsoka gora det, och citatet blir darfor ett langre.

[S:] Vad ar liksom poangen med detta stycke? Den, tvaan [kapitel tva], har.

N — Det ar liksom hur det ser ut med allting...

J— Och det beror p3, alltsa att det finns olika lander. Nagra ar mer utvecklade och sd men... sen har

det a4ndrats dd. (S — mm)
S — Han séager da att det skett en utveckling, att det dndrats (J — Ja!). Vad har det andrats da, hur?
N — Det har blivit sémre om man... alltsi...

M — Mer ojamnt? (S — mm?)
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S — Han séger da att det utvecklats positivt pa ett satt och negativt pa ett satt. Vad ar det positiva da?
M — Att de har blivit rikare (N —ja, S - mm).

S — Att manga, kan man saga, u-lander blivit mer moderna om man sager sa. De har fatt det battre
stallt. Vad &r da det negativa med detta?

M — Storre fattigdom?

S — Mja, om vi tanker klimat?

E[mina] — Alltsa, klimatet det blir ju negativt men jag tanker det har med fattigdom, den minskar
eftersom dessa lander, till exempel u-lander och Kina, de bygger ju upp sina féretag (S — mm, mm),
for att kunna producera, utveckla sin ekonomi om man séger sa. Sa jag kan tanka mig bade positivt
och negativt. Men negativt alltsa att klimathotet (S — mm) KLIMATHOTET har bérjat bli en serios

fréga.
S — Ja, det &r ofta sa hér att det &r tva sidor da.

M — Jag skulle sdga att de har foretagen som hjélpt manniskorna anda har gjort stora utslapp sa (S —

mm) att det blir varre med klimathotet.

S — Precis. Sa tva saker samtidigt, bade positivt och negativt.
A — Det finns bade fordelar och nackdelar!

S — Just det.

N — Jag vet att i Kina, dar &r det massa som har bilar nu som inte hade det forr. Och da bidrar ju det

till att... (S — mm) hela vérlden, tank hela varldens befolkning far bilar sé det blir mer utslapp.
Det ska ségas att i de flesta liknande diskussioner dok ratt definitioner och tolkningar upp direkt,
men det ar forstds intressantare att diskutera exempel som dessa. Pa sitt och vis ger
replikvéxlingen exempel pa samma sak som den om vad ett sekel & men pa en storre skala, och
kan darfor illustrera samma poanger. Forforstaelse dras fram, samarbete sker och genom samtall
greppar gruppen nagot komplext, en definition respektive ett storre skeende. Men har handlar
det ocksa om en storre tolkning av ett langre parti. Jag skulle anda vilja havda att lararen aven
har bor ta en aktiv roll och vara redo att om inte ratta sa i alla fall guida samtalet mot den
korrekta tolkningen. For en sadan finns — att utvecklingen, som Muhammed forsoker, gar mot
storre fattigdom och ojamlikhet ar inte vad texten séger. Det ar motsatsen till vad den séger.

Det kan vara vart att dr6ja vid denna fraga, om sanning, lararrollen och tolkning, ett tag. Inte
sallan kopplas modern, konstruktivistisk pedagogik ihop med tanken att det inte finns nagon
allmangiltig sanning och att alla star fria att skapa en sjalva. En metod som DSU skulle da vara
skyldig till en sadan kunskapssyn. P4 ett satt gar det att se vad man bygger en sadan tolkning

pa, grundidén om ett gemensamt konstruerande av mening till exempel. Men mening och vad
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som ar korrekt ar olika saker. Att gemensamt skapa mening kraver en korrekt forstaelse av vissa
saker, som begrepp och komplexa resonemang, och i fraga om dem finns ratta och felaktiga
svar. Det ar den grundtanken jag har gatt in med i min 6vning. Men jag har ocksa utgatt fran att
detta, korrekthet, inte ar det hogsta malet. Det hogsta malet, och det egentliga syftet med
lasforstaelse sasom den definierats har, ar det meningsskapande som kan nas med hjélp av en
korrekt forstaelse, och for sadant baddar en konstruktivistisk, dialogisk metod som DSU bést.
Det ar i detta meningsskapande kunskaps- och demokratiuppdrag pa riktigt kan motas och
genom detta ett engagemang i och en forstaelse for klimatfragan kan skapas. Om detta, och
samtalets aterkommande teman, skriver jag harnast. De begrepp som i detta kapitel markerats,
rattning och god inre kultur, sammanfattar de viktigaste podngerna om samtalets struktur: att
det i samtalet krévs att elever, och l&rare, kan rétta varandra och att detta i sin tur krdver en god

inre kultur, for att utveckla engagemang i och forstaelse av klimatfragan genom denna metod.

Samtalets teman

Av de monster som Norrby menar att en samtalsanalytiker ska leta efter®® har vissa redan
namnts och undersokts, som de aterkommande samtalen om korrekta definitioner och ratta
tolkningar. Men det fanns ocksa andra slags monster: storre teman, fragor och &mnen. Nar dessa
diskuterades fick samtalet i hogre grad dn ovan ett eget liv. Eleverna plockade upp nagot, i
antingen texten, mina fragor eller bade och, och borjade diskutera detta sinsemellan. Samtalet
blev av den sorten att eleverna forholl sig relativt fritt till texten och anvande den for att lyfta
fram sadant som de ansag vara angelaget, med en koppling till demokratifragor. Den koppling
mellan lasning och demokratifragor, en integrering av de tvd uppdragen, som Molloy
rekommenderar och skriver om naddes sa om &n inte utifran hennes metod, att stélla kritiska

fragor till texten, och hennes val av texter, skonlitteratur.

For att diskutera hur dessa teman tog sig uttryck har jag i denna del utgatt fran tva utdrag ur det
transkriberade samtalet. Bagge exempel visar samtal som borjar i en fraga fran mig och sen gar
in pa mer évergripande fragor, dar elevernas egna instick, forforstaelse och tankar verkar for
att skapa en dialog om grundlaggande fragor, som jag menar beroér bade kunskaps- och
demokratiuppdraget och knyter an till mycket av den teori jag innan har presenterat. Mitt forsta
utdrag anvands framst for att analysera vagen dit, om hur min variant av DSU skapade och

mojliggjorde sddana samtal, och genom det andra utreder jag de teman och fragor som

% Norrby, s. 35
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framtradde. Det forsta borjar med att jag last upp den del av Azars text som handlar om
utvecklingen och utbyggnaden av fornybar energi. Sa har 16d dialogen:

[S — ] Okej. I det stycket sa kommer till en mer positiv aspekt har som... héller ni med eller?

(J[ohanna] — mm, ja) Vad handlar den om?
M — Vara chanser.
S — Och vad ligger de i?

M — Om vi fortsétter pé ett mer positivt sétt med det... som jag sa. D4 kanske det finns en chans att

vi... kan 6verleva, KANSKE... (S —ja?)

N — Men aven om vi gor det och andrar sa blir vi ju massa flera, flera miljoner. D& blir det svarare.

(M —ja). Alltsé d4ven om vi gor det, sa jag vet inte...

S — Hur ér kénslan nu... hoppfull?

M — Nej! Nej... nej. (nervosa skratt fran gruppen)

S — Men han sager nagot annat med?

L[eila] — Ja men man inser att det finns en positiv framtid med. (S — just det, bra)
M — Men sa ar manniskor fortfarande giriga! (skratt fran gruppen)

L — Jag &r lite mer positiv d&?

A — Men dr han saker att det kommer l6sas?

S — Nej, det &r lite det, han gér fram och tillbaka si...

E — Vad ar det. Men kolla pa kéttproduktionen, det r inte sa att, ju mycket man an tjatar pa att folk

ska tagga ner med... dtandet, att man kanske ska &ta kott en gang i veckan, det 4r inte sa att... en,

det &r kanske en som gor det (S — mm?). Tédnk att det ar upp till en miljard, det synd... Sa jag tror

inte att det, jag tycker inte det ser positivt ut.
Om de delar av samtalet jag diskuterat i forra kapitlet ror sig néra texten, genom att konkret och
direkt handla om sadant som korrekta tolkningar av vissa begrepp och resonemang, visar detta
citat pa en dialog som ror sig langre bort fran den. Av delens amne, fornybara energikallor,
finns inte mycket kvar i vart samtal, utan mina forsok att bredda och fordjupa diskussionen och
elevernas egna inlagg verkar for att leda in den pa annat. Kéttindustrin och dess paverkan pa
klimatet, som Emina kopplar till och som samtalet efter citatets slut fortsatter kretsa kring, star
ingenting om i Azars text. Men det &r ocksa viktigt att betona att det & genom hans text, och
bearbetningen och lasningen av den med DSU som metod, som samtalet kommer in pa detta.
Det &r pa detta satt jag menar att metoden kan och i mitt fall har lagt grunden for samtal déar
engagemang i och forstaelse for klimatfragan uttrycks, och dar grundlaggande demokratifragor

diskuteras pa ett meningsfullt sétt.
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Detta forhallningssatt till texter paminner om det Molloy intar och rekommenderar — att forhalla
sig relativt fritt till dess konkreta innehall och lata mer eller mindre fria kopplingar,
associationer och tankar formas och komma till uttryck. 1 det exempel jag i
forskningsbakgrunden namnde, om hur Molloy anvéande en Froding-dikt for att fa till en
undervisning och ett samtal om konsroller idag, finns en parallell till diskussionen ovan.®® Trots
att dikten inte direkt handlar om det, lika lite som Azars text direkt handlar om kottindustrin,
mojliggors ett utforskande av sadana fragor av den, pa samma satt som kopplingar till
kottindustrin later sig goras utifran Azars text. Har finns alltsa en potential i texterna — for att
utnyttja elevernas intressen och forforstaelse, koppla till narliggande och relevanta amnen, och

sa leda undervisningen, eller lata den foras, at olika hall.

| grunden handlar detta om ett férhallningssatt som bottnar i Bratens definition av lasforstaelse
— i processen att skapa mening i samspel med en text ingar en viss frihet i forhallande till den,
att lata den tolkas utifran ens egen referensram och sa gora den till sin egen. Och for att tillata
och uppmuntra ett sadant fritt forhallningssatt till texten kréavs att eleverna faktiskt far ta plats
och uttrycka sina tolkningar. Kommer dessa fram i samspel med andra, som i en elev- och
samtalscentrerad metodik som DSU, kan tankeprocesserna och meningsskapandet utvecklas
och fordjupas i och genom dialogen. Har galler aterigen for lararen att utveckla, ha och anvanda
sig av en fingertoppskansla, for att bade kunna rikta lasningen och samtalet mot det dnskade
hallet och lata det vara fritt nog for att tillata detta utbyte. Skulle dialogen ovan kommit att
handla enbart om kéttindustrin, ur perspektiv andra &n det som handlar om klimatet, hade det
varit nodvandigt att ater fanga upp samtalet och rikta det i 6nskvard riktning. Men det var ocksa
ofta genom utvikningar som denna som de riktiga hojdpunkterna i samtalet, da ett kollektivt
meningsskapande utifran en integrativ syn pa de tva uppdragen tog plats, kom. Det visar &dven

nasta utdrag pa.

| citatet ovan marks ocksa att eleverna behandlade den pendling mellan hoppfullhet och
pessimism infor klimathotet, som alltsa finns tydligt narvarande i Azars text. Det &r ocksa denna
fraga som jag menar var samtalets mest framtradande tema, och som jag analyserar genom
utdraget nedan. Det utgar fran en senare del i texten, da vad Azar anser vara hot mot en
klimatomstéallning tas upp. Fokus ligger pa USA: s uttrade ur Parisavtalet och eleverna kommer

snabbt in pa framtidsutsikterna for att tackla klimathotet.

%6 Molloy 2007, s. 97-136.
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[S -] Okej, sa...

M — Det ar typ, allt blir inte battre (S — mm?). Egentligen!

S — Vad han séger ar att vi lever i en ovanligt tuff tid kanske, obehaglig. Tror ni det?
E - Ja, jo.

M — Nej da.

E — Varfor inte?

M — Jag téanker pa Trump som en jdvla clown sa... (spridda fnissningar)

E — Jaja, absolut. Men all hets han skapar sa. Det har ocksa med att han ska besluta att man ska

lamna Parisavtalet, det kommer att paverka flera miljoner manniskor. (M — mm...)
J —Ja, han vill skapa hat och sa.
L — Ja, att han hetsar sa och...

M — Nej men, tank s& har. Om en clown till man kan komma till makten, vad kan vi da gora? (A &
Jikor: ingenting!) Ah... du (riktad mot Leila) sa, du sa innan att man ska vara positiv. Om han kan

komma till makten, om han kan tjana s mycket pengar, da kan vi ocksa gora det (E — ja, sant).
E — Han 4r trangsynt, han ar valdigt trangsynt.

N — Han fattar ju ingenting, han vill [ju inte...]

M — [Han vigrar...]

N - ...visa att han inte fattar.

S — Hur kan vi koppla det har till klimatfragan?

E — Det &r det har att han nu ska ta beslut om att USA ska lamna Parisavtalet. Det kan ju paverka
sd... Eftersom USA ér sé himla stort land. Det &r ju néstan... vad &r de, 300 miljoner invanare? Det
ar ju... (M — 330 miljoner!) ja, men det ar ju enormt mycket manniskor! Sa det kan egentligen
paverka klimathotet om man tar beslut att inte lamna Parisavtalet och bestammer att man ska
verkligen ha klimathotet (S — just det) som ndgon san sorts lag. Klimatlag. Sa det hir med att Trump
tar beslut att limna Parisavtalet... jag tror inte att det kommer, alltsd det kommer inte bli ndgra ljusa

fyra &r om man séager sa.

Ett par saker som tidigare tagits upp kan utifran detta, men ocksa det tidigare, citatet bekraftas
och betonas. Det amnes- och gransoverskridande marks tydligt hér, i hur eleverna tanker och
samtalar utifran framst ett samhallsvetenskapligt perspektiv, som nog har att géra med bade en
undervisning i &amnet och ett personligt intresse i det. Vid andra omsténdigheter, om min 6vning
skett inom ramen for vanlig undervisning och kanske i samarbete med samhéllsvetenskapliga
kurser, hade man kunnat utnyttja och spinna vidare pa denna koppling — Eminas idéer om

klimatlagar hade man till exempel kunnat géra mycket med. Vikten av att forsta begreppen
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marks ocksa — nar Emina i det andra exemplet i forbifarten narmare forklarar USA: s uttag ur
Parisavtalet 6ppnar det upp for en vidare diskussion. Aven betydelsen av att ha en god och
vanskaplig dynamik, som utan problem kan véxla mellan allvar och skratt, illustreras, framst i
det andra utdraget. Balansgangen for lararen som samtalsledare, har utifran en mer
tillbakadragen roll, kommer till uttryck aven den. Men i sin helhet visar ocksa de bagge citaten
nagot annat: hur samtalen fran att vara nara och i hdg grad bestdmda av texten kan lyftas upp
till en annan niva, dar eleverna utifran texten, men ocksa med hjalp av forforstaelse, annan
fakta, sina asikter och tankar, och samtalet i sig, kan diskutera och gemensamt konstruera

mening kring avgorande demokratifragor.

Klimatfragan berér och engagerar uppenbarligen eleverna. Av citaten ovan gar att anta att de,
de flesta av dem i alla fall, inte star helt handfallna och uppgivna infor hotet, som om dess varsta
tdnkbara konsekvenser vore oundvikliga. Tvéartom ar det osdkerheten kring det och hur
omfattande klimatforandringarna kan komma att bli som framstélls som det mest hotfulla.
Muhammed sa, till exempel, om denna osdkerhet att ’[det] 4r nog det laskigaste (S — mm..., E
— exakt”. Aven Azar aterkommer ofta till detta, i sin Dagens Nyheter-text och Makten 6ver
klimatet.>””. Men i denna osikerhet och detta hot ligger ocksa en potential for klimatdidaktiken.
Klimatfragan kan pa ett naturligt satt engagera och berdra elever. Paras det med en metod,
exempelvis DSU, som faktiskt utgar fran dem, deras delaktighet och gemensamma
meningsskapande, kan inte bara kunskaps- och demokratiuppdraget behandlas integrerat — det
kan gora det pa ett satt som later eleverna forma och formulera sina egna tankar, reflektioner
och slutsatser om framtiden. Det &r stora, kanske aningen pompdsa, ord, men det &r vad jag

menar de tva citaten ger uttryck for.

| detta kapitels resonemang har jag alltsa diskuterat tva, sett till syftet att skapa engagemang for
och forstaelse av klimatfragan, tydliga exempel ur samtalet. Det forarbete och de
begreppsdiskussioner som analyserades innan la grunden for dessa samtal, som jag menar &r ett
slags inforlivande av Biestas idé om undervisning genom demokrati. Om de faktiskt, som det
star i Skollagen, formade eleverna till demokratiska medborgare ar svart att saga, men i stunden
uttrycktes och skapades rum for ett slags demokratiskt subjektivitet infor grundlaggande fragor
om gemensamt ansvar, moral och framtid. Det ar latt att som larare bli halvt lyrisk och lite
sjalvgod Over att man tagit del i sadant har, men det ar i grund och botten eleverna som star for

detta meningsskapande och det ar de som fortjanar allt eventuellt berém. Lararens roll — det &r

5 Azar 2014, s. 36.
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sjalva grundtanken — &r bara att skapa forutsattningarna. Darfor kraver en heltdckande analys
av samtalet utifran mitt syfte att man ocksa tar hansyn till elevernas skrivande, reflektioner om
och utvarderingar av samtalet. Det materialet, och min tredje och sista fragestallning, diskuterar
jag i nasta kapitel. Den enda formulering som strukits under i denna del sammanfattar den
centrala poang som har gjorts och som ar avgérande for hela mitt arbete och syfte, att metoden
tillater ett gemensamt konstruerande av mening om demokratifragor utifran ingangar som ges

av saval texten som elevernas egna funderingar.

Samtalets efterarbete

Den avslutande delen av DSU handlar om skrivande. I min undersokning placerades detta
individuella skrivarbete, sésom rekommenderas i Lasa mellan raderna®®, i direkt anslutning till
bearbetningen, lasningen av och samtalandet om texten. Darutdver har eleverna fatt skriva i
form av en utvardering dver natet, som jag analyserar senare i detta kapitel. Det de fick skriva
direkt utformades i tva fragor som inte fokuserade pa detaljfragor utan helheten, med en fraga
dar de sammanfattar texten och en dar de far reflektera dver hur deras tankar kring klimatfragan

forandrats efter 6vningen.>®

Som svar pa den forsta fragan, som kan kopplas till forstaelse-delen av mitt syfte, aterkom alla
elever till det tema och den fraga jag beskrev i kapitlet ovan: om osékerhet och optimism kontra
pessimism. Efter sammanfattningar av Azars text och samtalet, ofta med smarta utvikningar om
langsiktiga och indirekta konsekvenser av klimatforandringarna som Niclas “’[de] gor att vi
kommer fa fler flyktingar, krig och svélt i varlden om vi inte tar ett ansvar for att vanda
utslippen”, narmade sig samtliga elever denna osakerhet. De flesta elever kom in pa detta efter
langre resonemang om @mnet, men Muhammed, som skrev kortast svar, uttrycker det kanske
mest direkt och karnfullt. S& har lyder hans fullstandiga svar pa fraga ett, dar han ska
sammanfatta Azars text: "Framtiden ma se dyster ut men vi har fortfarande chanser att dndra

pa den!”.

Metoden att arbeta med skriftliga reflektioner efter genomford lasning och avslutat samtal har
flera fordelar. Dels dr det ett satt se att de olika enskilda eleverna faktiskt har hangt med — i ett
samtal, speciellt om deltagarna ar manga, ar det annars latt att nagon elev bara latsas gora det,
nickar instammande och gar darifran utan att ha 6kat sin forstaelse. Och dels &r det ett satt att
individuellt repetera, sammanfatta och satta sin sarpragel pa det gemensamma

meningsskapande som skett for att sa uttrycka och bearbeta sin egen forstaelse, har om

%8 Tengberg, “Teoretisk bakgrund”, i Olin-Scheller & Tengberg (red.), s. 43-46.
%9 Se hilaga 5.
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klimatfragan. Elevernas svar visar pa en god forstaelse for fragan och komplexiteten i den —
nagot Niclas svar illustrerar val. Det &r osékert om de hade natt en sadan dven utan lasstrategin,
om de fatt lasa texten pa egen hand. For att ga till botten med det hade kravts en mer storskalig
undersdkning, med fler deltagare och kontrollgrupper, vilket har legat utanfér min
undersdknings ram att genomféra. Men det faktum att temat osakerhet och optimism kontra
pessimism var sa framtradande i bade samtalet och elevernas skriftliga reflektioner antyder att
sjalva samtalsformen har gjort avtryck, och att deras forstaelse av klimatfragan har forstarkts

med hjélp och pa grund av metoden.

Vad galler fragan om engagemang i klimatfragan har sadan visats i och under sjalva samtalet,
av samtliga elever. | deras skriftliga reflektioner férekommer tecken pa sadant i citatet ovan —
bade Niclas och Muhammeds svar visar pa, dven om de framst handlar om forstaelse, sadant.
Men framst, och mest direkt, uttrycks detta i den skriftliga reflektionens andra fraga, som
handlar om hur och om deras tankar om klimatfragan har éndrats efter 6vningen. | denna fraga
ar eleverna splittrade — tre skriver att deras tankar &ndrats, tva att de inte gjort det och en &r
osdker. Till exempel skriver Alva att hon har fatt mer kunskap inom fragan och att hon ”som
person dnskar att det kommer bli battre i varlden om vi alla manniskor hjélps at. Om alla hjalps
at kommer det bli bittre”, medan Emina menar att hennes tankar inte har fordndrats efter att
jag har last texten eftersom det dr nagot jag lagger marke till och en fraga jag verkligen bryr
mig om”. Niclas, den som pendlar i frigan, skriver & ena sidan att hans tankar inte har &ndrats
“eftersom jag vetat om detta och forstdtt konsekvenserna” innan, men a andra sidan att han har
blivit pdmind om “att vi egentligen inte lever ett fint liv. Vi maste leva ett mer sparsamt liv for

oss och miljon”.

Fragan om engagemang ar pa satt och vis svarare att diskutera och mata an den om forstaelse.
Forstaelse kan direkt uttryckas och har sa gjorts, i samtalen och de skriftliga svaren. Men
engagemang visar sig inte pa samma sétt. Det ar svart att finna eller tanka sig effektiva verktyg
for att se det i undervisningen. Fragar man en elev om dennes engagemang i nagon
demokratifraga, som klimatfragan, finns risken att denne svarar ja bara for att tillfredsstélla
lararen och skolans krav — elever fattar forstas att det rétta svaret” dr att bry sig om klimatet,
sta upp for jamlikhet mellan konen, bry sig om demokrati och sa vidare. Och &r det uttryckta
engagemanget arligt menat ar det svart att saga vad det har for faktisk effekt, om det efterlevs
senare. Det ar den andra delen och anledningen till att engagemang &r svart att mata:
engagemang antyder nagot langsiktigt och vi som larare varken har eller bor ha verktygen for

att undersoka om eleverna uttrycker det ocksa utanfor skolan, i sitt privatliv och senare, efter
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att de tagit studenten. Den har problematiken hanger ihop med hur demokratiuppdraget
formuleras i Skollagen, dér det star att utbildningen ska fridmja elevers “utveckling till aktiva,
kreativa, kompetenta och ansvarskannande individer och medborgare”.®° Det &r ett hedervart
mal, men mojligtvis ger en sadan framatsyftande och formande formulering fel fokus pa

demokratiuppdraget, i alla fall om man utgar fran Biestas tankegangar.

Forstar och tolkar man istallet skolans demokratiuppdrag utifran Biestas idéer kan saken ses pa
annorlunda. Det kan &ven min fraga om engagemang. Huruvida vi faktiskt kan och lyckas skapa
de aktiva, kreativa, kompetenta och ansvarskédnnande individer och medborgare Skollagen vill
ar svart att saga, avgora och mata. Men tar vi istallet fasta pa hur man i undervisningen kan
skapa rum for demokratiskt utdvande, demokratisk subjektivitet med Biestas ord, kan
demokratiuppdraget ses som nagot som tar plats i enskilda situationer, och inte standigt syftar
framat. Utifran detta tankesatt kan det engagemang i klimatfragan jag sokt underséka och uppna
ses pa annorlunda. Det kan da, som jag har varit inne pa, pa goda grunder antas ha tagit plats i
samtalen, men ocksa getts uttryck for i de skriftliga svaren. Aven de elever som skrev att deras
tankar om klimatfragan inte har forandrats har visat ett engagemang, pa sa satt att de tankt,
samtalat och skrivit om den och visat en forstaelse for dess komplexitet. | de enskilda skriftliga
delarna av undervisningen har det samtal, och den demokratiska subjektivitet de dar skapade
och tog del av, fétt ett individuellt uttryck. Aven om de innan har varit palasta om klimatfragan
har denna forstaelse fordjupats av textarbetet och samtalet — vilket alla medgav i svaren till den
forsta fragan. Och det gemensamma meningsskapandet och den demokratiska subjektivitet som
tog plats da har internaliserats i och genom skrivandet. Sjalva den processen ar ett slags

engagemang — kanske inte utifran Skollagens framatsyftande ideal, men utifran Biestas tankar.

Det var den ena delen av det skriftliga materialet min 6vning resulterade i — de svar eleverna
skrev i direkt anslutning till Iasningen. Det andra tillkom som resultat av den enkét de fick svara
pa en vecka efterat. Enkéaten inneholl fyra fragor, varav en liknande den andra de fick i det forsta
skrivarbetet och vars svar kan illustrera samma poéanger. Fragan 16d: ”Har du upplevt att dina
tankar om klimathotet forandrades efter lasning av och samtalet om texten, sa har nagra dagar
efter lasningen? Hur och varfér? Om inte: varfor?”. Svaren var liknande — vissa positiva, andra
tveksamma. Men i de évriga fragorna, som snarare handlade om att eleverna skulle tanka kring

och utvardera sjalva metoden, ges en inblick i andra fragor.

80 Skollagen.
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Enkiitens tredje fraga, ”Om du hade last den har texten ensam, tror du att din forstaelse av den
hade varit annorlunda? Hur och varfor?”, fick flera, for mina syften, positiva svar. En elev (de
har svarat anonymt och jag vet darfor inte vem) skrev till exempel sa hér:

Ja lite, eftersom det fanns ett fatal ord som jag inte forstod vilket hade inneburit att jag inte hade fatt

fram samma budskap om jag inte forstar orden. Men det fick jag i gruppen. Men det ar klart att man

anda forstar sammanhanget men man far en storre inblick i texten om man gér det i grupp.
Aterigen &r det viktigt att pdpeka att det ar vanskligt att sdga ndgot definitivt om huruvida
ovningen har hjalpt elevernas lasforstaelse pa grund av att den var sa pass kort, men har antyds
att atminstone ett slags omedelbar lasforstaelse har gynnats. Citatets forsta del knyter an till
sadant jag diskuterade under ”Samtalets géng” och den sista meningen, om sammanhanget, kan
kopplas till det som togs upp i ’Samtalets teman”. Svaret kan pa sa vis ses som stod for mina
pastdenden och resonemang dar, fran det perspektiv som &r viktigast i skolsammanhang:
elevens. Ett liknande svar, pa sa satt att det ar positivt och knyter an till poanger jag gjort hér,
finns pa enkiitens andra friaga, "Hur tyckte du att samtalet kring texten gick? Kandes det till
exempel relevant, intressant, onddigt eller annat?”. 1 ett svar till den star bland annat:
Diskussionen blev som en fortsattning pa texten vi laste och manga relevanta pastaenden kom
upp. Vi borjade ibland prata om saker som var lite utanfor @mnet men det gjorde bara
diskussionen roligare.”. Vad jag skrev om i det forra delkapitlet, om hur man med en metod
som DSU kan fa till ett samtal som inte helt och direkt kretsar kring den aktuella texten men
som genom den behandlar breda och relevanta fragor, ssmmanfattas har val. Och ytterligare en

viktig poang gors — det kan vara roligt med.

Enkitens forsta fraga, ”Hur brukar du annars jobba med texter i skolan? Ar det pa liknande sétt,
och hur &r det sa fall likt/olikt?”, handlar mindre om hur engagemang i och forstdelse for
klimathotet kunde utvecklas i min givna situation, men fungerar val som 6vergang till en
avslutande diskussion om potentialen i DSU mer generellt. De flesta svar till fragan var jakande.
Ett exempel ir detta: “Ja, det kan vara pa liknande satt da vi gor det i hel klass. Det &r da likt
eftersom vi diskuterar och forklarar sa som vi gjorde pa denna uppgiften.”. Detta verkar antyda
att Skolinspektionen da delvis hade fel, att det atminstone pa denna skola arbetas med
lasstrategier och aktivt bearbetande av texter i undervisningen.®* Hur det dn ar med den saken
— min enkaét erbjuder forstas ett allt for tunt underlag for att bedoma det — kan svaret forstas

med koppling till och utifrdn mina resonemang 1 ’Samtalets forarbete”, om hur DSU knyter an

61 Skolverket 2016, s. 6-9.
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till andra lasstrategier, dven mer informella sadana. Hade DSU genomdrivits sd som den
egentligen ska, under en langre period med aktivt bruk av alla de sju mindre lasstrategier
metoden inbegriper, hade eleverna sannolikt inte kant igen undervisningssattet i lika hog grad,
men nu kan de relatera till olika grepp och tekniker som nog finns i de flesta larares
verktygslador. Hiri ligger ocksé, som jag resonerade om i kapitlet ”Samtalets forarbete”, som
jag ser det mycket av fortjansten med DSU: den tacker och inbegriper manga andra
lasstrategiers kvaliteter och ar darfor bade lattillganglig och omfattande.

Men nu &r inte denna uppsats syfte att prova just DSU: s effektivitet, utan att undersdka den
som en metod for att utveckla engagemang i och forstaelse av klimatfragan. Det var ocksa det
jag utgick fran i den presentation jag holl pa gymnasieskolan dér jag utfort min dvning den 2/5
och som finns i form av bilaga 2 — mitt sista material att analysera, en naturlig slutpunkt f6r min
diskussion och den avslutande, verksamhetsforbattrande, delen av min aktionsforskning. Jag
anpassade denna efter vad mina kollegor kunde finna mest relevant och vad jag sag som mest
viktigt att fa ut. Forutom forst en introduktion av mitt arbete, som de flesta redan kande till, och
senare information om DSU och klimatdidaktik presenterade och utgick jag fran tva problem.
Det ena handlar om lasforstaelse — att, som jag skrev i min presentation svenska “ungdomars
lasforstaelse har gatt ner och de far generellt sett inte tillrackligt bra undervisning i det”. Och
det ena handlade om miljofragan och undervisning — att Sverige har satt hoga mal for att bli
varldsledande inom undervisning for hallbar utveckling”. Efter att jag list upp det senare citatet
stallde jag en 6ppen fraga om huruvida lararna pa skolan upplevde sig ha tid, skal och stod nog
for att bedriva en sadan, klimatdidaktisk, undervisning. Flera naturvetenskapslarare svarade ja
— det ingér ju i tydligt i deras kursers &mnesplaner®? - men de flesta andra menade sig ha, pa
grund av tidsbrist eller annat, bortprioriterat det.

Men min poang i presentation, och hela denna uppsats, ar forstas att det finns skal, mojligheter
och vagar att arbeta klimatdidaktiskt i fler &mnen an sa — klimatfragan beror, och bor gora sa
aven inom skolan. Jag har har, av naturliga skal, utgatt fran svenskundervisningen och utforskat
en vag for att utveckla engagemang i och forstaelse av klimatfragan inom ramen for
undervisning i lasforstaelse. Denna metod, en av manga, har visat sig ha vissa forutsattningar

och villkor, och annu fler mojligheter — varav den framsta jag menar &r att man sa kan arbeta

62 Se tex Kursplanen for biologi pa gymnasieskolan, https://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-
kurser/gymnasieutbildning/gymnasieskola/bio - 2/5 2018 & Kursplanen for kemi pa gymnasieskolan
https://www.skolverket.se/laroplaner-amnen-och-kurser/gymnasieutbildning/gymnasieskola/kem - 2/5 2018.
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integrativt med de bagge uppdragen utifran Molloys och Biestas ideal. Jag sammanfattar i nasta

kapitel, uppsatsens sista, allt detta och far utifran det en bredare diskussion.
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Slutdiskussion

Jag har i denna uppsats utforskat sétt att, inom svenskdmnets lasundervisning, utveckla
engagemang i och forstdelse av klimatfragan genom lasundervisning. | linje med
aktionsforskningen har jag genomfért och undersokt ett undervisningsférlopp pa en
gymnasieskola i sodra Skane, dér jag samlat sex ettor for gemensamt utévande av lasstrategin
dialogbaserad strategiundervisning. Jag har kommit fram till att detta later sig goras — i analysen
har jag visat pa att bade engagemang och forstaelse kunde utvecklas. Sa skedde, dessutom, pa
ett satt som effektivt involverade skolans bagge uppdrag, enligt Molloys integrativa syn och
Biestas idéer. | analysen kursiverade jag vissa centrala begrepp, som sammanfattar mina
centrala poanger. Det ror sig om bade villkor for och fortjanster med mitt valda
tillvagagangssatt. Jag listar och resonerar om dem nedan, i punktform, for att sammanfatta min
uppsats i dess helhet.

e Mitt valda sétt att arbeta visade sig krdva en bred grundkunskap hos l&raren. Om detta
resonerade jag i forhallande till DSU och annan liknande sociokulturell,
samtalsorienterad och elevcentrerad metodik. For att lararen effektivt ska fungera som
en samtalsledare, som guidar eleverna i lasningen pa det sétt som rekommenderas i Lasa
mellan raderna, krévs att hen kan sina saker, och kan visa och anvénda den kunnighet
aven nar samtalet tar ovantade vandningar och gar langs oanade spar. | mitt fall handlade
denna grundkunskap inte bara om den aktuella lasstrategin, utan aven om klimatfragan.

e Attarbeta med begreppsforstaelse visade sig vara avgorande for att forbereda och fa till
det slags samtal min évning syftade till. Att forstd och lara sig begrepp ar annars som
hor de lagre stadierna av lasforstaelse till, i alla fall i den definition av lasforstaelse,
Bratens, som jag har har utgatt ifran. Men det meningsskapande som &r karnan i denna
definition kréaver en god forstaelse av saval allmanna som amnesspecifika begrepp. Jag
har har betonat att dven sadant som forstaelse av termer och begrepp ar fundamentalt
for en vidare, bredare och djupare forstaelse av en text, samt en forutsattning for att fa
till ett gemensamt meningsskapande samtal utifran den.

e Aven textens struktur var nodvindig att ta hansyn till. Jag har i denna uppsats — olikt de
flesta andra forskare jag utgatt fran, som fokuserat mest pa skonlitteratur — utgatt fran
ett slags facktext, en essd: Michael Azars ’Sex ldrdomar som kan hjilpa oss att ridda
vérlden”. Det har, med grund i egna resonemang och annan forskning, hdvdats att

kannedom om sadana texter ar nddvandigt for elever, ur saval ett kunskapsinriktat som
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medborgerligt perspektiv. Att uppmérksamma och arbeta med textens specifika struktur
har darfor varit avgorande.

Klimatdidaktik gors bast, har jag och de forskare jag har utgatt fran, amnes- och
gransoverskridande. | denna 6vning har undervisning bedrivits utifran svenskamnet,
men inte desto mindre visade det sig att det &mnes- och gransoverskridande kom fram
och tog plats pa ett naturligt satt. Arbetar man utifran detta kan samtalet fordjupas, och
engagemanget och forstaelsen med det.

Mitt arbetsséatt har visat sig krdava, och kunnat forstarkas av, en hansyn till forforstaelse.
Detta ar en grundlaggande del av lasforstaelse och en sociokulturell kunskapssyn — att
man ser och lar sig nagot nytt utifran ens referensram och férforstaelse, och att det ar sa
mening konstrueras och kunskapen gors till ens egen. I mitt arbete med DSU har det
visat sig viktigt att som larare forsoka locka fram och synliggora elevernas forforstaelse.
Det dr ett satt att gynna samtalet och darigenom alla inblandade elever.

Under samtalets gang har jag och eleverna jobbat med rattning och korrigering av
varandra. Fastan undervisningssattet &r elevcentrerat och kunskapssynen sociokulturell
har jag har havdat att man inte bor lata direkta felaktigheter eller inkorrekta tolkningar
av en text passera. Det ar utifran en riktig bild av en texts begrepp och resonemang, och
en samsyn kring detta, som mening kan skapas.

For att fa till ett konstruktivt samtal har en elevgrupp med god inre kultur kravts. Jag
resonerade om detta i forhallande till begreppet ovan, réattningar — sddana kan bara goras
om det &r hogt i tak och rader en forlatande stamning. Ett konstruktivt samtal hdmmas
av spanningar i gruppen, och en samtalsorienterad metodik som DSU kraver darfor
hé&nsyn till detta.

Utifran forutsattningarna ovan har jag menat att eleverna i min 6vning lyckades
diskutera och gemensamt konstruera mening kring avgorande demokratifragor. Detta
har analyserats utforligt, utifran citat ur det transkriberade samtalet och elevernas
skriftliga efterarbete, och dr sjélva kdrnan i mitt arbete. Det ar i dessa diskussioner,
aktualiserade av klimatfragan och mdjliggjorda av den dialogbaserade
strategiundervisningen, som jag menar att man kan arbeta med skolans kunskaps- och
demokratiuppdrag integrativt och dar perspektiven har kunnat forstarka varandra.

| det skriftliga efterarbete som eleverna fatt gora har fokus legat pa helheten, inte
detaljerna. Detta fokus rekommenderas av lasforskarna bakom Lasa mellan raderna.

Och ett helhetsperspektiv har ocksa visat sig vara hjalpsamt for syftet att greppa och
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diskutera klimatfragan — i lasningen och samtalet fokuserade vi sallan pa exakt hur
manga vindkraftverk som byggts ut de senaste aren, utan snarare pa vad utbyggnaden
av fornybar energi generellt kan innebara for fragan, till exempel.

Punkterna ovan sammanfattar och visar ett sétt att arbeta med att utveckla engagemang i och
forstaelse av klimatfragan. Man kan forstas tanka sig en mangd andra olika tillvagagangsatt.
Vissa har provats, och diskuteras i de olika kapitlen i Klimatdidaktik, men det ror sig om ett
annu relativt outforskat félt. Ska jag peka ut det framsta resultatet med denna uppsats ar det just
att jag genom den har kunnat utforska vidare denna hogaktuella fraga. Och jag har kunnat gora
det genom att para den med ett annat, relativt outforskat, utbildningsvetenskapligt &mne:
lasstrategin dialogbaserad strategiundervisning. Aven denna sorts forskning ar hégaktuell — det
visar, om inte annat, den rapport fran Skolverket som fastslar att lasundervisningen i svenska

skolan inte bedrivs tillrackligt planerat och organiserat.

For att utveckla engagemang i och forstaelse for klimatfragan pa ett bredare plan, i skolan och
samhaéllet, kravs att fragan tas upp, och klimatdidaktiskt arbete tillat tas plats, i olika &mnen och
ur olika perspektiv. Att kunna ldsa om klimathotet och utifran det berdéra grundlaggande
demokrati- och framtidsfragor ar ett sétt att na dit. Det ar angelaget — utmaningen vi star infor
i och med klimathotet &r, som Azar sammanfattar det, enorm.5® Och det 4r en utmaning som
handlar om sjalva grunden for var civilisation — dess chanser till 6verlevnad. Att inte beréra den
pa ett medvetet och planerat satt i skolan, den institution dar morgondagens

samhéllsmedborgare fostras och utbildas, vore ett misslyckande for oss och ett svek mot dem.

63 Azar 2014, s. 49.
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