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Med den snabbforinderliga virlden i dtanke och med hénsyn till olika utmaningar som paverkar det
svenska samhillet idag sdsom extremismen, rasismen, digitalisering, klimatférandringar med mera ar det
aktuellt att undersoka elevers kunskaper, upplevelser och uppfattningar om demokrati och medborgar-
skapande. Eleverna som dr framtida medborgare, maste f4 den bildning som behovs for att tillgodose det
svenska samhillets demokratiska uppdrag och behov, i syfte till att klara och ta sig an utmaningarna och
stirka och utveckla demokratin. Syftet ar att undersoka en grupp attondeklasselevers kunskaper och
forhallningssétt till demokrati och medborgarskapande pa fyra olika skolor i Helsingborg och Malmg.
Dessutom hur eleverna uttrycker sig gillande sina upplevelser av demokrati i skolan. Arbetet undersoker
dven om vissa variabler, som genus, modersmal och att vara nyanldnd, har en betydelse angdende elevers
uppfattningar och upplevelser géllande demokrati. Under arbetets gang har det blivit aktuellt att kontakta
de aktuella skolornas rektorer for att ta reda pa skolans instéllning till elevernas mojliga réttigheter.
Arbetet utgar fran elevers perspektiv men dr dven en vigledning till andra aktdrer i skolan sdsom lérare
och skolledning, sa att alla i skolan kan dra nytta av resultaten for att belysa olika viktiga fragor, i syfte
till att utveckla demokrati och medborgarskapande i skolan som aligger skolans uppdrag. Arbetet har tre
fragestéllningar och den forsta undersoker vilka kunskaper och uppfattningar om demokrati varje grupp
visar i de aktuella skolorna i arskurs édtta. Den andra fragan &r att undersdka hur dessa elever upplever
demokrati och sitt eget inflytande péa skolan och hur respektive skola ser pé elevers mojliga rittigheter.
Den tredje fragan undersdker om det finns monster i vara resultat som pekar mot skillnader pa elevers
kunskaper och uppfattningar gillande demokrati och medborgarskapande, med avseende pa olika
variabler. Variabler som undersoks ar genus, modersmal och nyanldnda. For att bearbeta dessa fragor
anvénder vi oss av en kvantitativ enkdtundersdkning och en kvalitativ intervjuundersdkning. Enkéten
delas ut i en digital form i skolorna dér elevunderlaget och geografin skiljer sig ddr tva skolor dr i Malmo
och tva dr i Helsingborg. En skola i varje stad har flest elever med andra modersmal &n svenska.
Intervjuerna riktar sig till elevradet i arskurs &tta pa de aktuella skolorna. En teoretisk referensram och
tidigare forskning om dmnet banar vagen for undersékningarna. Har lyfts en historisk éverblick fram om
skolans demokratiska uppdrag sdsom &ven en tidigare undersdkning. Teorin belyser dven litteratur som
tar upp vérldens fordnderligheter de sista 20-30 aren och hur dessa fordndringar skapar ett behov av att se
pedagogik och utbildning i ett nytt ljus och pa nya sétt i ett demokratiskt samhélle. Efter detta presenteras
resultaten pa de kvantitativa och kvalitativa undersokningarna. Till exempel visar enkétresultaten att
eleverna har god forstaelse géllande allmidnna kunskaper om demokrati men de visar olika uppfattningar
nér det géller deras inflytande i skolan. Resultaten utifran olika variabler visar varierande uppfattningar
och upplevelser trots att man kan konstatera att elever med svenska som modersmal visar béttre forstaelse
giéllande allménna kunskaper om demokrati i skolan. Nér det géller elevers upplevelser och relationer med
lérarna far vi ocksa varierande resultat. Utifran enkdtundersdkningens 6ppna fraga gar det att uppmark-
samma att néstintill hilften av alla elever uppger att de inte upplever, delvis upplever eller inte vet om de
upplever demokrati i skolan. Efter enkétens resultat presenteras intervjuernas resultat dir det gar att
konstatera att de skolor som omfattar mest elever med annat modersmal inte har ett fungerande elevrad
jamfort med skolor dér flest elever har svenska som modersmal.

Demokrati, medborgarskapande, elever, skola, medvetenhet, férandring, laroplan, undersékning
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Forord

Det dr en speciell resa att utfora ett examensarbete. En resa dir vi forutom hart arbete ocksa
fatt ny lardom och fordjupning i vért yrke som ldrare. Nir du utfor ett nagot stdrre arbete som
kréaver langre tid, storre tdlamod och djupare kunskaper f4r man ocksa insikt i sin litenhet,
delen i det stora hela.

Demokrati &r inget sjélvklart, har aldrig varit och kommer heller aldrig att bli.
Sverige blev en parlamentarisk demokrati den 24 maj 1919 med allmin och lika rostritt for
kvinnor och mén. Det dr inte ens 100 ar sen och mor och farforédldrar levde da. Samhéllsstyret
fordndras hela tiden pa olika sdtt under olika tider och med vart arbete har vi forstétt att dven
denna tid endast &r en de/ av en tid i historien. Men vare sig om vi upplever att demokratin i
dag ér sarbar eller ¢j, dr det viktigt som den amerikanska filosofen Martha Nussbaum séger;
vill vi leva i demokrati behover vi sténdigt upprétthalla den genom gemensamt arbete:

The argument I have been making is intended as a call to action. If it should turn out that

things are less bad then I believe them to be, we should not breathe a sigh of relief; we

should do exactly what we would if we believed things were pretty bleak. We should

redouble our commitment to the parts of education that keep democracy vital. Even if it

should turn out that they are not as profoundly threatened as I believe them to be, they are

clearly vulnerable and under great pressure in an era of economic globalization.
(Nussbaum, 2010, s. 122)

Vi vill rikta ett stort TACK till alla som hjilpt oss att genomfora arbetet! Skolorna med sina
rektorer i Malmo och Helsingborg dir inblandade ldrare stottat, visat intresse och engage-
mang. Speciellt TACK till alla fantastiska elever som gjort det mojligt for oss att kunna gora
detta spidnnande arbete! TACK till vér lektor Glen Helmstad for att vi hela tiden upplevt ditt
stod for att vi ska lyckas. TACK ocksa till var bésta handledare, doktorand Ingrid Bosseldal,
som har hjilpt oss betydande mycket och s som bara hon kan. Sist men inte minst TACK till
alla véra studentkollegor som pa olika sétt inspirerat oss pd vdgen mot detta arbete under véra
foreldsningar, till Klara och Fredrik och till vara opponenter Daniel och Robert som lést och
lamnat betydelsefull respons till arbetet.

Majd Shawish & Mari Riise



1. Introduktion

Man kan pasta att “allt &r politik”, men hur mycket man &n skulle 6nska kan man ddremot inte
pasta att “allt &r demokrati”. For medan politiken alltid finns nérvarande i en eller annan form,
sa dr demokrati ndgot vi uppratthéller och skapar 1 véra liv varje dag. Den gér inte att ta for
given och ska inte tas for given heller. Demokrati &r komplext i vart samhaélle och inte minst i
skolan. Nér samhillet och vérlden genomgér olika fordndringar behdver demokratin aktuali-
seras och vérnas om pa ett fornyat sitt. Nar vi som lérare gér in pé skolan eller i klassrummet
kan vi inte enbart luta oss mot vart &mne. Skolans uppdrag dr dven att bilda och utbilda elever
till demokratiska medborgare.

Ser vi inte behovet av detta viktiga arbete i skolan i dag finns risken att vi utarmar
demokratin och forstirker olika skillnader, istéllet for forstarkning av gemensamma demokra-
tiska virderingar. Skolverket slér fast att skolan ska forankra demokratiska virden och frimja
elevers utveckling till aktiva, kreativa och ansvarskidnnande individer och medborgare. Det
allra forsta som mdter oss ndr vi ldser om skolans uppdrag och vérdegrund ér:

Skolvisendet vilar pa demokratins grund. Skollagen (2010:800) slar fast att utbildningen inom

skolvdsendet syftar till att elever ska inhdmta och utveckla kunskaper och vérden. Den ska framja

alla elevers utveckling och ldrande samt en livslang lust att ldra. Utbildningen ska férmedla och
forankra respekt for de ménskliga rattigheterna och de grundldggande demokratiska vérderingar som

det svenska sambhallet vilar pa. Var och en som verkar inom skolan ska ocksa frimja aktning for
varje médnniskas egenvirde och respekt for var gemensamma miljo. (Lgr 11, s. 7)

Nér en kommunal hogstadieskola i Malmo beslutades ldggas ned helt pé grund av ekonomin,
och slds ithop med en redan mycket stor skola forsokte eleverna pé den stora skolan genom
sina réttigheter, hoja sina roster och dven strejka, de forsokte tala om for ansvariga politiker
att detta inte alls var en bra sak att genomfora (Sydsvenskan, 2015). De ledande lyssnade inte
pa eleverna och skolan fick genom sammanslagningen dnnu mer problem én vad den redan
hade i det utsatta omradet. Man kan fraga sig hur dessa elevers instéllning till demokrati blir?
Inte alla blir kanske starkare av misslyckanden i den aldern, men &nda behdver vi vuxna sté
bredvid for att ingjuta hopp och visa att demokratin trots allt &r att lita pa.

1.1 Bakgrund

Haller demokratin i Sverige och i skolan pa att urholkas? De senaste 20 aren har forédndringar
1 vdrlden pdverkat samhillet pé olika sétt. Det handlar om manga och omfattande faktorer
sasom digitalisering/internet, sociala medier, migration, stora klimatforandringar och ett mer
méngkulturellt samhalle. Dessutom &r krigsforing i form av terrorism och med det vixande
hogerextremism, dnnu en faktor som kan paverka demokratin. Magnus Dahlstedt professor i
etnicitet och Maria Olson docent i pedagogik, skriver om demokratins och utbildningens kris
pa grund av bland annat “vikande medborgerligt engagemang” och ett hotfullt utbredande av
utanforskap” (Dahlstedt och Olson, 2014, s. 21). De sdger:

Utbildning &r inte bara en fraga om kunskaper och fardigheter utan ocksa en fraga om att fostra
morgondagens medborgare. (Dahlstedt och Olson, 2014, s. 7)



Medborgarfostran behdver ses utifran sin bestimda samhélleliga och historiska kontext sdger
Dahlstedt och Olson. Medborgare ér inte en och densamma genom tiderna, och géllande
utbildning handlar det om att dels kunna se utbildningens roll i det omgivande samhéllet dels
omvéint kunna se hur det omgivande samhéllet formar utbildningens roll (ibid., s. 7-8).

I UNHCR:s rapport fran 2016 (UNHCR, 2017, s. 2) gér det att ldsa att det aldrig
har varit s manga ménniskor som flytt fran krig, konflikter och forfoljelser som i dag. I slutet
av 2016 var det 65,6 miljoner pa flykt varav hdlften var barn (ibid., s. 2). Det har gjort att vi i
skolan har ett 6kat antal nyanldnda elever, som ofta flytt frdn krigsdrabbade linder. Det ar en
ny situation i Sverige som skapar nya utmaningar i skolan. Skolverket har kommit ut med en
reviderad upplaga av Laroplanen (Lgr 11, reviderad 2017) och nyutgévan tar hansyn till
skolans nya utmaningar.

Att aktivt undervisa och arbeta med demokratiska virderingar som vart samhalle &r
byggt av ar stidndigt aktuellt, men behdver betonas dnnu mera i dagens samhélle dér skolan dr
en viktig plattform for detta arbete. Det &r lagstadgat att skolan ska bilda och utbilda elever 1
de demokratiska virderingar som samhéllet vilar pa (Skollag, 2010:800). Lgr 11 pekar pa
samhillets nya befolkningssituation och utvecklingen av demokratiska virden sdsom
medvetenhet, delaktighet och empati, som dr viktiga formégor att arbeta med i skolan.
Internationaliseringen, s& som Skolverket bendmner det, &r en ytterligare del som é&r viktig att
inkludera i skolans arbete. I detta blir virden sasom “det gemensamma kulturarvet” och
“medvetenhet”, inte bara viktigt utan avgoérande, att arbeta med for att tillsammans bygga upp
och stirka demokratin i skolan och i samhillet:

Det svenska samhdllets internationalisering och den vixande rorligheten 6ver nationsgrinserna

stdller hoga krav pd ménniskors forméga att leva med och inse de virden som ligger i en kulturell

mangfald. Medvetenhet om det egna och delaktighet i det gemensamma kulturarvet ger en trygg
identitet som dr viktig att utveckla tillsammans med férmagan att forsta och leva sig in i andras

villkor och vidrderingar. Skolan dr en social och kulturell métesplats som béde har en mojlighet och
ett ansvar for att stirka denna formaga hos alla som arbetar dér. (Lgr 11, s. 7)

Professor Nihad Bunar skriver om en trend dir skolan &r segregerad pa flera stéllen runt om i
landet (Bunar, 2017, s. 459-460). I detta har Skolverket vidare pekat pa att decentraliserings-
reformen som genomfordes 1992, ér en faktor som gjort att skolan gatt mot segregering
(Larsson & Westberg, 2016, s. 412-413). I spéret av decentraliseringen har antalet friskolor
fordubblats sedan ar 2000 och organisationen for dem har dven fordndrats mérkbart. Vid 90-
talets borjan var det framforallt stiftelser och ekonomiska foreningar som var friskolors
huvudmin, men pd 2000-talet har dven aktiebolag och storre utbildningskoncerner etablerat
och involverat sig i det fria skolvalet. Statens skolpeng till alla elever tillsammans med
decentraliseringen har darfor gjort skolan till en attraktiv marknad som lockar olika foretag
som sammankopplar skolan med ekonomisk vinst eller forlust.

En annan faktor som Skolverket belyser gillande 6kandet av segregerade skolor, ar
den socioekonomiska bakgrundens konsekvenser (ibid., s. 412-413). Det har blivit vanligare
att elever med samma sociala bakgrund samlas pa samma skolor, vilket ocksé har visat att
skillnader i studieresultaten har 6kat mellan skolor och elevgrupper. Det finns skolor med
néstintill enbart elever med annat modersmal &n svenska och skolor med mestadels elever
med svenska som modersmal.



I syfte att méta och utvérdera olika aspekter 1 den svenska skolan finns det flera under-
sOkningar som mater och virderar, sdsom till exempel PISA (Programme for International
Student Assessment) och ICCS (International Civic and Citizenship Study). ICCS dr en
internationell studie som gjordes forsta gdngen ar 2009 1 38 olika ldnder. Den f6ljdes upp ar
2016 1 24 olika lander varav 21 ldnders resultat redovisades eftersom tre ldnder inte upp-fyllde
kraven for urval angaende antal deltagande skolor (Skolverket, 2010 och Skolverket, 2017).
Studien undersoker hur unga ménniskor i arskurs atta forbereds i skolan for att bli med-
borgare, vilket har gjorts genom att undersoka deras kunskaper och attityder gentemot
samhills- och medborgarfrdgor. ICCS visar olika skillnader pa resultat i samband med elevers
kon, socioekonomiska forutséttningar och bakgrunder (Skolverket, 2017, s. 8-9). ICCS har
fatt betydelse for var egen studie inom ramen for det hdr examensarbetet, vilket vi
aterkommer till i teoridelen och diskussionen.

Har d4 stora fordndringar i vérlden, samhaéllet och skolan gjort att vi inte hunnit
med demokratisk bildning och utbildning i skolan som vi borde? Ar demokratin hotad i
skolan idag eller dr den stabilt grundad i elever &dnda, trots dessa fordndringar? Hur ser
egentligen kunskapen och medvetenheten om demokratin och medborgarskapandet ut i dag
bland elever, och hur mycket utévas det i skolan och i1 klassrummen? Detta ar vara bakom-
liggande frigor i arbetet ddr vi utgér fran skollagen och den senaste reviderade ldroplanen.

1.2 Syfte
Syftet med vért examensarbete ar att undersoka en grupp attondeklasselevers kunskaper och
forhallningssitt till demokrati och medborgarskapande, med sérskilt fokus pa hur eleverna
upplever detta i skolan. Som en del av det Gvergripande syftet ingar ocksa att undersoka om
faktorer som genus, modersmél och om eleven &r nyanldnd paverkar elevernas kunskaper,
uppfattning, upplevelser géllande demokrati och medborgarskapande. Vi har dessutom
kontaktat elevernas rektorer om hur respektive skola ser pa fraigan om elevers mojliga
rittigheter till inflytande i skolan.

Var forhoppning ar dven att genom arbetet kunna belysa vissa omraden som blir
viktiga géllande skolans uppdrag att bilda elever till demokratiska medborgare. I detta vill vi
inte lyfta fram en speciell riktning utan som sagt belysa vad som kan vara relevant med tanke
pa de resultat vi far fram och den teori vi behandlar.

1.3 Frégestillningar

» Vilka kunskaper och uppfattningar visar elever i arskurs dtta om sitt
medborgarskapande och sina demokratiska réttigheter och skyldigheter?

»  Hur upplever eleverna sitt demokratiska inflytande i skolmiljon och hur ser respektive
skola pa elevernas mojliga rattigheter?

» Finns det monster i vara resultat som pekar mot skillnader pa elevers kunskaper,
upplevelser och uppfattningar gillande demokrati och medborgarskapande, beroende
pa: genus, om eleven dr nyanldnd eller om eleven har ett annat modersmaél dn svenska?



1.4 Definitioner av begrepp
I arbetet tas begrepp upp som medvetenhet, demokrati, demokratiska réttigheter och
medborgarskapande. Nedan forklaras begreppen.

1.4.1 Medveten

Att en person dr medveten innebdr enligt SAOB (2018) att en person inser inneborden av
nagot, till exempel att inse inneboérden av att forsoka paverka eller fordndra ndgot pé skolan
genom att boka tid med rektorn for att samtala med denna om en 6nskvird foréndring. Det
betyder inte att denna exempelvis elev, far igenom sin 6nskan om fordandring, men det betyder
att eleven har en klar insikt i och till fullo inser att ett mote med rektorn kan innebéra att
fordndringen fér ta sin borjan och plats. Med bakgrund till elevens klara insikt om att rektorns
mandat gér att pdverka med ett moéte, dr eleven d&ven medveten (&tminstone till en viss del) om
sina demokratiska réttigheter.

Medvetenhet ir i1 vidare begrepp enligt SAOB (2018) en sammanfattning av de
psykiska processer som hinfor sig till medvetandet, sjélslivet. Vi kommer att anvinda
medvetenhet nir det géller insikter av storre sammanhang och medveten nir det géller en elevs
eller persons klara insikt i ndgot.

1.4.2 Demokrati
Demokrati dr ett stort begrepp och ordets betydelse ar folkstyre eller som SAOB (2018)
skriver: styrelseform i vilken makten vilar hos folket. Demokrati ar ett styrelseskick dir
makten ska utga fran medborgare genom allménna och fria val. Om ett land har “faktiskt
demokrati” kan alltid diskuteras, men om vi utgér fran att Sverige har allménna och fria val sd
menar vi, i var uppfattning och i vart arbete, att Sverige dr ett demokratiskt land. Léroplanen
och skollagen slar fast att skolan ska vila pd demokratins grund (Lgr 11, s. 7) och den slar
dven fast att formedlingen av kunskaper om demokrati och virden, inte &r tillrdcklig, utan att
larares undervisning ska bedrivas 1 demokratiska arbetsformer:
Det dr inte tillrdckligt att i undervisningen féormedla kunskap om grundlaggande demokratiska
vérderingar. Undervisningen ska bedrivas i demokratiska arbetsformer och forbereda eleverna for att

aktivt delta i samhéllslivet. Den ska utveckla deras forméga att ta ett personligt ansvar. [...]
(Lgr11,s.8)

Nir vi skriver om demokrati och demokratiska réttigheter i arbetet, gér vi i samma riktning
som ldroplanen, det vill sdga att undervisningen i skolan ska bedrivas med demokratiska
arbetsformer. Med hinvisning till att skolvdsendet vilar pd demokratins grund (ibid., s. 7) och
att undervisning med demokratiska arbetsformer ska forbereda eleverna till att delta aktivt i
samhillet och leda dem till utveckling av formagan att ta ett personligt ansvar (ibid., s. 8), tar
vi var tolkning ett steg till, dér vi anser att inte endast undervisningen utan all pedagogisk
verksamhet pd skolan ska bedrivas med demokratiska arbetsformer. Genom léraren och
undervisningen ska eleverna fa mojlighet att kunskapsmdssigt 1ara sig om demokrati som
styrelseform och begrepp, men de ska ocksd genom pedagogers och rektorers exempel, i
praktiken praktiskt fa ldra sig hur och pa vilka sdtt man vérnar om och utvecklar demokratiska
védrden och arbeten. Exempelvis, en rektor som inte later ldrarna fa komma till tals och
paverka skolutvecklingen, kanske far mycket uppfyllt av det hen (och kanske kommunen)



anser ska uppfyllas pa skolan utan att nagon lagger sig i, men hen utfor inte arbetet med
demokratiska arbetsmetoder.

1.4.3 Medborgarskapande

Medborgarskap betyder enligt SAOB att man “’tillhor en viss stat” (2018) sasom “staten”
Sverige. Forenklat sagt kan man séga att alla med ett svenskt pass dr svenska medborgare och
1 detta ingdr bade rittigheter och skyldigheter enligt lagen, sdsom till exempel rostritt fran 18
ar eller skolplikt i grundskolan. Medborgarskapande har en viss tyngdpunkt pa ”-skapande”
vilket kommer fran ordet ”skapa” som é&r ett verb och alltsa nagot man utfor. Det "utférandet
/gorandet” kan vara pd en individuell niva, till exempel eleven har en réttighet att sjélv
bestimma om hen vill vara med i elevradet. Det kan ocksa vara pa en kulturell eller social
niva, dir svenska skolan till exempel har i uppdrag att bade bilda och utbilda elever genom
demokratiska arbetsformer (Lgr 11, s. 8). Hér blir medborgarskapandet en demokratisk och
politisk samhillsfraga, dér elever till exempel inte sjdlva far bestimma om de ska ga i
grundskolan.

Sa ett medborgarskapande kan, enligt var tolkning, innebéra ett individuellt,
samhilleligt och kulturellt skapande och ir 1 arbetet tankt ur ett sociokulturellt perspektiv,
dér allt runt omkring oss och i vér nédrhet paverkar vart skapande mot att bli en samhéllsmed-
borgare (Siljo, 2000).



2. Teoretisk referensram och tidigare forskning

Det som banar vidgen for undersdkningen dr en teoridel dér relevant forskning och litteratur
presenteras. Teoridelen belyser olika viktiga delar géllande skolans demokratiska uppdrag och
nya utmaningar till f61jd av bland annat migration, digitalisering, sociala medier och ett
méngkulturellt samhalle.

2.1 En historisk overblick av skolans demokratiska uppdrag
I en kunskapsoversikt gjort for Skolverket presenterar Joakim Ekman, som &r professor i
statsvetenskap och medverkar i Forskarlaget Skolans demokrativirden vid Orebro universitet,
ett historiskt perspektiv pd skolans medborgarskapande uppdrag (Ekman, 2011). Detta ir ett
kompletterande material till bland annat ICCS studie 2009 (International Civic and
Citizenship Study), men édven till annan forskning och utvérdering som tar upp skolans
mdjligheter att utveckla elevernas medborgarskapande och deras demokratiska virderingar. I
forordet gar det att ldsa:

Det giller bland annat arbetet med viardegrundsfragor, sdsom tolerans, respekt for olikheter och

jamstélldhet, men ocksa skolans undervisning i politik och samhallsfragor, liksom betydelsen av
klassrumsklimat och relationer mellan larare och elever. (Ekman, 2011)

I var undersokning behandlas dven dessa vardegrundsaspekter, dér fragor till exempel finns
om relationen till ldrare, om vérldsldget diskuteras i klassrummet och om man ingriper nér
nagon blir illa behandlad (Bilaga 2). Ekman skriver att samhaéllet har fordndrats i grunden ett
antal ganger, fran ett industrialiserande samhalle till ett demokratiserande samhélle (Eknan,
2011, s. 35). Skolan var till exempel inte en sjélvklar mojlighet for alla i borjan av 1800-talet
och det var starka folkrorelser som forde fram kravet om en allmén skola som genomfordes
1842 (ibid., s. 34-36). Forst var skolans uppgift att fostra barn och ungdomar till goda
samhiélls-medborgare vilket da innefattade kérlek till fosterlandet och den kristna tron.

Ekman skriver att det var forst efter andra virldskriget som skolans demokratiska
funktion framhévdes pa allvar, dd samhéllets patriarkaliska forestdllning att fostra ett lydigt
och offervilligt folk” (ibid., s. 36-37) blev omdgjligt 1 och med civilisationens sammanbrott 1
Tyskland. Da blev alla ldnder i Europa direkt varse om att skolans ansvar istéllet skulle vara
att fostra elever till politiskt mogna medborgare och skolans roll blev da att ”skapa unga
demokrater” (ibid., s. 36-37). Demokratin blev vid denna tid idealiserad och togs nistintill for
given. Skolpolitiken blev inte ldngre grundad i utbildningsfilosofiska stallningstaganden, utan
ambitionen blev att formedla kunskap fri frdn virderingar som skulle ge en sé objektiv bild av
vérlden som mojligt. Det objektiva perspektivet kan tyckas vara motsiagelsefullt med det
demokratiska som dessutom ocksa innebér ett personligt val hos varje samhillsmedborgare,
men med tanke pd mdngden ménniskor och ldnder som en envildig hérskare 1 Tyskland
lyckades forinta och ta makten dver, gar det samtidigt att forsta dessa tvd och i vissa fall
motstridiga forhallningssétt. Med andra ord dr andra vérldskriget en viktig lardom géllande
hur demokratin kan bli hotad om samhallet inte fortsétter granska och aktualisera demokratin,
dér skolan dr en betydande plattform for arbetet.

Ekman menar vidare att efterkrigstidens skoldebatt har rort sig mellan dessa tva
synsétt: & ena sidan skolans normativa uppgift att fostra demokratiska medborgare, a andra
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sidan att skolan ska formedla kunskaper och fardigheter utan att ta stéllning, det sista med
tanke pd ekonomins och arbetsmarknadens krav (ibid., s. 37). Den kunskapsférmedlande
funktionen prioriterades forst som sagt, men under 70-talet borjade den vetenskapligt
rationella synen pd skolan att ifrdgasittas skriver Ekman vidare, da till exempel sociologiska
och pedagogiska studier tog fram hur ldroplanerna trots allt speglade samhaéllets varderingar
och varken &r eller kan vara, helt objektiva.

11980 ars laroplan slar man fast att skolan inte far vara neutral eller passiv géllande
samhillets grundlaggande demokratiska varderingar. Fran och med nu skulle skolan medvetet
verka for att fostra eleverna till att respektera samhéllets demokratiska vérderingar (Ekan,
2011, s. 37). Skoldebatten svingde sen igen 1 borjan av 1990-talet, d4 man ifragasatte skolans
normativa demokratifostrande, och den kunskapsformedlande uppgiften kom i fokus igen.
Fragan om formedlandet av varderingar hamnade dé pé familjers och foréldrars ansvar, pd
den si kallade fordldrardtten. Under denna tid dgde samtidigt decentraliseringen rum vilket
delvis gjorde att skoldebatten svingde dnnu en ging (ibid., s. 38). Ansvaret att utforma skolan
forskots fran statlig till kommunal niva och kommunerna fick bestimma mycket sjélva.
Darfor blev det nodvéndigt att skolverket antog en mer dvergripande och generell riktlinje for
hela landet, dir man framhévde grundlaggande demokratiska-liberala vérderingar. I Lpo 94
lyftes skolans demokratiska uppdrag fram och skolan skulle som helhet genomsyras av de
grundliggande demokratiska virderingarna. Nu skulle skolan fungera som en arena for
demokratiskt handlande dir man inte enbart lar ut kunskaperna (Ekman, 2011, s. 38). Ekman
gér darfor sen vidare och diskuterar de medborgarfostrande aspekterna dér han kommer in pa
skolans virdegrundsarbete. Han skriver: ”’Skolan har ett explicit “‘medborgarskapande’
uppdrag, inte bara ett "demokratiuppdrag ”(ibid., s. 39). Om skolans medborgarskapande
uppdrag gér det att ldsa i Lgr 11:

Skolans uppdrag ér att fraimja ldrande dér individen stimuleras att inhdmta och utveckla kunskaper

och vérden. Skolan ska i samarbete med hemmen frimja elevers allsidiga personliga utveckling till

aktiva, kreativa, kompetenta och ansvarskdnnande individer och medborgare. Skolan ska préglas av
omsorg om individen, omtanke och generositet. Utbildning och fostran &r i djupare meningen fraga

om att 6verfora och utveckla ett kulturarv — varden, traditioner, sprék, kunskaper — fran en
generation till nésta. [...] (Lgr 11,s.9)

Sammanfattningsvis nar man blickar tillbaka pd skolans ”demokrati-historia” blir det l4ttare
att forstd att demokrati hela tiden fordndras 1 takt med hur medborgare fordndrar samhéllet.

2.2 Ekonomins piverkan pi demokratiuppdraget i skolan
Samhéllets forandringar skapar nya utmaningar dar en del av utmaningarna paverkar skolan
med tanke pé att den dr en del av samhéllet. Martha C. Nussbaum é&r professor i lag och etik
pa universitetet i Chicago. Hon séger att utbildningsmalen i dag har fallerat pa en interna-
tionell nivd och att demokratin darfor, mer &n nagonsin, dr hotad.

Given that economic growth is so eagerly sought by all nations, especially at this time of crisis, too

few questions have been posed about the direction of education, and, with it, of the world’s
democratic societies. (Nussbaum, 2010, s. 6)
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Den hotade demokratin beskriver hon som “the silent crisis” eller “a world wide crisis in
education” (Nussbaum, 2010, s. 1-11) dir samhallet har gitt mot en felaktig utveckling.
Malen for utbildningsvisendet, sdger Nussbaum, fokuserar idag pa ekonomisk tillvixt och det
viktigaste har blivit att elever och utbildningsvisendet blir s ekonomiskt produktiva som det
ar mojligt. Detta fokus har gjort att ménniskor mindre och mindre kritiserar auktoriteter och
att sympatin for manniskor som &r marginaliserade och annorlunda reduceras i den utveck-
lingen. Detta i sin tur skadar kompetensen att ta itu med mer komplexa och globala problem,
vilket sdtter demokratin pa spel och tar bort ménniskans hopp om en anstindig vérld, anser
Nussbaum. De moderna demokratiska samhillena priglas av att de innehaller olika slags
medborgare som tillhor olika kulturer, bakgrunder, etnicitet, socioekonomiska forutséttningar,
genus med mera. Utbildning blir hir en grundldggande faktor for att upprétthalla demokrati i
moderna samhillen. Dérfor dr det nddvéndigt menar Nussbaum, att utbildning utvarderas
utifran hur mycket den har lyckats att socialt och politiskt skapa och bilda medborgare som
stodjer och framjar demokrati (ibid., s. 9-10).

Att vidare 6va upp sin empatiska formaga ar grundldggande for att demokratin ska
bli framgéngsrik skriver Nussbaum (ibid., s. 6-7). S for att demokratin ska fortleva, ar det
viktigt nér skolan bildar och utbildar att lata elever 6va och ldra sig att tdnka kritiskt, just for
att bli bade kunskaps bendgna och empatiska medborgare. Som skola och som lérare finns ett
ansvar att arbeta for att utveckla sjalvstindiga kvalitéer och formagor hos varje elev. I ldro-
planens dvergripande mal och riktlinjer under avsnittet Kunskaper, stér det i fyra av de 16
punkterna:

Skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgéangen grundskola:

*  kan l6sa problem och omsitta idéer i handling pa ett kreativt sdtt

* kan anvénda sig av ett kritiskt tinkande och sjdlvstindigt formulera stindpunkter grundade pa
kunskaper och etiska 6verviganden

*  har fatt kunskaper om samhillets lagar och normer, ménskliga rattigheter och demokratiska
vérderingar i skolan och i samhaillet

* kan anvédnda och ta del av manga olika uttrycksformer sdsom sprék, bild, musik, drama och dans
samt har utvecklat kinnedom om samhallets kulturutbud (Lgr 11, s. 13-14)

Laroplanen gar i Nussbaums riktning om hur viktigt det ér att hjélpa elever att utveckla
formagor som sjélvstindighet, etiska 6vervdganden och ett kritiskt tinkande. Nussbaum
menar att det dr sddana forméigor som skapar den ansvarskultur som ett demokratiskt samhalle
bygger pa:

By emphasizing each person’s active voice, we also promote a culture of accountability. When people
see their ideas as their own responsibility, they are more likely, too, to see their deeds as their own
responsibility. (Nussbaum, 2010, s. 54)

I slutdndan foresprakar Nussbaum en pluralistisk demokrati diar hon kallar ménniskor och

individer for “citizens of the world”. Hennes resonemang blir dven realistiskt i Sverige med

tanke pa att det enbart i Malmo talas ca 150 sprak fran olika ldnder (Malmo Stad, 2015):
Students should still spend a disproportionate amount of time on their own nation and its history, but
they should do so as citizens of the world, meaning people who see their own nation as part of a

complex interlocking world, in economic, political, and cultural relationships with other nations and
people. Where the nation itself is concerned, they should be encouraged to be curious about the
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different groups that compose it and their varied histories and differential life opportunities. An
adequate education for living in a pluralistic democracy must be multicultural, [...].

(Nussbaum, 2010, s. 91)

I laroplanens forsta kapitel “skolans vardegrund och uppdrag” stér det:

Skolans uppgift ér att 1ata varje enskild elev finna sin unika egenart och dérigenom kunna delta i
samhillslivet genom att ge sitt bésta i ansvarig frihet. (Lgr 11, s. 7)

Liroplanen och Nussbaums instéllning kan ses parallellt, pa det séttet att alla elevers egen
historia, identitet och kultur dr viktig att anamma i skolan, for att alla med ansvarig frihet ska
vilja bidra och delta i samhéllet.

2.3 Utbildningsprocessens maojliga falt

Gert Biesta, professor i utbildning och pedagogik, skriver 4ven han om fordndringar och {or-
skjutningar i utbildningsvidsendet som har kommit att aktualisera demokratifragan (Biesta,
2016). Han menar att mdlet och syftet med utbildning néstintill aldrig star pa agendan léngre,
utan vi har istdllet fatt en mdtningskultur dar fokus hamnar pa utfallet av utbildningen. Detta
har fétt en genomgripande inverkan pa den pedagogiska praktiken, bade pa utbildnings-
politikens hdgsta niva och i skola (ibid., s. 19 f¥).

Intresset for métning av utbildning och dess utfall har dkat de senaste tjugo aren
skriver Biesta, dar han till exempel tar upp PISA (Program for International Student
Assessment) och PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study). Aven ICCS
undersokning ér en undersokning ddr méitning dr avgorande som vi skriver mer om i avsnitt
2.6. Malsdttningen med att statistiskt méta utbildningsutfall har varit att ’hdja standarden” pa
utbildning for att sedan anvénda dess data som nationella riktlinjer for utbildning (Biesta,
2016, s. 19-23). Biesta skriver att alla internationella jimforelser, evidensbaserade utbild-
ningar och olika rangordningstabeller - denna utbildningspolitiska riktning, har gjort att vi
inte validerar vara métningar lingre. Biesta ifrdgasétter olika métningars normativa validitet
dér han stéller fragan “mater vi verkligen det vi anser &r viktigt att médta eller méater vi endast
det som vi enkelt kan méta?” (ibid., s. 22). Det skulle till exempel kunna vara att hur en skola
ligger till betygsmaissigt paverkar vissa fordldrars val om de ska vélja den skolan for sitt barn
eller inte. Men egentligen behover inte en skolas samlade betygsniva sdga nagonting om det
pedagogiska arbetets riktning eller vilket “métvirde” detta pedagogiska arbete har, som
skolan utfor inom sin verksamhet. P4 detta sdtt menar Biesta att det vixt fram en performativ
kultur inom utbildning ddr medlen blir mal i sig sjdlva s att “kvalitetsmal” forvixlas med
“kvaliteten” 1 sig sjilv. I detta scenario dr en trolig tolkning att man tappar fokus pé elevens
bista mojliga bildnings- och kunskapsutveckling pa bekostnad av fokus pa skolans
méaluppfyllelse. Och om utvecklingen visar sig pa detta sétt, menar Biesta att den far oss att
tro pa, att politikens utformning av skolans praktiska pedagogik uteslutande maste baseras pa
faktauppgifter (ibid., s. 21). Faktauppgifter fran olika matningar och utfall dr inte déliga i sig
men det han menar ér:

- [...] att vi ovillkorligen maste ge vdrdeomdémen nér vi fattar beslut om utbildningens inriktning —
omdomen om vad som dr utbildningsmaéssigt 6nskvért. Detta innebér att vi alltid maste komplettera
faktauppgifter med asikter om vad som anses onskvirt om vi vill sdga ndgonting om utbildningens
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inriktning. Vi méste med andra ord utvdrdera data och belagg [...] — sysselsitta oss med
vérderingar. (Biesta, 2016, s. 21-22)

Utbildning har marginaliserats, sédger Biesta, vilket relateras till ett fenomen som han kallar
ldrifiering eller learnification av utbildning, det vill sdga att man ersétter ett utbildningssprak
med ett sprik som enbart talar om utbildning i termer av ldrande (ibid., s. 14-15). Med detta
menar Biesta att skolor i dag mest fokuserar pa att méta kunskaper. Detta fokus skulle da
kunna innebdra métningsresultaten pa nationella prov och betyg, pa bekostnad av till exempel
att uppfylla skolans bildningsuppdrag i demokrati och medborgarskapande.

Biesta skriver vidare att utbildningsprocesser och metoder vanligtvis verkar inom
tre skilda falt som kan sdgas tjdna tre olika syften och de félten kallar han for kvalificering,
socialisation och subjektifiering. Allt pedagogiskt arbete, menar Biesta har inflytande pa
dessa omraden och darfor bor man alltid i relation till dessa tre, diskutera vad utbildning é&r till
for (ibid., s. 15).

Kvalificering innebdr att utrusta eleven med kunskap, kompetens och forstéelse
(Biesta, 2016, s. 28 ff). Det innefattar ofta ett "gérande” i form av att lira sig en viss teknik,
ett visst amne, fardighet eller bli utbildad till ett visst yrke. Det kan ocksa vara allmént sdsom
till exempel sociala fardigheter och kulturell forstéelse. Med andra ord kan det handla om att
forbereda (kvalificera) elever for att bli framtida medborgare i samhéllet. Faltet kvalificering
menar Biesta dr den organiserade utbildningens, det vill sédga dven skolans, viktigaste funktion
(ibid., s. 28).

Socialisation hinger ssmman med de médnga sitt som elever via utbildning blir en
del av olika sociala, kulturella och politiska arenor. Biesta menar att &ven om det uttalade
maélet for olika utbildningar och metoder aldrig &r socialisation, s kommer utbildning alltid
att ha en socialiserande effekt (ibid., s. 28 ff). Denna effekt infogar individer i existerande sétt
att gora och vara. Detta infogande skulle till exempel kunna vara att elever ldr sig att vara en
del av ett demokratiskt samhélle genom bland annat elevréd, dér de kan paverka olika saker i
skolan. Aven att skolan och lirare bildar eleverna i att visa empati mot andra. Dérfor har
utbildning alltid en viktig kultur- och traditionsbevarande effekt menar Biesta (Se dven Lgr
11, citat i avsnitt 2.1).

Biesta skriver sen till slut angdende subjektifiering att det ar en process dér
individen “’bryter in i vdrlden”, det vill sdga att individen trdder in i en pluralistisk varld med
ménga olikheter. En vérld dér alla kan agera, dér det finns mdjlighet for alla att fora med sig
sin "unikhet” och i det delta i den demokratiska formen av liv, som han kallar det (Biesta,
2016, s. 108-111). Att ”bryta in i vdrlden” skulle dven kunna tolkas som att ta sin plats i
varlden”, det som Nussbaum kallade for citizens of the world”.

Nir det giller subjektifiering menar Biesta inte, att vi for den demokratiska
utbildningens skull, ska reducera skolor till elevers subjektifieringsfunktion, han vill snarare
skapa en forstdelse att subjektifiering i sig dr en social, intersubjektiv och i sista hand politisk
process som han menar kan ske i ett mera allmént engagemang géllande kunskaps- och
laroplansinnehall (ibid., s. 108-111). Det skulle till exempel kunna vara elevradsprocessen i
skolan dér elevers egna forslag och asikter (subjektifiering) fors fram och diskuteras i ett
socialt sasmmanhang. Biestas syn pa subjektifiering gar ocksé hand i hand med laroplanen och
det som tidigare togs upp att ”Skolans uppgift dr att 1ata varje enskild elev finna sin unika
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egenart och dirigenom kunna delta i samhallslivet [...]”(Lgr 11, s. 7). Med Biestas synsitt att
subjektets paverkan dr viktig i sitt sociala ssammanhang, blir bdde skolans virdegrundsarbete
och ett fungerande elevrdd viktigt i skolan.

2.4 Firdigheter kopplade till skolans medborgarskapande
Peter Senge &r lektor i organisationsldrande dér han bland annat &r utbildad i systemdynamik
och Daniel Goleman ir psykolog och grundare till SEL (Social & Emotional Learning). De
har tillsammans skrivit boken Trippelfokus — ett nytt synsdtt pa utbildning (2016) dér dven de
tagit fasta pa virldens snabba fordnderligheter. De menar att barn i dag véxer upp i en vérld
dér inte bara tekniken fordndras, utan ocksa dér barnen star infor flera sociala och ekologiska
utmaningar som de behdver kunna hantera och vara delaktiga i.
Vi maste komma ihag att barn for forsta gangen i méansklighetens historia vixer upp i kontakt med
hela virlden. Vid sju eller atta ars alder dr barn ganska medvetna om de stdrre miljomaéssiga och
sociala problem som rader i vdrlden. De kan forstd hur saker och ting hianger ihop. De vet att de hir
problemstillningarna kommer att forma den vérld som de ska leva i. Vad de saknar mest ér en

kénsla av att denna medvetenhet dven finns i deras skolor och att de dér kan fa hjilp och
forberedelse for att gora nagot &t dessa utmaningar. (Goleman & Senge, 2016, s. 108)

Goleman och Senge beskriver i boken tre "uppséttningar av fardigheter” som de anser ar
avgorande for att kunna “navigera i en snabbt fordnderlig vérld” ddr sambanden mellan
“ménniskor, foremal och jorden” nu &r viktigare dn nidgonsin (ibid., s. 11-12). De menar att
barn i dagens samhaélle behdver dessa fardigheter for att kunna dverleva olika utmaningar. De
tar till exempel upp utmaningen géllande barn som later sig uppslukas av mobiltelefoner och
surfplattor och att de i det beteendet avskérmar sig frdn ménniskor de har i sin omgivning.
Detta skulle kunna innebira att sociala relationer forsvagas genom digitaliseringen.

Férdigheterna, som de menar &r ndgot som kan léras och 6vas upp, ar: ett inre fokus
(fokus pa oss sjilva), ett relationellt fokus (att kinna in andra ménniskor) och ett systemfokus
(att forsta varlden som en helhet). Fokusen, som de dven kallar for larprocesser, skulle kunna
gd att dra vissa paralleller med Biestas tre larandefilt dér i sé fall: inre fokus blir subjektifi-
ering och systemfokus blir socialisation. Undantaget skulle kunna vara Goleman och Senges
relationella fokus som inte direkt gar att jimfora med Biestas kvalificering, men emellertid
indirekt. Detta om man ser att ett relationellt fokus (som till exempel det mellan larare och
elev) ocksé dr ett lirande, med tanke pd att larandet (kvalificering) praktiseras mellan larare
och elev. I en ldrandesituation hamnar da bade ett relationellt fokus och kvalificering enligt
denna tolkning. Det blir dock viktigt att podngtera skillnaden mellan att Biesta &r kritisk till
ldrifiering eller learnification, vilket innebér att man enbart talar om utbildning i termer av
’larande” (s. 13), medan Goleman och Senge dédremot visar en hallning av att just vilja ”ldra
ut” sitt nya synsétt pa lirande, pa fler skolor &n vad som gors i dag (2016). Men om man
bortser frdn denna skillnad anser vi att bada sitten snarare kan komplettera varandra, mer &n
att sirskilja dem frén varandra.

I skolan lér elever sig fokusering under lektionstid och far hjdlp med detta pa olika
sdtt (inre fokus). De far dven varje dag ldra sig och praktisera hur man bor bete sig mot sina
klasskompisar och lirare med flera (relationellt fokus). Aven vilka olika system vi har i
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samhillet och vérlden undervisas det om, till exempel pa samhillskunskapen, biologin och
religionskunskapen (systemfokus). Goleman skriver:
Jag skulle verkligen vilja se en skolundervisning som innehéller sddana hér kunskaper, sa att barn
kunde véxa upp och fatta béttre beslut 4n den nuvarande generationen av vuxna har gjort. I dag
bortser vi i stor utstrackning fran de val vi behdver gora i och med att vara beslut formas av de

system vi har skapat och som styr vért dagliga liv. For att kunna fatta béttre beslut behdver vi forst
se och reflektera 6ver dessa system. (Goleman & Senge, 2016, s. 54)

Peter Senge som &r utbildad i systemdynamik skriver emellertid med ett mer hoppfullt
perspektiv gillande systemfokus. Han tar upp att vér art har utvecklats inom ramarna av ett
omsesidigt beroende, dar allt i naturen hela tiden fordndras och stér i forbindelse till vartannat
(ibid., s. 59-60). Alla har en medfodd systemintelligens, och att precis som vi fods med en
formaga att forstd oss sjdlva och andra, s behdver dven vér systemintelligens kultiveras. Han
menar att skolor med enkla medel och innovativ pedagogik skulle kunna arbeta med system-
intelligens vilket dven framjar djupare forstéelser for olika teoretiska &mnen sdsom bland
annat fysik, kemi och historia. Dessutom framjar det elevernas upplevelse av att kunna
hantera olika sociala och miljoméssiga utmaningar som samhallet star infor (ibid., s. 61).
Senge tar vidare upp som han uttrycker vélbekanta strategier for de flesta pedagoger” men
som fortfarande &r undantagen snarare 4n normen (ibid., s. 92). Varfor det dr s menar han
beror pd att pedagoger kénner till begreppen men inte vet hur man i praktiken ska tillimpa
dem, eller for att de flesta skolors kulturer hindrar dem att utveckla dessa fardigheter. Senge
efterfragar en gemensam uppséttning pedagogiska principer som till exempel:

*  Respekt for elevernas verklighet och forstaelseprocesser.

*  Fokus pé fragestillningar som &r aktuella for eleverna.

*  Arbeta och ldra tillsammans.

*  Halla fokus pa handling och tanke, dvs. pa vilket sétt behover jag eller vi agera eller bete
oss annorlunda, inte bara tdnka annorlunda.

*  Stirka elevernas formaga att ta ansvar for sitt eget ldrande.

*  Uppmuntra en dynamik dér eleverna hjélper varandra att léra.

* Betrakta ldrarna som designers, handledare och beslutsfattare (inte bara ndgon som
levererar innehallet i en kursplan). Detta kréver att ldrarna har goda &mneskunskaper som
hela tiden vidareutvecklas genom starka nitverk dér kollegor l4r av varandra.

(Goleman & Senge, 2016, s. 92-93)

Det &r viktigt och avgoérande att de pedagogiska principerna kombineras med principer for
implementering, podngterar Senge, om de ska fi en genomslagskraft (ibid., s. 93).

2.5 Elevernas tydliga inflytande men otydliga rittigheter
I Lgr 11 &r det tydligt att elever i Sverige har mojligheter till stort inflytande pa sin skola. Det
gér att lasa:

De demokratiska principerna att kunna péverka, ta ansvar och vara delaktig ska omfatta alla elever.

Elever ska ges inflytande 6ver utbildningen. De ska fortlopande stimuleras att ta aktiv del i arbetet
med att vidareutveckla utbildningen och hallas informerade i fragor som ror dem. (Lgr 11, s. 15)

Dessutom under rubriken “Elevernas ansvar och inflytande” visar ldroplanen sin riktlinje som
omfattar alla som arbetar i1 skolan:
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Alla som arbetar i skolan ska frimja elevernas formaga och vilja till ansvar och inflytande 6ver den
sociala, kulturella och fysiska skolmiljon. (Lgr 11, s. 15)

Liroplanen ér tydlig géllande elevers inflytande men otydlig gillande vilka rattigheter och
skyldigheter som egentligen géller i skolan. Maria Ronnlund, doktor i pedagogik, skriver att
elever ska ha inflytande 6ver bland annat arbetssdtt och arbetsformer enligt ldroplanen. Men
Lgr 11 presenterar inte konkret innebord for Aur detta kan genomforas, utan den ger ett stort
utrymme for var och en skola att tolka elevers inflytande pa sitt eget séitt (Ronnlund, 2013, s.
69). Motsédgelsen mellan tydligt inflytande och otydligt utférande kan leda till en oklar bild
nér det giller elevers rittigheter i skolan. Utférandet av skolans demokratiuppdrag blir
beroende av skolans tolkning och utférande.

2.6 Tidigare undersokningar

ICCS 2016 som vi ndmnt tidigare, syftar till att undersoka svenska 14-aringars kunskaper,
engagemang och virderingar i olika fragor angdende medborgarskapande och demokrati i ett
internationellt perspektiv. IEA (The International Association for the Evaluation of
Educational Achievement) organiserar undersokningen och nér det kommer till Sverige ar
Skolverket ansvarig for att genomfora den (Skolverket, 2017). Rapporten i sitt teoretiska
ramverk skriver om vérldens utmaningar som bland annat terrorism, klimatférandring,
segregation, 6kad globalisering och migration vilket &r fordndringar vi tidigare tagit upp.
Dessutom ndmns digitalisering och sociala mediers paverkan pa samhiéllet som dven
Goleman och Senge (2016) tar upp. Dessa utmaningar skapar ett behov av att undersoka
ungas kunskaper, engagemang, medborgarskapande och upplevelser i det snabbt foranderliga
sambhillet (Skolverket, 2017, s. 13), vilka gér i linje med Goleman och Senges efterfrdgan av
behovet att se pd utbildning pa ett nytt sétt.

I Sverige har 3475 elever fran 155 skolor deltagit (ibid., s. 19). Nér det géller
“Kunskaper for ett demokratiskt medborgarskap” hamnar Sverige pé tredje plats efter
Danmark och Taiwan. Jamfort med matningen 2009 har de svenska elevernas resultat pa
fragan forbéttrats, men samtidigt kan man se att Sverige dr ett av de linder som har mest
skillnad mellan hog- och lagpresterande elever pa denna friga. P4 samma omrade ér flickors
internationella genomsnitt hogre &n pojkars. Skillnaden &r storre 1 Sverige 4n det internatio-
nella genomsnittet.

Elever med olika socioekonomiska bakgrunder i Sverige far olika resultat oavsett
andra potentiella faktorer sdsom till exempel kon och migrationsbakgrund. Elever med laga
socioekonomiska forhéllanden far lagre resultat &n dem med medelsocioekonomiska
forhallanden och dessa far i sin tur ligre resultat in dem med hdga socioekonomiska
forhallanden. Elever fodda i Sverige med minst en svenskfodd fordlder far hdgre resultat i
genomsnitt dn svenskfodda elever med utlandsfodda fordldrar och hogre én utlandsfodda
elever. Skillnaden kvarstar efter att hansyn tagits till andra faktorer sdsom kon och
socioekonomiska forhéllanden, trots att den minskar nagot (ibid., s. 22-36).

Nir det giller “elevers stod for allas lika varde” pekar rapporten pd konflikten
mellan att bilda och utbilda fritinkande elever som formar sina egna dsikter och mellan att
utmana eleverna att ta till sig samhdllets gemensamma virderingar. Dahlstedt och Olson har
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papekat en liknande konflikt da det inte &r medborgare som bildar och formar demokrati utan
det ar de politiska myndigheterna som utformar hur "medborgare” och i skolan “elever” ska
tanka och tycka for att bli goda medborgare (Dahlstedt och Olson, 2014, s. 19). Svenska elev-
er har emellertid fatt de hogsta podngerna géllande jamstélldhet mellan kvinnor och mén
(tillsammans med Norge). Trots detta anser tio procent av de svenska eleverna att min ar mer
lampliga dn kvinnor att vara politiska ledare. Undersdkningen visar ocksa ett hogt stod at lika
mdjligheter for olika etniska grupper. Men igen, trots detta visar ICCS att cirka nio procent av
de svenska eleverna inte héller med om att ”alla madnniskor ska uppmuntras att stélla upp i
politiska val, oavsett etnisk tillhorighet” (Skolverket, 2017, s, 38). Rapporten presenterar
elevernas instéllning till lika mojligheter for invandrare och det gér att ldsa:

* Bland de europeiska lander dér fragor om invandrares lika mdjligheter stéllts inom ramen for

ICCS uttrycker eleverna i Sverige klart starkast stod for invandrares lika mojligheter. Men omkring

var sjétte elev (18 respektive 17 procent) héller inte med om att invandrare ska ha mdjlighet att

fortsétta tala sitt eget sprak respektive ha mdjlighet att fortsétta med sina egna seder och bruk.
(ibid., s. 38)

Med detta gar det att konstatera: trots att elever 1 Sverige uttrycker stort stod for allas lika
mojligheter, dr det ndstan tva av tio elever som anser att invandrare inte ska fa tala sitt eget
sprék och anvénda sina seder och bruk. Dessutom anser cirka tolv procent av eleverna, att
invandrare som har bott i ett land i flera ar inte ska fa rosta i val. Slutligen anser fem procent
av eleverna, att invandrarbarn inte ska ha samma mdjligheter till utbildning som alla andra
barn (ibid., s, 45). Nar det géller deltagande och inflytande i skolan, backar Sverige jamfort
med andra ldnder da 18 av de deltagande ldnderna har fatt hogre podng. Sverige har fitt 49
podng och det &r samma procentenhet som i ICCS 2009, vilket betyder att svenska elever
visar ingen storre skillnad mellan 2009 och 2016. Svenska elever har fétt flera fragor anga-
ende diskussionsklimat i klassrummet. 63 procent av eleverna anser att ldrarna uppmuntrar
dem att diskutera politiska och samhélleliga frdgor. 75 procent av dem uttrycker sina egna
asikter, &ven om &sikterna skiljer sig fran de flesta andra elevers asikter och 65 procent av
eleverna tycker att de diskuterar aktuella politiska héndelser i klassrummet (ibid., s, 61- 64).
ICCS resultat dr anvindbart for skolan i1 allmédnhet och for det vart arbete i synnerhet.
Sammanfattningsvis gillande vér teoretiska del kan vi se hur skolans demokratiska
uppdrag har fordandrats under aren. De olika laroplanerna under de géngna aren visar till
exempel detta (Ekman, 2011). Vidare, Nussbaums teorier om att demokratin ar hotad och
géllande det, hur ekonomin har paverkat utbildningsvésendet som har gjort att fokus mera
blivit att elever ska bli ekonomiskt produktiva medborgare, vilket reducerar bland annat
sympatin till de marginaliserade i vart samhélle och reducerar hinsynen till de globala och
storre problemen. (2010). Sedan har vi vidare Biestas ifrdgasdttande om den rddande
métningskulturen som gor att god utbildning marginaliseras, eftersom den prioriterar att
fokusera pd att méata kunskaper och betygens utfall istéllet for att undersoka gillande utfallen
vad som dr pedagogiskt onskvart (2016). Parallellt och i ndgon mén samma linje gar sen dven
Senge och Golemans bok, dér de skriver om ett nytt synsétt pd utbildning, vilket de gor
genom att ta upp tre uppséttningar av fardigheter som de anser dr avgorande for att kunna
navigera i vr snabba forénderliga vérld dir sambanden mellan ménniskor, foremél och
jorden nu ér viktigare 4n nagonsin (2016). Till slut ICCS 2016, en studie som undersoker
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svenska 14-aringars kunskaper, engagemang och vérderingar angdende medborgarskapande
och demokrati. Aven om ICCS presenterar goda resultat generellt nir det géller Sverige finns
det ndgra resultat som gar att reagera pa, till exempel att tio procent av de svenska eleverna
anser att méin ar mer ldmpliga &n kvinnor att vara politiska ledare och cirka tolv procent anser
att invandrare som har bott i ett land i flera ar inte ska fa rosta i val. Summeringen av det
teoretiska ramverket pekar mot att utbildningsvisendet behver uppmarksamma demokratiska
vérderingar i samhillet och i skolan pé ett anpassat och pedagogiskt sédtt som méter upp med
de fordndringar som samhaéllet och vérlden just nu dr med om.
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3. Metod

I arbetet fokuserar vi pé elevernas perspektiv, eftersom det dr elevernas signaler och resultat
som indikerar vad ldrare behdver, for att kunna utfora skolans uppdrag att bilda och utbilda
elever i demokrati och medborgarskapande. Andra aktorer sdsom rektorer, skolledning, ldrare
och huvudmén ar ocksé viktiga parter i skolan, men pa grund av arbetets omfattning ar det
fokus pa eleverna. I vart arbete ingér tva olika undersokningsmetoder, en kvantitativ enkét-
undersdkning och en kvalitativ undersokning i form av en semistrukturerad intervju (Bryman,
2013, s. 206). Vi har dessutom tagit kontakt med rektorer pd de aktuella skolorna for att 4
veta hur respektive skolas instéllning &r till enkétens fragor 8-10 (Bilaga 2) som handlar om
elevernas mojliga réttigheter. Vi avser hér att kontakten med rektorerna &r en kompletterande
del for var enkdtundersdkning snarare dn en sjélvstindig undersékning.

3.1 Metodansats

Vara vetenskapsteoretiska utgangspunkter utgors av konstruktivistiska forstaelseramar. De
framstills ibland som ett paradigmskifte, eftersom teorin ifrdgasitter om man alls kan tala om
en universell sanning som positivisterna menar, eller om vi istéllet ska tala om ménga olika
lokala sanningar (Brinkkjir & Hoyen, 2015, s. 89). Synen péa vérlden, ménniskans plats och
dess syften har genomgétt fordndringar de senaste 20-30 &ren och enligt en konstruktivistisk
forstaelse édr vdrlden socialt konstruerad av manniskan. Det finns olika teoribildningar inom
omradet men en intressant teori dr den som Berger (1929-) och Luckmann (1927-2016) tagit
fram (Brinkkjar & Hoyen, 2015, s. 92-93). Berger och Luckmann menar att vart sitt att
handla inte hérrdr frin medfodda egenskaper eller ménsklig natur, utan ur vért deltagande i
sociala sammanhang och processer. Det ér inte fokus pé véra faktiska egenskaper utan hur
dessa egenskaper far betydelse i de sociala ssmmanhang och processer som vi medverkar i.
(Berger & Luckmann, 2003). Déarfor menar de att ménniskans medvetande aldrig kan be-
skrivas oberoende av médnniskans sociala sammanhang. Detta blir viktigt i vért arbete da vi
inte enbart fokuserar pé elevernas kunskaper i demokrati utan dven undersoker deras
engagemang och upplevelser gdllande medborgarskapande och demokrati i skolan.

Det sociokulturella perspektivet ar ocksé viktigt for var undersokning. Med ett
sociokulturellt perspektiv menar Siljo (2000) att var omvérld alltid tolkas for oss i gemen-
samma och kollektiva méinskliga verksamheter. Var utveckling sker inom ramen dé vi sam-
spelar med andra ménniskor, dir vi redan fran fodseln gor vara erfarenheter tillsammans med
andra (ibid., s. 66). Sdlj6 menar vidare att, dessa vara medaktorer som vi alltid samspelar med
pa ett eller annat sétt, hjélper oss att forstd hur véirlden fungerar och ska fungera, vare sig
medaktoren dr medveten om det eller inte. En medaktor skulle i detta fall kunna vara ett barns
fordlder eller elevers larare. P4 detta sitt fortolkas eller medieras omvirlden for oss och med
det uppmirksammar, beskriver och agerar vi i den verklighet som omgivningen tillater och
uppmuntrar.

I det sociokulturella perspektivet foregar kommunikation tinkandet, ddr manniskor
dé med andra ord, lever pé kunskaper och insikter som de l&nat frn andra (ibid., s. 67).
Perspektivet blir viktigt att tinka in 1 vart arbete for att djupare forstd att demokrati och
medborgarskapande inte dr fenomen som existerar for sig sjdlva, utan dessa begrepps
inneborder dr en pdverkan bland annat fran vir uppvéxtkultur och frén vart samhaélles
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forvintningar. For att kunna betrakta vart arbete med viss distans, hjélper oss da reflektioner
over fragor som: Hur utspelar sig egentligen ’samspelet” eller ”paverkan” (beroende pa hur
du véljer att se det) mellan ldrandet och var omvirld? Och vilken inverkan har traditioner,
forvantningar och var kommunikativa miljo géllande demokratisk bildning, som bade skolan
och vi i vart arbete foresprakar? Perspektivet blir viktigt att ha med nér vi utfor bade var
kvantitativa och kvalitativa undersokning och &ven med tanke pa vara variabler vi valt utifrdn
olika elevunderlag.

3.2 Undersokningsmetod
Det finns fordelar och nackdelar angdende bada undersdokningsmetoderna (Bryman, 2013, s.

228-230). Genom enkéten har det blivit létt att nd ett ganska stort antal elever och fa deras
svar. Jaimfort med intervjuerna har enkiten férre 6ppna fragor med tanke pa att det &r léttare
att svara pd slutna fragor. Dessutom har arbetets enkét formulerats pd ett enkelt sétt for att
undvika belastning for eleverna. Det finns nagra nackdelar med enkdtundersokningen, bland
annat att deltagarna inte kan fa all hjdlp géllande fragorna om de skulle behdva det. Dessutom
forloras viktiga fragor som mdojligtvis deltagarna vill berétta eller forklara om. Nér det géller
intervjuerna dr fordelen att de intervjuer vi gor med elever fran skolornas elevrad gor det
mojligt att stélla foljdfrdgor och be om fortydliganden. Nagot som &r svérare nir det handlar
om enkdter med fasta svarsalternativ. De far dven uttrycka sig fritt under intervjuerna och far
forklaringar nér det behovs (ibid).

Den forsta undersdkningsmetoden &r en kvantitativ enkdtundersokning utford i fyra
olika é&ttor, tvé klasser i Helsingborg och tva klasser i Malmé (Bilaga 2). Elevernas kunskaper
om demokrati, deras uppfattning angaende réttigheter och skyldigheter samt deras engage-
mang och upplevelser av demokrati undersoks i den delen. Vi har valt fyra klasser i tvd olika
stader, dels for att ha ett visst geografiskt spann, men mestadels for att medvetet undersoka
om vart arbete och véra resultat kommer att visa pa nagot monster, beroende pa vilket
elevunderlag som finns.

Variablerna i arbetet dr genus, modersmél och nyanlédnda. Den internationella
studien ICCS 2016 presenterar liknande variabler (Skolverket, 2017). De fokuserar bland
annat pa kon och elever med olika migrationsbakgrunder, det vill sdga om eleven &r svensk-
fodd med minst en svenskfodd forilder, eleven ar svenskfodd med utlandsfodda fordldrar
eller eleven ar utlandsfodd sjdlv. I vért arbete undersoks det utifran genus istéllet for kon,
modersmal istéllet for migrationsbakgrund och dessutom om eleven &r nyanldnd. Nar det
giller genus har vi lagt fram tre olika alternativ som é&r flicka, pojke samt annat. Malet hér ar
att tillita eleven sjélv att bestimma om hen tillhor det ena eller det andra, vilket betyder att
det inte spelar ndgon roll vad ”andra” tycker om eleven. Det dr eleven sjidlv som fér presentera
vad hen upplever och hur hen definierar sig.

Modersmalet dr den andra variabeln i arbetet. Darfor finns det en fraga i enkéten:
”Har du svenska som modersmal? Det vill séga: dr svenska det forsta spraket som du lért dig 1
hemmet?”. Det finns hir flera andra variabler som kunde ha behandlats och som ibland
kopplas till modersmalet, till exempel bakgrunden (om fordldrarna dr fodda i ett annat land)
och dven elevens socioekonomiska forutséttningar sa som det ocksa undersoks i ICCS 2016. 1
arbetet dr det delvis svart att undersoka elevers bakgrund och socioekonomiska forutsétt-
ningar. De béada skolorna i Helsingborg ligger i stadens centrum dér man dessutom pa den ena
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skolan soker in till skolan, vilket gor att eleverna bor pé olika platser runt om och utanfor
Helsingborg. Vidare vill vi se om det finns skillnader i elevers kunskaper, uppfattning och
engagemang géllande demokrati, beroende pa om eleven har svenska som modersmal. Detta
med tanke pé att en elev med enbart svenska hemma vixer upp med en gemensam och samlad
kulturkontext medan en elev med annat talat sprak &n svenska vixer upp med flera linders
kulturer. Detta kan mdjligtvis innebdra att man har mer eller mindre kunskap, men framforallt
har man flera férhallanden att anpassa sig till gédllande demokrati, ndr man bor i Sverige och
har ett annat modersmaél dn svenska.

Vi har valt att undersoka en sista variabel som handlar om nyanldnda elever. Malet
ar att urskilja om resultaten skiljer sig beroende pd om eleven dr nyanlénd, det vill sdga har
varit i Sverige hogst fyra ar. I en artikel pd SVT:s hemsida, Nyanldinda barn saknar kunskap
om demokrati (Muhammad, 2016), hdvdar en ldrare att vissa nyanlidnda fran vissa lander sa-
som Syrien, Afghanistan med flera, saknar kunskap om till exempel begreppen demokrati och
diktatur. Att synliggora nyanlidnda elevers tankar, uppfattningar och upplevelser angaende
demokratiska frdgor och medborgarskapandet i Sverige ér en del av arbetets syfte. Dessutom
vill vi jimfGra deras svar med andra elevers svar for att se om den lilla perioden som de varit i
Sverige spelar en viktig roll, nér det géller deras kunskaper om demokrati. Detta kan ocksa
belysa fragan om hur skolan har lyckats att hjdlpa alla sina elever -inklusive nyanlénda, for att
se om de har samma niva av forstaelse och uppfattning av dessa fragor.

Enkiten innehaller 16 olika fragor (Bilaga 2) som undersoker elevers bakgrunder
och deras forstaelse till olika kunskaper och upplevelser géllande demokrati och medborgar-
skapande 1 skolan. Frdgorna behandlar kunskaper, uppfattningar, upplevelser géillande
demokrati och medborgarskapande, vilka géir i Dahlstedt och Olsons linje som anser att
medborgarskapande dels utgar fran kunskaper som kan léras ut till eleverna och dels utgar
fran en uppsittning virden som kan skapas och aterskapas i skolan (Dahlstedt och Olson,
2014, s. 15). Enkétens fragor dr dven inspirerade av liroplanen som poéngterar vikten av att
eleverna ska kunna gora medvetna etiska val som &r baserade pa kunskaper om grundlégg-
ande demokratiska varderingar och egna erfarenheter (Lgr 11, s. 12).

Enkéten inleds med fyra grundlidggande fragor (Bilaga 2, Frdga 1-4) om genus,
modersmal, skola och hur linge eleven har bott i Sverige. Detta dr for att ta reda pa elevens
bakgrund och kunna urskilja dessa olika variabler. Hirefter kommer tre allménna fragor om
demokrati (ibid., Frdga 5-7) for att undersoka elevernas allmidnna kunskaper géllande demo-
krati. Enligt Lgr 11 behandlar undervisningen i samhéllskunskap (&rskurs 4-6) ’Besluts-
fattande och politiska idéer”. Detta innebdr bland annat vad demokrati betyder, vilka myndig-
heter som utformar och fattar beslut i Sverige samt hur folk kan péverka beslut genom till
exempel det allménna valet (Lgr 11, s. 221).

Sedan foljer tre fragor om elevernas réttigheter i skolan (Bilaga 2, Fraga 8-10). Med
tanke pa att Lgr 11 inte skriver i klarsprék vilka rittigheter eleverna har (R6nnlund, 2013) sa
blir de oklara, vilket kan innebdra att olika skolor viljer att tolka elevernas réttigheter pa olika
satt. Darfor har vi tagit kontakt med rektorerna pé de aktuella skolorna for att ta reda pa deras
och skolans instéllning gillande elevernas mdjliga rittigheter, vilket vi har gjort genom att
ringa och mejla (Bilaga 4). Kontakten med rektorerna dr en efterkonstruerad planerad enkit,
med foljdfrdgor kopplat till frdgorna 8-10 (Bilaga 2) som handlar om elevers mojliga réttig-
heter i skolan. Nér vi under arbetets gang har fatt upp 6gonen for att elevers mdjliga rittig-
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heter dr oklara utifran Lgr 11 (Se avsnitt 2.4), sd har vi beslutat oss for att kontakta rektorerna
och ta reda pa deras och skolans instidllning. Vi anvdnder skolans instédllning géllande dessa
mdjliga réttigheter, for att tydliggora elevenkétens resultat nir det géller de aktuella frdgorna
(Bilaga 2, fraga 8-10), emellertid inte som en sjdlvstindig undersdkning.
Skolan har ett ansvar, med rektor som har huvudansvaret, att formedla elevers réttigheter och
skyldigheter till elever och virdnadshavare enligt liroplanen:
Skolan ska klargora for elever och fordldrar vilka mal utbildningen har, vilka krav skolan stéller och
vilka réttigheter och skyldigheter elever och deras vardnadshavare har. Att den enskilda skolan &r

tydlig i frdga om maél, innehall och arbetsformer &r en forutsittning for elevers och vardnadshavares
ratt till inflytande och paverkan. Det dr inte minst viktigt som underlag for den enskildes val i

skolan. (Lgr 11, s. 8)

Fragorna elva till tolv handlar om elevernas upplevelser i klassrummet (Bilaga 2). Hur elever-
na upplever relationen med ldrarna i skolan, dir ldrarna som en del av skolan har ett uppdrag
att gynna varje elevs egenvirde, utveckla elevers larande samt diskutera svenska samhallets
vérderingar och de méanskliga réttigheterna (Lgr 11, s. 7). Laroplanen pdpekar flera riktlinjer
och en av dem ir att respektera eleverna som individer och i skolans vardagliga arbete utga
frén ett demokratiskt forhallningssétt (ibid., s. 12). Fraga 13 handlar om elevens empatiska
formaga (Bilaga 2). Att motverka alla typer av diskriminering och mobbning dr ett av skolans
maél. Laroplanen podngterar att skolans arbete ska hindra att mdnniskor utsdtts for krdnkande
behandling och att eleverna ska kunna sitta sig in i andras situationer och visa omsorg (Lgr
11, s. 7-12). Fraga 14 handlar om elevens uppfattning géllande sitt val av utbildning och yrke
kopplat till 16nen (Bilaga 2). Denna friga ér kopplad till medborgarskapandet och ér en
vérderingsfriga, eftersom den pekar pa om l6nen (ekonomin) dr det som styr elevernas ut-
bildningsval. Hur mycket det ekonomiska perspektivet styr samhillets framtida medborgare
blir viktigt ur synpunkten att elever som framtida samhillsmedborgare mojligtvis véljer bort
sina intressen och formégor de har pd bekostnad av pengar. Det ena behdver inte utesluta det
andra, men frdgans svar pekar trots allt mot en prioritering mellan pengar och intresse och
andra mojliga formagor som eleverna innehar. Fraga 15 handlar om elevens uppfattning
géllande virldsldget, om detta diskuteras under lektionstid (ibid.). Den reviderade ldroplanen
lyfter fram vikten av ett internationellt perspektiv som gynnar en internationell solidaritet mot
hela vérlden och forstaelse for kulturell mangfald i Sverige (Lgr, s. 10). Sista fragan ér en
oppen frdga som ger eleverna utrymme for att berdtta om och hur de upplever demokrati i
skolan.

I var kvalitativa undersokning intervjuar vi elever fran skolornas elevrad i de
aktuella klasserna, med fem fragor (Bilaga 3). Vi spelar in intervjun och direfter samman-
fattar vi deras svar i resultatdelen. Slutligen kopplas resultaten av bada undersdkningarna
tillbaka till teorin dér vi i diskussionen reflekterar, analyserar och drar slutsatser géllande
bade det teoretiska och praktiska arbetet.

For att undersoka elevradsarbetet handlar frdgorna bland annat om hur elevradet
fungerar pa skolan och vilka fragor som diskuteras pé elevradsmoétena. Direfter far eleverna
mdjlighet att beskriva samarbetet med skolledningen. De far vidare ge konkreta exempel om
olika forslag och fordndringar som har genomforts baserade pé elevernas 6nskemal. Den hér
frdgan visar elevernas inflytande genom elevradet. Detta demokratiska verktyg papekas igen i
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nésta frdga om “vilket det bdsta sittet dr for elever att fa igenom ett forslag”.
Sammanfattningsvis handlar intervjun om hur eleverna upplever elevradets
inflytande pé skolan och sin egen anledning till att vara med i elevradet. Frdgorna dr enkelt
formulerade med f6ljdfrdgor som kan hjélpa eleverna om de fastnar. I slutet far eleverna
mdjlighet att berdtta om eller ldgga till ndgot som de tycker att vi har missat att friga om.

3.3 Urval

Vi har valt att undersoka elever i arskurs atta. Detta val har vi gjort for att vi har blivit
engagerade just for elever som gér i arskurs atta, da vi undervisade denna arskurs under var
VFU-praktik (Verksamhetsforlagd undervisning) som innefattar tvéd av de fyra skolorna. Vart
val blev dven mera gynnsamt ndr vi upptickte att ICCS (Skolverket 2017) ocksa undersoker
attor (14-aringar). Vi valde tva skolor fran Helsingborg och tva skolor frdn Malmd. I syfte att
hélla skolorna anonyma har vi valt att ndimna skolorna enligt foljande: Helsingborg 1 och
Malmoé 1 (elever mestadels med annat modersmal &n svenska) och Helsingborg 2 och
Malmo 2 (elever mestadels med svenska som modersmal). Skolorna beskrivs kort nedan:

* Helsingborg 1: En kommunal skola som omfattar arskurs F-9 och ligger i centrala
Helsingborg. Det dr viktigt att podngtera att skolan sjilv inte ligger i en forort eller i de
segregerade delarna av Helsingborg. Dock finns det elever pa skolan som kommer fran vissa
socioekonomiskt utsatta delar eftersom kommunen tidigare lagt ner en annan éldre skola som
lag 1 ett utsatt omrade, i syfte till att 6ka integrationen genom att ta emot elever frén olika
omrédden. Det finns i arskurs dtta mest elever med utldndsk bakgrund. Antal deltagare i
undersokningen var 24 elever.

* Helsingborg 2: En kommunal skola som omfattar rskurs F-9 och ligger i centrala
Helsingborg. Skolan har en arskurs étta ddr det mest gér elever med svenska som modersmal.
Eleverna kommer fran olika delar 1 nordvéstra Skane da man soker in till skolan pa grund av
skolans profilering. Antal deltagare i undersokningen var 23 elever.

* Malmé 1: En kommunal skola som omfattar drskurs F-9 och ligger i en av Malmos
utkanter. Stadsdelen &r socioekonomiskt utsatt och har invanare som mestadels talar ett annat
modersmal. Eleverna bor i niromradet till skolan och har mestadels ett annat forstasprak dn
svenska. Det dr fyra klasser i varje arskurs pa hogstadiet. Antal deltagare i undersékningen
var 22 elever.

* Malmé 2: En privat skola som omfattar rskurs 6-9 med tre klasser i varje arskurs och
ligger i ett omrade i utkanten av Malmo. Stadsdelen har starka socioekonomiska férhallanden
med invinare som mestadels har svenska som modersmal. Pé skolan gir mest elever som har
svenska som modersmal. Man stidller sig i ko till skolan men de flesta bor dnda i ndromradet
med nagra som pendlar fran andra stadsdelar. Antal deltagare i undersokningen var 23 elever.

3.4 Genomforande

Som tidigare sagts borjade vi med att vélja ut véra skolor med tanke pa elevunderlaget. Nir vi
kontaktade skolorna hade vi skrivit ett brev till bade eleverna och klassldrarna dir vi inbjod
dem att delta i undersdkningen och informerade dem om att undersdkningen var anonym och
frivillig (Bilaga 1). Information om undersdkningarnas syfte formedlades ocksa i brevet och
under genomforandet, enligt forskningsetiska principer s som till exempel informations-
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skyldighet och konfidentialitetskrav (Bryman, 2013, s.131-132). Vi klargjorde nér vi traffade
eleverna och ldrarna, att deltagandet kunde avbrytas nir som helst. Fragorna till bide inter-
vjun och enkéten var dd redan skapade. Den kvantitativa enkéten utfordes av eleverna digitalt
via Google Forms som é&r en plattform dér resultaten visas direkt i diagram efter att eleverna
har ldmnat sina svar. Efter genomforandet har enkdtundersokningsresultat behandlats i Excel
for att skapa olika diagram och hantera data pa ett lampligt sitt.

Det var inga svérigheter géllande skolorna i Helsingborg eftersom det var skolor
som vi genomfort vir VFU pa och eftersom undersdkningarna genomfordes under praktiken.
Skolorna i Malmé var annorlunda. Den ena var var VFU skola men VFU:n var redan genom-
ford och undersokningen skedde déarfér med nya besok. Den forsta gangen uppstod ett
tekniskt problem dir en frédga uteblev, en ny dag fick bestimmas for att samma elever skulle
kunna g in och svara pd den fragan. Detta var frdgan om deras modersmaél vilket gor att
fragan inte var beroende av vilket tillfdlle den svarades pa. Géllande trovardigheten for var
undersokning var det slumpmaéssigt tur att det just var denna fraga. Vid detta andra tillfdlle
fanns dock inte alla aktuella elever pa plats vilket gjorde att elevantalet blev ndgot for litet. En
tredje gang fick darfor bokas, da den andra gruppen i éttan fick delta som inte deltagit
tidigare. Till slut blev allt ritt, men med denna erfarenhet gér det att konstatera att tekniska
problem uppstar som kan innebéra att man behdver gora om undersdkningen for att kunna
uppritthélla trovardigheten. Sista skolan i Malmo var en obesokt skola for oss dér vi inte
kinde ndgon. Detta var mer tidskrdvande och det var inte helt litt att fA ndgon skola att delta
forst, men efter fjarde skolan godkindes forfrdgan om deltagande. Med denna skola forflot
bada undersokningarna som de skulle utan nagra problem.

Nir det géller rektorers syn pa elevers réttigheter (Bilaga 2, fraga 8-10) har vi ringt
till alla rektorer och tagit reda pa skolans instdllning. En av de fyra rektorerna foredrog att
svara pa fragorna via mejl. De andra tre rektorerna svarade direkt under samtalet och vi skrev
ner deras svar omedelbart.

Intervjuerna med elevrddet genomfordes direkt efter enkdtundersdkningen i varje
skola. Lararna fick veta detta innan vi skulle triffa eleverna som tillhor elevridet. Eleverna
accepterade att triffas for intervju for att berétta om elevradsarbetet. Intervjuerna spelades in
pa mobiltelefoner for att senare sammanfattas och analyseras i arbetet. Varje intervju tog cirka
5-9 minuter. I borjan av varje intervju informerades det om att samtalet skulle spelas in och
respondenterna fick godkdnna detta. De fick dven information om att deltagandet var frivilligt
och att skolans och deras namn skulle vara anonyma. I slutet fick eleverna chans att ldgga till
om det fanns ndgot viktigt som missades. Vi fragade dven om det var mojligt att dterkomma
till eleverna 1 fall det skulle behovas fragas nagot ytterligare.

3.5 Undersokningens kvalité
Nir det géller elevernas perspektiv omfattar arbetet tva olika undersékningar, en kvalitativ
enkdtundersdkning och en kvantitativ intervjuundersokning.

Gillande reliabilitet och validitet har vi arbetat disciplinerat och eftertinksamt. Nér
det till exempel giller reliabilitet har enkit- och intervjufragor formulerats pé ett enkelt sdtt
som underlittar elevernas deltagande genom att ha samma svarsalternativ pa alla frdgorna,
forutom den sista frigan som var en ppen fraga. Pa detta sétt undviks att varje elev bildar sin
egen tolkning av hur man ska svara (Berggérd och Fredholm, 2002, s. 7).
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Naér det géller validitet har vi anvéint oss av tvé olika undersokningssétt (enkit och intervju-
undersokning) for att fa en klarare bild angdaende elevers uppfattningar och upplevelser om
demokrati péd de aktuella skolorna. Dessutom har vi under intervjuerna forsokt saker-stilla
och begrinsa véra tolkningar genom att frdga deltagarna, nér det finns ett oklart svar eller en
otydlig respons (ibid., s. 7-8). Sen har vi dven valt att stilla f6ljdfragor for att hjdlpa
respondenterna att forsta fragorna korrekt.

Enligt flera forskare &r det svért att tillimpa samma kriterier for att bedéma en
kvalitativ undersokning pa samma sétt som en kvantitativ undersokning (Bryman, 2013, s.
351). Istdllet presenterar Bryman tva andra begrepp som ér tillforlitlighet och dkthet nér det
giller en kvalitativ undersdkning. Tillforlitligheten handlar bland annat om trovirdighet som
kraver att forskaren informerar deltagande om sina resultat (ibid., s, 353-354). Vi har
informerat vara deltagande elever att de genom oss eller sin ldrare, kommer att kunna ldsa
arbetet och med det resultaten.

Palitlighet dr ocksa en del av tillforlitligheten. Vi har involverat var handledare och
tvd andra studentkollegor i vart arbete. De har ldst, kommenterat och gett feedback under
arbetets gang och nir det har behovts (ibid., s. 355). Nér det géller dktheten har vi presenterat
alla uppfattningar och &sikter som vi har fitt under intervjuerna oavsett innehall. Vi har dven
under intervjudelen upplevt och sett att var undersdkning har hjélpt en del deltagare att fa
bittre uppfattningar angaende deras upplevelser och kunskaper om demokrati i skolan (ibid.,
s. 356-357).

Nir det giller generalisering har vi valt fyra skolor i tva olika stéder. Skolorna har
tvd olika elevunderlag i syfte att avspegla vart mangkulturella samhélle och ligga néra
verkligheten. Med vért urval anser vi att vért arbete kan generaliseras med viss forsiktighet.
Arbetets omfing och den korta tiden for att genomfora arbetet begrénsar mdojligheten att
generalisera fullt ut. For att kunna gora det blir det i detta fall ett storre arbete for framtiden
som kriver undersokningar i flera skolor i olika delar av landet och under en lingre tid.
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4. Resultat

I resultatdelen presenteras var empiriska undersokning som bestar av en kvantitativ
enkdtundersokning och kvalitativ intervjuundersokning. Undersokningarna kopplas till
arbetets fragestdllningar i syfte att svara pa forskningsfragorna. Innan vi presenterar vira
undersokningars resultat borjar vi med att presentera de fyra rektorernas instéllning gillande
fréga 4tta till tio som handlar om elevers rittigheter 1 skolan (Bilaga 2).

4.1 Skolornas instillning gentemot elevers rittigheter i skolan

Tre rektorer av de sammanlagt fyra rektorerna har svarat att de réttigheter som géller i
samhillet dven géller i skolan, vilket da innebdr att elevers mdjliga rittigheter (Bilaga 2, fraga
8-10) géller i skolan. Alla dessa tre rektorer har visat en nyfikenhet och ett intresse nér vi
fragade om riétten att strejka och demonstrera pd skolan. De beréttar att de inte har tagit upp
och formedlat ratten om att strejka och demonstrera pa ett tillfredsstdllande sétt. Rektorerna
papekar sen vidare att de inte har tankt pa denna fraga och att de framdver ska tdnka mera pa
den och formedla dessa rittigheter pé ett béttre sétt for eleverna.

Den enda rektor som svarat annorlunda dr Malmo 1:s rektor, skolan i Malmo som
har mest elever med annat modersmal &n svenska. Hen meddelar att skolmaten anordnas av
Malmo skolrestauranger och vidarebefordrar frigan till dem. Hen bekréftar som de andra
rektorerna, att elever kan boka tid med hen genom till exempel mejl. Nér det géller rétten att
strejka eller demonstrera tar hen avstdnd frén att uttrycka detta genom att séiga att hen inte har
stott pa denna situation. Slutligen pa frdgan om hur skolan har 1atit eleverna bli delaktiga
géllande dessa réttigheter, tas igen avstand fran att uttrycka sig i detta, genom att hen skriver
att hen inte forstar fragan. I resultatdelen presenterar vi elevers uppfattningar gillande dessa
fragor, utan att ta en sdrskild stillning till dem.

4.2 Kvantitativ enkitundersokning

I denna del presenteras resultaten frn elevenkéten utifran variablerna genus, modersmél och
om eleverna dr nyanlénda.

4.2.1 Variabeln genus
Den forsta variabeln dr genus. Det ér 48 flickor (52%) och 44 pojkar (47%) och inga annat”.

100% gy 949, 8% 96% 95%
80%
60%
40%
14%
202 10% \ )
ul % 0% 4% 2% 2% o, 0% 0% 4%5%
0% B — .

Folkstyre  Sjdlvbestimmande Kungaomdome Demokrati anarki diktatur Ja, néir jag blir 18 Ja, nér jag blir 21 Vet inte
Vad betyder demokrati Vilken styrelseform har Sverige Nér man dr svensk medborgare har man ritt att rosta i
HFlickor ™ Pojkar iadaezpaley

Figur 1: Diagrammet innehaller tre allmdnna fragor om demokrati i Sverige.
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Majoriteten av bada konen visar goda kunskaper péd dessa tre allménna fragor. Det ar tydligt
att det inte finns ndgon storre skillnad mellan pojkar och flickor, nir det géller deras forstéelse
for de grundldggande kunskaperna om demokrati.

Efter de allmédnna frdgorna kommer atta fragor som handlar om elevers uppfattnin-
gar och upplevelser géillande deras demokratiska réttigheter och skyldigheter. P4 grund av
dels platsbrist och dels att det ger en bra 6verblick, har vi valt att presentera fyra fragor i1 varje
diagram som nu fo6ljer. Diagrammen visar hur flickor och pojkar har svarat pa fragorna.

100% 89%
90%
79%

80%

0 71% 67% 68%
70% 59%

0,
0% 57% 54%
50%
35%
40% 31%
0, 23%

30% 18% 25 % 7% ° 18% 16% o
20% 10% 13% 6%
a 2% I I 10% 7% 10%

) o 0,

o l T
0
j Vet inte Vet inte j Vet inte j Vet inte

1. Vi har ritt att strejka/demonstrera 2. Vi har mojlighet att paverka 3. Jag har ritt att sjélv boka ett moéte 4. Jag upplever att ldrarna i skolan
pa skolgarden skolmaten med rektorn under skoltid lyssnar pa mig

H Flickor ™ Pojkar

Figur 2: Diagrammet innehdller fyra fragor gdllande elevers uppfattning och upplevelser om sina rdttigheter.
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9%
= M s Il
oot & 4
Nej Vet inte Nej Vet inte Nej Vet inte Ja Nej Vet inte
5. Jag upplever att ldrarna i 6. Om jag ser nagon bli illa 7. Pengar och 16n dr avgorande 8. Pa lektionerna pratar vi om
skolan bryr sig om mina behandlad sa ingriper jag , for den utbildningen jag vérldslaget géllande bl.a.
kénslor och tankar antingen sjélv eller séger till en kommer att vdlja i framtiden Flyktingkrisen och detta bidrar
vuxen till att jag far béttre forstaelse
B Flickor ™ Pojkar for andra méanniskor och
folkgrupper

Figur 3: Diagrammet innehdller fyra fragor gdllande elevers: relationella upplevelse, empati, syn pd lonens betydelse och
lektioners fokus pa virldsliget.

Lite mer 4n en tredjedel av flickorna och lite mer dn hilften av pojkarna uppfattar att de far
strejka och demonstrera ifall de inte kommer 6verens med skolledningen. I motsats till fraga
ett har flickor dédremot storre uppfattning om att de kan péverka skolmaten. De forsta tre
frdgorna ér inte sjdlvklara for alla elever som gér att se pé de tydligt varierande svaren. Skolan
behover en tydlig demokratiprofil dir eleverna blir informerade om vad som géller, till
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exempel om, nér, hur och pé vilket sitt eleverna utfér en demonstration pa skolgarden eller
nér och hur eleverna bokar tid hos rektorn.

Flickor och pojkar (79% vs. 89%) upplever att lararna lyssnar i skolan. Pojkar har
en mer positiv syn pd denna upplevelse men ndr det kommer till att lararna bryr sig om
elevernas kénslor och tankar, skiljer sig resultatet frdn den tidigare fragan, alltsé fragan “jag
upplever att ldrarna lyssnar pa mig”. 60% av flickorna och 61% av pojkarna upplever att
lararna bryr sig om deras tankar och kénslor. Detta skulle kunna uppfattas som att en del
elever upplever att ldrarna endast lyssnar pd dem men i lingden inte bryr sig om dem.

Nasta frdga handlar om att undersdka elevens empati mot andra i skolan. 83% av
flickorna svarar att de kommer att involvera sig for att hjélpa till, medan 75% av pojkarna
svarar detta pd samma fraga. Géllande pengar och 16n anser 52% av flickorna att pengar ar en
avgorande faktor ndr man véljer sin utbildning och sitt framtida yrke och pa samma fréga
anser 66% av pojkarna detta. Den sista frigan, som handlar om ifall man diskuterar
varldslaget i1 klassrummet, svarar 54% av flickorna och 59% av pojkarna att de gor det.

Nir det giller den 6ppna fragan har vi fatt varierande svar. 23 av 48 flickor (48%)
har svarat att de inte upplever demokrati helt eller delvis eller att de inte vet. Vissa tycker att
de kan paverka vissa saker men inte andra. 18 av 44 pojkar (41%), kan inte ge ett klart besked
om de upplever demokrati i skolan, svar sdsom: nej, vet inte riktigt, ibland eller sa upplever
de demokrati enbart géllande vissa saker i skolan. Foljande &r tva citat dér flickorna ar
missndjda helt eller delvis:

"Ndr det giller fragor kring exempelvis inredning eller trivsel har eleverna chansen att kunna

paverka. Vi har dven ett elevrdd pad skolan dir man kan diskutera fragor kring skolan som dr

aktuella eller som upplevs storande pd ndgot sditt. Kommer man med bra och konkreta argument sd
kan man ha en chans att kunna pdverka pa ett demokratiskt sdtt. Dock under lektionstid och

>

lirarnas planering har vi inte sd stor pdverkan”.

“Jag vet att vi pd vissa sdtt har rdtt till att paverka skolan men just nu styrs skolan vildigt mycket av
kommunen och skolor anpassar da sig efter kommunens mallar for den svenska skolan. Jag upplever
dock inte att var skolas styre lyssnar pd oss elever och jag upplever dven inte att vdara rimliga
forslag verkstdlls. Det dr faktiskt var skolgang och vdr generation som faller i utbildning pga. t.ex.

1

ldrarbyten.’

En pojke sédger:

"Skulle sciga jag som elev, vildigt stor, hégljudd, osv styr vildigt mycket, skolan har som en egen samhillskedja
med makt osv... for oss killar tror jag att vi far igenom mer dn tjejerna och far ut vart budskap och idéer fram till
rektorn. Kdnner att om vi har problem eller sd gar vi till rektorn eller speciella ldrare som kan fd ut vara tankar.
Litar ej pd alla ldrare dom dr ej pdlitliga.”

Pa de sista atta frigorna ar mer 4n tre fjirdedelar 6verens angdende tva fragor: lararna lyssnar
pa eleverna och eleverna ar redo att ingripa ifall ndgon behandlas illa. Bortsett frdn de forsta
tre frigorna som handlar om elevernas mojliga réttigheter i skolan, gar det att se att de sma
skillnaderna mellan konen &r att pojkar upplever ndgot mera att lararna lyssnar pa dem och att
de ocksa anser ndgot mera att pengar och 16n dr viktiga faktorer for sitt framtida yrke, &n vad
flickor anser. Flickorna dr ndgot mer benédgna att ingripa och hjilpa de illa behandlade.
Annars visar resultaten gillande genus inget tydligt monster som pekar pé skillnader angé-
ende uppfattning och forstielse for elevers rittigheter, skyldigheter och synsitt mot andra.
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4.2.2 Variabel modersmal
I enkdtundersdkningen dr den andra variabeln modersmél. Den avgdrande fragan i den delen
av undersokningen handlar om ifall svenska som modersmal spelar nagon roll for elevers
uppfattning géllande demokrati i skolan och i samhaéllet. Man méste vara forsiktig angéende
den hir variabeln med tanke pd att flera andra faktorer kan samspela tillsammans med den
faktorn, sdsom elevers socioekonomiska forutsattningar, fordldrars demokratiska medvetenhet
och deras engagemang i det svenska samhdllet och i politiken, och speciellt med tanke pa om
de kom till Sverige ganska nyligen.

I undersokningen ingér 55 elever med svenska som modersmaél (60%) och 37 elever
med ett annat modersmal (40%). Diagrammet nedan visar hur eleverna har svarat pa de forsta
tre allménna frdgorna gillande demokrati:

0
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[
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Folkstyre Sjélvbestimmande Kungaomdome Demokrati anarki diktatur Ja, ndr jag blir 18 Ja, ndr jag blir 21 Vet inte
Vad betyder demokrati Vilken styrelseform har Sverige Nér man ér svensk medborgare har man rétt att rosta i
riksdagsvalet
" Elever med ett annat modersmal B Elever med svenska som modersmal

Figur 4: Diagrammet innehaller tre allmdnna fragor om demokrati i Sverige.

Skillnaden dr ganska tydlig angéende forsta frdgan: Vad betyder demokrati? Det dr 91% av
eleverna med svenska som modersmal och 84% av eleverna med ett annat modersmél som hér
valt folkstyre. Anledningen till denna skillnad &r svart att utréna med tanke pa att spriket
ibland sviker dem som har ett annat modersmal, till exempel att det kan vara svart att skilja
mellan betydelse av folkstyre och sjdlvbestimmande. Nédr man tittar pa svaren for den andra
fragan kan man anta att resonemanget ovan gér att bekrifta, det vill sdga att svenska spréket
ibland sviker elever med ett annat modersmal trots att de forstar begreppet. For om vi ser pa
orden ”demokrati, diktatur och anarki” dr dessa ord mera atskilda frin varandra begrepps-
missigt dn vad orden “’sjélvbestimmande och folkstyre” dr, som mera kan pastas hinga ihop i
lingvistisk mening. Sammanlagt far man sdga att eleverna oavsett modersmaél visar goda
grundldggande kunskaper gillande demokrati.

Nedan kan man ldsa resultaten angaende de atta fragor som presenterades i
metodavsnittet (3.2) och som handlar om elevers uppfattning om sina réttigheter och
skyldigheter, synsétt mot andra och mot sitt egna framtidsval av utbildning med forhéllande
till I6n och pengar:
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Figur 3: Diagrammet innehdller fyra fragor gdllande elevers uppfattning och upplevelser om sina rdttigheter.
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Figur 4: Diagrammet innehdller fyra fragor gdllande elevers: relationella upplevelse, empati, syn pd lonens betydelse och
lektioners fokus pa virldsliget.

41% av elever med annat modersmal uppfattar att de far strejka och demonstrera pé skolgér-
den medan 49% av elever med svenska som modersmél har samma uppfattning. En betydande
skillnad finns i den andra fragan som handlar om skolmaten. 49% av elever med annat
modersmal anser att hen kan paverka skolmaten medan 76% av den andra gruppen anser att
de kan paverka skolmaten. Géllande fragan att boka tid med sin rektor har, i motsats till de
forsta tva fragorna, elever med annat modersmal svarat med 70% medan eleverna med
svenska som modersmal har svarat med 65%. Dock dr det tre till fyra elever av tio som anser
att de sjilva inte kan boka tid med rektorn. En summerad 6verblick dver de forsta tre fragorna
visar att det finns varierande uppfattningar gillande elevers mojliga réttigheter mellan elever
med svenska som modersmaél och elever med ett annat modersmal.

Av eleverna med annat modersmaél och eleverna med svenska som modersmél
dyker en skillnad upp igen, mellan att ”ldrarna lyssnar” och att ”ldrarna bryr sig”. 81%
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respektive 85% anser att ldrarna lyssnar jamfort med 65% respektive 58% som anser att
lararna bryr sig. Det som kan poéngteras &r att eleverna med annat modersmal i lagre grad
anser att ldrarna lyssnar men diaremot i hogre grad upplever att lirarna bryr sig. Elever med
annat modersmal &n svenska dr mer benédgna att ingripa om de ser nigon bli illa behandlad
(84%). Procenten for elever med svenska som modersmal &r hédr 76%. I den gruppen ar det
bara en elev som har svarat nej men dven tolv elever vet inte vad de skulle ha gjort. Elever
med ett annat moders-mal anser 16n och pengar vara viktigt jaimfort med sina kamrater som
har svenska som modersmal. 68% av den forsta gruppen tycker att pengar dr avgorande nér de
véljer sina framtida yrken medan endast 53% av eleverna med svenska som modersmaél har
samma synsitt gillande 16n och pengar.

Till slut, nér det giller den 6ppna fragan, om elever upplever demokrati i skolan,
anser 16 av 37 elever (43%) med annat modersmal, att de inte alls (eller vet inte) upplever
demokrati i skolan. 25 av 55 elever (45%) med svenska som modersmal har svarat pa samma
satt. En elev som har ett annat modersmaél sager:

“nja typ eller saddr vi elever kan ju sdga saker till vara ldrare och de lyssnar men
det dr bara ndagra som gér saker dt det.”

En annan elev som har annat modersmaél séger:

”Ja, for att t.ex. ndr vi ska bestdmma en ny sak sd rostar vi i klassen och det
alternativet som fick majoritet anvdnds.”

Generellt gir det att konstatera att den kvantitativa undersdkningen inte visar pa ndgon
betydelsefull skillnad angéende elevers kunskaper, uppfattning och upplevelser géllande
demokrati och medborgarskapande i forhallande till deras modersmal. Till exempel fér elever
med annat modersmél mer dn fem procentenheter lagre nér det géller att definiera ordet
demokrati. Detta medan elever med svenska som modersmal visar sdémre upplevelser med
mer dn fem procentenheter, nér det giller att ldrarna bryr sig om deras tankar och kénslor och
om de skulle ingripa ifall ndgon blir illa behandlad. Nér det giller elevers uppfattningar om
sitt inflytande 1 skolan, uppfattar elever med svenska som modersmaél, att de har mera
inflytande.

4.2.3 Variabeln nyanlinda
Vi vill borja med att poéngtera att uttrycket “0vriga elever” 1 detta avsnitt inte betyder att vi
ser nyanlénda elever eller ndgon elev som “’de dvriga”, utan termen r till for att underlitta i
arbetet for att kunna skilja pd nyanlédnda elever och dvriga elever.

For att urskilja nyanldnda elever véljer vi att frdga hur linge eleven har varit i
Sverige. Om eleven har varit i Sverige fyra ar eller mindre rdknas hen som nyanlidnd oavsett
vilket land hen kommer ifran. I undersokningen har tta nyanldnda elever deltagit sé de
”ovriga” eleverna dr 84 stycken. Dérfor maste man vara forsiktig nér slutsatser dras utifran
enkéten eftersom antalet nyanlénda elever bara dr nio procent av deltagarna. Men vi
presenterar trots detta &ndé nyanldndas resultat i forhdllande till ”6vriga elever”. Vi vill
papeka att &ven om nyanlidnda endast &r atta elever har vi &nda valt att skriva dessa i procent,
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for att det ska kunna hinga ihop med resterande resultat i arbetet som ar skrivet i

procentenheter.
100%
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Figur 5: Diagrammet innehdller tre allmdnna frdagor om demokrati i Sverige.
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Det blir klart att den riktiga skillnaden ligger i den forsta frdgan. Som sagts innan kan detta
bero pa spraksvarigheter och att det &r léttare att tolka vad demokrati betyder dn vad begrepp-
en folkstyre och sjilvbestimmelse betyder. Hélften av nyanlédnda och nio av tio av dvriga
elever har svarat ’folkstyre”. Nér det géller de andra tva frdgorna visar resultaten inte ndgon
stor skillnad. Som summering ger resultaten en oklar bild, pa grund av att antalet nyanlinda &r
for fa for att tolka resultaten baserat pd deras svar.
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Nedan kan man ldsa resultaten angéende de nista dtta frdgorna.
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Figur 6: Diagrammet innehdller fyra fragor gdllande elevers uppfattning och upplevelser om sina rdttigheter.
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Figur 7: Diagrammet innehdller fyra fragor gdllande elevers: relationella upplevelse, empati, syn pd lonens betydelse och

lektioners fokus pa virldsliget.

Vi vill igen lyfta fram vikten av forsiktighet ndr man bearbetar dessa resultat, eftersom antalet
nyanlidnda elever &r for fa for att kunna dra nagra slutsatser. Nar det géller den 6ppna fragan
upplever fem nyanldnda elever demokrati i skolan. En nyanlénd elev berittar:

‘Ja, for att ndr jag pratar lyssnar ldrarna pa mig och diskuterar om det.”
En annan elev sdger: ” Nej, dom vill inte bry sig.”

Sammanfattningsvis skiljer resultaten sig mellan nyanlénda och de dvriga eleverna
pa flera fragor. Slutligen, att svara pa fragan om nyanldnda uppfattar demokrati och med-
borgarskap som 6vriga elever, dr inte mojligt att gora utifran var undersokning. Det gér att
utldsa att 1 vissa fragor har nyanlénda en hogre procentenhet dn de 6vriga, medan i andra
fragor har de en lagre. Vi kommer att presentera mer reflektioner i diskussionen.

4.2.4 En generell overblick dver enkiitens resultat

Efter de olika jdmforelserna som vi nu redogjort for, presenterar vi hir elevers kunskaper,
uppfattningar och upplevelser om demokrati i helhet, utan att ta hénsyn till andra faktorer
sasom genus och modersméal. Som vi har skrivit innan ar det 92 deltagare som har svarat pa
enkiten frin fyra olika skolor i bdde Helsingborg och i Malmd. Eleverna visar goda kunskap-
er nér det géller de forsta tre frdgorna som handlar om allménna kunskaper om demokrati.
88% av eleverna har valt ”Folkstyre” pa den forsta fragan (Vad betyder demokrati?). 96% har
pa den andra och tredje fragan valt "Demokrati” respektive ”Ja, nér jag blir 18 ar” (se Bilaga
2). Nir det géller de andra 4tta fragorna som bland annat handlar om rattigheter och
upplevelser i skolan, skiljer sig svaren och de ser ut som foljande:
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Eleverna visar varierande kunskaper, forstdelse och upplevelser angéende olika fragor. Nar
det géller elevers uppfattningar om réttigheter i skolan (att demonstrera/strejka, att paverka
skolmaten och att boka tid med rektorn) sticker den forsta fragan ut jamfort med de andra tva.
54% av eleverna har svarat att de inte vet eller att de inte har den réttigheten. De andra tva
fragorna far nistan samma procentenheter dd 65% och 67% av eleverna anser att de har dessa
rittigheter.

Det mest enhetliga svaret géller frdgan om eleverna upplever att ldrarna lyssnar pd
dem, hir dr det 84% av eleverna som upplever detta. Men procentenheten minskar pé nésta
fraga som egentligen dar kopplad med den forra, det vill sdga frdgan om eleverna tycker att
lararna bryr sig om deras tankar och kénslor. Procentenheten blir 61% vilket innebdr en
minskning som &r lika med 23 procentenheter. 57% av eleverna har svarat ”Ja” pa den sista
fragan “Pé lektionerna pratar vi om vérldslédget [...] och det dr néstan samma niva pa fragan
innan “Pengar och 16n dr avgorande for den utbildning [...] ddr 59% av eleverna har svarat
”Ja”. Generellt skiljer sig elevernas svar mellan olika fradgor och omraden och de visar olika
nivéer av forstaelse och kunskap. Deras upplevelse av demokrati skiljer sig ocksa.

4.3 Kvalitativ intervjuundersokning

En sammanfattning av elevradets intervjuer redovisas hér. Som skrivits innan omfattar under-
sOkningen fyra intervjuer med eleverna fran arskurs atta som tillhor elevradet i de aktuella
skolorna och undersokningsklasserna. Intervjuernas fragor finns tillgangliga i Bilaga 3.

Nir det géller forsta fragan som handlar om vad som brukar diskuteras pé elevradsmétena,
berdttar Helsingborg 1:s representanter att de diskuterar vad eleverna tycker om och inte
tycker om i skolan och vad som borde forbéttras. Till exempel skolmaten och att ha ett rum pé
raster for att kunna vara mera sociala mot varandra istéllet for att sitta med sina mobiler i
korridorerna. Helsingborg 2:s representanter diskuterar samma fragor som Helsingborg 1 och
dessutom om vilka nya lirare som ska bdrja jobba pa skolan. Malmo 2 diskuterar dessutom
olika slags aktiviteter, som till exempel att paddla, dir skolan sjélv brukar sta for kostnaderna.
De har precis som Helsingborg 2 ett klassrdd som fungerar som ett forberedande steg innan
elevradsmotet.

”Hur upplever ni samarbetet med skolledningen? Nér tréffas ni och hur brukar det
gé till?” &r den andra fragan. Helsingborg 1:s representanter tycker att samarbetet dr véldigt
bra och att skolledningen lyssnar och forbéttrar saker. Men de séger att méten med skol-
ledningen genomfors inte jdtte ofta”. Det sista elevradsmoétet dgde rum for 5 manader sen.
Eleverna tycker att de skulle trdffas mera. Helsingborg 2:s representanter bekriftar ocksé att
samarbetet gér bra, de triffas regelbundet en gang i manaden. Malmo 2:s elevrad brukar
traffas som Helsingborg 2:s elevrdd, det vill sdga en gang i manaden, trots att det ibland tar
langre tid att tréffas for ett mote igen. Samarbetet gér bra och skolledningen tar snabba beslut
gillande elevradets utarbetade forslag och forsoker forandra saker snabbt tillsammans med
eleverna.

Nir det giller den tredje frdgan: ”Vad har ni som elevrad fatt igenom for
fordndringar pd skolan? Kan ni ge nagra exempel?”, har Helsingborg 1 svarat att de har
paverkat regler bland annat om fotbollsplanen och de upplever att elevridet oftast far igenom
sina forslag. Helsingborg 2 brukar ocksa fa igenom sina forslag, till exempel skolans stddning
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har skjutits upp till klockan 15:00 i syfte att inte stdra eleverna och lektionerna. Malmo 2:s
elevrad har paverkat skolmaten mycket och dessutom ordningen i skolmatsalen. De far dven
vara helt delaktiga nir det géller att en ldrare ska bli anstilld. D4 far elevradet intervjua och
stélla fragor till de kallade och blivande ldrarna, dér elevernas godkénnande blir avgdrande for
den mojliga anstdllningen.

Den fjarde frigan dr: ”Om en elev kommer med ett forslag till er, hur tar ni det
vidare [...]?”. Helsingborg 1 brukar skriva forslaget i en elevradsbok och eleverna samlas i
klassrummet en vecka innan elevrddsmétet for att diskutera allt som klassen vill ta upp pé
elevradsmotet (vanligtvis pa mentorstiden). Dock tycker eleverna det bésta sittet for att fa
igenom sitt forslag &r att gd direkt till rektorn eftersom elevradets medlemmar inte triffas sa
ofta pa skolan. Helsingborg 2 har klassrdd dir eleverna presenterar sina forslag forst. Sen tas
forslaget till elevradsmotet och dér far de veta om forslaget gér igenom.

Elevradsrepresentanterna anser att eleven som kommer med nya forslag kan véinda
sig till alla, det vill sdga elevridet, ldrarna eller rektorn. Den kortaste vigen ér dock att eleven
tar upp forslaget med ldrarna forst som senare diskuterar forslaget med alla elever i klassen.
Till slut tar eleverna ett skriftligt forslag med sig till rektorn. Malmé 2 brukar ha liknande sétt
som Helsingborg 2, alltsd eleven som har ett nytt forslag gér till klassradet som skriver ner
forslaget. Vidare gar forslaget till elevradet. Om det inte blir en klassradstraff inom kort kan
eleven gd direkt till elevradsrepresentanterna eller rektorn.

”Varfor tycker ni att det ér viktigt att vara med 1 elevradet? Vad har ni for tankar
om att vara med i elevradet?” dr den sista fragan. Helsingborg 1:s representanter tycker att det
ar viktigt for att kunna trivas i skolan och att den blir en tryggare plats. De tycker att det &r
viktigt att vara med pé elevradet for att vissa vagar uttrycka sig pd elevradet och std for sina
asikter, dock inte alla. Helsingborg 2:s representanter tycker att det dr viktigt att ndgon som
har koll pa positiva och negativa aspekter pd skolan ska vara med, och pa elevridet &r det da
viktigt att lyfta fram dessa olika aspekter och ésikter. Malmo 2:s representanter tycker lite
olika da tjejen tycker det &r roligt att ta ansvar och forsoka forbattra skolan medan killen inte
har ndgon specifik anledning att vara med pé elevridet. Han tycker i alla fall det dr viktigt att
de har en kille och en tjej fran klassen som representanter i elevradet.

Nir det giller den sista skolan (Malmé 1) sa har intervjun blivit annorlunda efter-
som skolan inte har ndgot elevrdd. Representanten har gétt pa skolan i fyra terminer "hittills”
men elevradet har inte fungerat alls. Frdgorna kunde inte stéllas pd samma sitt och ordning
som géllande de andra tre skolorna. Intervjun har mer blivit som en 6ppen diskussion om
olika anledningar som har lett till att det inte finns ett fungerande elevrad pa skolan. Dessutom
har det diskuterats vilka 16sningar eleverna ténker pa for att forbéttra situationen och utveckla
samarbetet med skolledning och rektor. Representanten har beréttat att eleverna forsokt att fa
igenom elevradets funktion, men pa grund av for lite samarbete och délig kommunikation
med skolledningen har de inte lyckats dn. I drskurs sju fick de den bitrddande rektorn till att
bygga upp négon typ av elevrad. Trots att den bitrddande rektorn var ambitios kunde hen inte
hjélpa till, eftersom rektorn inte uppvisade tillrackligt engagemang att samarbeta. Hogstadiets
elever har valt fem elever som representanter till elevradsstyrelse. Elevradsstyrelsen har efter-
fragat att fa tillgdng till ett rum som finns tillgéingligt pé skolan, for att kunna planera och
diskutera sitt elevrddsarbete. Skolledningen accepterade inte forslaget som skulle hjélpa till att
bygga elevrddet. Det finns ingen organisation pa skolan som gynnar elevrddsarbetet beréttar
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hen. Kommunikationen med skolledning saknas och ledning och rektorn lyssnar inte och
samarbetar inte heller, tycker representanten. Hen beréttar om vilka 16sningar som behovs:
den forsta dr att bygga en riktig organisation pa skolan och utveckla samarbetet med skol-
ledningen och den andra &r att fixa kommunikationen dels mellan eleverna och dels mellan
eleverna och skolledningen och rektorn. Representanten tycker att det dr allas ansvar att se till
att elevradet ska finnas, men den som maste leda processen dr skolledningen.

Utifrén intervjuerna gér det att observera att Helsingborg 1 och Malmé 1 inte har
fungerande elevrad. Bada skolorna &r de som har mest elever med ett annat modersmaél dn
svenska, medan de skolor som har mest elever med svenska som modersmal har fungerande
elevrad och klassrad.
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5. Sammanfattning och diskussion

Vart arbete presenterar skolan som en del av det fordnderliga och demokratiska samhallet.
Lgrl1 har slagit fast att skolans arbete ska baseras pa demokratiska grunder samt att skolan
har ett uppdrag att utbilda och bilda eleverna i ménskliga réttigheter och svenska demokra-
tiska virderingar (Lgr 11, s. 7). Det finns olika slags forandringar som paverkar samhéllet och
med det skolan, sdsom till exempel det 6kande utanforskapet, klimatfordndring, digitalisering
och sociala medier med mera (se till exempel Nussbaum 2010 och Dahlstedt & Olson 2014).
De fordndringar som kédnnetecknar det svenska samhillet idag gor det dnnu viktigare att
forankra demokrati i skolan.

Arbetets syfte har varit att undersdka en grupp attondeklasselevers kunskaper,
uppfattningar och upplevelser gillande demokrati och medborgarskapande péd de aktuella
skolorna. I arbetet har vi stillt tre fragor som underlag f6r undersokningarna: vilka kunskaper
och uppfattningar eleverna visar gillande sitt medborgarskapande och sina demokratiska
rittigheter och skyldigheter, hur eleverna upplever sitt demokratiska inflytande pé skolan och
hur skolorna stiller sig till dessa mojliga réttigheter. Den slutliga fragan dr om det finns
monster 1 vara resultat som pekar mot skillnader pa elevers kunskaper, upplevelser och
uppfattningar géllande demokrati och medborgarskapande, beroende pé: genus, om eleven har
ett annat modersmal dn svenska eller om eleven édr nyanlénd. En kvantitativ enkdtunder-
s0kning och en kvalitativ intervjuundersdkning har genomforts i syfte till att svara pa dessa
fragor med hjélp av en teoretisk del och med hjélp av att ta kontakt med skolors rektorer
angdende deras instédllning gentemot elevers majliga rittigheter (Bilaga 2, fraga 8-10). Den
teoretiska delen har d@ven belyst vilka behov skolan har i dag, med tanke pé de olika
fordndringar som utspelar sig i samhéllet, géllande att forstarka elevers medborgarskapande
och demokratiska skyldigheter och réttigheter i skolan. Metoderna har varit rimliga och
tillrdckliga for detta arbete och resultaten ger en trovérdig bild gidllande demokrati och med-
borgarskapande i skolan. Emellertid har arbetets omfattning och de begrénsade resurserna
hindrat oss fran att undersoka fler skolor runt om i landet, som skulle kunna ha pekat pa dnnu
mer betydande resultat och som hade okat reliabiliteten 1 arbetet. Till exempel &r antalet
nyanlénda elever i var undersdkning for litet for att ge en riktig bild angdende deras kunska-
per, upplevelser och uppfattningar. Men pedagoger kan trots detta anvénda resultaten for att
utveckla elevers kunskaper och upplevelser gdllande demokrati och medborgarskapande
eftersom arbetet belyser vissa intressanta resultat.

Nir det giller allménna kunskaper om demokrati har enkétundersdkningen inte
visat ndgon tydlig skillnad mellan flickor och pojkar. Detta star i motsats till ICCS 2016
resultat (Skolverket, 2017, s. 32) som visar att flickor presterar béttre dn pojkar i Sverige. Det
kan bero pé att ICCS 2016 genomforde en undersdkning pa ett mera omfattande sitt dir inne-
héllet har 35-40 uppgifter medan var enkt hir endast innehaller tre frdgor. Angaende de
andra tva variablerna, det vill siga modersmél och om eleven ér nyanlind sticker den forsta
fragan ut som en skillnad. Bara hélften av de nyanlédnda eleverna har valt det korrekta
’folkstyre” som synonym till "demokrati” men som tagits upp tidigare kan detta bero pa att
det inte ar latt att skilja mellan "Folkstyre” och ”Sjdlvbestimmande” som begrepp, for elever
med andra modersmal dn svenska. Det kan bekriftas att ingen elev har valt "’Kungadoéme”
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vilket kan relateras till att det senare begreppet dr sprakmaissigt, for att inte séga bildligt,
tydligare. Eftersom frdgan “vad betyder demokrati” dr en kunskapsfradga gir vart resonemang
ovan att hirleda till Biestas begrepp learnification, med tanke pé att de tre allménna fragorna
om demokrati endast méter en del av elevernas kunskaper. For att som ldrare kunna veta om
eleven har tillricklig forstaelse av ndgot begrepp (och kunskaper i allmadnhet) behdvs det dven
diskussioner, utvarderingar och reflektioner 6ver dessa. (Biesta , 2016, s. 14-15). Diskussio-
ner, utvarderingar och reflektioner ar dven en del av elevens kvalificieringsprocess som
medborgare (ibid., s. 28).

Resultaten angdende elevers uppfattningar om deras potentiella réttigheter i skolan
visar att elevers rittigheter formedlas pa ett otillfredsstéllande sitt pa de aktuella skolorna.
Det har bekriéftats av tre av de fyra rektorer som blivit kontaktade, sdrskilt nér det géller
fragan om rétten att strejka eller demonstrera, dir dessa tre rektorer trots att de inte tankt s
mycket pé det, visade nyfikenhet for att diskutera om denna réttighet till eleverna. Dessutom
kan man konstatera den bristen av den fjarde rektorns undvikande svar att hen “inte har stott
pa sidan hédndelse i skolan”. Denna skola dr samma skola som inte har ett elevrad enligt
intervjuerna och som saknar en riktig kommunikation och ett fungerande samarbete med
skolledning, enligt elevradsrepresentanten. Laroplanen poéngterar att skolan har ett ansvar att
formedla och klargora for elever och vardnadshavare vilka rattigheter och skyldigheter som
giller i skolan (Lgr 11, s. 8).

Vart resultat visar inte pa ndgon egentlig skillnad mellan pojkar och flickor, en liten
skillnad da elever med svenska som modersmal anser mer 4dn elever med ett annat modersmal,
att de kan péverka skolmaten och strejka/demonstrera. Diaremot anser flera elever med ett
annat modersmal, att de sjdlva kan boka ett mdte med rektorn, jamfort med elever med
svenska som modersmal. Samma varierande uppfattningar om elevers réttigheter i skolan, far
vi nér det géller nyanlinda elever ocksd, gentemot vriga elever. Det som enkitresultaten
podngterar dr hur osikra eleverna ar angaende dessa fragor. 40% av eleverna vet inte om de
kan strejka/demonstrera och 24% av eleverna vet inte om de sjélva kan boka tid med rektorn.
Denna osidkerhet kan betraktas som ett tecken pé att skolan behdver utveckla och lyfta fram
diskussionen angdende réttigheter och skyldigheter i allménhet, sa som det stér i laroplanen
géllande skolans uppdrag (ibid., s. 8). Men problemet hér géller ocksd Lgr 11 som inte ger
konkret forklaring och tolkning angaende elevers réttigheter (Rénnlund, 2013, s. 69). Om
eleverna inte har en grundliggande gemensam uppfattning géillande specificerade rittigheter i
skolan skulle det kunna ses som ett problem for hela idén om skolans medborgarskapande och
demokratiska fostrande. Nussbaum trycker ocksa pa hur viktigt det dr att elever stdds i sin
utveckling av att kunna ta eget ansvar for att kunna fatta sjélvstdndiga och etiskt bra beslut
(Nussbaum, 2010, s. 54), till exempel som att boka ett mote med rektorn eller att utova
inflytande i elevrddet. Dessa formagor ar det som skapar den ansvarskultur som ett demokra-
tiskt samhélle byggs av och kanske rektorer och larare varje dag borde paminna sig om detta.

En annan betydande sak lyfts ocksd frén intervjuerna. Tva av de fyra aktuella
skolorna har inte ett fungerande elevrad alls eller triffas inte regelbundet. Utan att eleverna
far uppleva sina rittigheter och skyldigheter i skolan blir det svért att de l4r sig om eget
ansvar 1 ett demokratiskt samhéille. Dessutom blir elevens motivation for ett engagemang mot
att bli en aktiv medborgare underminerad. Detta &r det som visas i den sista 6ppna fragan dér
41 elever (cirka 45%) uppger att de inte upplever, delvis upplever eller inte vet om de upplev-
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er demokrati i skolan. Resultatet gér i linje med Nussbaums uttalande att hon anser att skolan
riskerar att forlora demokratin for att skolorna fokuserar for mycket pa ekonomisk tillvéxt,
och med det endast har fokus pé att bilda ekonomiskt produktiva medborgare (Nussbaum,
2010, s. 9-11). Skolan har ett uppdrag att bilda ansvarskdinnande individer och medborgare
(Lgr 11, s. 9) dér det krévs att elever och virdnadshavare kdnner till sina rittigheter och
skyldigheter (Lgr 11, s. 8).

Nista undersokningsomréde handlar om de sociala relationerna i skolan mellan
eleverna och lararna. Eleverna har uttryckt bade i enkéten och i intervjuerna, att de flesta
upplever att ldrarna lyssnar pd dem, till exempel nér man har ett forslag. Men diaremot har det
varit en annorlunda bild, dir nistan 40% av eleverna séger att de inte upplever (eller inte vet)
att ldrarna bryr sig om deras tankar och kdnslor. Nér man tittar pa olika variabler sticker det
ut, att antalet nyanldnda som upplever att ldrarna lyssnar &r 14gt, jimfort med ovriga elever
(63%). Det ar svart att reflektera dver anledningen utan att fa tréffa bada parterna, men en
anledning kan vara spraksvarigheter som stor och forsvarar relationen. Om det ar s blir det
dnnu viktigare att ldrarna utvecklar sin pedagogiska kompetens i syfte till att mdta dessa
elever pa bista ldmpliga sétt. Skolan behdver standigt utveckla det pedagogiska arbetet for att
elever inte ska kénna sig utanfor i klassrummet (Lgr 11, s. 11).

De nidstan 40% av eleverna som inte vet/inte upplever att ldrarna bryr sig, indikerar
brist pa utbildningsprocessfiltet socialisation, som Biesta skriver riskerar att paverka hela det
pedagogiska arbetet (Biesta, 2016, s. 28 ff). Darfor blir det viktigt att 14rarna inte enbart lutar
sig mot att de /yssnar pé eleverna, utan ocksa i det lyssnandet, visar kédnslor och omtanke mot
eleverna. Till detta kan ocksa tilldggas att pd de skolor dér elevrddet inte fungerar, saknades
det ett ingripande fran ldrare att hjdlpa till, for att ordna och inritta relationen mellan elevradet
och skolledningen, sé att elevrad kan bildas och arbetas med pa ett levande sitt. Lirarens
potentiella brist pd ansvar skapar da en begransning for eleverna att fa den bildning och ut-
bildning i demokratiska réttigheter och skyldigheter som de har rétt att fi i skolan for att
kunna bli aktiva och medvetna medborgare. Det dr i detta ocksa intressant att papeka att
eleverna (i elevradet) sjélva ansag att den kortaste vigen, som en alternativ vig forutom
elevradet, dr att ga till lararen for att fa igenom forslag. Skolans uppdrag, att skapa demo-
kratiska och ansvarsfulla medborgare, forutsétter bland annat att eleverna utvecklar sina
relations- och system-uppfattningar. Goleman och Senge (2016) fokuserar pa dessa tva av tre
fokusomraden géllande larprocesser, dér ldrarnas roll blir avgdrande for elevens ldrande.
Detta innebdr att eleverna behdver organiserade och systematiska demokratiska végar i
skolan, genom till exempel elevrdd, samt fungerande relationer som byggs pa bland annat
omtanke, hdnsyn samt uppmérksamhet mellan lérare och elever.

Gillande fradgan att ingripa i fall ndgon har blivit illa behandlad, visas sma skill-
nader mellan olika variabler da flickor, elever med ett annat modersmél och nyanldnda &r mer
bendgna att ingripa jamfort med pojkar, elever med svenska som modersmal respektive ovriga
elever. Bara fem elever har svarat att de inte kommer att ingripa medan 14 elever har svarat
’vet inte”. Laroplanen lyfter fram fragan om “mobbning” och ett av skolans mél ar att
eleverna ska motverka mobbning (Lgr 11, s. 12). Empati &r en av de fardigheter som behdvs
for att utveckla den relationella kompetensen (Goleman & Senge, 2016, s. 19-21) och som
kan hjélpa till att motverkar mobbning.
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Ar det tillriickligt att 79% av eleverna skulle ingripa nér nigon blir illa behandlad? Det ir
svért att svara pd den kontroversiella fragan och det grundar sig dven pa skolans for-
véntningar och mél som de aktivt behdver framfora och arbeta med pa ett levande sétt
tillsammans med eleverna. Subjektifiering, dir Biesta uttrycker det som en individs “unikhet”
och att ”individen bryter in i véirlden” (Biesta, 2016, s. 108), blir har aktuell dér det som
skolledning, ldrare och pedagog blir viktigt att stirka eleverna i arbetet att aktivt ta motstdnd
mot mobbing eller stiarka formégan att kunna hjélpa en utsatt elev pa skolan. Biesta séger att
kvalitén pé subjektifiering och hur den mojliggors beror pa vilka atgérder och pedagogiska
arrangemang som skolan utfor (ibid., s. 29). Skolan behover hela tiden arbeta for att utveckla
elevers sociala fardigheter som ska hjilpa dem 1 sin utveckling mot att bli framtida unika
medborgare i1 den pluralistiska vérlden vi lever i (ibid., s. 108-111).

Resultaten visar sen att pojkar virdesitter pengar och 16n mer an flickor nér de
véljer sina framtida yrken. Kanske prioriterar flickor mera sina intressen for yrket (vilket for
den skull inte behdver utesluta att de &ven kommer att fa en bra 16n) framfor andra faktorer
som till exempel den ekonomiska vinsten. Den exakta anledningen (i denna medborgerliga
vérderingsfrdga) gér inte att konstatera utan mer detaljerad undersokning om dmnet. Elever
med ett annat modersmal och nyanlénda dr dessutom mer benégna att uppskatta 16n och
pengar. Det skulle kunna forklaras med att dessa grupper vanligtvis har svagare ekonomiska
forutséttningar, sirskilt med tanke pé att deltagande elever fran skolor som har ett annat
modersmal dn svenska, kommer fran olika utsatta omraden i Helsingborg och ett utsatt
omrade av Malmdos utkant.

Som helhet véljer 59% av eleverna pengar och 16n som avgoérande faktorer.
Nussbaum kritiserar som tidigare sagts, denna riktning i virldssamhallet, dir fokus pa
ekonomiskt produktiva medborgare reducerar kritiskt tinkande och empatiska medborgare
(Nussbaum, 2010, s. 1-11). Skolan kan bidra till att motverka den utvecklingen genom att
utbilda och ldra elever om vérdefrdgors innebord, sa att denna fréga inte blir ndgot som i
slutindan handlar om okunskap géllande utbildningars koppling till 16n. Ansvaret méste
liggas pa hela samhéllet, ndr vi pratar om riktningen mot att vervidgande ha fokus pa
ekonomiskt produktiva medborgare, dér synen géllande ekonomiska vinster behover
begrénsas, eller atminstone balanseras, for att endast anvindas 1 ldmpliga och rimliga
sammanhang och inte utan att diskutera den ekonomiska vardefragans innebord.

Instéllningen till utbildning i Sverige behdver forankra respekt for méinskliga
rittigheter och belysa vikten av jimstélldhet och jamlikhet mellan alla ménniskor samt gynna
ett battre synsétt mot olika virderingar och mot den méngfald som existerar i samhéllet. For
att kunna verkstélla detta uppdrag och uppna dessa mal, behover skolan bland annat sprida
kunskaper och halla 6ppna diskussioner (Lgr 11, s. 7). Nér vi 1 vér enkit fragar eleverna om
de “diskuterar vérldslidget gdllande bland annat flyktingkrisen och om detta bidrar till att de
far béttre forstielse for andra ménniskor och folkgrupper”, upplever endast 57% av eleverna
att detta har skett. Det finns ingen storre skillnad mellan de olika variablerna hér (endast cirka
fem procentenheter), forutom en liten skillnad géllande nyanldnda med cirka sju procent-
enheter, men antal nyanldnda &r for litet for att rikna med detta resultat hér. Utifrdn var
undersokning dr det omdjligt att skilja mellan de tvé delarna i fragan, det vill sdga om bristen
handlar om att eleverna pratar om virldslaget eller inte, eller om det handlar om att det finns
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diskussioner, men att dessa diskussioner i sa fall inte bidrar till béttre forstaelse for andra
ménniskor.

Med hinsyn till resultatet ovan (57%), kan man konstatera att skolan behdver
utveckla sina insatser och vidare undersoka anledningar som star bakom det 14ga resultatet.
Detta resultat bekréftas dven nir man tittar pa resultat fran ICCS 2016, dir 37% av eleverna
inte anser att ldrarna uppmuntrar dem att diskutera politiska och samhélleliga fradgor och 35%
av eleverna inte tycker att de diskuterar aktuella politiska hindelser i klassrummet (Skolverk-
et, 2017, s. 61- 64). Vidare presenterar ICCS 2016 elevers synsétt pd andra”. Négra exempel
i var teoretiska del har skrivits utifran ICCS resultat, till exempel: 10% av de svenska eleverna
anser att méin ar mer lampliga &n kvinnor att vara politiska ledare, 18% av eleverna haller inte
med om att invandrare far fortsitta tala sina egna sprak samt 12% anser att invandrare som
har bott i ett land i flera ar inte ska fa rosta i val (ibid., s. 38-45).

Dessa procentenheter visar olika brister gidllande ménskliga réttigheter mot andra
grupper och det demokratiska medborgarskapandet i skolan. Detta kan utspela sig nédr sam-
héllet och i detta sammanhang skolan, saknar och tappar 6ppna diskussioner som bygger pa
vetenskaplig fakta, kunskaper och undviker viktiga atgarder som gynnar ménskliga réttig-
heter. Det dr viktigt att inte underskatta dessa frdgor om demokratiska och ménskliga réttig-
heter, da elever i dagens samhélle har en stindig kontakt med vérlden genom bland annat
sociala medier och olika digitala verktyg (Goleman & Senge, 2016, s. 108). Vilka medborgare
som skolan och samhéllet vill skapa, faststéller vilka diskussioner och vilka varderingar
skolan formedlar. Véra antaganden gér hér i Biestas spar om att god utbildning alltid borde
diskuteras utifran vad som ar pedagogiskt 6nskvért (Biesta, 2016, s. 43). Pedagogiska
bedomningar behdver inte enbart handla om det som dr mgjligt (till exempel att utvdrdera
elevers aktiviteter utifran enbart skolans ekonomi) utan det handlar mera om vad som ar
vardegrundsmissigt onskvért (till exempel att en skola ser till att alla lagstadieelever far lara
sig simma trots kostnad), vilket istéllet dr ett virdegrundat ekonomiskt beslut.

Intervjuerna visar medvetna och engagerade elever pa de aktuella skolorna.
Dessutom har eleverna generellt god koll pad den demokratiska skolan och dess demokratiska
verktyg sdsom till exempel elevrddet. Samtliga elever presenterar grundldggande demokra-
tiskt engagemang och goda uppfattningar om demokrati, sdsom till exempel anledningar till
att vara engagerad i elevradet, ddr man péverkar olika saker och presenterar sina asikter. Det
finns bara en elev som har varit osiker gillande anledningen att tillhora elevradet. Han har
uttryckt det som en jamstélldhetsfraga dar han tyckte att det dr bra att ha en tjej och en kille
fran varje klass i elevradet.

Det som intervjuerna har avslojat dr skillnader géllande elevrddsarbetet mellan
skolor som har mest elever med svenska som modersmal och skolor som har mest elever med
andra modersmaél. Skolorna med mest elever som har svenska som modersmaél har regel-
bundna och mer fungerande elevrad. Ar det slumpmissigt eller kan man generalisera resul-
taten? Detta dr en frdga som vart arbete inte kan svara pa. Det behdvs en mer omfattande
undersokning som géller ett storre antal skolor runt om i landet, for att undersoka situationen i
olika skolor och i olika geografiska omrdden med varierande elevunderlag. Men utifran de
aktuella skolorna i den Adr undersdkningen ser verkligheten inte tillfredsstillande ut pa skolor
som har mest elever med andra modersmal. Helsingborg 1-skolan har ett elevrdd som inte
fungerar som pa de andra tva skolorna med elevrad. Intervjun skedde i mars och dé hade det
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sista elevradsmotet dgt rum ungefar i oktober aret innan. Alltsa tréffas elevradet inte regel-
bundet vilket bor uppfattas som ett icke fungerande elevrdd. Detta paverkar si att eleverna
inte kan vara aktiva pa skolan fullt ut. Om man bortser fran detta faktum har elevradets
representanter pa dessa samtliga tre skolor uttryckt att de dr ndjda nir det géller samarbete
med skolledningen, att de har inflytande i vissa omréden och att de kan gora skillnad nir de
har rimliga forslag som ér tillimpbara, till exempel som att ha en klassfest.

Malmo 1-skolan ér den enda skola som behover vidare atgérder, for att fran borjan
igen bygga upp samarbetet mellan elevrad och skolledning och lyckas fa tillbaka elevers
tilltro pd en demokratisk skola. Rektorns svar pd Malmo 1-skolan bekréftar att varderingar
behover forankras och de demokratiska verktygen behdver byggas upp och borja anvéndas
igen. Av fyra fragor dér vi behdvde veta skolans inriktning gillande elevdemokrati gavs
endast ett svar. Resten svarades pa sétt som inte gav svar pa fragan. En fraga vidareforde hen
till andra personer, pé nésta fraga fick vi svaret att hen inte hade stott pd detta och gav ddrmed
inget svar pa vilken instdllning skolan har och gillande sista frigan uttrycktes att hen inte
forstod fragan (Bilaga 4). Rektorn var dessutom svar att fa tag pa bade genom telefon och
mejl, drojde ldngst med svaret (en och en halv vecka) och gav i slutindan svar pa endast en av
fyra frdgor. Med bédde rektorns svar och elevradsrepresentantens svar och beréttelse, gar det
att forstd bristen av viardegrundsarbete géllande demokratiuppdraget i den aktuella skolan, dar
rektor alltid har huvudansvaret (Lgr 11, s. 18).

Det som vi belyst med arbetets resultat och teori visar pa att demokratiuppdraget i
skolan behdver uppmirksammas. Aven om resultaten #r generella, med en medveten
forsiktighet, anser vi att de 92 elever som har deltagit (inklusive elevrddsrepresentanterna),
lyfter fram omraden som skolor, rektorer och lirare bor ta till sig med tanke pa skolans
demokratiuppdrag och de fordndringar som samhéllet i dag genomgar.
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6. Avslutning

Forutom att det stér i skollagen och &r skolans uppdrag, sé dr det vardegrundsméssigt viktigt
att fora ett levande samtal om elevers demokratiska réttigheter och skyldigheter. Det ar viktigt
for att det dven gor att vi ldrare, pedagoger och skolledning héller demokratin levande. Om vi
som dr ansvariga tystnar, vad hinder da?

Och i ett levande samtal i en stindigt fordnderlig vérld, blir det dven viktigt att vi
inte glommer det sociokulturella perspektivet. Som Séljo pa sitt sétt uttrycker det, att med en
sociokulturell utgdngspunkt blir fragan alltid sur vi tilldgnar oss de resurser vi har for att
tdanka och utfora praktiska projekt vilka ar delar av var kultur och var omgivning (Sal;j6, 2000,
s. 21). Med andra ord forklarar han det 4ven med att all innebord och mening” som vi
méinniskor skapar, kommer fran insikter och handlingsmonster som har byggts upp historiskt i
ett samhélle som vi sen blir delaktiga i genom interaktion med andra ménniskor (ibid., s. 21).

Allt gar inte att se pa etf enda sitt, inte heller synen pa4 medborgarskapande,
demokrati och god utbildning. Det finns inte etf ritt svar eller en ritt metod for att bilda och
utbilda elever till aktiva och medvetna medborgare i demokratisk anda. Men det finns manga
héndelser och fordndringar 1 vérlden som ger konsekvenser och som i sin tur férdndrar
samhillet och skolan. Om vi inte dr nyfikna pa dessa hdndelser som ger nya konsekvenser och
som hela tiden uppstér i ett fordnderligt samhélle, kan vi heller inte forvénta oss att demokra-
tin alltid ska finnas. For demokrati ar inte lika med frihet for alla alltid, &ven demokrati
handlar om att styra hur man vill att verkligheten ska utspela sig. Men férhoppningsvis ar det
fortfarande det mest humana styrséttet i vart samhaélle, dir personen framfor oss har lika
mycket réttigheter och skyldigheter som vi sjdlva har. Ett levande och respektfullt samtal och
engagemang ar alltid vigen fram for att skapa Sveriges framtida medborgare, de medborgare
som vi som ldrare trots allt & med och skapar.
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Bilaga 1
Till elever i arskurs 8

Hej!
Vi heter Mari och Majd. Vi dr snart fardiga svensk- och engelsklérare och haller nu pa med
vért examensarbete.

Vi undrar om du skulle vilja hjilpa oss i det arbetet genom att svara pa nagra frdgor om
demokrati i skolan och i samhéllet? Genom att delta 1 undersdkningen bidrar du till 6kad
kunskap om demokrati i skolan. Det dr frivilligt att delta med enkéten och svaren dr anonyma
pa bade individniva och skolniva. Frdga om du undrar ndgot!

Forst far du allmédnna fragor om din bakgrund, sedan kommer fragor som handlar om
demokrati i samhéllet och till slut fragor om demokrati i skolan.

Tack for att du medverkar!
Skulle du vilja ldsa vart resultat och fardiga arbete i juni s& maila oss sa skickar vi det till dig!

Hailsningar,
Mari och Majd

Mari Riise: mari.elfoli@gmail.com
Majd Shawish: ma0224sh-s@student.lu.se

Till larare

Hej!

Vi heter Mari och Majd. Vi studerar till amneslérare i svenska respektive engelska pa Lunds
Universitet. Vi dr snart fardiga ldrare och haller nu pad med vart examensarbete dir vi ska
undersoka elevers kunskaper och uppfattningar om demokrati i 8k 8.

Vi skulle vilja be om er hjélp med att genomfora en enkdtundersékning i en av era attor. Det
ar frivilligt att delta i enkédten som tar hogst 20 minuter och svaren dr anonyma. Vi kommer att
nédrvara under genomforandet for att elever ska kunna stdlla fragor. Enkéten fylls i digitalt pa
elevdatorer eller pa elevernas privata mobiler. Det vore bra om vi kan tréffas 15 minuter innan
lektionen bdrjar for att forbereda oss. Du dr vilkommen att kontakta oss med fragor.

Arbetet med resultat blir fardigt i juni. Vill ni ldsa det sa maila oss s& kan vi maila arbetet till
er da.

Tack for hjélpen och insatsen!

Mvh
Mari och Majd

Kontaktuppgifter:
Mari Riise: mari.elfoli@gmail.com
Majd Shawish: ma0224sh-s@student.lu.se
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Bilaga 2
Denna enkit undersoker elevers medvetenhet och kunskaper om demokrati och
medborgarskapande. Den dr anonym.

Allmiin information om dig
1. Kon

a) Flicka

b) Pojke

c) Annat

2. Har du svenska som modersmal? Det vill sédga: dr svenska det forsta spraket som du
lart dig 1 hemmet?

a) Ja

b) Nej

3. Hur lénge har du bott i Sverige?
a) 4 ar eller mindre
b) Mer én 4 ar

4. Vilken skola géir du pa?
a) Helsingborg 1
b) Helsingborg 2
¢) Malmo 1
d) Malmo 2

Allménna friagor om demokrati
5. Vad betyder ordet demokrati?
a) Sjéilvbestimmande
b) Folkstyre
c) Kungadome

6. Vilken styrelseform har Sverige?
a) Diktatur
b) Anarki
¢) Demokrati

7. Néar man ér svensk medborgare har man rtt att rosta i riksdagsvalet.
a) Ja, ndr jag blir 18 ar
b) Ja, nér jag blir 20 é&r
c) Vetinte

Rittigheter och skyldigheter i skolan
8. Vi har ritt att strejka/demonstrera pa skolgarden om vi inte kommer §verens med
rektorn angaende ett problem som vi upplever.

a) Ja

b) Nej

c) Vetinte
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9. Vi har mgjlighet att pdverka skolmaten.

10.

11.

12.

13.

a) Ja
b) Nej
c) Vetinte

Jag har ritt att sjdlv boka ett mote med rektorn under skoltid.
a) Ja

b) Nej

c) Vetinte

Jag upplever att ldrarna i skolan lyssnar pa mig.
a) Ja

b) Nej

c) Vetinte

Jag upplever att lararna i skolan bryr sig om mina kénslor och tankar.
a) Ja

b) Nej

c) Vetinte

Om jag ser ndgon bli illa behandlad sd ingriper jag, antingen sjélv eller sager till en

vuxen.

14.

15.

a) Ja
b) Nej
c) Vetinte

14. Pengar och 16n &r avgdrande for den utbildningen jag kommer att vidlja i framtiden.

a) Ja
b) Nej
c) Vetinte

Pa lektionerna pratar vi om virldsldget géllande bl.a. flyktingkrisen och detta bidrar

till att jag far béttre forstaelse for andra méanniskor och folkgrupper.

16.

a) Ja
b) Nej
c) Vetinte

Oppen fraga: Upplever du demokrati i skolan? Ringa in: JA eller NEJ och forklara

varfor nedanfor:
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Bilaga 3

Elevdemokrati - intervjufragor

Inledning
Vi vill intervjua er for att fa veta mer om elevradets arbete och inflytande pa skolan. Vi

kommer att stélla ett antal frdgor och intervjun kommer att spelas in om det &r ok for er. Era

namn kommer att vara anonyma uppgifter i arbetet. Har ni ndgra fragor innan vi borjar?

Huvuddel
1. Vad brukar elevradsmotena handla om? Kan ni berétta lite kort om vad ni diskuterade
pa senaste motet?

2. Hur upplever ni samarbetet med skolledningen? Nar tridffas ni och hur brukar det g
till?

3. Vad har ni som elevrad fatt igenom for férdndringar pa skolan? Kan ni ge négra
exempel? (Far ni ofta igenom era forslag?)

4. Om en elev kommer med ett forslag till er, hur tar ni det vidare? Vilket tror ni &r det
bista séttet att som elev fa igenom ett forslag? (Till vem vinder man sig?)

5. Varfor tycker ni att det &r viktigt att vara med i elevradet? Vad har ni for tankar om att
vara med 1 elevradet?

Avslutning

Ar det ndgonting som ni gor i ert arbete med elevradet som ni tycker att vi har missat
att fraga om? Om inte vill vi tacka for att vi fick intervjua er. Och forresten, skulle vi
kunna komma tillbaka om vi kommer pa att det var ndgonting vi behdver fraga mer
om?
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Bilaga 4

Till: Rektorn pa XXX skolan
Fran: Mari Riise och Majd Shawish,
KPU-programmet Lunds Universitet

Foljdfragor till Examensarbete om elevdemokrati.

Hej,

Majd och jag Mari har gjort en enkdtundersokning som en del av vért examensarbete. Den
genomfordes 1 klass 8 pé fyra olika skolor (varav en ir xxx skolan). Vi behover Er hjélp for att
veta hur skolan, och i det rektorn som har yttersta ansvaret, forhaller sig till tre fragor.
Skolorna och eleverna dr anonyma.

Fragorna till eleverna var:
1. Vi har mojlighet att pdverka skolmaten. (Mgjliga svar: JA/NEJ/VET INTE)
2. Jag har ritt att sjélv boka ett mdte med rektorn under skoltid. (Mdjliga svar:
JA/NEJ/VET INTE)
3. Vi har rétt att strejka, demonstrera pa skolgarden om vi inte kommer §verens med
rektorn angdende ett problem som vi upplever. (Mojliga svar: JA/NEJ/VET INTE)

Fragorna till rektor ér:
1. Kan eleverna paverka sin skolmat pa nagot siitt och i sa fall hur?

2. Kan eleverna boka ett mote med rektorn och i sa fall pa vilket sétt kan eleverna
boka mote med rektorn? Hur brukar detta se ut?

3. Hur ér skolans instéillning gillande om elever hade velat strejka pa skolgiarden
for nagot de upplever ir orittvist? Kan vara ménga olika saker, ett exempel skulle
kunna vara att eleverna upplever att rast mellan idrott och lektion &r alldeles for kort
oSsv.

4. Har eleverna blivit delaktiga i skolans stiillningstagande géllande dessa fragor?
Niér arbetet dr klart 1 juni kommer de klassldrare vi samarbetat med att fa vart fardiga arbete.
Om Ni undrar eller vill frdga ndgot kontakta oss gérna. Bifogar dven inbjudan som skrevs till
eleverna och ldrarna.

Tack for Er medverkan!

Mari Riise: tel: 0739-124679 mari.elfoli@gmail.com
Majd Shawish: tel: 0765-569804 ma0224sh-s@student.lu.se
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