[.LUNDS

UNIVERSITET

SKOLK

Elevers roster fran fyra gymnasieprogram

Forfattare: Anna Kallos
Masteruppsats: SOCMO04, 30hp
Handledare: Sara Eldén
Sociologiska institutionen, HT 2018



Anna Kallos
SOCMO04 HT2018

Abstract

Forfattare: Anna Kallos

Titel: Skolk. Elevers roster fran fyra gymnasieprogram.
Masteruppsats, SOCMO04, 30 hp

Handledare: Sara Eldén

Sociologiska institutionen, HT 2018

Uppsatsen intresserar sig for aktiviteten skolk: hur elever spenderar den tid som frigors och hur
handlingen motiveras. Vidare granskas skolk i relation till elevers skolvardag. Detta undersoks
empiriskt genom semistrukturerade intervjuer med gymnasieelever pa fyra olika program, vilka
valts ut i syfte att skapa en variation i materialet med avseende pa programtyp, kon, social
bakgrund och etnicitet. Materialet analyseras med begrepp hamtade fran Basil Bernsteins och
Pierre Bourdieus teorier. Uppsatsens resultat presenteras i form av fyra huvudteman, vart och
ett kopplat till ett visst gymnasieprogram. En central slutsats &r att skolk inte kan betraktas som
nagot entydigt; i de olika temana framtrader skolket som en handling med skiftande betydelse
och motiv. Studien visar &ven att skolket grundar sig i och formas av den lokala skolkontexten,

och att det som sadant bor betraktas som ett pedagogiskt eller skolrelaterat fenomen.

Nyckelord: Skolk, skolfranvaro, elevperspektiv, gymnasieelever, utbildningssociologi,
elevinflytande
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Popularvetenskaplig presentation

Det finns en ansenlig mangd studier som granskat skolk, men de har frdmst behandlat skol-
franvarons orsaker, konsekvenser och eventuella motatgarder. Jag har istéllet valt att underséka
sjalva aktiviteten: vad elever gor nar de valjer att inte ga till skolan och hur de sjélva resonerar
kring sin franvaro. Jag stéller aven fragan om och hur skolk kan forstas i relation till den lokala
skolkontexten, det vill sdga skolvardagen sdsom den upplevs av eleverna pa en specifik skola.
For att besvara dessa fragor har jag intervjuat elever fran fyra olika gymnasieprogram.

I elevernas beréttelser finner jag fyra olika typer av skolk, som var och en kan relateras
till en viss programtyp. Pa Samhallsprogrammet skolkar hogpresterande elever under enstaka
lektioner for att fa extra tid infor prov eller deadlines. Pa EI- och Energiprogrammet ar eleverna
franvarande hela dagar, men menar inte att det paverkar deras studieresultat. Inte heller lararna
tycks uppfatta franvaron som ovanlig eller bekymmersam, enligt eleverna. P& Naturvetenskaps-
programmet studerar elever fran studieovana hem, samtliga med utlandsk bakgrund. Denna
grupp skolkar fran lektioner de inte bedémer sig ha mojligheter att uppna godkénda resultat i.
Slutligen vittnar elever pa Barn- och Fritidsprogrammet om undervisning med lagt stallda krav
och en pafrestande klassrumsmiljo, vilket gor att de flyr skolan for att orka med utbildningen
pa sikt. De vitt skilda berattelserna gor att jag drar slutsatsen att skolk inte kan forstas som nagot
entydigt. Snarare ar det en handling med skiftande innebdrd och motiv. Studien visar emellertid
att skolket grundar sig i och formas av den lokala skolkontexten. Jag argumenterar darfor for

att skolk bor forstas som ett pedagogiskt eller skolrelaterat fenomen.
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1. Inledning

Foljande citat ar hamtat fran en FoU-rapport som kartlagt ungdomars skolk, och det ar i flera

avseenden representativt for hur rén fran forskning om skolfranvaro tenderar att se ut.

Skolkade elever kom oftare frin hem med endast en foralder. Som grupp betraktat var skol-
karna avsevért mer kriminella &n 6vriga elever. [...] Skolkarna var i hdgre utstrickning hog-
konsumenter av tobak, alkohol, l6sningsmedel, narkotika, doping samt sémn-/lugnande
medel utan lakarrecept. De var dven dverrepresenterade bland dem som debuterat tidigt med
droger, en faktor som kraftigt 6kar risken for framtida drogproblem. [...] Skolkarnas for-
aldrar kiande mindre ofta till var de var pa helgerna och vilka de umgicks med. De serverade
ocksa oftare ungdomarna alkohol i hemmet. (Sundell, EI-Khouri & Mansson 2005: 5)

Skolk beskrivs vanligen utifran nagot som kan liknas vid en kausal logik: det ar orsakat av
bakomliggande faktorer, dar problembilden inte séllan relateras till eleven sjalv eller dennes
familj (Ekstrand 2015). Foreliggande arbete undersoker skolk som en aktiv och medveten
handling. Ungdomar gor ett val nar de bestammer sig for att inte ga till skolan och istéllet bida
tiden med nagot annat. Vilka ar da motiven bakom handlingen, enligt dem sjalva? Och hur

spenderas den frigjorda tiden?

1.1. Studiens utgangspunkter

Uppsatsens syfte &r att granska skolk genom gymnasieelevers berattelser, det vill séga ur ett
elevperspektiv. Mer specifikt vill jag studera aktiviteten i sig: hur elever véljer att spendera den
tid som frigérs och hur de resonerar kring sin franvaro. Ytterligare ett fokus &r att analysera

relationen mellan skolkontext och skolk. De 6vergripande forskningsfragorna ar:

- Vad gor elever nar de skolkar?
- Hur motiveras skolk av elever?

- Hur kan skolk forstas i relation till elevers skolvardag?

Fragestallningarna studeras empiriskt genom semistrukturerade intervjuer med gymnasieelever
pa fyra olika program och tre olika skolor, vilka valts ut i syfte att skapa en variation i materialet

med avseende pa programtyp, kén, social bakgrund och etnicitet. Syftet ar inte att mojliggora
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jamforelse eller att gora ansprak pa representativitet. Snarare ar forhoppningen att generera ett
brett underlag dar olika typer av skolk kan identifieras.

Begreppet skolk &r centralt i uppsatsens syfte och fragestallningar, och det finns darfor
skal att definiera det. Termen saknar konsekvent definition i tidigare forskning (vilket diskute-
ras i avsnitt 2.1.1), men kan pa ett generellt plan sammanfattas som “an intentional and active
decision to skip a lesson, a school day, or a period” (Ekstrand 2015). Jag har under datainsam-
lingen utgatt fran en liknande, medvetet bred arbetsdefinition, for att undvika att rikta undersok-
ningen mot en sarskild typ av skolk. | resultatframstéllningen har jag daremot Iatit begreppet
forankras empiriskt i ungdomarnas egna utsagor, snarare an att utga fran en pa forhand given

definition.

1.2. Uppsatsens disposition

Uppsatsen bestar av sex kapitel. Efter inledningen foljer en presentation av tva falt som tangerar
studiens intresseomrade: forskning om skolfranvaro och forskning om motkulturer i skolan.
Har diskuteras dven uppsatsens forskningsbidrag. Kapitel 3 redogoér for metodval, datainsam-
ling, material, analysarbete och etiska 6vervaganden. Kapitel 4 beskriver uppsatsens teoretiska
ramverk, vilket bestar av begrepp hamtade fran Bernsteins och Bourdieus teorier. | kapitel 5
analyseras studiens resultat i form av fyra huvudteman, vart och ett kopplat till ett visst

gymnasieprogram. Avslutningsvis presenteras och diskuteras uppsatsens slutsatser (kapitel 6).

2. Tidigare forskning

| foreliggande kapitel behandlas tva forskningsomraden som anknyter till min uppsats: forsk-
ning om skolk och om motkulturer i skolan. Inledningsvis presenteras en Oversikt av aktuell

forskning om skolk och skolfranvaro.! Jag redogor for begreppsdefinitioner och matningar av

! Framstallningen bygger pa sokningar i biblioteksdatabasen Libris och artikeldatabaserna LUBsearch, Scopus och
Academic Search Complete. Sékningarna baseras pa nyckelorden: skolk, skolfranvaro, skolvagran, truancy och
(school) absenteeism. Trettiofem kollegialt granskade artiklar, tva avhandlingar, tolv offentliga tryck och en skrift
utgiven av en intresseorganisation inom omradet, ligger till grund for dversikten. Dartill kommer ett antal artiklar,
avhandlingar och rapporter som mer indirekt ror skolk.
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skolk och presenterar darefter kvantitativ och kvalitativ forskning under tva separata under-
rubriker (avsnitt 2.1.2 och 2.1.3) i syfte att tydliggora skillnader i fokus och resultat. Jag inriktar
mig framst pa vad forskningen hittills kommit fram till om skolkets orsaker och konsekvenser.?
I avsnitt 2.3, som behandlar forskning om motkulturer, uppmarksammar jag sarskilt hur skolk
inom denna tradition tolkats som ett slags motstandshandling. Avslutningsvis diskuteras det

egna forskningsbidraget.

2.1. Skolk och skolfranvaro

Forskning om skolfranvaro och skolk &r ett internationellt sett stort omrade med studier inom
en rad olika amnesdiscipliner sasom pedagogik, folkhalsa, sociologi, kriminologi och psykolo-
gi.2 Forskningsfaltet karaktariseras foretradelsevis av kvantitativa studier som syftar till att kart-
lagga skolfranvarons omfattning, orsaker och konsekvenser, samt att utreda effektiva atgarder.
Svensk forskning om skolfranvaro ar begransad. Under senare ar kan bland annat Bodéns
(2016) och Strands (2013) avhandlingar nd&mnas, samt ett antal kvantitativa studier (ex. Hag-
borg, Berglund & Fahlke 2018; Strand & Granlund 2014; Ramberg et al. 2018). Det omfattande
utredningsbetankandet Saknad! Uppméarksamma elevers franvaro och agera (SOU 2016:94)
innehaller en kartlaggning och analys av franvaron i den obligatoriska skolan. Dartill har
franvaro uppmarksammats alltmer av aktorer som Skolverket, Skolinspektionen och Sveriges
Kommuner och Landsting (ex. Skolinspektionen 2016; Skolverket 2010; Nylander 2013).

2.1.1. Definitioner och matningar av skolk

Det finns ingen enhetlig definition av skolk (Gentle-Genitty et al. 2015), vilket forskare upp-
méarksammat som ett problem (ex. Kearney 2008; Darmody, Smyth & McCoy 2008; Salzer et
al. 2012). I Ekstrands (2015) forskningsoversikt beskrivs skolk som ”an intentional and active
decision to skip a lesson, a school day, or a period”, vilket &r ett géingse sitt att definiera termen.

Den har dock tolkats pa olika satt. Vissa skiljer skolk fran skolvagran, som é&r ett slags

2 Ett storre omrade — atgarder som motverkar franvaro — har uteldmnats, da det saknar tydliga berdringspunkter
med uppsatsens teman. Fér den som vill bekanta sig med omradet, rekommenderas en metastudie av Sutphen,
Ford och Flaherty (2010), samt Ekstrands (2015) forskningséversikt.

3 Se ex. Ekstrand (2015) for en forskningséversikt.
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angestgrundad franvaro (Kearney 2008; Egger, Costello & Angold 2003). | svensk kontext
stalls skolk vanligen mot giltig franvaro grundad pa sjukdom eller beviljad ledighet
(Skolinspektionen 2016; SOU 2016:94). Andra har valt att kategorisera skolk utifran hur det
yttrar sig i praktiken. Strandell (2009) gor exempelvis skillnad pa korridorsvandrare och
hemmasittare (jfr. Keppens & Spruyt 2017). Oftast utgar emellertid bestamningen av skolk fran
dess omfattning (Maynard et al. 2012; Keppens & Spruyt 2017). Forskare har salunda begagnat
sig av en rad olika definitioner, vilket resulterat i olika sétt att operationalisera och mata
fenomenet pa.

Avgransningssvarigheterna har paverkat forskares och myndigheters mojligheter att
kartlagga och jamféra omfattningen av skolk. Internationellt leder avsaknaden av enhetliga de-
finitioner till att registerdata ofta inte lampar sig for komparativa studier (Keppens & Spruyt
2018). PISA-data har dock medgett jamforelser, dar den senaste matningen visade att svenska
elever hade en hogre narvaro an OECD-genomsnittet (Skolverket 2016a). | Sverige forsvaras
kartlaggningar av att franvarostatistik inte insamlas pa nationell niva, vilket har kritiserats (SOU
2016:94, 115). Forsok till matningar gors likval mer eller mindre regelbundet pa grundskole-
niva (Skolinspektionen 2016; Ohman 2016; BRA 2016; SCB 2012; Skolverket 2016b). Resul-
taten varierar emellertid beroende pa metod och definition av franvaro. Kartlaggningar pa gym-
nasieniva ar mer sallsynta. Statistik fran Centrala studiestodsnamnden (CSN) indikerar dock att
andelen skolkare 6kat jamfort med tidigare métningar (CSN 2018; se &ven Karlberg och Sundell
2004).

2.1.2. Kvantitativ forskning om skolkets konsekvenser och orsaker

Ett flertal forskare har studerat skolkets konsekvenser. Det finns en stark negativ korrelation
med skolprestationer, betyg och skolavhopp, men pa langre sikt associeras skolk dven med
social problematik sasom kriminalitet, droganvandning och arbetsloshet (Rocque et al. 2017;
Vaughn et al. 2013; Chamberlain 2008; Attwood & Croll 2006, 2015; Claes, Hooghe &
Reeskens 2009; Keppens & Spruyt 2018). Med andra ord &r skolfranvaron kostsam for bade
individen och samhallet. Att minska skolk ar darfor en viktig strategi pa saval nationell som
europeisk niva, inte minst for att motverka tidiga skolavhopp (SOU 2016:94; European

Commisson 2010, 2013). Mot denna bakgrund har det varit av intresse att studera faktorer som
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bidrar till skolk.* Vanligen skiljer man mellan sadana pa individ-, familje- och skolniva. Ibland
inkluderas aven variabler pa samhallsniva, men detta ar mer sallsynt.®> Tva Overgripande
slutsatser kan dras av tidigare studier. For det forsta maste skolk forstas som ett komplext
fenomen dar faktorer pa olika nivaer samspelar (Reid 2008). For det andra har otaliga orsaker
till skolk identifierats, beroende pa studiernas skilda utgangspunkter och kontext. Sammantaget
ar det rimligt att anta att skolkande elever inte utgoér en homogen grupp (jfr. Darmody, Smyth
& McCoy 2008).

Den vanligaste forskningsinriktningen behandlar orsaker till skolk pa individniva, och
syftet ar ofta att inringa olika riskgrupper av elever. Faktorer som aterkommande identifierats
ar bland andra depression, somnproblem, lagt sjalvfortroende, kriminalitet, droganvandning,
larandesvarigheter, bristande motivation och mobbing (Maynard et al. 2017: Attwood & Croll
2006, 2015; Vaughn et el. 2013; Reid 2008; Egger, Costello & Angold 2003; Henry 2007,
Karlberg & Sundell 2004; Kronholz 2011; Strand & Granlund 2014; Strand 2013).
Forskningsresultaten &r stundom motstridiga, exempelvis i fraga om kon.® Det ar daremot
relativt valdokumenterat att elever skolkar mer hogre upp i dldrarna (Skolinspektionen 2016;
Maynard et al. 2017; Strand & Granlund 2014).

Vad galler familjerelaterade faktorer, visar studier att barn till ensamstaende foraldrar,
och elever fran hemmiljéer med misshandel eller missbruk skolkar mer (Strand & Granlund
2014; Hagborg, Berglund & Fahlke 2018; Karlberg & Sundell 2004; SCB 2012). Ungdomar
med involverade foréaldrar tenderar att skolka mindre, medan vardnadshavare som legitimerar
eller inte reagerar pa franvaro &r en riskfaktor (Sheppard 2007; Reid 2008; Yang & Ham 2017;
Claes, Hooghe & Reeskens 2009; Vaughn et al. 2013). Aven socioekonomiska faktorer har

4 1 forskningen studerar man “causes” och “orsaker”. Det ar viktigt att understryka att man inom kvantitativ
samhallsvetenskaplig forskning har inte talar om direkta kausala samband. Snarare bor orden lasas och forstas som
att skolket “korrelerar med” nigot visst, som enligt forskaren darmed kan forstds som en bakomliggande och/eller
predicerande faktor.

5 Kategoriseringen och benamningen av nivaer kan variera nagot. Strand (2013) namner exempelvis orsaker pé
individ-, skol- och psykosocial niva. Viktigt att notera ar att det inte alltid &r givet hur en orsak skall
nivabestammas, samt att vissa orsaker aterfinns pa flera olika nivaer. Om vi till exempel tittar p& mobbing, kan
detta kategoriseras som en orsak pa individniva (eleven har utsatts for mobbing) och pa skolniva (skolan har
misslyckats med att motverka mobbing).

6 Ett antal forskare finner att killar skolkar mer &n tjejer (CSN 2018; Keppens & Spruyt 2018; Salzer et al. 2012),
medan andra pekar pa det motsatta forhallandet (Maynard et al. 2017). Ytterligare studier har inte funnit nagra
signifikanta skillnader mellan kénen (Attwood & Croll 2006, 2015; Vaughn et al. 2013; Strand & Granlund 2014).
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granskats. Skolkande elever har oftare arbetarklassbakgrund, foraldrar med lag inkomst eller
foraldrar som ar arbetslésa (Keppens & Spruyt 2018; Darmody, Smyth & McCoy 2008;
Attwood & Croll 2006, 2015; Maynard et al. 2017).

Skolrelaterade orsaker ar ett mindre beforskat omrade. Har har daliga relationer till
lararna identifierats som en sérskilt stark faktor (Strand 2013; Ekstrand 2015; Attwood & Croll
2006; Hallinan 2008). Andra studier har uppmarksammat aspekter som skolkamraternas
paverkan, foérekomsten av haltimmar och undermalig franvaroregistrering (Harnett 2007;
Karlberg & Sundell 2004; Skolverket 2010). Valfungerande skolledning och lararkollegium,
samt hog lararnédrvaro, har ddremot visat sig ge béttre elevnarvaro (Reid 2008; Ramberg et al.
2018), likasa skolans formaga att motivera elever, mota elevernas forvantningar och behov, och
uppratthalla en god skolmiljo (Attwood & Croll 2006; Strand 2013; Claes, Hooghe & Reeskens
2009; Salzer et al. 2012).

Slutligen har samhalleliga eller strukturella orsaker till skolk granskats. Har har forskare
funnit att HBTQ-ungdomar skolkar mer &n andra, vilket framst forklaras med att denna grupp
I hogre utstrackning utsatts for diskriminering och krankande behandling, inte minst i skolan
(Day, Perez-Brumer & Russel 2018; Poteat, Berger & Dantas 2017). Likasa ar elever med
migrationsbakgrund och/eller som tillhdr minoritetsgrupper 6verrepresenterade (Maynard et al.
2017; Keppens & Spruyt 2018; Salzer et al. 2012; Yang & Ham 2017). Klass har identifierats
som en orsaksfaktor, dar man funnit att skolor med foretradelsevis arbetarklassungdomar har
hogre nivaer av skolk (Darmody, Smyth & McCoy 2008; Claes, Hooghe & Reeskens 2009).
Internationella studier har dartill visat att faktorer som ldnders ekonomiska tillvéaxt,
inkomstklyftornas storlek och typen av utbildningssystem paverkar skolfranvarons omfattning
(Yang & Ham 2017; Claes, Hooghe & Reeskens 2009; Keppens & Spruyt 2018).

2.1.3. Kvalitativ forskning om skolfranvaro ur ett elevperspektiv

Flera forskare har uppméarksammat att det saknas studier om skolk ur elevperspektiv (ex. Gase
et al. 2016; Reid 2008; Strand 2013). Southwell (2006) menar att denna avsaknad leder till att
forskningsfaltet praglas av felaktiga slutsatser och forvirring. Forskningen har, havdar han,
”produced a huge range of diverse conclusions. That diversity has enabled policy makers to

treat the knowledge pool as a ’pick *n” mix’ display from which they can select evidence to
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support almost any view of truancy — any view, that is, except the truants’ view” (ibid.: 93).
Gase med kollegor (2016) relaterar detta till metodvalet, da kvantitativa studier saknar ett
explicit fokus att forsta ungas perspektiv och levda erfarenheter.

Likval finns ett antal studier som undersokt skolk kvalitativt ur ett elevperspektiv, ofta
med fokus pa skolkets orsaker och upplevelsen av eventuella atgarder som vidtagits. Det ror
sig huvudsakligen om intervjustudier dar informanterna haft erfarenhet av langvarig, problem-
atisk franvaro. | en studie fran Skolverket konstateras att “beréttelserna ger en sammansatt pro-
blembild, dar bade olika skolfaktorer och elevens hemforhallanden bidragit till den langa
ogiltiga franvaron.” (Skolverket 2010: 9; jfr. Strand 2012; Attwood & Croll 2006) Denna slut-
sats bekraftar resultat fran kvantitativ forskning. Det finns emellertid patagliga skillnader, fram-
for allt genom att skolrelaterade faktorer framstar som centrala i elevernas berattelser. Eleverna
hdvdar i méanga fall att de helt enkelt ”ogillar skolan” (Strand 2012; Attwood & Croll 2006).
Kvalitativa forskare har darfor pladerat for att skolk skall betraktas som en artikulering av
otillfredsstéllda utbildningsbehov, snarare én ett individuellt eller familjerelaterat problem
(Southwell 2006; Skolverket 2010).”

De skal som eleverna anger till franvaro relaterar framst till endera relationen till lararna,
undervisningen och/eller skolmiljon. Lararens beteende kan ha uppfattats som fientligt,
missgynnande eller stamplande (Skolverket 2010; Gregory & Purcell 2014; Southwell 2006).
Andra kritiserar lararnas bristande engagemang, undervisningsformaga och intresse for
eleverna (Skolverket 2010; Gase et al. 2016). Det ska dock poédngteras att flera elever under-
stryker goda relationer till enskilda larare som en viktig faktor i hur de lyckats vanda sin fran-
varo till nérvaro (ex. Strand 2013; Skolverket 2010). Undervisningsrelaterade orsaker till skolk
kan vara att lektionerna uppfattas som ointressanta eller ej utmanande (Strand 2012; Gase et al.
2016). En del elever uttrycker att de inte forstar vissa amnen eller att skolan generellt &r for
svar, vilket far dem att tappa motivationen eller ma daligt (Skolverket 2010; Gase et al. 2016;
Hiltunen 2017). Andra anser att skolamnena ar irrelevanta for deras framtid (Gase et al. 2016),

eller att utbildningen saknar instrumentellt varde (MacDonald & Marsh 2004). Slutligen har

7 Aven forskare med kvantitativ ansats som studerat skolrelaterade faktorer har argumenterat for detta. Salzer med
kollegor (2012: 317) papekar till exempel att elevers skolk kan ses som ett slags aterkoppling till skolledning och
larare angaende hur skol- och klassrumsmiljén ar som larandekontext.
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manga elever negativa erfarenheter av skolmiljon och vittnar om mobbing, krankningar och
rena trakasserier (Attwood & Croll 2006; Strand 2012; Gregory & Purcell 2014; MacDonald &
Marsh 2004; Skolverket 2010). FOr majoriteten tycks det dock handla om att man ogillar
skolans atmosfar. Klassrumsmiljon kan uppfattas som stokig eller konfliktfylld (Gase et al
2016; Strand 2012; Attwood & Croll 2006). Somliga elever beskriver en brist pa relationer till
jamnariga i skolan (Strand 2012; Gregory & Purcell 2014; Skolverket 2010), medan andra sallar
sig till skolkande vanner (Skolverket 2010; MacDonald & Marsh 2004; Strand 2012).

2.2. Motstand och motkulturer i skolan

Forskning om motkulturer i skolan fokuserar pa kulturella monster av oppositionella attityder
och handlingar hos elever, daribland skolk. Féltet etablerades med Willis klassiska verk Fostran
till Ionearbete (1977), i vilket han undersoker engelska arbetarklasspojkars motstand mot larar-
auktoritet, skolarbete och konformistiska elever. Samtidigt som motkulturen &r identitetsskap-
ande och produktiv, reproducerar den samhélleliga klassforhallanden genom en koppling till
den manligt préaglade fabrikskulturen. Pojkarna ser sig som 6verldgsna skolan och de véljer
sjalvmant okvalificerade, manuella yrken efter skoltidens slut.

Arvet efter Willis ar betydande inom kultur- och utbildningssociologin (jfr. Dolby,
Dimitriadis & Willis 2004), dar en forskningsgren har fortsatt att granska motkulturer i skolsa-
mmanhang. | svensk kontext kan etnografiska studier av Hogberg (2009, 2011), Hill (1998,
2001, 2007), Trondman (1999) och Beach (1999) ndmnas. Internationellt har traditionen
forvaltats av bland andra Mac an Ghaill (1994) och Jackson (2002, 2009), men med ett tydligare
fokus pa genus och gdrandet av maskulinitet (se aven Hill 2007; Hogberg 2009). Forskningen
har i huvudsak studerat manliga elever, och kritik har riktats mot att den bortser fran unga tjejers
liv (McRobbie 1991). Det finns dock undantag, sasom Jacksons (2006) studie av flickors
”laddette culture” i skolan.

Motkulturer yttrar sig i subversiva handlingar som kan ta formen av stok, skitsnack,
humor och fusk (Hogberg 2009), men aven skolk. Willis (1977: 75) tolkar salunda pojkarnas
skolk som ett av manga satt att vinna sjalvbestimmande; skolkandet i sig &r foga intressant. Det

ar snarare ett uttryck for motstand gentemot en av skolans centrala kontrollmekanismer,
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namligen den tidsmassiga (jfr. Hill 2001). Frigorelsen fran skolans institutionaliserade
tidsanvindning ar en del av pojkarnas “identitet och sjalvbestimmande”, ett slags kvalificering
for att tillhéra motkulturen (Willis 1977: 77). Aven Beach (1999) tolkar skolk som motstand dé
han analyserar handelselever pa gymnasiet, dar andelen franvarande elever ar hdg och
lektionerna stors av sena ankomster. Beach menar att skolfranvaron inte skall likstallas med
bristande motivation och intresse, eftersom eleverna séllan kommer sent till deltidsjobb och
praktikbesok. Fenomenet analyseras istdllet mot bakgrund av att eleverna rankas som “andra
klassens elever” av lararna, vilket gor det svart for dem att se skolan som en miljo for positiv
identitetsutveckling (ibid.: 356). Skolket bor tolkas som ett "motstdnd och ibland dven ett sitt
att sla tillbaka mot ett system som man kanner behandlar en illa” (ibid.: 355). Med detta synsatt
ar skolk ett kulturellt fenomen, snarare &n ett individuellt problem.

Det har riktats kritik mot forskning som varit alltfor bendgen att tolka arbetarklasspojkars
attityder och handlingar i termer av motstand och motkultur. Willis (2004) har sjalv ifragasatt
om det gar att dra generaliserande slutsatser utifran Fostran till I6nearbete idag, da arbetsmark-
naden omstrukturerats pa ett djupgaende vis. Rosvall (2015) menar att forskare varit for ivriga
att bekréafta Willis resultat och darmed riskerar reproducera stereotyper, snarare an att vara
oppna for nyanser. Kritiken far stod i studier som problematiserat bilden av arbetarpojkars
motkulturer, och funnit motsagelsefulla pro- och antiskolattityder (Reay 2002; Niemi & Rosvall
2013; Hjelmér, Lappalainen & Rosvall 2010; Rosvall 2012).

2.3. Sammanfattning och eget forskningsbidrag

Forskningen om skolk praglas av kvantitativa studier, ofta inriktad pa att identifiera riskgrupper
av elever som tenderar att skolka mer an andra. Individuella och familjerelaterade faktorer har
fokuserats, vilket bygger pa ett implicit antagande att ’problemet” ligger hos eleven eller
dennes familj (Ekstrand 2015). | kvalitativa studier med elevperspektiv har daremot de skolrela-
terade orsakerna framstatt som centrala. Vad forskningen ar relativt enig om ar att det inte finns
en orsak till elevers skolk. Skolkare utgor en heterogen grupp, ofta med en komplex problem-
bild dar flera olika sorters skal till franvaro samspelar. Forskare som granskat skolans motkul-

turer har a sin sida narmat sig skolk som ett kulturellt meningsbarande fenomen, snarare &n som
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ett problem. Har har skolket tolkats som en motstandshandling gentemot skolans kontrollmek-
anismer eller skolsystemet i stort.

I allt vé&sentligt ansluter sig min studie till en kvalitativ forskningstradition som granskat
skolk ur ett elevperspektiv, och studiens resultat tangerar ronen fran tidigare arbeten inom
denna tradition. Samtidigt har mitt arbete en nagot annorlunda ingang. Tidigare forskning har
framfor allt betraktat skolk som ett problem man hoppats kunna bidra till att I0sa, dérav ett
fokus pa orsaker och atgarder. Har granskas snarare vad som faktiskt sker nar eleven skolkar
och vad det sager om elevens skolvardag. Detta utgangslage har beréringspunkter med forsk-
ning om motkulturer. Denna forskningsriktning har dock inriktat sig pa motstandshandlingar,
och skolket har ofta tolkats i dessa termer. For att bibehalla en 6ppenhet infor mitt material, ar
detta initialt inte mitt fokus. Jag vill istéllet explorativt granska skolk som ett fenomen i egen
ratt, for att darefter tolka det i termer av motstand, konformitet, eller nagot potentiellt helt annat.

Uppsatsen bidrar till forskningen om skolk framst pa tva punkter. For det forsta ar studier
ur elevperspektiv séllsynta. De har dartill ofta ett fokus pa langvarig, problematisk franvaro och
pa elever fran olika riskgrupper. I regel har forskningen rort grundskolenivan. Min studie kan
ge ett tillskott genom att den anlagger elevperspektiv pa skolk av varierande slag, och inkluderar
informanter fran olika skolor, gymnasieprogram och bakgrunder. Fér det andra bidrar min
studie med kunskap om hur skolk yttrar sig i praktiken. Det saknas vetskap om hur elever valjer

att spendera den tid som frigors, vilket i manga fall utgér en vasentlig del av deras vardag.

3. Metod

Detta kapitel behandlar uppsatsarbetets uppldggning, metoder och material. Inledningsvis moti-
veras metodval (avsnitt 3.1) och jag redovisar min forforstaelse av forskningsamnet (avsnitt
3.2). Avsnitt 3.3 beskriver hur urvalskriterier tagits fram och hur rekryteringen av informanter
gatt till. Darefter ges en kort presentation av materialet, samt de skolor och program som ingatt
i studien (avsnitt 3.4). Avsnitt 3.5 behandlar intervjuguiden och intervjuerna, vilket foljs av en
redogorelse for kodnings- och analysprocessen (avsnitt 3.6). Kapitlet avslutas med en

diskussion av etiska 6vervaganden.
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3.1. Metodologiska utgangspunkter

Foreliggande arbete ar en kvalitativ studie som bygger pa semistrukturerade intervjuer med
gymnasieelever. | den svenska, relativt véletablerade utbildningsetnografiska traditionen
(Larsson 2006; Beach 2010) anvénds intervjuer ofta som ett komplement till extensiva
faltobservationer, inte minst da forskare forsoker fanga ett elevperspektiv. Att jag premierat
intervjuer beror pa projektets tidsramar och forskningsamnets natur. Skolk sker inte enbart inom
skolans véggar, vilket innebar svarigheter for konstruktionen av ett observationsfélt. Det hade
emellertid varit berikande att komplettera intervjuerna med observationer i skolan, da resultaten
indikerar att skolvardagen ar betydelsefull for att forsta skolket (avsnitt 5).

En metodologisk utgangspunkt har varit Holstein och Gubriums (1995) idéer om inter-
vjuer som aktiva processer. Forfattarna hdavdar att intervjun ar ett medel “’to gather information
about what the research project is about and to explicate how knowledge concerning that topic
is narratively constructed” (ibid.: 56). Detta forhallningssétt erkdnner spanningar och méangsid-
ighet i den sociala verkligheten. | analysarbetet fangas detta genom analytic bracketing (Gub-
rium & Holstein 1997)8 dar forskaren 6msom intresserar sig for vad som sdgs, émsom hur det
sags. Jag har anvant mig av denna strategi och latit fynden i materialet styra huruvida jag har
lyft fram ett hur (hur eleverna framstéller sig sjalva och sitt skolkande under intervjusamtalet)

eller ett vad (vad de gor nar de skolkar, hur skolkontexten ser ut, et cetera).

3.2. Forforstaelse

Som &mneslarare och mentor i gymnasiet har jag frdmst erfarenhet av att mota elever med
langvarig franvaroproblematik, da jag bedrivit pedagogiskt utredningsarbete for att kartlagga
franvarons orsaker och foresla atgarder, ofta i samrad med skolledning och elevhalsoteam. Min
forforstaelse har inneburit att jag mott faltet med forsiktighet, da jag erfarit att skolfranvaro kan

grunda sig i djupare problematik. Det bor tillaggas att jag anvant min lararbakgrund for att ta

8| svensk Gversattning analytisk parentessattning (Rennstam & Wasterfors 2015: 53).
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kontakt med fore detta kollegor i syfte att fa tilltrade till skolor (avsnitt 3.3.2). Jag har emellertid

inte haft kontakt med klasser eller elever som jag tidigare mott i egenskap av larare.

3.3. Urval och rekrytering
3.3.1. Urvalsprinciper

Forskning visar att undervisningskultur och &mnesinnehall realiseras pa olika satt inom olika
gymnasieprogram (ex. Andersson Varga 2014; Hjelmér 2012; Bergman 2007). Dartill har
gymnasieskolan en historia av att vara kéns- och klassuppdelad, dar ett av de mer bestaende
monstren varit att arbetarklassens barn i hogre utstrackning sokt sig till de yrkesforberedande
programmen (Nylund, Rosvall & Ledman 2017; Nylund & Rosvall 2011; Broady & Bdrjesson
2008). Skolsegregationen, aven med avseende pa faktorer som betyg och etnicitet, har under
senare ar forstarkts genom utbildningens konkurrens- och marknadsutsattning (Holm & Lund-
ahl 2018; Dovemark 2017). Mot den bakgrunden har jag efterstravat en bredd i materialet an-
gaende programtyp, kon, klass och etnicitet. Féljande urvalsprinciper har varit styrande for att
astadkomma detta. Jag ville intervjua elever pa studieférberedande och yrkesforberedande pro-
gram, i det sistnamnda fallet ett kvinnligt och ett manligt kodat program, da de yrkesforbered-
ande programmen &r starkt konssegregerade (Broady & Borjesson 2008). Minst ett
program/skola skulle ha ett elevunderlag med hég andel elever med utlandsk bakgrund jamfort
med rikssnittet. Skolverkets statistikdatabaser konsulterades i samband med urvalet (Skolverket
2018). Vidare valde jag att intervjua elever i gymnasieskolans tredje arskurs bade eftersom
skolk tenderar att 6ka i hogre arskurser (avsnitt 2.1.2) och att tredjearseleverna har en hel skoltid
att blicka tillbaka pa. Informanternas antal bestdmdes utifran uppsatsens tids- och
utrymmesmassiga ramar. Jag bedémde att fler an 20 intervjupersoner hade inneburit svarigheter
att gora materialet réttvisa. Jag efterstravade en jamn fordelning av elever over de fyra

programtyperna.

3.3.2. Rekrytering av informanter
Inledningsvis kontaktades larare som arbetade pa program och skolor som éverensstamde med

urvalskriterierna. Har utnyttjade jag mitt kontaktnat av fore detta kollegor och en Facebook-
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grupp for gymnasielédrare. Vid positiv respons kontaktade jag darefter rektor via mail dar jag
beskrev studiens syfte och min kontakt med lararen, samt fragade om jag hade skolledningens
medgivande att besoka skolan. Detta accepterades i samtliga fall. Skalet till mitt tillvagagangs-
satt var att foregripa eventuella tilltradesproblem. Forskare har vittnat om svarigheter att fa
access till gymnasieskolan ndr kontakt initierats via rektor (ex. Sixtensson 2018: 61f). Min
forhoppning, att en etablerad lararkontakt skulle underlatta tilltradet, infriades alltsa.
Tillvagagangssattet for rekryteringen av elever kravde overvaganden. Strand (2013)
anvander sig av ett riktat urvalsforfarande utifran registrerad franvaro, vilket aven en rektor
rekommenderade mig att gora. Jag undvek detta av etiska skal, da det hade kunnat uppfattas
som patrangande eller stigmatiserande. Jag forsokte i stallet att utforma en rekryteringsprocess
som premierade dppenhet och frivillighet. Jag besokte klasserna och informerade muntligt om
mitt uppsatsarbete, samt delade ut ett informationsbrev till samtliga elever (bilaga 8.1). Jag
beréttade att jag sOkte efter informanter att intervjua som hade erfarenhet av skolk, oavsett om
det géllde enstaka lektioner eller langre perioder av franvaro. Jag fortydligade aven att eleverna
kunde tala utifran tidigare erfarenheter av skolfranvaro. Med denna exemplifiering hoppades
jag kunna kringgd eventuella forutfattade meningar géllande “skolkande elever”.® Darefter
skickade jag runt ett papper dar eleverna kunde skriva upp kontaktuppgifter om de 6nskade
delta. Trots att rekryteringen skedde relativt offentligt, och i lararens néarvaro, hoppades jag att

detta satt att anmala intresse kunde mgjliggora viss diskretion.

3.4. Presentation av materialet
Min empiri bestar av 12 intervjuer med totalt 19 informanter: 5 individuella och 7 parintervjuer
(se bilaga 8.2 for en versikt). Langden pa intervjuerna har varierat mellan en till tva timmar.

Nedan presenterar jag kortfattat de skolor och program som ingar i studien.©

% Detta lyckades inte alltid. P& barn- och fritidsprogrammet resonerade exempelvis ett antal tjejer hdgt om att de
nog inte var lampliga for mitt projekt eftersom de bara var franvarande nar de var tvungna att jobba. Jag forklarade
att detta visst hade varit av intresse, men de avbojde dnda att delta. Jag fick dock uppfattningen av att det inte
handlade om att vi hade olika definitioner av skolk, utan snarare att de helt enkelt inte ville bli intervjuade.

10 Namnen pa skolorna &r fingerade. Framstéllningen bygger pa information fran skolornas hemsidor, kommu-
nernas antagningsstatistik och Skolverkets statistikdatabaser. Referenser som riskerar att rgja skolornas identitet
utelamnas. Av samma skal aterges statistik med avrundade siffror.
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1. Sodra skolan ar ett kommunalt gymnasium i en storre stad.'* Skolan har drygt 1 100
elever och ger fyra hdgskoleforberedande program. Gymnasiet har ett hogt soktryck och
antagningspoang klart dver rikssnittet. Pa Samhallsvetenskapliga programmet har en
majoritet av eleverna foraldrar med eftergymnasial utbildning (ca. 85 %). Har
intervjuades fem elever.

2. Norrskolan AB &r en fristdaende skola med knappt 200 elever i en storstad. Skolan ger
tre hogskolefdrberedande program. Elevsammanséttningen utmarker sig genom en hig
andel elever med utlandsk bakgrund (ca. 95 %).'? Pa Naturvetenskapliga programmet
ligger antagningspoédngen langt under riksgenomsnittet. Har intervjuades sex elever.

3. Ostra skolan ar ett kommunalt gymnasium med dryga 1 100 elever i en storre stad. Ett
tiotal yrkesforberedande program anordnas pa skolan. Andelen elever vars foréldrar har
eftergymnasial utbildning &r betydligt lagre an rikssnittet. Har intervjuades fyra elever

fran Barn- och Fritidsprogrammet och fyra fran El- och Energiprogrammet.

Sammanfattningsvis representeras tre skolor och fyra gymnasieprogram, varav tva hogskole-
forberedande och tva yrkesforberedande. Konsfordelningen i materialet ar ojamn: 6 Killar
respektive 13 tjejer. Generellt ville fler tjejer an killar bli intervjuade pa de hogskoleforbere-
dande programmen. Snedfordelningen harror framst fran naturvetenskapsprogrammet, dar jag
endast rekryterade kvinnliga informanter. Urvalet aterspeglar emellertid den bredd i empirin
med avseende pa kon, Kklass, etnicitet och programtyp som jag efterstravade, och jag menar

darfor att underlaget tjanar studiens syfte, &ven om andelen pojkar &r i underkant.

11 SKLs (2017) kommungruppsinledning har anvants.

12 Skolverkets (2018) definition av utlandsk bakgrund &syftas: ”Utlidndsk bakgrund innebir att eleven dr fodd
utomlands samt elever fodda i Sverige med bada foraldrarna fodda utomlands. Ovriga hamnar i gruppen med
svensk bakgrund, dven om de har en utldndsk fordlder.”
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3.5. Intervjuer
Semistrukturerade intervjuer genomfordes under hostterminen 2018. Platsen valdes pa forslag
av deltagarna: skollokaler (sasom grupprum och klassrum), kaféer pa stan och bibliotek. Inter-
vjuguiden (bilaga 8.3) innehdll teman som skulle téackas under samtalets gang och forslag pa
6ppna fragor i anslutning till desamma (Brinkmann & Kvale 2015). Tyngdpunkten lag pa tva
temablock som berdrde olika aspekter av skolk. Jag vinnlade mig att konstruera explorativa
fragor, som varken vilade pa en grunduppfattning om skolket som problem (avsnitt 2.1) eller
motstandshandling (avsnitt 2.2). En inspiration var Paulsens (2014) studie av “tomt arbete”, dar
han fokuserar pa fragor kring hur fenomenet ter sig i vardagen och storre fragor om varfor. Ett
temablock berdrde saledes hur skolket sag ut (hur tiden som frigjordes spenderades, om man
skolkade ensam eller i grupp, om man hade tekniker for att délja skolk, med mera) och ett annat
inneholl storre, reflekterande fragor (tankar kring det egna skolket, huvudorsaker till skolk, et
cetera). Ovriga temablock tog upp olika aspekter kring elevernas bakgrund och skolsituation.
Tre storre block inleddes med 6ppna fragor av karaktiaren ”Kan du beskriva hur...”. Syftet med
oppningsfragorna var att etablera gemensamma horizons of meanings och darmed skapa
narrativa kontexter (Holstein & Gubrium 1995). Exempelvis inleddes det forsta temablocket
om skolk med fragan: ”"Kan du beskriva hur en typisk skolvecka ser ut?”” Detta ledde inte séllan
till att jag tillsammans med informanten gick igenom dennes schema. Jag kunde séledes fa
kunskap om vilka lektioner som upplevdes jobbiga, vilka som undervisades i helklass, vilka
som ofta stalldes in, med mera. Detta gav mig en god grund att sta pa nar vi sedan kom in pa
skolk, eftersom jag hade en konkret uppfattning om hur elevens skolvardag sag ut.
Intervjuerna genomfordes bade individuellt och i par, trots en initial avsikt att bygga pa
individuella intervjuer. Parintervjuerna resulterade av informanternas egna onskemal: eleverna

pé Norrskolan AB och Ostra skolan uttryckte att de ville bli intervjuade i sallskap av kamrater.13

13 Nar jag informerade om studien i dessa klasser, kom svar som: “Jag vill bli intervjuad, men bara om jag fir gora
det tillsammans med--. Somliga elever skrev helt enkelt upp sig pa kontaktlistan tillsammans med ett antal andra
namn. Detta var inte fallet pd Sodra skolan, vars elevsammanséttning skilde sig fran de Ovriga i termer av
studieprestationer och social bakgrund. Om dessa elevers vilja att lata sig intervjuas individuellt berodde pa en
annan sjalvsakerhet, en battre forforstaelse av vad en forskningsintervju kan innebara, eller grupptryck/stamning i
klassrummet, later jag sta osagt. Har vill jag endast belysa det faktum att det fanns skillnader betraffande vilka
elever som ville lata sig intervjuas individuellt respektive i sallskap med kamrater.

20



Anna Kallos
SOCMO04 HT2018

Jag ville tillmotesga denna 6nskan, eftersom det kandes etiskt rimligt att skapa en bekvam
intervjusituation. Samtidigt finns risker med gruppintervjuer, bland annat for grupptryck
(Wibeck 2000), vilket Rosvall (2015) sarskilt varnar for i skol- och ungdomsforskning. Da jag
ville generera data kring ett potentiellt kansligt &mne, bedomdes dessa invandningar som
vasentliga. Parintervjuerna utgjorde en medelvdg; jag avbojde forslag om gruppintervjuer med
tre eller fler deltagare, men erbjod att intervjua informanterna tva och tva. Detta accepterades i
samtliga fall.

Parintervjuer'* har ront forhallandevis lite uppmarksamhet inom kvalitativ forskning.
Forskare som foresprakar metoden menar att den kombinerar fordelar fran fokusgrupper (i form
av interaktion mellan deltagare) och individuella intervjuer, genom att varje informant far
mojlighet till 1angre, sammanhéngande taltid (Wilson, Onwuegbuzie & Manning 2016; Morgan
et al. 2013, 2016). Anvandandet av vanskapspar har aven rekommenderats vid intervjuer av
barn och ungdomar, i syfte att skapa bekvama samtalssituationer (ex. Highet 2003). Jag utforde
sammanlagt sju intervjuer med vanskapspar, vilka jag bedémer som lyckade. Jag anser inte att
samtalen forlorade i djup jamfort med de individuella, snarare tvartom. I flera intervjuer manade
den ena informanten pa den andra, stillde foljdfragor och kom med kompletterande
information, vilket gjorde samtalen fylliga. Jag upplevde &ven intervjuerna som livligare och
mer entusiastiska, mycket till foljd av den dialog som utvecklades mellan deltagarna (jfr.
Sixtensson 2018; Morgan et al. 2016). | tva intervjuer tog en informant betydligt mer plats an

den andra (jfr. Wilson, Onwuegbuzie & Manning 2016), dock aldrig i besvarande utstrackning.

3.6. Analys och kodning

Samtliga intervjuer spelades in och transkriberades ordagrant.'® | ett forsta skede av analys-
arbetet kodades samtliga intervjuer utifran en initial coding-modell, det vill saga pa ett 6ppet
vis som foljde materialets riktningar (Saldana 2011: 100). Harvid bekraftades nagot jag noterat

under datainsamlingen, ndamligen férekomsten av gemensamma teman hos informanter inom

14 P3 engelska paired (depth) interviews, joint interviews (Wilson, Onwuegbuzie & Manning 2016) eller dyadic
interviews (Morgan et al. 2013, 2016).

5 Intervjucitat aterges latt redigerade, utan att inneborden forandrats. Stakningar, upprepningar, pauser och
hummanden har uteldmnats av stilistiska skél.
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samma program. Detta gallde innehallet, det vill sdga vilken typ av skolk de dgnade sig at, men
aven hur de talade om sin skolfranvaro. | en andra fas tillampade jag darfor en fokuserad
kodningsmodell dar varje programtyp granskades separat och initiala koder sorterades till
kodfamiljer (ibid.: 213). Darefter forsokte jag att etablera samband mellan mina kodfamiljer,
avgora vilka som framstod som vésentliga och skissera preliminara analytiska poanger (jfr
Charmaz 2006: 162ff). Denna idéskiss lag till grund for val av teori (avsnitt 4) for att bast kunna
gora materialet rattvisa. Slutligen atervande jag till intervjutranskriptionerna och granskade
dem utifran de teoretiska begreppen. Jag arbetade séaledes i ett slags induktiv-deduktiv rorelse:
i ett forsta skede motte jag materialet med ett 6ppet forhallningssatt, for att darefter arbeta
deduktivt och kontrollerande.

Resultaten presenteras som fyra huvudteman dér vart och ett kan relateras till ett visst
gymnasieprogram. Framstallningen ar fortlépande analyserande och tolkande. Genomgaende
hanvisas tidigare forskning i syfte att kontextualisera, jamftra och perspektivera. Det bor fram-
hallas att materialet genomgatt en kategorisk reducering (Rennstam & Wasterfors 2015: 105).
Det finns darfor individuella och programdévergripande teman som jag har valt att inte behandla,
till exempel "Pendlingsavstind” — elever som pendlade ldngvéga och tog “extra sovmorgon”
da och da (jfr. SOU 2016:94, 147f). Urvalet av teman motiverades for det forsta av att de
framstod som centrala i materialet. De fangar ett helhetsintryck av intervjuerna och visar
samtidigt pa den bredd som existerar. For det andra var temana teoretiskt intressanta i

forhallande till forskningsfaltet och utgor ett bidrag till detsamma.

3.7. Etiska 6vervaganden

Praktiskt etiska sporsmal har varit narvarande under arbetets gang (jfr. Mason 2002), inte minst
under datainsamlingen (ex. avsnitt 3.3.2 och 3.5). Overgripande har jag foljt de forskningsetiska
principerna i Codex (2012), det vill séga: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentiali-
tetskravet och nyttjandekravet. VVad galler informationskravet, har larare och rektorer informer-
ats om studiens syfte via mail. Eleverna har informerats vid ett flertal tillfallen. Ett missivbrev
har delats ut vid klassrumsbesok och anyo vid intervjutillfallena. Vid bada tillfallen har jag aven

beréttat muntligt om uppsatsarbetet. Géllande samtycke har en rekryteringsprocess konstruerats
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som uppmuntrat till frivilligt deltagande. Dartill har jag vid starten av varje intervjuinspelning
fortydligat att informanten deltar pa frivilliga grunder; har ratt att avbryta samtalet narhelst; kan
stryka delar av intervjun i efterhand; har rétt att dra tillbaka deltagandet i efterhand. Vid
tillfallen da jag informerat om studiens syfte, har jag dven understrukit att anonymitet kommer
att garanteras och att intervjuinspelningen endast kommer att nyttjas for forskningsandamal. |
det skriftliga uppsatsarbetet har konfidentialitetskravet beaktats genom att personer och skolor
givits fingerade namn. Potentiellt avslojande detaljer har utelamnats, likasa referenser till
statistik och information om skolorna och programmen. Jag har valt att inte aterge detaljer om

skolornas geografiska lage, da informationen riskerar att roja skolornas identitet.

4. Teoretiskt ramverk

| kapitlet presenteras de teoretiska begrepp som anvénds i analysen av empirin. Utgangspunkten
har varit att betrakta skolk som en meningsfull och aktiv handling, snarare an ett utfall av
bakomliggande faktorer. Vid bearbetningen av empirin stod det Kklart att olika typer av skolk
var tatt knutna till olika skolkontexter. Valet av teori paverkades i hog grad av denna insikt.
Lundgren (1983) hdvdar att ”varje studium av ett pedagogiskt fenomen maste grundas i kunskap
om vilka villkor som formar detta fenomen.” En malséttning var darfor att ta fram verktyg som
mdjliggjorde en analys av de villkor som formar elevers handlingar, i detta fall skolk, i specifika
skolkontexter. Jag fann begrepp fran Bernsteins utbildningssociologiska teorier val lampade for
detta andamal (se avsnitt 4.1). Har saknade jag dock redskap for en narmare granskning av hur
elevers erfarenheter och forutsattningar utanfor skolan formar deras praktiker, hallningar och
handlingsutrymmen. Darfor relaterar jag ocksa till Bourdieus begrepp habitus och kapital
(avsnitt 4.2).

4.1. Basil Bernsteins utbildningssociologi
Enligt utbildningssociologen Basil Bernstein kan analyser av pedagogisk praktik inte separeras
fran fragor om makt och kontroll (Bernstein 1977: 85). Bernstein kritiserar dock sociologisk

teori for att endast behandla utbildning som bérare av externa maktrelationer (ibid. 1996: 18).
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Hans teorier syftar daremot till en analys av de principer som genererar vissa aktiviteter,
praktiker och regler i skolans vérld — och samtidigt omdjliggor andra (ibid. 1983a).

Enligt Bernstein & makt ingen egenskap, utan en relation som uppréttar, legitimerar och
aterskapar granser i det sociala rummet (ibid. 1996: 19). Begreppet klassifikation ar ett verktyg
for att analysera makt och fokuserar pa forhallandet mellan kategorier: isarhallningar,
hierarkiska skillnader, och vilken instans som gor gransdragningarna (ibid.: 24). Likt Durkheim
inriktar sig Bernstein mindre pa innehallet i &n relationerna mellan kategorier (ibid. 1996: 20;
Apple 2002). Maktforhallanden visar sig i klassifikationens styrka. Vid stark klassifikation ar
forhallanden mellan kategorier stabila och sérpriglade, funktionerna dr vil avgrinsade fran
varandra” (Bernstein 1983a: 29). Kategorierna far, genom skarp atskillnad, egna unika
identiteter, roster och specialiserade regler (ibid. 1996: 21). Svag klassifikation karaktériseras
av motsatsen. Har bor emellertid understrykas att klassifikationen alltid bar pa maktforhall-
anden, oavsett om den &r stark eller svag. | uppsatsen kommer jag att anvanda begreppet for att
analysera gransdragningar mellan program, &mnen, larare och elever.

Kontroll, enligt Bernstein, grundar sig i maktférhallanden och socialiserar individer i en-
lighet med dem. Begreppet inramning ror kontroll. Det handlar om vad, nar och hur nagot gors
tillgangligt, samt hur de sociala forhallandena struktureras vid formedling (ibid.: 27). I skol-
sammanhang avser inramning kontroll éver urval, organisation, férvantad inlarningstakt, kun-
skapsinnehall, med mera. Ar inramningen stark har liararen kontroll 6ver detta, medan eleven
har fler alternativ eller valmojligheter vid svag dito (ibid.: 101). Det sista skall inte likstallas
med att eleven har kontroll (ibid.: 27). Svag inramning gor maktrelationer implicita eller svar-
identifierbara, och elevens kontroll kan vara skenbar. Dartill styr inramningen tva olika aspekter
av den pedagogiska praktiken: uppforande, hallningar och beteenden (regulativ diskurs) och
urval, sekvensering, tempo och kunskapskriterier (undervisningsdiskurs'®) (ibid.: 28). Inram-
ningens styrka kan variera mellan de tva, och eleven kan ha stor valfrihet gallande det ena men
ringa betraffande det andra. Allmant galler dock att en stark inramning innebar specifika

kriterier och ett uttryckligt sétt for kunskapsmassig dverforing, vilket resulterar i en for eleven

16 Fran engelskans instructional discourse. Begreppet har ingen vedertagen svensk term utan har dversatts pa olika
satt, till exempel som undervisande, instruerande eller instruktionell diskurs.
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synlig pedagogik. Vid svag inramning gors istéllet regler implicita, vilket far pedagogiken att
framsta som osynlig (ibid.: 28). | uppsatsen kommer inramning att anvandas for att analysera
vem som har inflytande och valfrihet 6ver vad och nar med avseende pa undervisningen.

Forhallandet mellan klassifikation och inramning anges genom begreppet kod, ”en regle-
rande, en outtalad forvarvad, princip, som integrerar relevanta inneborder, formen for deras
forverkligande och de sociala sammanhang (kontexter) som framkallar dem.” (ibid. 1983a: 28)
Klassifikationen styr kodens vad: vad som vérderas, vad som anses relevant att formedla och
vilka inneb6rder som ar legitima att satta ihop. Inramningen anger principer for kodens hur:
hur dessa inneborder legitimt realiseras, 6verfors och forvérvas i den pedagogiska kontexten
(ibid. 1996: 102). Koder kan variera over tid, mellan olika skolor eller inom samma skola (till
exempel mellan olika program).

Elever som framstar ”duktiga” ar de som lyckats forviarva koden (ibid. 1983a: 29). For
att granska forvarvsprocessen anvands begreppen igenkannings- och realisationsregler, vilka
verkar pa individniva. Klassifikationen skapar igenkanningsregler, vilka eleven maste beharska
for att kunna orientera sig och generera legitima inneborder (ibid. 1983b, 1996). Detta sker inte
pa jamlika villkor, utan skillnader i klassbakgrund och erfarenheter fran hemmiljon paverkar
mojligheterna. Inramningen bestdammer realisationsreglerna, vilka reglerar skapande och
kommunikation inom en specifik kontext (ibid. 1983b: 180, 203). Om eleven inte beharskar
dessa, ar det inte mojligt att producera legitim text — det som ar féremal for beddmning och
evaluering i skolan: uppsatser, anfoéranden, fragor i klassrummet, uppforande, med mera (ibid.
1996: 32f). Det ar mojligt for elever att forfoga over igenkénningsreglerna (det vill sdga,
identifiera vad som varderas i skolan och hur detta bér sammanfogas) utan att veta hur legitim,
pedagogisk text skall realiseras (ibid.; Singh 2002).

Klassifikationsprincipen genererar sérdrag och k&nnetecken genom avgransningar, vilket
skapar kategoriers roster. Bernstein skiljer detta fran budskap, vilket ar realisationen av rosten
i en specifik kontext (Bernstein 1983b: 191). Arnot och Reay (2006, 2007) anvander Bernsteins
begrepp nar de granskar de makt- och kontrollférhallanden i skolans vérld som formar elevers
pedagogiska roster, och hur dessa relateras till och paverkas av olika ”’sub-voices” (grundade i

kategorier sdsom klass, kon, etnicitet, med mera) (Bernstein 1990). Jag kommer att anvanda
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begreppen igenkannings- och realisationsregler, rést och budskap for att analysera hur eleverna

navigerar och handlar i skolvardagen, kopplat till de specifika pedagogiska kontexterna.

4.2. Habitus och kapital

Grundstenen i Pierre Bourdieus handlingsteori ar begreppet habitus, vilket asyftar hur sociala
minnen, erfarenheter och strukturer inkorporeras och bygger upp ett system av dispositioner
(Bourdieu 1984). Habitus &r den socialiserade och strukturerade kroppen som “inforlivat de
inneboende strukturerna i en varld eller i en viss sektor av denna virld, ett falt”, och strukturerar
hur agenter orienterar sig, uppfattar och handlar i varlden (ibid. 1999: 131).17 Detta skall inte
tolkas deterministiskt (Reay 2004). Snarare &ar habitus ett tyst, kroppsligt kunnande som
forvarvas genom interaktion med den sociala varlden och samtidigt skapar ett forhallningssatt
till densamma. Bourdieu beskriver det som att ménniskor “handlar utifrdn en framtid som de
inte har formulerat som en framtid”, just eftersom fornuftet utgors av forkroppsligat system av
dispositioner (Bourdieu 1999: 131). Att na framgang inom ett visst omrade handlar darfor
mindre om att gora lyckade val, utan snarare om att ha spelet i kroppen, att i den praktiska
situationen behdrska spelets framtid, att ha en kénsla for spelets historia” (ibid.). Likaledes kan
kénslor av olust och oforméga uppsta i situationer dar man inte kan “spela spelet”, det vill sdga
dar relationen mellan habitus och social omgivning ar tydligt avgrénsad. | uppsatsen anvands
habitus for att analysera elevernas handlingsutrymme: hur situationer avlases, hur det framstar
som naturligt att agera, och vilka alternativ som &r franvarande.

Habitus formas och fordndras av banor (“trajectories”) i det sociala rummet (Bourdieu
1984). Detta rum bestar av sociala positioner som ar skilda fran varandra, men som aven defin-
ieras av sin relation till varandra, utifran differentieringsprinciper baserade pa den ojamlika
fordelningen av kapital (ibid. 2012). Bourdieu laborerar har med olika slags symboliska och

materiella tillgangar: ekonomiska, kulturella och sociala.'® Gemensamt ar att de ar relationella

17 Habitus kan bade forstds som process eller verb (“habitus formation” eller “becoming habitus”) och som
forkroppsligat system (“embodied habitus™) (Reay 2004). Bourdieu utvecklar och omarbetar begreppet i forhall-
ande till empiriska studier, vilket gor att en entydig definition ar svar presentera (Crossley 2013).

18 Positionen i det sociala rummet struktureras dock utifran ekonomiskt och kulturellt kapital. Avgorande &r
storleken och sammansattningen av den totala kapitalvolymen (Bourdieu 2012). Socialt kapital ar viktigt for att
forsta rorelse och banor i det sociala rummet, men r inte en strukturerande axel.
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till sin natur; de maste legitimeras eller erkdannas socialt innan de kan omsattas och ha ett
bytesvarde, vilket dr en process som inbegriper makt. Visst kapital ar darfor en tillgang endast
inom specifika kontexter, medan andra resurser — sasom pengar eller utbildningsbevis — ar mer
universella till sin karaktar (ibid. 1984; 1999; 2012). | skolsammanhang brukar s&rskilt
kulturellt kapital — som forenklat kan forstds som bildning, smak, satt att fora sig, et cetera —
tillmatas forklaringsvéarde nar till exempel utbildningsvdgar och sjalvsorteringsmekanismer
studeras (ibid. 2012; Bourdieu & Passeron 2008). | uppsatsen kommer kulturellt och socialt

kapital att anvandas kopplat till habitus.

5. Resultat och analys

| foljande kapitel presenteras och analyseras uppsatsens resultat under fyra huvudteman, vart

och ett relaterat till ett visst gymnasieprogram.

5.1. Strategiskt skolk pa Samhallsvetarprogrammet

Som framgick av avsnitt 3.4 har Sodra skolan en stor andel hogpresterande elever fran
studievana hem. Informanterna beskriver skolan som ett sjalvklart forstahandsval, &ven om det
for vissa av dem inneburit att valja bort narbelagna skolor och istéllet pendla relativt lang vag.
Utbildningen pa samhallsprogrammet tycker de &r bra och intressant, men ocksa kravande. Det
ar hogt stallda krav och periodvis manga examinerande moment, och eleverna dgnar mycket av
fritiden at att plugga. De har alla ambitioner att studera vidare efter studenten, inte sallan pa
utbildningar som kraver goda gymnasiebetyg, sasom psykologprogrammet. Det tema som
kommer att analyseras har jag valt att bendmna strategiskt skolk, vilket identifierades i mer-

parten av intervjuerna pa Sodra skolan.

5.1.1. Att skolka for att plugga
Under gymnasieskolans tredje ar skall samtliga elever producera ett obligatoriskt gymnasiear-

bete for att erhalla examen (Skolverket 2011). Pa samhéallsprogrammet pa Sodra skolan, beréattar
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Maryam, skall de skriva en akademisk uppsats, komplett med datainsamling, teori- och metod-

val, samt analys. Hon tar upp detta i anslutning till fragan om vad hon gér nér hon skolkar:

Maryam: Jo, men alltsa jag brukar inte skolka s mycket egentligen, men under de senaste
manaderna har jag skolkat jattemycket. Men jag skolkade anda pa ett sdhar effektivt satt,
alltsa precis pa gransen sa att ingen larare skulle marka att jag var borta ofta eller sa att mitt
CSN skulle dras in. Men jag skolkade anda. Jag anmélde franvaro och sant. Men det var inte
for att jag liksom skolkade for att jag ville hitta pa ndgot annat, ut och shoppa eller slappa
hemma eller s&, utan det var for gymnasiearbetet. Jag kande att alla lektioner jag hade under
gymnasiearbetstiden var sd onddiga for att gymnasiearbetet var min storsta prio. Jag ar
langsam ocksa. Jag behover alltid extra tid pa prov och sadant. Men under gymnasiearbetet
far man ingen extratid, utan det &r de deadlines man har.

Citatet sammanfattar det strategiska skolkandet. Huvudskalet ar att frigdra tid for studier nar
ndgot dmne &r extra bradskande eller anstringande. Det dr viktigt att det sker “effektivt” och
osynliggors. Det kan dock intraffa frekvent: eleverna anger att de i perioder skolkar flera lek-
tioner per vecka. Lisa namner de tider under terminen da flera kurser examineras samtidigt. Har
kan det vara taktiskt att sjukanmaéla sig och ta omprovet, ’sa far man hela den dagen att plugga
pa”. For Oskar, som lider av stressrelaterade somnproblem, handlar det om att kunna &ka hem

lite tidigare for att “’slippa sitta hela kvillen”:

Oskar: Det kan vara typ, ja, men som nér jag slutar 16:20. Kanske har mycket plugg att gora,
da kanske jag istallet skippar den [sista] lektionen och &ker hem och pluggar istéllet sa att jag
slipper att sitta med det hela kvéllen. Annars &r jag inte hemma forran vid klockan fem och
sd ska man liksom plugga och det kan vara flera olika grejer man behdver gora. Sen sé har
man massa annat man behover gora och sa rinner tiden bara ivag och sa hinner man inte med
allt. Det &r lite jobbigt. Men det kan ocksa vara att man helt enkelt inte orkar det. Det ar lite,
att man ar lite trott.

Det handlar alltsa om att skolka i prestationshdjande syfte: att fa extra tid infor en deadline eller
ett prov, eller att tillskansa sig ork och utrymme att gora I&xorna. Denna typ av skolk har ront
ringa uppmarksambhet i forskningen, med nagra undantag. Hojerback och L&6v (1987) noterar
en kategori av osdkra men ambitidsa elever som stannar hemma t ex dagen fore ett prov” (ibid.:
35), och Jonsson (1990) anvander begreppet pedagogiskt skolk for att beskriva samma fenomen.
Anledningen till att jag definierar det som strategiskt hellre &n pedagogiskt, ar pa grund av att
det har foga att géra med kunskaper och larande. Trots att skolan i generella ordalag beskrivs

som intressant, ar lektionsinnehallet ett tamligen franvarande samtalséamne under intervjuerna.
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Snarare &r det prestation och betyg som diskuteras, och detta styr ocksa skolket; franvaron
anvands utraknat for att na battre resultat. Detta marks inte minst pa vilka &mnen som prioriteras
bort. Den huvudsakliga principen ar att lektionstillfallet skall vara enkelt att ta igen. Ett exempel
ar Oskars tillvalsémne fotografisk bild, vilket han beskriver som trevligt och mysigt, men véljer
bort pa grund av att det ar minst kravande. Andra exempel ar amnen dar man ligger langt fram,
lektioner dar man vet att det ar eget arbete eller tillfallen da man endast ska lyssna pa andras
redovisningar. Det galler att vélja skickligt sa att man inte missar for mycket, for skolket far
inte ske pa bekostnad av andra imnen. Som Maryam formulerar det: ”Jag skjuter upp pa &mnet
och tanker att ja, jag far ta igen allt det dér sen och jag ska anda ha hogt betyg och det kan jag
nog sikert klara.”

Betyg &r betydelsefulla. Ett hogt betyg ar ett individuellt kvitto pa framgang, och miss-
lyckanden tas personligt. Exempelvis sdger Lisa: Jag blir sa besviken nér jag far typ ett sdmre
betyg, for det dr sihir: *Ah, jag kunde gjort det sa mycket bittre. Jag skulle ha pluggat tidigare.’
Jag har nédstan blivit sur pa mig sjdlv.” Vikten eleverna tillméiter betygen motiveras av deras
framtida bytesvirde. Elina sdger att hon inte vill kéinna att ”Fan, jag skulle kdmpat mer” for att
hon inte lyckas ta sig in pa en hogskoleutbildning som kraver hoga antagningspoéng. Eleverna
tillskriver saledes skolan ett slags instrumentellt varde, snarlikt det Beach och Dovemark (2011:
321) kallar ”investment and return thinking”.

Ball (2003) menar att det idag rader en “performativ kultur” i skolan som premierar
matbara prestationer framfor aspekter som sociala relationer, larandeprocesser och faktiska
kunskaper. | Sverige har en 6kad malstyrning och konkurrensutsattning av utbildningsvésendet
banat vig for en sddan kultur, dar ”governance by marks” formar dagliga aktiviteter (Beach &
Dovemark 2009, 2011; Asp-Onsj6 & Holm 2014; Lunneblad & Asplund Carlsson 2012).
Denna kultur avspeglas tydligt i informanternas beréttelser, inte minst nar sociala samspel
beskrivs. Aterkommande i klassrummet, menar Fredrik, r utrop av typen: ”’Yes, jag fick A!’
eller *Yes, jag fick B! eller *Ah, jag dr simst.”” Lisa hivdar att hogpresterande elever ar mer

’populdra”, och Fredrik menar till och med att de som lyckas samre ibland blir illa bemétta:

Fredrik: Ofta sa ar det den som man véljer bort pa grupparbeten, den som man viljer att inte
fraga fragor om politik och tycke och allt sant, for ofta sa r det att han har inga betyg, han
kan inte ndgot om det. Han pratar vi inte med.
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Betyg ar saledes en viktig faktor for att forsta hur bade installningen till skolan och samspelet i
klassrummet ter sig for informanterna pa Sddra skolan. Vidare utgor betygen en nyckel for att
forsta skolket. Asp-Onsjoé och Holm (2014: 32) skriver att en performativ kultur gor att “vigen
till kunskap blir mindre viktig, det &r i forsta hand de matbara resultaten som raknas”. Det &r
mot denna bakgrund en skenbar paradox blir forstaelig, namligen varfor hogpresterande elever

som uttryckligen gillar skolan finner det logiskt att periodvis inte infinna sig pa lektionerna.

5.1.2. Skolkets premisser
Jag vill nu granska de villkor i skolan som ger form at det strategiska skolkandet. Skolket sker
under enskilda lektioner, aldrig hela dagar. For att inte noteras med ogiltig franvaro, gar elever-
na in via den digitala laroplattformen och registrerar sig som sjuka under en begransad del av
skoldagen. Det kan gélla den sista lektionen, for att komma hem tidigare, eller en lektion mitt
pa dagen “for att hilla pd med skolarbete” (Maryam). Skolket grundas pa sé sitt i en pedagogisk
kod dar det rader stark klassifikation mellan &mnena; de &r distinkt avgransade fran varandra,
vart och ett med sin funktion och sina specialiserade regler (Bernstein 1996). Annorlunda
uttryckt: mojligheten att valja bort till exempel svenska till forman for samhallskunskap, kraver
att amnena ar tydligt atskilda. Hade eleverna mott en undervisning som varit integrerad 6ver
amnesgranserna, vore det svart att bedriva strategiskt skolkande enligt samma modell.
Klassifikationen skapar igenkanningsregler som informanterna behérskar. De kan orien-
tera sig och avgora vilka krav som stélls, vilket &r nédvandigt for att skolket skall fungera som
tankt. Eleverna lyckas val resultatmassigt och ingen har heller blivit konfronterad for sin fran-

varo. Vasentligt ar att de kdnner igen vad som vérderas. Oskar berattar:

Oskar: [Alla amnen] véger ju in precis lika mycket. Alltsa de kurserna som ar krav pa for att
man ska komma in pa utbildningar ar i princip engelska och matte och svenska, men sedan
sd har man fortfarande den har meritpoangen som alla kurser raknas in i, inklusive sociologi
och fotografisk bild och vad man nu har valt till liksom. S& att det vager ju tekniskt sett lika
tungt pa pappret. Sa sjalva liksom bokstaven man far ar ju lika viktig.

Den starka klassifikationen innebar saledes tydliga avgransningar, men d&mnena ar likvardiga

genom betygens samlade meritvarde. Eleverna ar inforstadda med detta, vilket formar skolket
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pa sa vis att det inte far ga ut 6ver nagot annat. Som Maryam siger giller det att endast “skjuta
upp dmnet” temporart, snarare dn att nedprioritera det.

Undervisningen préglas av en stark inramning, dar lararen beskrivs ha kontroll 6ver sek-
vensering, tempo och kunskapsevaluering. Forvisso har eleverna ibland mojlighet att paverka
examinationsformer (huruvida ett prov skall vara skriftligt eller muntligt) och ordningsfoljd pa
moment, men endast pa inbjudan av lararen. Kontrollen éver undervisningens tempo blir sér-
skilt viktig att granska, da det strategiska skolket ar en praktik som skapar ett tidsmassigt ut-
rymme. Lisa havdar att eleverna séllan far skjuta fram prov, och i sa fall endast nar det finns
konkreta skal, sasom installda lektioner. Att ta initiativ till att forandra undervisningens tempo
anses 1 allménhet inte tdnkbart, vilket Elina ger uttryck for: ”Jag skulle typ aldrig kdnna att jag
ville ga fram till en ldrare och bara: *Skulle du kunna gora det hér lite ldangsammare?’ Det skulle
jag nog inte.”

Den pedagogiska koden utmarks alltsa av en stark inramning och klassifikation, vilket
ocksa gestaltar skolket. Klassifikationen styr skolkets form (enskilda, utspridda lektioner) och
utgangspunkt (uppskjutande av ett visst amne). Inramningen formar skolket genom att realisa-
tionsreglerna forstas och bekraftas; lararens kontroll Gver tempot bekraftas genom att eleverna
hellre skolkar fran ett annat &mne @n frdgar: ”Skulle du kunna gora det hér lite liangsammare?”
Skolket blir ett satt att obemarkt kontrollera tidsanvandningen i skolan, men upplagt pa ett
sadant vis att det varken utmanar eller gar emot kodens principer. Snarare kan skolket ségas

uppratthalla koden, da det blir ett satt for eleverna att svara mot skolans krav.

5.1.3. Att skolka pa ett effektivt satt

Eleverna aterkommer, i varierande ordalag, till att skolket maste utforas effektivt. Med detta
asyftas tva saker. Dels far skolket inte ga ut dver andra amnen, vilket analyserats ovan. Dels far
skolket inte vara synligt. Det sistnamnda ror skolans regulativa diskurs, som styr vad som anses
vara godtagbara beteenden och hallningar (Bernstein 1996). Informanterna ar val medvetna om
att skolk inte &r acceptabelt, vilket Lisa understryker: ”Alltsa, man blir véldigt rddd [for att bli
pakommen]. S& man vill typ inte ha den stampeln, att man &r en skolkare. Jag tror att det &r

det.” D& framstar man inte som respektfull, ambitios eller duktig. Detta, menar eleverna, kan
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pa sikt paverka larares bemotande och beddémning. De har saledes tekniker for att osynliggora

skolk, dar sjukanmalan &r praxis. Det krédvs dock mer for att skolket inte skall bli idgonfallande:

Maryam: Ja, det var ju typ att inte ta samma lektioner hela tiden, utan ta olika lektioner sa att
inte lararna markte att jag var borta hela tiden. For lararna vet ju att jag ar ambitids i skolan
och om jag plétsligt bara forsvinner valdigt manga ganger s& kommer de ju méarka det, s jag
tankte att jag forsvinner fran lite olika lektioner. Nagon gang filosofin, ndgon gang
sociologin, ndgon gang ledarskap, ndgon gang retorik, och sa vidare.

Samma amne kan inte véljas bort upprepade ganger, utan det maste finnas en variation for att
dolja skolkets omfattning. Dartill kravs att den totala franvaron inte Gverstiger en viss procent,

eftersom elevernas mentorer da kan komma att reagera:

Elina: Jag ar ganska noga dnda med att ga in och kolla pé [den digitala frAnvaroregistrering-
en] och se sahdr ”Okej, nu har min procent hojts liksom. Nu fér jag skédrpa mig.” Sa att jag
ar anda ganska noga med att det inte ska bli for mycket.

Ut6ver planering fordrar skolket foljaktligen ett matt av kontroll. En forutsattning ar att eleven
bildar sig en korrekt bild av den aggregerade franvaron. Det géller att befinna sig precis pa
grinsen”, som Maryam sager. Om man rakar hamna i farozonen galler det att idka sjalvdisciplin
och bestdmma sig, som Lisa, for att ”Nej, den hér veckan ska jag inte sjukanmila mig alls.”
Varfor ar skolket viktigt att dolja? Ett svar dr att eleverna avkodat och lért sig “spela
klassrumsspelet” (Asp-Onsjo & Holm 2014). Detta inbegriper inte endast lyckade studieresul-
tat, utan aven aspekter som aktivitet och flit under lektionerna (Ohrn, Lundahl & Beach 2011;
Beach & Dovemark 2011). Ball (2003) beskriver det i termer av fabricering, det vill séga att
framstalla sig sjalv i enlighet med det som krévs for att uppna resultat. Det galler att beméstra
vad som skall presenteras och vad som bor doljas, for att pa sa satt astadkomma performance
improvement” (ibid.: 225). Detta &r en forklaringsmodell: eleverna behérskar klassrumsspelet
och kan utnyttja det till sin fordel. Genom att skolka i det fordolda uppratthaller de bilden av
att vara ambitiésa och duktiga, vilket genererar ett tidsméssigt utrymme som gagnar deras
prestationer. Ball beskriver ocksa fabriceringen som en samtidig kapitulation infér och mot-
stand mot “performativitetens terror” (ibid.). Detta stdmmer dock inte 6verens med elevernas

tankar kring skolkandet i min studie:
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Maryam: Alltsa jag tycker att det dr skitdaligt och respektldst mot... Jag kéinner mig
respektlos mot lararen, att jag inte kommer pé lararens lektion och sant. Det kanns ju ocksa
som att, typ sa, jag vill ju inte vara den som utnyttjar CSN och sedan inte kommer pa
lektionerna liksom.

Lisa: Alltsd man mar ju typ daligt nir man gor det. Man bara “Ah, jag skulle typ inte gjort
detta.” Sen sa typ gor man det dndé och sa gor man det igen och s& gér man det igen och sa
far man typ angest 6ver att man liksom sjukanmaéler sig sa manga ganger.

Skolket varken motiveras eller urséktas: det dr “skitdaligt och respektlost” och gor s att elev-
erna "mér daligt” och “far angest”. Hir finns en djupt grundad tilltro till ldrarnas auktoritet,
vilket Lisa ger uttryck for: ~Jag har s& mycket respekt for larare. Jag vill liksom fa respekten
tillbaka. Sa att det inte ar att ldraren bara "Hon dr redan misslyckad. Hon kan bara gé hérifran.””
Eleverna kritiserar inte skolan eller undervisningens upplaggning, tempo och svarighetsgrad.
Snarare individualiseras problem och den egna formagan skuldbelaggs (jfr. Hjelmér 2011):
”Man vill anda kunna prestera sa bra man kan pa allting och da kanns det bara liksom jobbigt
att inte kunna gora det” (Oskar). Begreppet fabricering antyder en distanserad och genom-
skadande hallning hos aktdren: man upptrider “pa litsas” snarare dn genuint for att skapa
’performance improvement”. I elevernas utsagor finns inget som indikerar att de agerar genom
falska framstallningar; respekten for undervisningen, kraven och lararna understryks.

For Bourdieu (1999) avser begreppet spel ungeféar strider om nagot gemensamt och betyd-
elsefullt pa ett socialt falt, i detta fall utbildningens. Férmagan att spela har inget att géra med
roller, utan hur investerad och integrerad man ar i den sociala kontexten; det handlar om habitus.
Har &r det vart att ater poangtera hur informanterna pa Sodra skolan utmérker sig genom kul-
turella tillgangar. De flesta har hogutbildade fordldrar som de kan “fa jattemycket hjdlp av”
(Oskar) och som ar véldigt involverade i amnena” (Maryam). Dartill fungerar elevernas skol-
klass som ett slags socialt kapital; en relationell resurs som skapar “gemensamma forstaelser,
vérderingar och forestdllningar om skolprestationer och betyg” genom den etablerade perform-
ativa kulturen (Gustafsson 2014: 130). Habitus, pa en och samma gang individuellt och
kollektivt, bidrar saledes till att skapa elevernas sociala verklighet och den doxa “som
accepteras av alla som nigonting sjalvklart” (Bourdieu 1999: 116f). | intervjuerna tecknas en
naturlig ordning déar avgangsbetyg ar centrala och lararens auktoritet fortjanar respekt;

franvaron av kritiska yttranden &r slaende. Detta kringskar elevernas handlingsutrymme. Att
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inte nd upp till skolans krav ses som individuella tillkortakommanden och behandlas darefter.
Att paverka eller ifragasatta undervisningen ar inget som diskuteras, ej heller att misslyckas
med nagot &mne. Vad som kvarstar ar att i gorligaste man tillskansa sig extra tid, vilket gor det
strategiska skolket till en 16sning. Eftersom skolket gar emot det informanterna investerat i och
haller for viktigt, kan det dock inte motiveras eller urskuldas. Det ar respektlost och ger angest.
Skolket undergraver saledes inte bara bilden av den goda och intresserade eleven, det genererar

ocksa kanslor av skuld och skam.

5.2. Dodtid och véantan pa El- och Energiprogrammet

Ostra skolan &r ett yrkesgymnasium dar en klar majoritet av eleverna kommer fran studieovana
hem (se avsnitt 3.4). El- och Energiklassen bestar nastan uteslutande av killar. Eleverna trivs:
klassen dr helt fantastisk” och lararna beskrivs som “skitgoa kompisar”. Samtliga vill arbeta
inom elbranschen i framtiden, vilket de har erfarenhet av genom extrajobb under loven. Tva
informanter laser till hogskolebehdrighet for att ha mojlighet till vidareutbildning. Ingen &gnar
fritiden at studier, men de menar att de klarar sig bra likval. Viktigast &r att fullfélja gymnasiet,
men flera siktar p& hoga betyg “for jivelskap” och som tivling”. Elevernas skolfranvaro ar ett
skolk utan egentligt syfte; det beskrivs som relativt meningslost. Vad som gor det intressant ar

att det visar pa en utbildningssituation dar granserna mellan skoltid och dodtid ar diffusa.

5.2.1. Ett skolk som inte paverkar skolgang, betyg eller framsteg

Informanterna pa El- och Energiprogrammet skolkar hela skoldagar, runt en dag per vecka men
periodvis fler. Anledningen kan vara att man forsovit sig, kdnner sig trott eller inte har lust att
ga till skolan. Skolk beskrivs som en narmast vardaglig foreteelse, vilket Gabriel ger uttryck
for: ”Det ar val om man forsover sig, da ar det latt att man skolkar resten av hela dagen. Eller
om man har typ en tandlakartid mitt pa dagen, da ar det ocksa att man bara skippar hela dagen
istillet.” Att vara frinvarande for korlektioner anses legitimt, da eleverna &r i behov av kérkort
i sina framtida yrken: ”Oftast dr korskolorna fullsmockade, kanns det som. Man fick anpassa
sig efter tiderna man fick. Det &r liksom, hade man en korlektion mellan elva och ett kanske,

dé kom man inte till skolan. D& missade man den dagen” (Hugo).
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Vad gor eleverna nir de stannar hemma? Hugo har det “bekvimt” men “brukar faktiskt

gora de sakerna som jag vet att vi ska gora pa de &mnena.” Hannes och Gabriel tar det lugnt:

Hannes: Man tar en valdigt god sovmorgon.
Gabriel: Ja, det gér man definitivt.
Hannes: Det gor man. Léngfrukost liksom.

Gabriel: Ja, man tar en ordentlig frukost. Jag dricker inte bara Proviva pa morgonen da. Da
blir det en riktig frukost.

Hannes: Det ar framfor allt att du tar det lugnt. Alla de andra dagarna, man gar upp sadar
tjugo-tjugofem minuter innan bussen gar och da stressar man alltid. Man tar pa sig snabbt
som fan och trycker i sig en macka typ. Man vill ju sova sa lange som mojligt. Har man en
ledig dag, ja, d& sover man ut. Man tar det bara ini hoppsans lugnt liksom. Jag vette fan, det
ar inte s javla ofta man tar det lugnt.

Gabriel: Nej, nej. Verkligen inte.

[...]

Hannes: Man kanske pluggar litegrann. Man har lite koll att ja okej, den dagen har jag ett
prov. Jag kanske ska satta mig och plugga litegrann liksom. Men oftast sa tar man bara och
gor saker som man inte gor nar man gar i skolan. Man sétter sig och spelar. Tar det lugnt.
Traffar, ja, vette fan, mormor och morfar eller nat. Alltsa sa liksom.

Att regelbundet forsumma skoldagar ses inte som problematiskt. ”Jag kénner inte att skolket
paverkar vér skolgang eller véra betyg eller framsteg”, som Dennis sdger. Att frinvaron gar att
kombinera med lyckade studieresultat ar centralt — eleverna vill ha sin gymnasieexamen, men
den verkar inte vara avhangig en hog narvaro (jfr. avsnitt 5.2.2). Motiven att faktiskt ga till
skolan &r saledes andra. Det sker ”av gammal vana” (Dennis), for att det dr ”javligt skon
stimning dar” (Gabriel) eller for att inte “dra pa sig for mycket” att gora till slutet av terminen
(Hannes). Hugo havdar att det helt enkelt kan bli langrandigt att stanna hemma om dagarna:
”Jag kan lika bra vara i skolan som hemma, for ja, jag kdnner att jag gor ingen nytta dar hemma.
Det kidnns meningslost. Jag kan lika bra dka hit.”

Fran lararhall vacker franvaron foga respons. Nar Hugo under kort tid varit borta tio dagar
for korkortets skull, skildras mentorns reaktion pé foljande vis: Jo, han fragade varfor, fast det
var inte sd att det blev en stor grej av det 4ndd. Det kdndes som att han inte brydde sig &nda.”
Gabriel har liknande erfarenheter da han en gang fick en CSN-varning till f51jd av skolket: Ja,
det sa [lararen], men da fick jag bara fylla i. Jag fick skriva varfor jag hade varit *sjuk’ och s&
fick jag fylla i litegrann. Men det var bara det.” Ingen hiivdar att franvaron fatt konsekvenser i

form av samre studieresultat eller negativa reaktioner fran larare. Hannes menar att det kravs
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mycket for att bli konfronterad av en lirare: ”Ar man borta en-tva dagar, ja, men da ar det ju
ingenting. Men dr man borta tre-fyra dagar flera veckor i strack, da borjar det...” Uttalandet &r
symptomatiskt. Eleverna dterkommer till att lararna ”forstér” och tycker att det dr okej”. Den
regulativa diskurs som ramar in elevernas undervisning accepterar saledes franvaro, vilket far

skolk att framsta som en alldaglig handling.

5.2.2. Osynlig pedagogik och kéanslor av meningsldshet

Eleverna tar inte lattvindigt pa skolan i allméanhet, utan det finns @mnen och larandetillfallen de
inte skulle skolka ifran. Ett sddant ar praktiken, som eleverna beskriver i termer av meningsfull,
uppstyrd och strukturerad. Av liknande skal ar informanterna mer benagna att narvara de dagar

de har gymnasiegemensamma amnen pa schemat, sasom svenska och matte:

Hugo: Ja, for svenska och matte, alltsa dar gar de anda igenom nagonting.

Dennis: Ar man borta dar s missar man mycket.

Hugo: Ja, d& missar man nagonting. Men missar man en dag el, da ar det liksom, nja.
Dennis: For da gér man bara samma sak som vi gjort en hel del, s det &r ju liksom ingenting.
Hugo: Ja, verkligen. Vad missar man d&? Vi bara fortsatter pa den uppgiften typ.

Arbetarklasskillars anti-skolattityder har ibland forklarats i termer av motstand mot teoretiska
amnen (Hogberg 2009, 2011; Willis 1977). For informanterna gar skiljelinjen inte mellan teori
och praktik, utan utifran vad som anses meningsfullt: nar man lar sig nagot, nar undervisningen
ar vilstrukturerad, ndr man faktiskt ”missar ndgot” om man inte &r dir. Det handlar inte om
personligt intresse. Dennis gillar religion for att han lar sig saker han aldrig hért innan, medan
Hugo foredrar ”det praktiska, for jag ar inte sa teoretisk.” Trots dessa skillnader menar samtliga
att de skolkar mer fran karaktarsamnena.

| arskurs tre har de flesta last fardigt de gymnasiegemensamma kurserna, med undantag
for de som laser till hogskolebehorighet. P& schemat stdr framst karaktarsamnen med
fyratimmars-lektioner. Lararna jobbar ofta tematiskt utifran uppgifter snarare an att strikt folja
timplanen. Dennis hdvdar att det 4r dalig kommunikation kring planeringen: ”Det dr skitjobbigt.
Man vet aldrig vad man ska ha med sig eller vad man ska géra.” Aven Hugo ir kritisk: ”Nar vi

val har en lektion sa tycker jag att man ska ha den lektionen.” Det rader en svag klassifikation
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mellan karaktirsimnena. Det talas om “el-dmnen” snarare @n specifika kurser och schemat
flyter ihop. Den svaga klassifikationen skapar diffusa principer fér igenkanning, och eleverna
har svart att sérskilja olika amnen och deras respektive syften. Ord som oklart och ostrukturerat

ar aterkommande, aven nar undervisningen beskrivs:

Hannes: Ja, alltsa det ar ganska fria kurser. Vi har uppgifter som vi ska géra, men det ar inte
sd att alla gor samma uppgift samtidigt. Utan: "Detta ska ni fa gjort pa kursen. Gér det nar ni
vill, hur ni vill och i vilken ordning ni vill." Det blir att alla ar pé olika grejer, sd man bara,
”Vad ska jag gora idag?” "Ja, du ska val gora det. Nej? Jaha." Och lararen kan ju inte halla
koll pa 17 stycken olika uppgifter samtidigt liksom. Sa det blir ju lite sddar oklart och man
vet inte riktigt vad man ska géra med sig. Sa blandas kurserna, for vi har samma lérare i tre
olika kurser. Alla de ar karaktarsamnen, sa det blir sahar "Ja, men ni kan gora det pa den
kursen och ni kan kdra motorstyrning pa belysning." Jaha? Vad ska vi ha idag liksom?

Gabriel: Ja, det blir ens eget val vad man ska gora.

Det Hannes beskriver &r, for att tala med Bernstein, en svag inramning av lektionstillfallena.
Eleverna upplever att de sjalva maste strukturera undervisningen med avseende pa urval och
ordningsf6ljd. Hugo tar sin senaste lektion som exempel: ”Ja, di var ldraren s bara att ’Ja, ni
kan gora detta och ja, om ni barjar bli rastlosa sa kan ni gora nagot praktiskt. Vill ni inte géra
det heller, sa kan ni gora ndgot annat istéllet.”” Med Dennis ord har de ”ganska fria tyglar. Vi
far vélja sjalva. Det ar det som ir jobbigt, tycker jag.” Detta kontrasteras mot svenskimnets

styrning:

Hannes: D& ar det battre med svenska-upplagget. [...] FOr nar det ar sa fritt, da spenderar
man halva lektionen pa: "Vad ska jag gora nu? Nu har jag gjort detta, vad ska jag gora nu?"
| svenskan da vet man. D& g6r man det. Nar du har gjort det, da gor du det. Da slipper man
liksom sta och vanta pa lararen. Sa ar lararen hos ndgon annan och sa tar det 10-15 minuter
dér och sa, ja. Nu behdver jag hjalp typ. Men pé svenskan vet man att nar du har gjort det, da
ska du gora det liksom. Det &r battre tycker jag.

Karaktarsamnenas svaga inramning leder till svaridentifierbara realisationsregler. Undervis-
ningen praglas av ett sokande — ”Vad ska jag gora?” — och en stdndig vantan. Informanterna
sitter av tiden, snackar med varandra och invéntar instruktioner som ibland aldrig kommer.
Vasentligt &r lararnas svaga kontroll 6ver tempo och kunskapsevaluering. Eleverna tolkar det

som att det inte stiills krav pad dem. Hugo noterar: “Det #r inte som att vi behdver vara sa
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effektiva. Hade vi behovt vara det sa hade vi vil jobbat pa béttre pa lektionerna.” Detta jaimfors

kritiskt med praktiken:

Dennis: Hade man haft mer strukturerat sa tror jag att man hade fatt mer gjort.
Hugo: Det ar mycket lattare ndr man har praktik.
Dennis: Dar har man liksom "Du ska gora det och det ska vara klart da."

Hugo: Ja, och "Sen ska du gora det."” Men hér det liksom: "Javisst, du kan gora det eller s
kan du gora det eller det."

Dennis: Det gor ingenting om man inte lamnar in uppgifter forran om ett halvar.

Hugo: Nej, precis. Nej, sa ar det. Forra aret nar vi slutade sa gick alla larare igenom vad vi
inte hade lamnat in ett halvar senare.

Gabriel pastar att det “ar skitldtt att skjuta pa prov”. Dennis konstaterar att ’man klarar ju sig
alltid”. Elevernas valfrihet ror till stor del sddant som sédnker kraven: att kunna fa ga tidigare
fran lektioner, skjuta fram prov, et cetera. Bernstein (1996) papekar att undervisningsdiskurser
alltid ligger inbaddade i regulativa diskurser. Med andra ord ar den sociala ordningen i klass-
rummet, de attityder och hallningar lararna uttrycker gentemot eleverna, styrande for hur
kunskapsformedlingen iscensatts. Den regulativa diskursen bade producerar och reproducerar
en ’labelling of the aquirer”, ett slags mérkning av forvérvaren (eleven), som paverkar den
pedagogiska praktiken (ibid.: 28). Pa El- och Energiprogrammet méter eleverna ldarare som
“forstar” nar de dr borta en dag eller tva, forvéntar sig “rastloshet” under lektionerna och sam-
tycker nar uppgifter lamnas in ett halvar for sent. Undervisningen anpassas darefter, vilket for
eleverna innebar lektionstillfallen som upplevs som oklara, ostrukturerade och kravlésa. Skol-
dagarna skildras i termer av véntan och dodtid, och flera elever havdar att de numera kanner
sig mycket skoltrotta.

Det finns skél att kontextualisera dessa fynd. Ar 2011 reformerades gymnasieskolan,
vilket bland annat innebar avskaffad hdgskolebehdrighet och en kraftigt minskad andel gym-
nasiegemensamma amnen for de yrkesforberedande programmen'® (Prop. 2008/09:199). |
utredningsbetankandet som foregick reformen motiverades férandringarna av att de skulle leda
till en 6kad genomstromning och effektivitet for skoltrotta elever som inte ville fortsatta med
hdgskolestudier (SOU 2008:27; jfr. Nylund & Rosvall 2011), och i tidigare debatter lyftes inte

19 Gymnasiegemensamma dmnen ersatte det som tidigare kallades karnamnen.

38



Anna Kallos
SOCMO04 HT2018

minst pojkars underprestationer som argument (Jonsson 2014). Forskare har papekat hur
arbetarklasskillar, vilka ar 6verrepresenterade pa gymnasieskolans manligt kodade yrkespro-
gram, ofta framstalls som en homogen, underpresterande elevgrupp med anti-skolattityder.
Denna stereotypa uppfattning har paverkat savél pedagogisk policy som praktik (Rosvall 2015;
Arnesen, Lahelma & Ohrn 2008; Jonsson 2014; Francis 2006). | min studie skapar El- och
Energiprogrammets regulativa diskurs en ”labelling of the aquirer” som synes grundad i dylika
forestallningar om skoltrotta, omotiverade elever. Det har en reproducerande effekt: infor-
manterna blir skoltrétta och omotiverade av en utbildning dar ingen stéller krav eller férvantar
sig nagot av dem (jfr. Dovemark 2011). Snarare &n att vara ett uttryck for en anti-skolattityd,
berattar skolket om en skolsituation dar elevernas nérvaro inte ar nagot som forvéntas.

Den dominerande pedagogiska koden praglas alltsa av en svag klassifikation och inram-
ning, vilket leder till svaridentifierbara igenkannings- och realisationsregler. Pedagogiken
uppfattas som osynlig. Utdver nagra 6vergripande uppgifter som skall fardigstallas “négon
gang” ar det oklart vad man forvintas gora i skolan och vad aktiviteterna skall syfta till. Skolket
kan forstas i linje med koden; granserna mellan dodtid, skoltid och fritid &r svavande. Hemma
kan eleverna spela dataspel, ta sovmorgon och plugga lite. Under skoldagarna far de umgas,
traffa trevliga larare och jobba pa valfria uppgifter. Det ar fullt acceptabelt att varva skolan med
dagar hemma, sa lange man inte gor det regelbundet tre till fyra dagar i veckan, som Hannes
sager. Skolan ar ingen obehaglig eller pafrestande plats, och eleverna uttrycker en stark positiv
identifikation med skolkamrater och larare. Emellertid blir utbildningssituationen sa diffus att
den alstrar kédnslor av hdgloshet: ”Hér dr det s& flummigt s& man orkar bara inte halla pd”
(Dennis). For Hugo framstér skoldagarna som meningslésa: ”Det kdnns inte 16nt att gé till
skolan, for min del. [...] Jag missar ingenting. Jag kan lika bra vara hemma. Man kommer
ikapp. Det blir liksom ingen stor grej av det.” Dessa erfarenheter ar forklaringen till att skolan
nedprioriteras till forman for sadant som forstas ha faktisk inverkan pa det framtida yrkeslivet,
sasom korlektioner.

Den senaste skolreformen innebar ocksa att yrkesprogrammen fick en tydligare avnamar-
anpassning. Den nya ldaroplanen avsags premiera elevernas framtida anstallningsbarhet, och
arbetsgivares inflytande 6ver utbildningsinnehallet okade (Nylund & Rosvall 2011, 2016).

Eleverna ser det framtida yrket som framsta malet med utbildningen, och kopplar det till en
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gymnasieexamen snarare an konkreta kunskaper fran utbildningen. Detta bekraftas genom

erfarenheter fran praktiken:

Hannes: I elbranschen [...] spelar det ingen roll om du har ett A eller ett E, utan de mérker
det pa praktiken. Det sa min handledare till mig: "Ja, men jag mérker det. Du ar intresserad
av elgrejerna och du kommer i tid. Du skéter dig och sé. Jag skiter i om du har E eller A. Vi
tittar inte s& mycket pa CV:et utan vi tittar pd hur du &r nar du &r har och jobbar hos oss."

Till eleverna formedlas att det &r fullgjorda gymnasiestudier och personlig lamplighet som &r
det centrala, inte sarskilda kurser eller kompetenser. Nar eleverna dessutom har svart att forsta
syftet med karaktarsamneskurserna, bidrar troligen detta sammantaget till att ytterligare minska

skoldagarnas betydelse.

5.2.3. Inflytande, motstand och kollektivt skolk

Informanterna ar inte passiva i forhallande till sin utbildning. De uttrycker sig kritiskt och har
vid flera tillfallen forsokt paverka undervisningen. Problembeskrivningen ar att ”man bara lallar
rundor och liksom inte har koll pa ndgonting” (Hugo). Dennis menar att den potential som finns
i undervisningen darmed gér forlorad: ”Jag tycker ju el-dmnena &r roliga liksom, med det ar det
har med att det inte &r nagon koll pa vad man gor liksom, eller hur och nar, som gor att det tar
bort fran upplevelsen.” Informanterna identifierar lirarnas installning till eleverna som proble-
mets karna och efterfragar hardare tag. De vill att lararna skall vara strangare och mer bestamda,
samt hoja forvantningarna.?® Lirarna méste inte “hélla en i handen” (Gabriel), men det bor
finnas tydliga krav pd vad man skall prestera under dagen. Eleverna skall inte kunna bete sig
hur som helst: ”Inte liksom bara sahér *Gor vad ni vill” och sen sa sétter sig [lararen] och dricker
kaffe. Utan liksom hélla koll. Ar det nigon som stokar sig? *Du liksom. Ut med dig, for du
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funkar inte hér’” (Hannes). Som Dennis sammanfattar det: “Inget javla daltande och sant.”
Elevernas frimsta strategi for att &stadkomma fordndring dr att ”tjata”. Med detta menas

att de lagger fram kritiska synpunkter och kommer med forbattringsforslag. Strategin tillampas

2 Det sista ligger i linje med vad forskningen havdar: Iagt stallda forvantningar paverkar studieresultat negativt,
inte minst for elever fran arbetarklassen (Dovemark 2011).
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kollektivt; paverkansforsok skildras i vi-form. Informanterna har dock svart att avgora till
vilken grad tjatandet haft effekt:

Dennis: Alltsa vi har snackat om det liksom typ. Vad fan héller vi pd med egentligen? Det ar
mest liksom sahar, eller lararna sager: "Ja, ja. Men jag tycker att vi ska gora sahar." Sa det
hander inte s& mycket. Vi kan inte paverka sa mycket pé det, kanns det som.

Hugo: Nej.

Dennis: Det ar liksom, de har vil sitt satt att lara ut pa och det ar det som &r liksom. Sen blir
det dndringar under terminens gang liksom. Om det beror pa att vi tjatar eller om det ar det
som &r planen liksom. Det vet jag inte.

Anna: Men ni brukar forsdka tjata om det hér som ni berattar om nu?
Dennis: Ja, nu pa sistone har det varit mycket sént. Nu gor vi liksom inte det vi ska gora pa

schemat, sa da sager vi till liksom. Det har kanske blivit lite forbattring, men det ar inte
mycket.
Aven om det skett en viss forbattring, ar det osakert om det &r ett resultat av elevernas kritik.
Den 6vergripande kédnslan ar att de inte kan paverka sd mycket”. Elevernas kritik kréver
forandringar av den pedagogiska koden. Den struktur och det bemétande som de efterfragar,
fordrar en starkare Kklassifikation och inramning av undervisningen. Det &r ovisst om kraven
avfardas eller om l&rarna inte uppfattar dem, men resultatet blir detsamma: eleverna kanner
vanmakt (jfr. Rosvall 2011). Salunda blottlaggs ett maktforhallande: elevernas budskap legiti-
meras ej och de tystas. Detta skiljer sig fran hur eleverna bemots nar de till exempel ber om att
fa skjuta pa ett prov (jfr. Hjelmér 2012). Om elevernas roster erkanns eller domineras tycks
saledes korrelera med huruvida de agerar i linje eller motsattning med den regulativa diskursen.
Det finns gréanser for vad eleverna tolererar och ibland kréavs skarpare atgarder &n tjat. |
arskurs tva var informanternas schema samre och innehdll manga haltimmar och langa raster.
Darutover var flera larare franvarande. Kommunikationen kring instéllda lektioner var brist-
ande och vikarier sattes séllan in. Nar det skedde, hade vikarien séllan kompetens i karaktars-
amnena. Hela skoldagar spenderades vantandes i korridoren, vilket Gabriel menar minskade
incitamenten att &ka till skolan: ”Det gor att det blir jobbigt att sticka till skolan om man maste
sitta hir och vénta en massa och sant.” Hannes beskriver att han till slut inte férvantade sig
nagra lektioner 6ver huvud taget: ”Ja, det kédnns som att man bara kastar bort hela dagen med

att aka hit for att bara sitta och véanta. Da kan jag ju fan géra nagonting kul dar hemma eller nat
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sént.” Nir situationen bedomdes ohallbar bestamde sig eleverna for att skolka kollektivt som

ett stéllningstagande:

Dennis: Vissa ganger har hela klassen skitit i det. D& har vi suttit dar och bara "Ja, okej. Nu
har vi haltimme har, for den lararen &r inte har. Nasta lektion ar en timme lang. Ska vi ha det
sa? Vi skiter i det" och s sticker vi. [...]

Anna: Vad beror det pa?

Hugo: Att det ar s& oklart. Man far inte reda pa ndgonting. Det brukar vara s, "Har vi vikare
eller inte?" Sa har vi inte fatt reda pa det. Ska vi da sitta och vanta i en timme? D4 tanker
man, "Skit i det om det ar en vikarie, for vi kommer dnda inte géra ndgon nytta pa lektionen."

Kollektivt skolk &r sallsynt och utgor en protestmetod som anvénds vid behov. Det uttrycker
motstand mot att skolan inte forser eleverna med lektionstillfallen, samt mot den bristande
kommunikationen om instéllda lektioner. Eleverna har fatt nog av att véanta i timtal utan att veta
om det i slutdndan kommer att ha varit bortkastad tid. Dértill &r skolket en kritik av ett ansvar

som orattmatigt laggs over pa eleverna:

Dennis: Vi har liksom ett eget ansvar, ganska mycket eget ansvar for att fixa sant som nar
l&rare &r borta.

Anna: Har ni ett ansvar?

Dennis: Ja, men det blir ju sa, for det ar ingen som vet ndgonting, sa vi maste ta reda pa. Det
kéanner vi att det vill vi inte, sa vi sticker bara.

Rosvall (2011), som studerat elever pa fordonsprogrammet, noterar ett liknande samband mell-
an okad elevfranvaro och instéallda matematiklektioner. Skolket tolkas som en tyst, individuell
protest, och ar darmed ett alternativ till 6ppet motstand eller inflytande. Nar eleverna efterfragar
kompensation for installda lektioner, aberopas deras franvaro som argument for att inte infria
kraven (ibid.: 103). Informanterna pa El- och Energiprogrammet beskriver en annan strategi.
De betonar i stallet vikten av att skolket sker kollektivt, bade for att ha verkan men ocksa for

att eleverna inte ska kunna straffas:

Hannes: Sa har vi suttit i tjugo minuter och véantar pa att lararen ska komma, och s& kommer
han inte. Sa sager alla "Fan, ska vi dra?" Men da far alla dra.

Gabriel: Ja, alla far dra.

Hannes: Om sen det sitter tre kvar, da far alla andra franvaro. Men vi har alltid tankeséttet att
sticker alla, d& kan vi inte fa franvaro. D& ar ingen dar liksom.
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Det kollektiva gor skolket till en kommunikativ handling. For det forsta uttrycker det en vagran
att vara i skolan under radande premisser. For det andra har det en effekt om lararen eller
vikarien dyker upp, da skolket visar att informationen kring schema och planering &ar dysfunk-
tionell. Elevernas strategi tycks ha haft verkan: i arskurs tre har de ett schema med farre hal-
timmar och lararndrvaron, samt kommunikationen kring vikarier, har forbattrats avsevart.
Samtidigt kvarstar att informanterna under arskurs tva hade langvariga franvaroperioder och att
deras motstandsstrategier innebar ytterligare uteblivande fran undervisningen.

Hur unga killar utévar inflytande i skolan &r ett relativt underbeforskat omrade (Beach &
Ohrn 2011). Daremot &r forskningen som tolkat Killars anti-skolattityder i termer av motstand
och motkultur valetablerad (avsnitt 2.2), och hér finns paralleller till mina fynd. Liksom i Hills
(1998), Hogbergs (2009), Trondmans (1999) och Willis (1977) studier, ror det sig om Killar
som skolkar och slar dank under lektionerna. Informanterna pa El- och Energiprogrammet tar
dock inte avstand fran skolan eller teoretiska amnen. Tvartom: tva av fyra kompletterar for
hdgskolebehorighet och de gymnasiegemensamma dmnena lyfts fram som positiva exempel.
Nar eleverna gor motstand i form av kollektivt skolk, ar det for att fa utebliven undervisning.
Manliga yrkeselevers positiva installning till studier ar nagot som lyfts i flera studier (ex. Niemi
& Rosvall 2013; Hjelmér, Lappalainen & Rosvall 2010; Rosvall 2012). Att det fortjanar att
understrykas igen, beror pa att forestallningen om pojkars anti-skolattityder fungerar som ett
slags metaberattelse (Jonsson 2014) eller en “travelling discourse” (Arnesen, Lahelma & Ohrn
2008) med konsekvenser i praktiken, vilket kan skonjas i informanternas berattelser. Det &r idel

laga forvantningar och krav, vilket gor dem skoltrotta och framjar skolk.

5.3. Onddiga fysiklektioner pa Naturvetenskapsprogrammet

Norrskolan AB kannetecknas av laga antagningspoédng och en hog andel elever med utlandsk
bakgrund (se avsnitt 3.4). Av de sex informanterna har endast en valt skolan i forsta hand. For
de flesta var det daremot sjalvklart att soka till det naturvetenskapliga programmet, da de hade
ambitioner att studera vidare till lékare, tandlakare eller ingenjor. Flertalet har numera sénkt

forvantningarna och ndmner utbildningar som receptarie eller sjukskoterska. Alla vill dock lasa
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vidare pa hdgskola efter studenten. Informanterna trivs i skolan och talar uppskattande om
utbildningen, lararna och kompisarna. Klassen ar kraftigt decimerad till antalet, da drygt haften
av eleverna hoppat av eller bytt program. Samtliga informanter ar tjejer med utlandsk bakgrund
vars foraldrar har arbetaryrken.?* En majoritet arbetar extra under veckorna.?? Den typ av skolk
som analyseras beskrivs som en studieinriktad handling, samtidigt som ett antal tyngre &mnen

avfardas som ondédiga eller irrelevanta.

5.3.1. Véardefulla och irrelevanta &mnen

Informanterna pa naturvetenskapsprogrammet betonar att de vardeséatter skolan, tar sin utbild-
ning pa allvar och dr ambitidsa. De skiter inte i lektioner” (Leila) och de ir i sjdlva verket inte
nagra skolkare (se avsnitt 5.3.2). En aning motsagelsefullt berattar eleverna att de &ndock sjuk-
anmaler sig hela skoldagar, i genomsnitt nagon dag per vecka. Eftersom franvaron registreras
som giltig kategoriserar flera elever den som nagonting annat dn skolk. Dértill motiveras

aktiviteten med att endast onédiga lektioner valjs bort:

Zarah: Jag har gjort det flera ganger faktiskt, att jag sjukanmaler mig fast jag inte ar sjuk
eftersom att jag anser att det finns vissa lektioner som enligt mig personligt brukar vara
onddiga eftersom jag kan det amnet valdigt bra och jag vet vad lararen kommer att géra
liksom. Vi kommer att fortsdtta med uppgiften eller ndgonting. Sa jag tycker att det ar
onddigt. Jag kunde ha suttit pa ett kafé och pluggat. Det hade kanske varit &nnu béttre for att
det &r mysigt och det ar tyst. Jag tycker att det &r sa. Jag tycker om att dela mina tider sjélv.
[...] Alltsa jag kdnner att jag ar vuxen nu och jag kan vad jag behdver och inte behover.

Under onddiga lektioner introduceras inget nytt eller sa arbetar man sjalvstandigt, vilket medfor
att man lika gérna kan stanna hemma. Agerandet beskrivs till och med som ansvarsfullt och

moget, eftersom man kan strukturera upp dagen battre. Informanterna tydliggor att de inte

2L Foraldrarna arbetar som lokalvardare, lastbilschaufforer, underskoterskor, vardbitraden eller pé kiosk. Tva ar
arbetslosa eller sjukskrivna. Informanterna &r osékra om foraldrarnas utbildningsbakgrund, men de flesta gissar
att de inte har studerat pa hogskoleniva.

22 Fyra av sex arbetar extra under veckorna pa restaurang eller kiosk, i genomsnitt 25 % per manad. Lindblad
(2016), som undersokt 6vergangar mellan skola och yrkesliv for ungdomar med migrationsbakgrund, finner att
intervjupersonerna sjalva framhaller extraarbete som bidragande orsak till skolk och skolmisslyckanden. Denna
koppling vill inte informanterna i min studie gora. Snarare anser de att det gar bra att kombinera jobb med studier,
och att de inte skulle lata arbetet ga ut 6ver skolprestationerna. Stundom antyds dock att jobben konkurrerar med
skolan och/eller gor dem trotta. Det faktum att flera elever bade arbetar och studerar ar darfor viktig bakgrundsfakta
att ha i atanke.
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’slappar” utan dgnar sig at skolarbete: ”Skolkar jag s& gor jag det bara for att jag pluggar till ett
prov. Jag ar inte sd att jag chillar.” (Amina) I flera avseenden paminner aktiviteten sédledes om
det strategiska skolkandet, men det finns avgorande skillnader. En huvudsaklig sadan ar att
informanterna pa Norrskolan AB prioriterar amnen som de bedomer sig ha mojligheter att bli
godkénda i, medan de skolkar fran kurser som de givit upp hoppet om. Det handlar inte heller
om att skjuta @amnen pa framtiden, utan snarare om att resignera. Vilka kurser som nedprio-
riteras varierar fran elev till elev: for ndgon &r det historia, for en annan engelska. Ett &mne som

samtliga ar mer benagna att skolka fran ar fysiken:

Anna: Finns det sarskilda tillfallen da ni oftare brukar skolka? Ni namnde onddiga lektioner.
Nadia: Kanske fysik.
Yasmine: Ja, fysik.

Nadia: Jag vet inte hur jag ska forklara. Nar ndgonting ar svart och nar nagon forklarar till
dig och du har fatt s& mycket hjalp och du fattar fortfarande inte, da ger man upp liksom.
Alltsa for min del, alltsa jag forscker, hur mycket jag &n forsoker, men det bara gar inte. Da
tanker man att ar det da I6nt att fortsatta?

Det handlar om att sakna realisationsregler: eleverna aterkommer till att fysiken dr “omajlig”.
Det spelar ingen roll om de narvarar, da deras anstrangningar inte bar frukt (jfr. Skolverket
2010; Gase et al. 2016). Mot denna bakgrund sillas dven fysiken till kategorin “onddiga

lektioner”:

Aida: Lektioner, sdna dagar dar jag hade fysik och idrott. Fysik du vet, jag hatar fysik. Den
ar ganska svar.

Zarah: Nu kommer vi in pa ndgonting viktigt faktiskt. Jag tycker ocksa till exempel fysiklek-
tionerna ar onddiga dven om lararen gér igenom négonting, for jag vet och jag ar hundra
procent séker pa att jag har forsokt att forsta nar lararen gar igenom nagonting, men jag har
aldrig, aldrig forstatt ndgonting nar lararen har gatt igenom nagot. Aven om jag har varit tyst
och lyssnat noggrant, s& har jag bara gett upp.

Bernstein (1996: 32) havdar att de elever som inte forvarvat realisationsregler kan komma att
uppleva skolan som “an experience of the classificatory system and their place in it.” S& ar inte
fallet for informanterna. Snarare an att beskriva sina prestationer i termer av misslyckanden,

aterkommer de till att fysikamnet som sadant ar onddigt. Leila havdar att det ar irrelevant da
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kunskaperna inte kan nyttjas i vardagen. Samtliga elever poéngterar vid nagot tillfalle att

fysikkurserna inte ar betydelsefulla for framtida universitetsstudier:

Nadia: Allts& vi har sokt hogskola och vi kommer inte att plugga nagonting med fysik eller
med matte. Vi kommer mer att gd at medicinhallet och sd. S det kanns inte ens vart att

plugga.

Resonemangen antyder ett kvalitativt forhallningssatt gentemot kursinnehallet: eleverna vill
kunna tillampa kunskaperna i vardagen eller i den fortsatta utbildningen. | enlighet med det
uppréttas en typologi, dar &mnen klassificeras som vérdefulla eller onddiga, som rattfardigar
franvaron. Indelningen korrelerar i allt vasentligt med de @mnen som eleverna lyckas respektive
misslyckas med. Skolket fran fysiklektionerna, som ar ett av programmets mer omfattande
karaktdrsimnen, motiveras saledes bade av att &mnet ar omdjligt” och irrelevant.

Det naturvetenskapliga programmet intar en sérstallning i hierarkin av gymnasieutbild-
ningar som det studieforberedande programmet par excellence (Broady & Bdrjesson 2008).
Informanterna motiverar sitt programval just genom att peka pa breda mojligheter till framtida
studier, i de flesta fall medicinska sadana (jfr. Lundqvist 2005). For att kunna dra nytta av dessa
mojligheter, kravs det att de forstdr gymnasieskolans krav och betygssystem. Sa tycks

emellertid inte alltid vara fallet:

Anna: Som betygssystemet ar uppbyggt nu sa raknas alla kurser, dven fran ettan och tvaan.
Aida: Ja, det visste jag inte om!

Anna: Du visste inte det?

Aida: Nej, det visste jag inte om.

Zarah: Inte jag heller. Det forsta aret, det var kaos.

Aida: I mitt hemland &r det sa att man tar bara sista aret i gymnasiet. Eftersom min pappa
berattar bara om hemlandet, att sista aret ar det som...

Zarah: Spelar roll.

Aida: Spelar riktigt stor roll. DA tankte jag okej, ettan och tvaan ar sakert inte sd viktiga. Jag
tar tredje aret. Det tredje aret ska jag plugga jattehart.

[...]
Anna: Nar fick ni reda pa att alla betyg raknades da?
Aida: Pa riktigt det var slutet av tvaan.
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Att alla kurser sammanfogas till ett slutbetyg visste inte Aida forran endast sista aret aterstod.
Zarah, likt flera andra informanter, beskriver 6vergangen fran grundskolan till gymnasiet som
“en chock”: svarighetsgraden hojdes kraftigt och det var svért att forstd ”vad som rdknades”
och ”hur viktigt det var att samla podng”. lgenk&nningsregler &r enligt Bernstein fundamentala
for att kunna orientera sig i skolans varld och agera strategiskt. Informanterna beskriver en
brydsam och utdragen forvarvsprocess. Det resulterar i beslut som de retrospektivt angrar,
sdsom Aidas val att “slappa” i arskurs ett och tva. Aven om informanterna pastar att de numera
forstar och anstranger sig, ar uppfattningarna om utbildningssystemet motstridiga. Nagra menar
att betyg i &mnen som biologi och kemi vdger tyngre &n andra ndr man soker medicinska
utbildningar. Amina, som vill bli ingenjor, havdar att hon inte behdver prioritera @mnen som
“historia eller typ religion eller whatever.”

Elevernas berattelser innehaller flera diskrepanser och paradoxer. De ar inga skolkare,
men sjukanmaéler sig “ansvarsfullt” en dag per vecka. De vérdesitter sin utbildning hogt, men
menar samtidigt att flera &mnen &r onddiga och kan nedprioriteras. Motstridigheterna kan
forstas utifran ett gemensamt referenssystem, dar vissa @mnen definierats som irrelevanta i
forhallande till framtiden. Referensramarna korresponderar dock foga med verkligheten, och
detta synliggors stundom. Trots att eleverna framstar som sjalvsakra nar de beskriver sina val
och hallningar, framkommer emellanat osakerheter kring huruvida de skall lyckas eller hur
universitetssystemet egentligen fungerar. Osékerheterna ligger emellertid inte till grund for
kritik av utbildningen; eleverna talar varmt om Norrskolan AB, lararna och klassen. Detta
betyder inte att de &r okritiska. Vissa elever tycker att skolan borde géras mer lattsam, genom
att till exempel innehalla resor eller roliga aktiviteter. Somliga kritiserar det naturvetenskapliga

programmets uppbyggnad, ofta med argument som liknar Nadias:

Nadia: Jag kan bara saga, jag har bott har i atta ar och jag gick i skolan i Bosnien, mitt
hemland. De hade vildigt specifika program. Om det var medicin, s& var det bara medicin.
Om det var matte, da var det bara matte liksom. Man hade specifikt och man liksom... Skolan
ar ju svar dar, men barnen har mer intresse. Det visas béttre resultat ifall man pluggar pa bara
det man gillar istallet for att plugga allt allmént som vi har gjort liksom. Det hade varit battre
om vi hade det specifikt sdhar, amne for amne.
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Informanternas anmarkningar kan tolkas som en énskan om en skola som inte ar lika tung, déar
man studerar utifrin intresse och dirmed far “bittre resultat”. Kritiken formuleras dock pa ett
abstrakt plan. Bernstein menar att igenkanningsregler & nddvéndiga for att kunna bedriva
kontextuellt legitim kommunikation; det hanger saledes samman med att ha en pedagogisk rost
och kunna utdva inflytande. | intervjuerna for eleverna inte fram kritik som larare kan ta fasta
pa och forandra, utan uttrycker snarare vittsyftande nskemal.

Hur kan elevernas bristande igenkannings- och realisationsregler forstas? Har ar
Bourdieus teoretiska verktyg anvandbara. Elevernas habitus ar avgransat fran gymnasieskolans
varld; deras dispositioner ar otillrackliga for att kunna navigera mot framtidsmalen. Enligt
Bourdieu ar familjen vasentlig att beakta, da den utgor en primar kéalla for den unges sociala
erfarenhet (Bourdieu & Passeron 2008). Informanterna pa Norrskolan AB har foraldrar med
arbetaryrken. De &r fodda i utomeuropeiska lander och saknar egna erfarenheter av det svenska
utbildningssystemet. Eleverna havdar att foraldrarna ar stottande i deras studier. Som illustreras
av elevcitaten, tycks ungdomarna daremot ej ha forvarvat kulturella tillgangar hemifran som
hjalper dem att navigera i det svenska utbildningssystemet (jfr. Lindblad 2016). Har hade
skolkamrater kunnat utgora ett socialt kapital, da kamratrelationerna kan fungera som kalla till
information och rad (Behtoui 2013, 2017). Majoriteten av eleverna i skolklassen har emellertid
en liknande bakgrund som informanterna.?® Snarare an att ha en korrigerande inverkan tycks
klasskamraterna ha skapat gemensamma referensramar for hur utbildningssystemet tolkas och
forstas, vilka dven inbegriper principer hamtade fran foraldrarnas erfarenheter i hemlanderna.

Utover elevernas habitus, ar skolkontexten vasentlig att beakta for att forsta de ofullstand-
iga igenkannings- och realisationsreglerna. Norrskolan AB utmarker sig genom sitt, som infor-

manterna sager, “hogskoleforberedande schema”:

Zarah: Vi har férmiddag/eftermiddag-schema som &r hogskoleférberedande schema. Det
innebar att vi har tight liksom mellan lektionerna. Inte sd mycket raster, utan vi kan bestamma
sen efter. Det gillar vi eftersom att vi har mycket a-tid dar vi kan arbeta sjalva, vi kan plugga
och bestamma vara egna tider. Yes.

23 pastaendet grundar sig pa information fran elevernas intervjuer och lararkontakten pa skolan, samt Skolverkets
statistikdatabaser.
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Det hogskoleforberedande schemat innebér att informanterna endast har lararledd undervisning
under halva dagar, antingen formiddagar (kl. 08-12) eller eftermiddagar (kl. 13-17). Ovriga
schematimmar anges som sjélvstandig studietid som eleverna forfogar fritt 6ver, men som inte

alltid anvands sarskilt effektivt. Eftersom schemat alternerar, ar det svart att halla dygnsrytmen:

Yasmine: Om vi borjar pa eftermiddagen, s& har vi sovmorgon eller sé tar vi sovmorgon. Sa
borde man egentligen ga igenom lite saker innan skolan for att veta vad lararen ska ga
igenom, men det ar inte ofta det hander fér mig. Det &r inte ofta jag gor det i alla fall.

Utbver en lagre andel lararledda undervisningstimmar saknar Norrskolan AB en rad faciliteter,
sasom grupprum och bibliotek. Lokalerna &r underdimensionerade, vilket Nadia menar paver-
kar schemat: “Ja, alltsa jag tror denna skolan inte har sa mycket plats. Vi har inte sa stort
utrymme, sa hélften av skolan gar pa formiddagen och hilften pa eftermiddagen.” Studie- och
yrkesvagledare finns endast pa skolan en dag per vecka.?* | jamforelse med kommunala skolor,
har vinstdrivande skolor generellt lagre larartathet, mindre lokalytor, samt samre tillgang till
specialsalar, skolbibliotek, studievagledning och elevvard (Vlachos 2012; Svensson 2010). Det
ar svart att bedoma hur pass mycket de yttre ramfaktorerna paverkar informanternas méjligheter
att lyckas i skolan. Det kan emellertid konstateras att det ror sig om lagpresterande elever fran
studieovana hem, samtliga utan svenska som modersmal, som i hog utstrackning forvantas axla
ett sjalvstandigt ansvar for sina studier. Mojligheterna for larare och studievagledare att iden-
tifiera och korrigera felaktiga uppfattningar om utbildningssystemet forsvaras dartill, da de
traffar eleverna under farre timmar an vad som ar gangse pa en kommunal skola. Det ar darfor
relevant att relatera elevernas bristande realisations- och igenkanningsregler till Norrskolan

AB:s &garform och vinstkrav.

5.3.2. Lata skolkare och duktiga elever
Inledningsvis ar informanterna pa Norrskolan AB ovilliga att identifiera sig som skolkare. De

berattar snarare om andra elevers skolk och beskriver hurudana skolkare &r:

Anna: Varfor tror ni att de [skolkade]?

24 S aven kurator och skolskoterska.
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Leila: For att de var inte pluggelever, utan...
Amina: De var inte s seridsa.

Anna: Ar det manga som &r sd i er klass?
Amina: Inte nu.

Leila: Ja, inte nu, for nu har de slutat.
Anna: Vad tror ni att det beror pa?

Amina: Att de inte orkade.

Anna: Jaha, de har slutat skolan?

Leila: Ja, alltsd bytt program eller gétt om.
Amina: Det ar typ for svart for dem.

Enligt Bourdieu existerar positioner och egenskaper endast ”’i och genom relationen till andra”
(Bourdieu 1999: 16; se aven Bourdieu 1984; Ferrare & Apple 2015). Leila och Amina gor
distinktioner mellan sig sjalva och skolkarna, dar de sistndmnda beskrivs som oserifsa och
studiesvaga. | 6vriga intervjuer anvénds dven adjektiv sasom ”lata” och ”déliga”. Diskussioner-
na kommer ofta in pa de manga elever ur klassen som slutat: fran att ha varit 25, gar endast 12
kvar i arskurs tre. Informanterna menar att nastan alla elever initialt hyst férhoppningar om att
bli lakare, tandlakare eller ingenjorer (jfr. Behtoui 2017; Lundqvist 2005). De kvarvarande har
numera siankt sina forvantningar. Avhopparna sdgs daremot ha haft “orealistiska drémmar”,
“inte tagit skolan pa allvar” och “gett upp”. Intervjupersonerna menar att lararna tenderar att
betrakta dessa som “ett skimt” péa grund av deras brist pa seriositet. Distinktionerna fungerar
som en positionering gentemot denna elevkategori: informanterna &r ambitiésa och duktiga, till
skillnad fran oseriésa och misslyckade klasskamrater. Enligt eleverna aterspeglas detta i

lararnas bemotande:

Nadia: Jo, alltsa var larare &r van att hela var klass skolkar hela tiden. Vi har den hogsta
franvaron hir i skolan av alla klasser. Hon brukar alltid liksom sahar: Jaha, var har du varit?”
Men hon brukar inte saga till typ mig, for hon anser oss som sana som pluggar, vet var de
ligger till. Hon brukar mest séga till de som inte pluggar och som har kanske sémre betyg.
Men det brukar inte vara sa for oss.

Flera informanter beskriver sig sjalva som ambitiosa och palitliga, och framhaller dven att larar-
na betraktar dem pa detta vis. Betonandet av lararnas omdomen kan forstas med Skeggs (2000:

13) tankar om dialogiska erkdnnanden — ett erkd&nnande av andras erkdnnanden — som en del
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av subjektskonstruktioner. Genom att papeka hur ldrarna inte ser dem som nigra “som inte
pluggar och som kanske har sémre betyg”, positionerar och legitimerar de sig Som ansvarsfulla.

Skolket skildras med andra ord som nagot karaktaristiskt for elever som inte har vad som
kravs. FOr informanterna ar det essentiellt att ta studenten och bli antagna till universitetet. Det

ar en personlig stravan, men i somliga fall aven ett krav hemifran:

Aida: Mina foraldrar ar ganska stranga nar det galler plugget om jag far erkanna det. De har
plugget forst. Det ar sd att de sager till mig "Du far inte gifta dig tills du &r klar med
utbildningen, tills du har en lagenhet, s3, sa, s4, allting. D4 far du tanka pa giftermalet.”

Trots individuella och familjerelaterade krav pa framgang, vittnar elevernas beréttelser i mangt
och mycket om misslyckanden; i vissa amnen beskrivs godkénda betyg som svar- eller oupp-
naeliga. Jag tolkar deras positioneringar som ett satt att erkdnnas som kompetenta och dugliga
elever, av fordldrar, larare och dem sjalva. Till och med sjukanmaélningarna blir ett satt att visa
ansvar, da tiden utnyttjas till studier. Skeggs (ibid.: 96) talar om investeringar i lokala kulturella
kapital, vars varden inte kan omsattas som bytesvarden i stérre sammanhang. Sadana invester-
ingar blir i stallet ett satt att vinna erkdnnande och skapa skydd mot degradering. Eleverna i
min studie lagger stor vikt vid att framsta som ansvarsfulla, ambitiésa och duktiga, i kontrast
till de elever som beskrivits som misslyckade. Erkansla och respekt fran larare, foraldrar och
sig sjalva, ar ett lokalt kulturellt kapital som de investerar i, men som emellertid inte kan

omsattas i hdga betyg och utbildningsbevis.

5.4. Flykt fran Barn- och Fritidsprogrammet

Som framgatt av avsnitt 3.4 ges &ven Barn- och Fritidsprogrammet pa Ostra skolan.
Informanterna pa detta program vill arbeta som barnskotare eller pa LSS-boende i framtiden,
da det under praktiken kints som att de har “hittat hem”. En av dem laser till hégskole-
behorighet for att bli forskollarare. Ostra skolan beskrivs i uppskattande ordalag som mysig och
”inte sa snobbig”. I dvrigt skildrar eleverna sin skolkontext i huvudsakligen negativa termer.

Klasserna?® upplevs som stokiga, larare ar ofta franvarande och manga lektioner framstalls som

% Informanterna gar i tva parallellklasser.
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direkt irrelevanta. |1 det foljande analyseras elevernas skolk som en strategi mot ohdlsa och som

en flykt fran en skolvardag som kéanns pafrestande.

5.4.1. "Varfor ska jag gd till skolan och slita ut mig mer och md dnnu sdmre?”

Informanterna sjukanmaler sig runt en dag i veckan, ibland mer. Jennie beskriver franvaron
som en paus: “Den tiden som jag egentligen skulle varit i skolan, da bara ligger jag och kollar
serier och bara gor nagot annat. Men sen pa kvéllen, da gor jag det jobbet som jag inte gjorde i
skolan.” Uttalandet dr representativt. Den frigjorda dagen har som syfte att fa eleverna att ma
bra, medan kvéllen dgnas at att komma ikapp med skolarbetet. Det brukar inte vara alltfor svart.
Johanna sdger att det 4r “mer arbetsro hemma 4n i skolan” eftersom lektionerna ar hogljudda

och stokiga:

Johanna: Sen &r var klass ocksa sa att de snackar om nagot helt annat, fixar har, sminkar sig,
sitter och &ter och de snackar och man far ingen arbetsro.

Agnes: Ja, den hdr 6msesidiga respekten finns inte, utan det ska alltid spelas musik och det
ska skrikas och...

Agnes sédger att hon blir utmattad och stressad av klassen, och Johanna hiavdar att den “’tar kal
pa en.” Jennie och Fanny berittar om grupperingar, kaos och drama. Informanterna viljer ofta
att arbeta i grupprum eller korridorer, vilket &ven lararna brukar rekommendera dem att gora.
Skoldagarna ar anstrangande och paverkar inte bara arbetsformagan, utan dven det psykiska
maendet. Negativa erfarenheter av den sociala klassrumsmiljon korrelerar bade med skolk (Sal-
zer et al. 2012; Gase et al. 2016; Strand 2012; Attwood & Croll 2006) och ohélsa (Hiltunen
2017). Intervjuerna illustrerar detta parallella samband. Skolket fungerar som ett slags bemast-
ringsstrategi, ett satt att forsoka hantera vardagens pafrestningar (ibid.: 51). Informanterna
motiverar det som en vilodag for att orka skolveckan: ”Om jag inte mar bra, alltsa om jag &r
trott och kanner mig sahar, sa varfor ska jag ga till skolan och slita ut mig mer och ma annu
samre?” (Fanny) Franvaron framstills dirmed som en strategi mot den ohilsa som skoldagarna

alstrar.
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Mojligheten att arbeta ikapp om kvéllarna har att géra med lektionernas utformning.
Programmets kurser préglas av en svag inramning, dar den huvudsakliga undervisningsmetod-

en ar eget arbete. Andra typer av lektionsupplagg ar séllsynta:

Fanny: Ja, jag tycker att det &r véaldigt mycket eget arbete. Kanske starta lektionen med lite
sahar introduktion, inte mer &n det. Sedan ska man ta reda pa det sjalv. [...] Alltsé under hela
gymnasiet sa tror jag att det ar tvd amnen man har haft som man har séhér att man antecknar.
Jag tycker véldigt mycket om sana lektioner dir man antecknar, skriver ned det, gar hem och
laser det, alltsa sa.

Lektionstillfallenas rums- och tidsmassiga granser ar flytande: informanterna far sjalva vélja
var de vill arbeta (i klassrummet eller ndgon annanstans pa skolan) och inlamningsdatum skjuts
ofta pa framtiden. Kraven ar laga och tenderar dessutom att sankas ytterligare under arbetets
gang (avsnitt 5.4.2). Resultatet, fastslar Agnes, blir att man klarar uppgifterna genom att

googla lite” pé telefonen under bussresan hem frin skolan. Informanterna ifragasatter detta:

Jennie: Nu &r det sa att man kan sitta pa lektionen och bara Ja, men det kan jag géra hemma.”
Det ar inte sa det egentligen ska vara. Du ska ju komma till skolan och géra det i skolan och
lara dig i skolan. Det &r bara det att man liksom kan, du kan fa ett arbete. Ja, du ska skriva
fem sidor om det. Jag kan skriva alla de fem sidorna hemma, det spelar ingen roll. Jag tror
inte att lararen ndgon gang har sagt att du far sa samre betyg for att du inte har skrivit det i
skolan. Sa har jag aldrig uppfattat det i alla fall. Darfor tycker jag att det borde vara mer att
man jobbar i skolan, eller forstar du hur jag menar? Det ar svart att forklara det.

Agnes: Jag kanner att lararen forlorar den s kallade makten den ska ha i ett klassrum. Den
ar ju trots allt dar for att vi ska lara oss. Det ar inte vi som ska lara han eller henne nagonting,
utan det ar de som ska ldra oss. Jag kanner att, alltsa det later sa fel nar man sager makt, men
de har trots allt en makt dar inne och det &r att fa oss att lara oss och forsta saker. Inte den
dér allménbildningen man har eller allménna uppfattningen man har om saker, utan att man
faktiskt far ga djupare pa det.

Citaten illustrerar val informanternas aterkommande kritik. Lararen konstateras ha en makt och
ett ansvar att formedla kunskaper, men eleverna uppfattar att ansvaret franségs och laggs 6ver
pa dem; pedagogiken blir osynlig. Skolan mister sin funktion, namligen att vara en plats dar
man lar sig nagot. Informanterna 6nskar sig en annan sorts undervisning. Samtliga lyfter &mnet
“Etnicitet och kulturmdéten” som ett positivt exempel. Det handlar inte endast om kursens inne-

hall, utan framfor allt dess struktur: ordentliga genomgangar, tydliga planeringar och mojlig-
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heter till diskussion. Den starkare inramningen gor att lektionstiden kdnns meningsfullt spend-
erad. | 6vrigt rader en utbredd uppfattning om att tiden i klassrummet ar relativt bortkastad,
vilket &r en bidragande orsak till skolket (jfr. Strand 2012, 2013; Gase et al. 2016; Attwood &
Croll 2006):

Jennie: Ar det 16nt att g till skolan da, kinner jag egentligen. D4 kvittar det ju att vara dr.
D4 kan jag sitta hemma och soka upp allting pé internet, tar inte hjalp av lararen, pratar
ingenting med lararen. Du fragar inte lararen om nadgonting och bara gor uppgiften och kan
anda fa jattebra betyg.

Informanterna ar dven kritiska till betygssystemet, vars fokus ligger pa examinerande uppgifter
och matbara resultat, vilket gor att aktivitet under lektionerna “inte rdknas” (Jennie). Detta
bidrar till att tiden i skolan uppfattas som betydelselds. Dessutom anser eleverna att betygssys-
temet ar orattvist. Det handlar om att elever som ar aktiva och jobbar hart i slutdndan kan fa
samre betyg &n de som utan anstrangning lyckas bra pa proven. Av informanternas beskriv-
ningar att doma forsvarar ocksa den svaga inramningen forvarvandet av realisationsregler.
Eleverna kanner sig osakra, vet inte vad som kravs for att uppna ett visst betyg och kanner sig

missgynnade vid beddmning. Detta forstarks av en hog lararfranvaro:

Johanna: Ja, men alltsa det &r jobbigt for mig. Lararna var inte dar, s& jag visste inte hur
betygen skulle bli nar de skulle séttas.

Agnes: Nej, ni hade inte chansen att ha betygssnack.
Johanna: Nej.
Agnes: D3 ar det klart man blir osaker pa var man ligger ndgonstans.

Eleverna héavdar att lektioner ofta blir installda och att informationen om detta &r undermalig.
Lararfranvaron cementerar redan existerande osékerheter om vad man forvantas prestera och
huruvida det éver huvud taget ar relevant att ga till skolan.

Eleverna &r allmant osdkra over vad utbildningen egentligen syftar till, annat &n en
gymnasieexamen. De pastar att de varken tillagnar sig teoretiska eller praktiskt anvandbara
kunskaper. Undervisningen i gymnasiegemensamma dmnen uppges ha alltfor 1ag niva, utan
synbar progression fran grundskolan. Karaktarsamnena rader det delade meningar om. Agnes,

som l&ser den sociala inriktningen, tycker att de &r bra och forbereder vél infor arbetslivet.
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Ovriga informanter studerar den pedagogiska inriktningen, vars karaktarsamnen beskrivs som
irrelevanta och stundom rent degraderande. Eleverna ndmner sérskilt &mnet “Skapande”.
Tanken, menar eleverna, ar att lara sig pedagogiska évningar for barn i forskola. Sdsom amnet
laggs upp ér det dock “helt onédigt” (Johanna). Snarare dn att lira sig forskoledidaktik, far
eleverna arbeta med samma 6vningar som ar tankta for barnen. Det kan innebéra att gora slime
eller maracas. Eleverna aterkommer vid ett flertal tillfallen till gangen da de under en knapp

manads tid, fyra timmar i veckan, byggde péarlplattor utan dvriga instruktioner:

Fanny: VVarfor gor vi det har?
Jennie: Typ vi satt i tre veckor och gjorde pérlplattor och det var liksom ”Okej?”

Bernstein (1996) skiljer mellan kunskaper som férmedlas i horisontella och vertikala diskurser.
De forsta ar kontextbundna och vardagliga, medan de senare ar specialiserade, abstrakta och
vetenskapliga. Studier har visat att yrkesforberedande program i hogre grad an hégskolefor-
beredande formedlat horisontella kunskaper (ex. Anderson Varga 2014; Niemi & Rosvall
2013), vilket ar en tendens som forstarkts efter den senaste skolreformen (Nylund 2018).
Informanterna efterfragar uttryckligen lardomar som kan vara nyttiga i deras framtida arbetsliv,
men Kritiserar aven de teoretiska damnena for bristande djup och progression. Manga kurser
anses inte generera kunskap over huvud taget, det vill sdga varken horisontell eller vertikal
enligt Bernsteins terminologi. Programmet upplevs som svagt klassificerat?®: det ar svart att se
kopplingar till saval fortsatta studier som yrkesliv (jfr. Hjelmér 2012), vilket bidrar till
svarigheter att se nytta och mening med skolan.

Sammanfattningsvis préglas Barn- och Fritidsprogrammets kod av en svag klassifikation:
eleverna har svart att kanna igen vilka inneborder som formedlas och nyttan med utbildningen.
Dartill & den pedagogiska praktiken svagt inramad. Eleverna far sjalvstandigt arbeta med
uppgifter under fria former, vilket far dem att ifrdgasatta podngen med att narvara. | kombina-

tion med att den sociala situationen i klassrummet upplevs som jobbig, blir skoldagarna bade

% Detta kanske delvis hanger samman med Barn- och Fritidsprogrammets utformning. Programmet ger inte
behorighet till hogskolan, men forbereder for yrken som det oftast kravs universitetsutbildning for, sasom
forskollarare och fritidspedagog (Rosvall, Hjelmér & Lappalainen 2017). Dess styrdokument har ocksa betydande
likheter med de hogskoleforberedande programmen, med betoning pd mal sdsom vetenskaplighet, samhallelig
kontextualisering, med mera (Nylund 2018; Nylund, Rosvall & Ledman 2017).
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meningslosa och olustiga. Lindblad (2001) har studerat elevers mikropolitiska strategier i
skolan. Han beskriver “flykt” som ett alternativ niar man inte ser utsikter till férandring (se
avsnitt 5.4.2), vilket &r vanligt bland de elever som inte upplever skolan som meningsfull. Infor-
manternas skolk bor saledes betraktas bade som en flykt fran en skola som inte upplevs men-
ingsfull, och som en strategi mot den ohélsa som det pafrestande klassrumsklimatet genererar.
Sammantaget vittnar det om en ohallbar situation. Flera informanter berattar att de Gvervagt att

hoppa av gymnasiet.

5.4.2. Tystade roster och dolda budskap

Under intervjuerna uttrycker eleverna pafallande ofta att de mar daligt, och de motiverar skolket
med hénvisning till detta: »Jag paminner mig sjalv att man gor det for att man gynnar sig sjalv
och man mar battre av det. Man gor det for en god orsak.” (Fanny) De berittar inte endast om
den ohélsa som skoltillvaron genererar, utan ndamner dven bakomliggande besvér sasom panik-
angest, kronisk depression, utmattningssyndrom, ADHD, trétthet, huvudvérk och stress.?” Det
ar belagt i forskning att elever med dylik problematik utgdr en riskgrupp for skolk (ex. Egger
et al. 2003; Vaughn et el. 2013; Attwood & Croll 2006, 2015; Reid 2008; Jonsson 1990).
Intressant att notera ar att informanterna ofta inleder intervjuerna med att beratta om sin ohélsa,
men att detta mer sallan omtalas langre fram i samtalen, och det da snarare ar skolan som star i
fokus. Nar det kommer till fragan ”Vad skulle kunna gora att du inte skolkar?”” ndmns uteslut-
ande skolrelaterade svar.

Informanterna har flera ganger blivit konfronterade av larare for sitt skolk. Samtalen har
utmynnat i diskussioner om elevernas halsa och de flesta larare upplevs som forstaende. Endast
Agnes namner att en larare en gang patalat skolsituationen. Mentorn noterade ett monster av att
Agnes var franvarande de dagar da lektionerna hélls i helklass: “Ja, d& har hon ju sagt att *Det
ar battre att vara hir och vi kan sétta er i eget rum.’ S4 att sen till slut borjar man vil lyssna pa

det.” Agnes ifragasitter 10sningen: den éar tillfalligt konstruerad for att fa henne att ma battre,

27 Hjelmér (2012: 65), som gjort en langre etnografisk studie pd Barn- och Fritidsprogrammet, noterar nagot
liknande: I BF-klassen pratade bade elever och larare dagligen om ohélsa pa olika sétt, dels som anledning till att
stanna hemma men ocksa bland de elever som var pa plats i klassrummet. Elever pratade ofta om vark, till exempel
i huvud, mage, nacke och rygg, och cirka en tredjedel av klassen hade regelbundet migrén.”
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men saknar langsiktighet och adresserar inte problemets karna, namligen den bristfalliga
larmiljon. Forskare har noterat att omsorgspraktiker centrerats i kvinnliga yrkesutbildningar,
dven ndr det kommer till hur larandet iscensatts (Hjelmér 2011, 2012; Skeggs 2000).
Forskningen talar bredare om en “therapeutic turn” inom utbildning, en styrande idé om att
svagare elever maste vara psykiskt valmaende och ha sjalvfortroende for att kunna lara.
Pedagogiken inriktas mot ”self therapy” snarare &n mal kopplade till studieprestationer (Brunila
2012; Ecclestone 2004; Rosvall, Hjelmér & Lappalainen 2017). Liknande forhallningssatt kan
skonjas i elevernas berattelser. Lararna initierar samtal om skolket utifran forestallningar om
elevernas individuella maende. Den kritik av klassrumsmiljo, lektionsstruktur och kursinnehall
som &r sa tydligt framtradande i intervjuerna, ges inte utrymme i dialogen.

Att larare lyssnar pa elever och inbjuder till inflytande har konstaterats som viktigt nar
det kommer till att forsta elevers paverkansforsok i skolan (Ohrn 1998, 2005, 2012). Informan-
terna i min studie beskriver att lararna forvisso lyssnar och samtalar, men utgangspunkten ar
eleverna som individer, inte de kollektiva, skolrelaterade problemen. Eleverna aterkommer till
att de inte kanner att de kan paverka undervisningssituationen. For unga tjejer har kollektiva
forsok till inflytande identifierats som central strategi, for vilken vanskapsgrupper och natverk
4r en betydande resurs (Ohrn 1998, 2005; Gordon et al. 2008). Fér informanterna p& Barn- och
Fritidsprogrammet utgor skolklassen inte en sadan resurs, sa som den gjorde for killarna pa El
och Energi; den ar snarare forknippad med ”drama och kaos” (Fanny). Att lararna dartill tolkar
elevernas skolk som en fraga om individuellt maende undergraver ytterligare mojligheterna att
skapa kollektiva problemformuleringar.

Att eleverna inte upplever sig kunna paverka skolsituationen &r intressant mot bakgrund
av kursernas svaga inramning, vilket potentiellt medger en htg grad av elevinflytande. Det &ar
emellertid inte alla elever som far gehor hos lararna, utan informanterna ar eniga om att det ar

’de stokiga” som sitter agendan. Jennie hdvdar att lararna réttar sig efter dessa elever:

Jennie: For att till exempel om man ska gora en uppsats pa tre sidor. ”Ja, men racker det inte
med en?” Alltsa s, sana grejer kan gora mycket. ”Ja, men kan vi inte ta den lektionen ocksa?”
”Ja, okej, men vi gor det som ett grupparbete istéllet.” Alltsa sa. Det ar anda mycket sa.
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Liksom pa EI- och Energiprogrammet handlar det om ett inflytande som framst gar ut pa att
sanka nivan pa innehall och krav i undervisningen, vilket informanterna ar kritiska till. Agnes
menar att lirarna “viker sig” nir de pa somliga elevers begdran tar bort genomgangar och
erséitter dem med filmtittande: ”Jag kénner att vad lar jag mig av detta, att titta pd film tre gnger
i veckan?” Utdver det faktum att meningsfull undervisning blir lidande, kanner sig
informanterna osedda. De menar att de “inte har rdsten” att kunna paverka och att lararna endast
utgar fran ”de som skriker” (Johanna). Larares selektiva sétt att beakta vissa elevers forsok till
inflytande, som samtidigt tystar andra elever, har uppmérksammats i tidigare forskning
(Hjelmér, Lappalainen & Rosvall 2010; Rosvall, Hjelmér & Lappalainen 2017).
Informanterna upplever saledes att de saknar pedagogiska roster i skolan. Bernstein
(1996: 32) papekar att ’contextually legitimate communication” mellan ldrare och elev inte &r
mojlig utan forvarvade igenkanningsregler. Informanterna uttrycker gang pa gang att de inte
ser nytta eller varde med sina kurser. Samtidigt hdvdar de att de inte kan formedla detta till
lararen; de finner ingen position att artikulera kritiken utifran. Resultatet blir att de ar tysta.
Arnot och Reay (2007: 318) argumenterar for att undersoka spanningsforhallanden mellan
elevers roster: "These are tense and often contradictory interactions between social voices and
pedagogic voices, between dominant and dominated voice, and between voice and what
Bernstein calls sub-voices and yet to be voiced.” I skolan kan informanterna tala utifran erfaren-
heter av ohalsa, och det ar dven denna rost som larare lyssnar till och forutsatter (jfr. Hjelmér
2012). | klassrummet utgor daremot den pedagogiska rosten som elev snarast nagot som
undertrycks och ar yet to be voiced. | denna kontext har informanterna férhoppningar om
skolkets kommunikativa férmaga. Pa fragan om vad som skulle kunna gora sa att Agnes inte

skolkade, svarar hon:

Agnes: Att lararna faktiskt uppmarksammar att det inte ar fullt fungerande. Jag forstar att det
ar svart for en ldrare att se nar jag och Johanna faktiskt bara gar ifrdn och satter oss vid
skapen, men for mig personligen hade det varit en liten varningsflagga om att de gar alltid
utan att sdga nagonting. [...] Det kanns anda som att nagon ringklocka borde dér ha varit.
Bade jag och Johanna &r sana, vi vill inte ha konflikter. Darfor kanns det sa dumt att behova
ga och sédga till att: ”Nej, men [klassen] haller pa pa detta viset och de har gor detta.” Jag
kénner att nénstans borde det... Aven om det inte &r solklart s& borde dar &nda vara ett par
kénnetecken de ser.
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Agnes (och Johanna) vill inte patala den kravande klassrumssituationen, da detta kan skapa
konflikter. Handlingsutrymmet upplevs begrénsat och de hoppas att lararna sjalvmant upp-
marksammar problemen och agerar. Aven Jennie och Fanny efterfrigar “mer strikta” ldrare
som ’ser en”. For att &stadkomma foréndring, 6nskar de att frinvaron kan fungera som var-
ningsflagga, ringklocka eller kénnetecken, det vill sdga som ett budskap om att allt inte star ratt
till (jfr. Southwell 2006). Skolket har emellertid, som papekats ovan, inte tolkats pa detta vis.
Elevernas uppgivenhet infor situationen gor att skolket framst fungerar som flykt och
bemaéstringsstrategi. Implicit uttrycker det dock aven ett dolt budskap eller en tyst protest, som

bar forhoppning om foréndring.

6. Slutdiskussion

Uppsatsens tre 6vergripande forskningsfragor géllde vad elever gor nar de skolkar, hur skolket
motiveras, och hur skolkets relation till skolvardagen kan forstas. Avsnitt 6.1 sammanfattar och
diskuterar uppsatsens huvudteman utifran fragestallningarna. Jag relaterar slutsatserna till
tidigare forskning och pekar dven pa fortsatta forskningsbehov. | avsnitt 6.2 foljer nagra

avslutande reflektioner om studiens sammantagna resultat.

6.1. Fyra variationer av skolk

Pa Sodra skolans samhéllsprogram identifierades ett strategiskt skolkande, dar eleverna spen-
derar frigjord tid med att plugga. Syftet var att hoja prestationer snarare &n att fordjupa
kunskaper och forstaelse, och tolkades mot bakgrund av en performativ kultur som premierar
betyg och madtbara resultat. Skolket formas av en utbildningskontext préglad av stark
klassifikation och inramning. Det &r upplagt sa att det bekraftar den pedagogiska kodens
principer, da eleverna genom franvaron beméter skolans krav. Férmagan att navigera strategiskt
i skolans varld forstods utifran Bourdieus begrepp om habitus; eleverna ar investerade och val

integrerade i skolkontexten. Eftersom skolket samtidigt gar emot det informanterna investerat
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i och haller for viktigt, kan det dock inte motiveras eller ursaktas. Det ar darfor vasentligt for
eleverna att finna tekniker som doljer franvaron.

Snarare 4n “en sund protest” eller “ett riskbeteende” (Karlberg & Sundell 2004), later sig
strategiskt skolk forstas i termer av anpassning. Salunda avviker det fran vad som tidigare
fokuserats i forskning om skolfranvaro. Som anpassning ar fenomenet emellertid intressant, da
det sager nagot om utbildningskontexten. Flera forskare havdar att nyliberala influenser
paverkat utbildningspolicy och skolverksamhet, med idéer om individuellt ansvar, valfrihet,
entreprendrskap och marknadsutsattning (ex. Apple 2004; Fejes & Dahlstedt 2018; Holm &
Lundahl 2018). Beach och Dovemark (2011) diskuterar hur dessa foréndringar gestaltats i
svenska skolor och klassrum, utifran 12 ars etnografiska studier. Hos “highly successful pupils”
finner de ett forhallningssétt till utbildning som karaktiiriseras av ”competetive consumerism”,
”investment and return thinking” och exploitation of time and resources”. Har finns tydliga
paralleller till mina fynd. Informanterna ser utbildningen som ett slags investering, vars
avkastning ar intradet till attraktiva hogskoleprogram. | detta finns inslag av tavlan: att inte sta
som forlorare vid hogskoleantagningen och att inte prestera samre &n klasskamraterna. En in-
dividualiserad och konsumtionsinriktad logik &r styrande i elevernas utbildningsstrategier,
daribland skolket: lektioner valjs bort for att fa storsta mojliga utdelning i betyg. Forskare som
granskat nyliberal utbildningspolitik har varnat for att ett fokus pa studieresultat och
individuella réttigheter tenderar att marginalisera kollektiva varden, demokratikunskaper och
kritiskt tdankande i skolan (ex. Apple 2004; Fejes & Dahlstedt 2018; Beach & Dovemark 2011).
Det strategiska skolkandet bekraftar dessa farhagor, da det ar en praktik dar gemensamma
lektionstillfallen valjs bort till forman for individuella studieresultat.

Informanterna fran El- och Energiprogrammet pa Ostra skolan skolkar heldagar, som de
framst utnyttjar till att ta det lugnt. Skolket &r inget eleverna behdver motivera, varken for sig
sjalva eller lararna. Den regulativa diskurs som ramar in elevernas undervisning accepterar
franvaro, vilket far det att framsta som en vardaglig aktivitet. Skolket kan forstas i linje med en
pedagogisk kod kénnetecknad av svag klassifikation och inramning, dar granserna mellan
dadtid, skoltid och fritid &r flytande. Utbildningskontexten upplevs dock som problematisk och
eleverna forsoker aktivt att férandra den. De protesterar gemensamt genom tjat och skolk. Till

skillnad fran elevernas individuella vardagsskolk, ar det kollektiva skolkandet sallsynt och
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gemensamt underbyggt. Elevernas motstand syftar till en meningsfull utbildning; deras
protester ror bland annat ostrukturerad undervisning och uteblivna lektionstillfallen. Det
indikerar en annan hallning till skolan dn de anti-skolattityder som vanligen sammankopplas
med arbetarklasskillar (jfr. Jonsson 2014; Rosvall 2015), och har tydliga paralleller till de
fordonselever som Rosvall (2011) studerat. Det saknas dock fler aktuella forskningsresultat for
att kunna kontextualisera och perspektivera fynden ytterligare. Yrkesutbildning har generellt
utpekats som ett underbeforskat omrade (Vetenskapsradet 2018) och flertalet tillgangliga
studier bygger pa empiri som insamlats fore skolreformen 2011. Nylund (2018: 165) argumen-
terar fOr att yrkesprogrammens reformerade l&roplan och kursplaner, med tydligare avndmar-
anpassning och firre gymnasiegemensamma dmnen, leder till “en mer ojdmlik social fordelning
av kunskap”. Resonemanget dr intressant i forhallande till informanternas utsagor, i vilka gym-
nasiegemensamma amnen figurerar som positiva exempel och karaktarsamnen kritiseras for
bristfalligt innehall. Huruvida deras beskrivningar ar representativa eller ej, kvarstar dock att
undersoka. Vad fynden indikerar ar saledes ett behov av ytterligare studier av hur yrkesutbild-
ning gestaltar sig for ungdomar idag.

Informanterna fran Norrskolan AB:s naturvetenskapliga program sjukanmaler sig hela
skoldagar. De anvander tiden till att plugga och motiverar franvaron som en darigenom ans-
varsfull handling. Pa sa vis positionerar de sig gentemot “lata, oseridsa skolkare”. Distinktion-
erna tolkas som en strategi for att vinna erkansla och respekt fran larare, foraldrar och sig sjalva.
Dartill motiveras skolket genom att endast ”onddiga” &mnen eller lektioner viljs bort, daribland
karaktarsamnet fysik. Eleverna argumenterar for fysikdamnets irrelevans da de inte ser
mojligheter att uppna resultat, men ocksa pa grund av att kunskaperna inte bedéms vara
nodvandiga for fortsatta hogskolestudier. Detta korresponderar illa med hur betyg- och antag-
ningssystemet &r utformat, men informanterna uppvisar en bristande kdnnedom darom. Att
skolket forsvaras som en rimlig strategi, analyseras darfor mot bakgrund av informanternas
svarigheter att navigera i utbildningssystemet. Det sista forstas utifran elevernas habitus,
skolklassens homogena sammansattning, och en utbildningskontext dér eleverna i hdg

utstrackning férvéntas axla ett sjalvstandigt ansvar for sina studier.
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Idag studerar en dryg fjardedel av alla gymnasieelever pa friskolor, av vilka en klar
majoritet drivs som privata aktiebolag (Friskolornas Riksférbund 2018). Nar skolors marknads-
foringsstrategier undersokts, har man funnit att vissa lockar med glesa scheman och fria
studieformer (ex. Dovemark 2017). Pa Norrskolan AB:s hemsida anvands snarlika argument.
Samtidigt har forskning visat att det i hogre utstrackning &r lagpresterande elever som soker sig
till vinstdrivande gymnasieskolor, medan hdgpresterande ungdomar tenderar att valja
véletablerade kommunala alternativ (Vlachos 2012). Denna tendens avspeglas i Norrskolan
AB:s elevunderlag, déar antagningspoangen ligger langt under rikssnittet. Vidare har en hog
andel elever utlandsk bakgrund. Hur elever med migrationsbakgrund navigerar pa
skolmarknaden har framst undersokts pa grundskoleniva (ex. Ambrose 2016; Bunar &
Ambrose 2018; Bunar 2009). Har finns emellertid kunskapsluckor géllande gymnasieskolan.
Mot bakgrund av mina resultat efterlyser jag fler studier som granskar hur yttre ramfaktorer,
likt de ovan beskrivna, paverkar larandekontexter, inte minst for lagpresterande elever och
ungdomar med migrationsbakgrund.

Eleverna pa Barn- och Fritidsprogrammet pa Ostra skolan motiverar sitt skolk framst
som en strategi mot ohalsa: de behdver vilodagar for att orka med en pafrestande klassrums-
miljo. Skolket fungerar dven som ett slags flykt fran en utbildning som stundom upplevs som
meningslds. Programmet praglas av en svag klassifikation, och eleverna har svart att identifiera
dess nytta i forhallande till framtida yrkesliv och fortsatta studier. Informanterna ar starkt
kritiska, men upplever inte att de kan paverka situationen. De hoppas darfor att skolket kan
fungera som ett budskap till lararna, men sa har det emellertid inte fungerat. Informanternas
utsagor kan kontrasteras mot berattelserna fran EI- och Energiprogrammet, da kontextbe-
skrivningar och framford kritik paminner om varandra. Pa tva avgdérande punkter skiljer de sig
dock, namligen i tjejernas upplevda ohélsa och kénslor av att inte ha en rost i skolan. Har hade
det mahanda varit relevant att inkludera ett genusperspektiv. Exempelvis tenderar kollektiva
skolproblem att adresseras som fragor om individuell ohalsa pa Barn- och Fritidsprogrammet,
vilket paminner om det forskare definierat som feminint kodade omsorgsdiskurser (ex. Hjelmér
2012; Skeggs 2000). Vidare askadliggor skillnaderna kollektivets betydelse for utdvandet av
inflytande i skolan (jfr. Ohrn, Lundahl & Beach 2011); for killarna pd El- och Energi utgor

skolklassen en viktig resurs, medan den framstalls som ett aber for tjejerna. Resultaten fran
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Barn- och Fritidsprogrammet indikerar saledes att kamratrelationer och social larmiljc &r
viktiga att beakta i forhallande till skolk (jfr. Gase et al 2016; Strand 2012; Attwood & Croll
2006), men aven i relation till formandet av pedagogiska roster och elevinflytande (jfr. Arnot
& Reay 2006, 2007).

6.2. Avslutande reflektioner

Willis (1977: 75) har kallat skolk for ett mycket inexakt — till och med meningslost — matt pa
forkastandet av skolan.” Min studie indikerar att skolk inte bor betraktas som ett forkastande
av skolan dver huvud taget. Tvartom: samtliga informanter vidhaller vikten av utbildning och
vill ha en meningsfull och bra skolgang. Daremot illustrerar de olika beréattelserna att skolk ar
ett "mycket inexakt” samlingsnamn, mahédnda ’till och med meningslost”. Vad Willis menar &r
att skolk som handling i sig ar foga intressant, utan att det snarare maste betraktas som ett

uttryck for nagot. I min studie har skolket framkommit som uttryck for:

- En utbildningsstrategi for att na hdgre betyg
- Enskolsituation dér granserna mellan dodtid och skoltid &r diffusa
- Enresignation infér &amnen elever inte bedémer sig kunna klara

- Enflykt fran en skolvardag som upplevs pafrestande och meningslos

I samtliga fall relaterar uttrycken till faktorer i skolans vérld. Salunda bekraftar resultaten nagot
som flera forskare pladerat for, namligen att skolfranvaro bor betraktas som en aterkoppling
eller ett svar pa utbildningsrelaterade fenomen (Sélzer et al. 2012; Southwell 2006; Skolverket
2010). Vad studien vidare belyser, &r att ’skolrelaterade faktorer” inte dr nigot entydigt. De
studerade skolorna och programmen fungerar inte enligt samma modell: de har olika
pedagogiska praktiker, ramfaktorer och elevgrupper. Detta &r i sig intet uppseendevackande;
skollandskapet karaktiriseras idag, for att tala med Dovemark (2017: 75), av “olika skolor for
olika elever”. Vad som resultaten ddaremot visar &r att den lokala skolkontexten &r central for
att forsta skolket; handlingarna ar forklarliga forst mot bakgrund av den specifika utbildnings-

kontexten. De ar daremot inte Oversattbara sinsemellan. Ett skolk som inte behdver motiveras
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ar ett naturligt inslag pa EI- och Energiprogrammet, men dess logik och motiv kan inte hjélpa
oss att forsta samhallselevernas franvaro.

Sammanfattningsvis visar uppsatsen darmed att skolk inte kan forstds som en enkel
handling. Det &r ett fenomen vars yttre framtradelseform — att franvara fran en lektion eller en
skoldag — kan betyda en rad olika saker. Studien visar aven att skolket grundar sig i, formas av
och ar meningsfullt utifran den lokala skolkontexten. Som sadant bor det betraktas som ett

pedagogiskt fenomen, snarare an ett individuellt riskbeteende.
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8. Bilagor

8.1. Missivbrev till elever

Hej,

Jag heter Anna Kallés och &r student pa masterutbildningen i sociologi vid Lunds universitet.
Under denna termin haller jag pa med mitt examensprojekt som bygger pa intervjuer med elever
i arskurs tre pa gymnasiet. Min undersokning handlar om skolk ur ett elevperspektiv. Jag ar
intresserad av varfor elever valjer att inte ga till skolan, vad de gor under tiden de inte ar dar,
och hur de ser pa sin utbildning/skolgéang. Studier av det har slaget ar inte s vanliga i Sverige.
Flertalet studier fokuserar pa vad man kan gora at skolk som larare eller skolledare, men mer
séllan vad elever sjalva anser och tycker om saken. Min férhoppning ar darfor att den har

undersokningen skall ge oss mer kunskap.

Skolan har gett mig sitt samtycke till att utféra undersékningen hér. Jag soker darfor efter elever
att intervjua. Deltagandet &r helt frivilligt. Intervjuerna kommer att behandlas konfidentiellt och
anonymiseras. Det innebéar att all information kommer att behandlas pa ett sadant satt att
enskilda personer inte kan identifieras. | rapporteringen kommer det inte att framga vilken ort,

skola eller vilka elever som medverkat.

Jag hoppas att du vill delta i studien! Har du 6vriga fragor, kan du nd mig pa mailadressen eller

telefonnumret nedan.

Med vanliga hélsningar,

Anna Kallos

Email: [epost-adress]

Telefonnummer: [telefonnummer]
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8.2. Oversikt av materialet
Skola och program: Intervju: | Informant: | Fingerat Lingd:
namn:
Sodra skolan: #1 #1 Oskar 1h 04 min
Samhillsprogrammet #2 #2 Elina 42 min
(tot. 5 informanter, varav 2 killar) #3 #3 Fredrik 1h 59 min
H4 4 Lisa 53 min
#5 #5 Maryam 1h 28 min
Ostra skolan: #6 #6 Johanna 1h 22 min
Barn och fritid #7 Agnes
(tot. 4 informanter, endast tjejer) #7 #8 Jennie 1h 23 min
#9 Fanny
Norrskolan AB: #8 #10 Nadia 59 min
Naturvetenskapsprogrammet #11 Yasmine
(tot. 6 informanter, endast tjejer) #9 #12 Aida 1h 9 min
#13 Zarah
#10 #14 Leila 50 min
#15 Amina
Ostra skolan: #11 #16 Hugo 58 min
El och Energi #17 Dennis
(tot. 4 informanter, endast killar) #12 #18 Gabriel lh 1 min
#19 Hannes
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8.3. Intervjuguide
Bakgrund:

e Vad gar du for gymnasielinje? Var detta ditt forstahandsval?

Var bor du i férhallande till skolan?

Vad jobbar dina foraldrar med? Vad har de for utbildning?

Vad gor du pa fritiden/utanfor skolan?

Pluggar du ofta hemma/gor laxor? Kan du fa hjalp av foraldrar/nagon annan da?

Hur?

Kan du beskriva hur en typisk skolvecka ser ut?

Nar ar ett typiskt tillfalle da du valjer att skolka? Vad brukar du gora under denna tid?
Finns det sdrskilda tillfillen d& du brukar skolka (ex. nadgot sarskilt &mne eller dag...)?
I snitt, hur ofta skolkar du? Finns det tider da du skolkar mer/mindre? Varfor?
Skolkar du ensam eller tillsammans med andra?

Gor du nagonsin nagot for att ditt skolk inte ska markas? Vad, i sa fall?

Har du nagonsin konfronterats for att du skolkar av larare, foraldrar eller andra
(vuxna)? Vad gjorde de? Hur reagerade du da?

Varfor?

e Vad &r det huvudsakliga skalet till att du skolkar?
e  Hur tanker du kring ditt skolk?
e Vad skulle kunna gora att du inte skolkar?

Om synen pa skolan:

e Kan du beskriva hur skulle din dromskola se ut?

e Tycker du att skolan &r intressant?

e Hur ser du pa betydelsen av betyg? Tycker du att det ar viktigt att fa bra betyg?
Varfor/varfor inte?

e Hur lyckas du i skolan?

Om larare och inflytande:

e Kan du beskriva vad du tycker karaktériserar en bra larare?

e Hur érdina larare?

e Har du chans att paverka/forandra din undervisning (innehall, tempo, undervisnings-
och examinationsform)?

Klassen:
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e Hur &r din skola?

e Hur &r din skolklass?

e Ar det viktigt med bra betyg i din klass? Varfor/varfor inte?

e Hur blir de som lyckas bra resp. mindre bra bemétta av kompisar? Av larare?
Framtiden:

e Vad &r dina framtidsplaner efter gymnasiet? Drommar?

Ovrigt:

e Har du nagot 6vrigt du skulle vilja tillagga? Nagot du tycker att jag glomt att fraga om?
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