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Kvinnor i arbetarklassen ar pa flera sétt sérskilt osynliggjorda i dagens Sverige. Den sociala
mobiliteten, 1 form av klassresor, ses som ett ideal och lyfts ofta fram. Mitt syfte dr att genom
individuella beréttelser forsoka forstd bakomliggande faktorer till att inte géra en klassresa ur
ett kvinnligt arbetarperspektiv; den instillda klassresan. Detta gors genom kvalitativa
djupintervjuer med kvinnor ur arbetarklassen, genom titta pa tidigare forskning om klassresor
och se om de bidragande faktorerna bakom sadana saknas hos kvinnorna i mitt arbete.
Analysen genomfors med hjilp av gemensamma monster och teman funna 1 tidigare
forskning samt att ddrefter vinda pa begreppen. Mitt resultat visar att mojligheten for att
kunna gora en klassresa inbegriper betydligt mer én att ha den formella mojligheten att

genom utbildning kunna f6rdndra sina sociala position.

Nyckelord: arbetarklass, kvinnor, klassreproduktion, social mobilitet



Innehallsforteckning

L. Inledning. ... 1
2. Tidigare forskning............ ..o 2
3. Syfte och problemformulering.......................... 7
4. Teori och centrala begrepp..........c..ccoiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii, 8

5. Metod

5.1 Valavmetod. ......oooiuiniii i 13
5.2 GenomfOrande. ..........ouiuiiiiii 14

S UIVAL L 15
5.4 Metodens fortjanster och begransningar samt andra mojliga metoder.............. 17

5.5 Etiska OVervaganden............ooiuiiiiiii e 18

6. Analys och resultat

6.1 OVETSTKL. ..o 19

6.2 Fordldrauppmuntran i allminhet...............oooiii i, 20

6.3 En sérskild form av uppmuntran; om riktad fordldrauppmuntran.................. 24

6.4 DUKEIGREL. ... 25

6.5 Skaffa sig ett jobb, flytta hemifran och bli sjalvstandig............................... 27

6.6 FramtidsdrOmmar som barn.............oooiiiiiiiii i 29

7. Avslutande reflektioner.................... 30
Referenser. ... ..o i 31



1. Inledning

I dagens Sverige dr det betydligt farre ménniskor som identifierar sig med arbetarklassen dn
for bara nagra decennier sedan. Detta mérks tydligt inte minst i den s.k.
Katrineholmsundersékningen som genomfordes forsta gdngen 1955, och da visade att det
bland industriarbetare var 83% som ansag sig tillhora arbetarklassen. Fyrtio ar senare visade
resultatet att identifikationen med arbetarklassen minskat kraftigt till 48% (Bengtsson &
Berglund, 2010). Arbetarklassen ar dessutom kraftigt underrepresenterad 1 media och nést
intill obefintlig. Detta skiljer sig inte avsevirt for hur det sag ut nér en likande undersdkning
genomfordes 1982. En betydande fordndring ligger dock 1 att arbetarklassen 1 stort sett
forsvunnit fran nyheter och faktaprogram. Istillet finner man denna klass i hogre grad
representerad i film, drama och reality-program, och framtrader di ofta som stereotyp och

fordummad (Jakobson & Stiernstedt, 2018).

Trots att det 1 dagens Sverige framst dr inom servicesektorn man finner arbetarklassen,
och att det dr kvinnor som utgor den storsta delen utav den, (Sohl, 2014) végrar den
forlegade bilden av den vita manliga industriarbetaren som norm f6r denna klass att slappa
taget om oss. Detta mirks bland annat i forestéllningen om att riskerna i arbetslivet dr av
fysisk karaktir, och kan enkelt pavisas genom att titta pa de fillande domar frdn 2014 som
berdr arbetsmiljon, dér bara en av 126 domar handlar om den psykosociala arbetsmiljon

(Odeberg, 2018).

Till disidentifikationen med arbetarklassen, den forlegade bilden av arbetaren och
osynliggorandet av arbetarklassen i media skulle jag vilja inkludera ytterligare en faktor
som gor sarskilt den kvinnliga arbetaren sérskilt osynlig: ndmligen den sociala mobiliteten.
Det ar oftare kvinnor dn mén som gor “en klassresa”, dvs klattrar uppat i den sociala
hierarkin 1 relation till sin klassbakgrund (Ahrne, Stober & Thaning, 2018). I synnerhet unga

kvinnor innehar idag hdgre utbildning &n méan, och de dkar dven tydligast sitt deltagande



inom hogre utbildning (Sohl, 2014). Aven detta kan tinkas bidra till att forstirka fokuset
kring de kvinnor “som lyckas”, och de som inte foretar sig en klassresa kan darfor anses bli

sarskilt osynliga.

Att gora en klassresa ses som ett ideal och som ett uttryck for att den sociala mobiliteten ar
mdjlig. Denna sociala rorlighet dr ndgot som ofta betonas, istéllet for att tala om social
jamlikhet. Sohl (2014) menar att det pd sa satt dr ldtt att fa bilden av att Sverige ar ett jimlikt
samhille, dér alla har lika mojligheter. Istéllet for att forbéttra villkoren for arbetarklassen
laggs betoningen pa att alla kan bli medelklass. Mojligheten till social mobilitet kan
dessutom anvindas till att argumentera for att klass har spelat ut sin roll nér det géller
samhillelig ojdmlikhet. Sarskilt i ett land som Sverige dir det formellt sétt finns samma
mojligheter for alla att vertikalt forflytta sig uppat, och da fraimst genom
utbildningssystemet, ar det darfor l4tt att anta att ansvaret ligger hos individen sjélv. Vad
som kanske inte lika ofta framgér r att det fortfarande 4r mest troligt att inte forflytta sig
alls (Sohl, 2014); klassreproduktionen dr med andra ord snarare regeln dn undantaget. Det ar

dessa “ogjorda” klassresor jag amnar fokusera pa i detta arbete.

2. Tidigare forskning

Mats Trondman (1994) foljer i sin studie Bilden av en klassresa genom samtalsintervjuer
klassresendrer som studerar pa Hogskolan 1 Vixjo under aren 1987-1991. Han ar den forsta
att anvénda begreppen klassresa och klassresendr inom sociologin. For att det ska vara tal
om en klassresendr menar Trondman att vissa kriterier méste vara uppfyllda. Kortfattat
handlar det ““/../ om en resa fran en klass, en social grupp eller socialt skikt till en

annan” (Trondman, 1994, s.28). Det kan vidare handla om bade uppét-och nedatgaende
resor 1 den sociala hierarkin, men han finner det dock viktigt att poéngtera att det handlar om
vertikala sddana. Klassresor, menar Trondman, behdver inte nddvandigtvis ske genom
utbildning utan kan handla om “andra investeringar och kompetenser” som anvinds som en

slags medel for att mojliggora resan. Han ger som exempel uppatstigande resor som gér via



facket, idrotten eller politiken. Ett centralt begrepp 1 Trondmans studie dr det som Prank
forst myntade 1928 och som senare utvecklas av Everettt V. Stonequist i hans bok med
samma titel; ndmligen “the marginal man”. Detta begrepp ska forstds som en slags
“personlighetstyp” som upptrider nér en individ plotsligt stoter pa en ny kulturell vérld &n
den som individen i frdga stammar ur. Det handlar om att inte fullt ut kunna trdda in i den
nya kulturen man hamnar 1 och att inte heller till fullo kunna ldmna den gamla.
Klassresendrer kan, genom sitt sociala avancemang, dirmed uppleva en kinsla av

marginalitet (Trondman, 1994).

Trondmans studie dr indelad i tre empiriska undersokningsomraden;
lossbrytningsprocessen, intrddesprocessen och klassresendrernas sociala identitet
(Trondman, 1994). Det ér den forstndmnda jag kommer att fokusera pa, da jag finner den
mest relevant i forhallande till mitt egna arbete. Ett dterkommande monster som Trondman
menar har betydelse for lossbrytningsprocessen dr vad han kallar en “misslyckad
socialisation”. For att beskriva vad han menar med detta ges exempel pé en lyckad
socialisation som kan anses framgangsrik da *’/../det uppviaxande barnet genom sin
subjektiva sjilvforstaelse internaliserat och legitimerat den egna klasskulturen som ett mer
eller mindre oproblematiskt ”vi”” (Trondman, 1994, s.147). Redan i tidig alder, menar han,
har klassresendrerna i hans studie paborjat processen av lossbrytning genom att “’langta

bort”, och att detta inte hade varit fallet vid en lyckad socialisation (ibid.).

Klassresendrerna han f6ljt kinde varken pabackning eller hinder hemifrén till att pdborja
langre teoretiska utbildningar (Trondman, 1994). En klar majoritet anség sig ha klarat
skolan bra, vilket innebar att de haft betyg som lag klart 6ver genomsnittet. De mest
framgangsrika var de yngre kvinnliga klassresenédrerna som varit “duktiga flickor”, bade
vad géllde uppforande och skolprestationsméssigt, men dven de dldre kvinnorna i studien
var framgangsrika i skolan. Daremot drojde det néstan tio ar for majoriteten av de édldre

kvinnorna att borja studera pa hogre niva. Detta sétts i samband med upplevelser av daligt



sjalvfortroende, forvintningar hemifrdn och viljan till att skapa sig ett eget liv, vilket

mdjliggors framst genom att skaffa sig ett jobb och flytta hemifrén (ibid.).

Att tidigt ha kommit i kontakt med olika former av kulturellt kapital ir en annan
gemensam namnare hos klassresendrerna i Trondmans studie. De flesta hade minst en
fordlder som var intresserad av att lasa bocker, och minga minns det som att fordldrarna pa
detta vis avvek ifrdn flertalet 6vriga arbetarklassfordldrar i omgivningen. For vissa var
lasandet hos dem sjélva ett sitt att hantera den kénsla av ensamhet och annorlundaskap
som samtliga i studien gav uttryck for. Mdtet med och utvecklandet av kulturella intressen
bidrog till att forstdrka annorlundaskapet i relation till de kulturmonster som dominerade

hos den ovriga arbetarklassen (Trondman, 1994).

Lars-Olof Hilding beskriver i sin avhandling studenters skal till att pdborja hogre studier. En
central faktor av stor betydelse for barn ur arbetarklassen att borja studera pa hogskolan ar
fordldrans uppmuntran och stod (Hilding, 2011). Han menar dock att detta begrepp ér
betydligt mer méngfacetterat &n vad tidigare forskning visat, och han finner stod for olika
typer av uppmuntran. Hilding beskriver som en form av uppmuntran den oriktade och
utbildningsomedvetna. Denna uppmuntran forekommer oftast hos barn till svenska
lagutbildade forédldrar, och handlar inte om en direkt uppmaning till studier, utan snarare om
uppmuntran till en allmén skétsamhet och att ha det bra. Han definierar hir ldgutbildad som
att inte ha mer dn tva ars avslutad universitets-eller hogskoleutbildning. I vissa fall kan viljan
fran fordldrarnas sida att barnen ska ha det bra leda till avradan fran studier, da idealet om
skdtsamhet inte innefattar att skuldsétta sig som det ménga ganger handlar om for studenter.

Snarare innebér det att vara skuldfri (Hilding, 2011).

Den riktade och utbildningsmedvetna uppmuntran som barn till hgutbildade beskriver
handlar om en tydlig uppmuntran till studier, och 1 vad som ska studeras snarare &n om. For
barn till lagutbildade dr studier inte det enda och sjdlvklara alternativet, utan fér dem handlar

hogskolestudierna istéllet om ett alternativ bland flera, till skillnad fran den sjilvklarhet att



studera som barn till hdgutbildade ger uttryck for (Hilding, 2011).

Hildings resultat bekriftar till viss del vad Mira Ohlin (2010) genom en kvantitativ
undersokning tidigare konstaterat. Hennes resultat visar att det frdmst 4r tjdnstemanna-
familjerna som overfor tanken om vidareutbildning till sina barn. Fordldrarnas forméga att
motivera barnen sker pa ett klassbundet sitt (Ohlin, 2010). Bade vad giller inom vilket
omrédde den eventuella utbildningen ligger, och hur troligt det 4r att utbildning pa hogre niva
ens sker &r till stor del beroende av klassbakgrund. Trondman & Bunar (2001) menar att det
handlar om tva utbildningsvégar for hogstadieungdomar. Barn till akademiker och hogre
tjanstemdn véljer oftare teoretiska gymnasielinjer med mdjlighet till hdgre studier, medan
barn ur arbetarklassen oftare véljer en yrkesforberedande gymnasielinje (Trondman &
Bunar, 2001). Vidare tenderar dven studenter med arbetarbakgrund att 1 forsta hand vilja
utbildningar som tidigare 14g utanfor ”hogre utbildning”, sdsom vardhdgskoleutbildningar,
forskolelédrar- och fritidspedagogutbildningar (Trondman, 1994). For barn i den hogre
tjdnstemannaklassen var sannolikheten att ldsa vidare pd hogskolan vid millennieskiftet

dessutom sex till sju ginger hogre jamf{ort med barn 1 arbetarklassen ( SOU 2000:47).

Det Ohlin tillfor ér att reproduktionen av den rddande samhéllsstrukturen till stor
del sker inom utbildningsvisendet (Ohlin, 2010). Hur detta ska forklaras och varfor
detta sker ger hennes resultat inget svar pa, men att samhéllsstrukturen har en
betydande inverkan pa val eller bortfall av en hogre utbildning och att detta hianger

samman med en framtida klassposition slar hon starkt fast (Ohlin, 2010).

I Lena Sohl’s doktorsavhandling (2014) ar syftet att ”/../ undersdka erfarenheter av
uppatgdende klassresor hos en grupp kvinnor i en svensk kontext” (Sohl, 2014, s.32). Ett
sarskilt fokus ldggs pa kvinnornas erfarenheter fran utbildningssystemet. Detta med
anledning av att det frdmst dr genom utbildning kvinnorna har kunnat gora en klassresa.
Sohl riktar in sig pd enbart kvinnor dérfor att dessa historiskt sett lamnats utanfor
klassforskningen. Deras klassresor har ddremot blivit foremal for uppmarksamhet 1 det

offentliga samtalet och inom skonlitteraturen och kommit att framstéllas som ”/../metaforer



for samhallelig fordndring” (Sohl, 2014, 5.49) och hennes strdvan dr darfor att undersoka
vad det dr som gor att framstillningen ser ut si. Aven om majoriteten av kvinnorna ar
fodda 1 Sverige har flera av dem en eller bada fordldrarna fodda utomlands. Pa detta vis
anldgger dven Sohl ett perspektiv grundat i de rasifierade skiktningar hon menar
forekommer inom arbetarklassen i1 Sverige. Trots att alla kvinnor i studien ar foddda och
uppvuxna i Sverige, anser Sohl att de har de positionerats pé olika vis. Foréldrar till de
intervjuade med pabdrjad utbildning i ett annat land har inte kunnat omsitta sin utbildning
1 motsvarande positioner pa den svenska arbetsmarknaden, utan har foljaktligen erhéllit
positioner som motsvarar arbetarklassens. Av den anledningen anser Sohl att dessa kvinnor
trots allt kan sigas ha gjort en klassresa, och pa sa vis atererdvrat fordldrarnas “egentliga”
klass’. Att fa en bredd i sitt material har sin grund i att Sohl vill belysa olika
maktdimensioner, d.v.s. att i kvinnornas beréttelser om mojligheter till klassresorna

innefatta faktorer som kon, ras och sexualitet (ibid.).

Sohl menar att hennes resultat komplicerar Hildings da dven kvinnorna som ingar i hennes
studie har sett utbildning som nagot sjalvklart. Som forklaringar till att de kunnat gora en
klassresa talar kvinnorna i Sohl’s studie sammanfattat om fordldrarna, utbildningssystemets
betydelse, att de sjdlva satsat pd skolan, valt bort en partner och att de vintat med att gifta
sig och skaffa familj. Att fordldrarna haft en framtrddande plats i1 de beréttelser som Sohl
tagit del av ar tydligt men pa olika vis. En del av kvinnorna beskriver livet i arbetarklassen
med dess laga virde och negativa villkor som ndgot som de dr tvungna att ldmna, andra talar
om en Onskan om att vilja ndgot mer &n fordldrarna med sitt liv, men forknippar inte livet i
arbetarklassen med nagot som per automatik innebér svara villkor. I likhet med Trondman
kan ndmnas att det hos kvinnorna i Sohl’s studie dterkommande handlar om en strdvan bort
ifrén arbetarklassen, och hos flera av kvinnorna har den lossbrytningsprocess som Trondman

(1994) talar om varit ndgot som pabdrjades tidigt (Sohl, 2014).

Sohl menar vidare att det varit avgdérande for kvinnorna att kunna knyta ett vdrde till sig



sjdlva, och en grundldggande fraga for Sohl dr hur klassresendrerna lyckats gora detta. Med
utgdngspunkt i Beverly Skeggs forstaelse av begreppet som handlar om att arbetarklassen har
begransade mojligheter att knyta olika sadana till sig, d4 medelklassens varden dominerar i
samhillet och att denna klass innehar makt att bestimma vad som anses vara av virde och
inte. For individer i arbetarklassen krdvs dessa virden, enligt Skeggs, for att kunna forflytta
sig uppat i samhdllshierarkin (Sohl, 2014). Sattet att knyta virde till sig bland kvinnorna har
varit genom duktighet, och anvénds for att forklara hur deras klassresor mdjliggjorts. Det &r
alltsa, enligt Sohl, betydligt mer som krévs dn enbart de formella mojligheterna. Viktigt ér att
tillskrivas en identitet som duktig av andra. P4 s vis har kvinnorna kunnat betrakta
utbildningssystemet som en plats dar de hor hemma, och duktigheten har medfort att de ként
en disidentifikation med arbetarklassen. De har med andra ord fortjdnat att forflytta sig uppat

och byta klass (ibid.)

En annan viktig slutsats i Sohl” studie &r att flera av kvinnorna beskriver hur livsvillkoren
hade kunnat se ut for dem som arbetarklasskvinnor. Det handlar bl. a om forvantningen pa
heterosexualitet och parrelationer som det normala, och Sohl hinvisar till tidigare forskning
nér hon framhaller att viktiga delar i konstruktionen av arbetarklassfeminitet &r just

heterosexualitet och reproduktion (Sohl, 2014).

3. Syfte och problemstillning

Syftet med mitt arbete &r att forsoka forstd faktorerna bakom att inte gora en klassresa. Min
strdvan &r att forsoka beskriva hur ménniskors position i1 arbetarklassen yttrar sig, och att
bidra med forstaelse kring det som kanske normalt sett inte uppméarksammas. En forstielse
for dem som inte “’kldttrat upp”, och inte heller pA dem som “ramlat ner” utan de som &r
kvar”. Genom individuella berittelser vill jag forsoka forstd klassreproduktionen ur ett

kvinnligt arbetarklassperspektiv. Detta arbete handlar saledes om att ”inte gora en klassresa”.

For att kunna jobba for jimlikhet mellan ménniskor i samhéllet behdvs kunskap om



klassens betydelse for den enskilde individen. D4 en av sociologins huvudintresse ligger i
att belysa strukturer som ligger till grund for ojdmlikhet 1 samhéllet finner jag utan tvivel

mitt syfte ytterst sociologiskt intressant.

Hur kan vi forsta klassreproduktion ur ett kvinnligt arbetarperspektiv? Vilka
faktorer och konsekvenserna av dessa spelar in for reproduktionen av kvinnors

klassposition?

Min strdvan dr sdledes att utifran de kvinnor jag intervjuat, genom deras egna beréttelser,
forsoka forstd varfor de inte gjort en klassresa. Saknas de faktorer som lyfts fram i tidigare
forskning, som bidragit till att forflytta sig uppat genom klassresor, i beréttelserna hos de

kvinnorna jag intervjuat? Finns det andra faktorer som ocksa spelar in?

4. Teori och centrala begrepp

Vad giller begreppet klass rdder det langt ifran enighet (Hérnqvist, 2016), kring hur det ska
anvandas och vad som ska innefattas i det, varken bland samhéllsvetare, forskare eller hos
ménniskor 1 allménhet. Holgersson (2011) menar att det 1 dagligt tal fraimst handlar om att
beskriva sociala skillnader mellan ménniskor. En del menar att det inte &r aktuellt att ens tala
om klass idag, da det 1 vésterldndska postindustriella samhaéllen inte ldngre &r arbetet som
bestimmer ménniskors sociala tillhorighet. Istéllet dr det for att markera status och

relationer mellan ménniskor framst genom konsumtion, livsstil och kultur som detta gors

( Holgersson, 2011).

Den i sdrklass mest betydelsefulla teorin for att analysera samhélleliga ojimlikheter har
Karl Marx bidragit med. Ar 1848 forfattade han tillsammans med Friedrich Engels
Kommunistiska manifestet. Marx innehar ett konfliktperspektiv, och menar didrmed att alla
samhillen som existerat eller fortfarande gor sa dr klassamhéllen baserade pa klasskamp

(Engdahl &Larsson, 2011). Hans utgdngspunkt ligger i ekonomin, och nér han talar om



klass dr den beroende av ménniskors position i produktionen i form av 16ntagare eller
kapitalist (Israel &Hermansson, 1996). Han urskiljer i verkligheten fler klasser &n de ovan
ndamnda, men fokuset &r intressekonflikten mellan dessa tva; kapitaldgarna (som dger
maskiner rdvaror och pengar) och de som bara édger sin arbetskraft (det sk.proletariatet) och

dérfor tvingas silja denna (Engdahl & Larsson, 2011).

Detta sitt att analysera samhdllet fick under 1900-talet andra konkurrerande perspektiv.
Max Weber menade, precis som Marx, att klass utgér ifrdn ekonomiska férhdllanden, men
att det avgorande inte dr positionen 1 produktionen (Engdahl &Larsson, 2011), utan snarare
marknaden. Han ser istéllet till marknadsvirdet (Hornqvist, 2016), vilket i praktiken innebér
att Weber stiller sig frdgan om vad som hénder p4 marknaden. Istéllet for att bara rikta in sig
pa dgarforhéllandens effekter menar Weber att det finns andra verksamma komponenter som
bestammer klass (ibid.). Det handlar om att en individs livschanser dr beroende av vilka
resurser hen forfogar dver. Dessa resurser fér ett virde pd marknaden och dr pd sé vis det
som avgor en méanniskas livschanser. Resurserna bestar inte nddvandigtvis av ekonomiska
sadana utan kan handla om en examen, eller andra saker som anses drofyllt pa just den
specifika marknaden. Begreppet marknad kan létt forvilla, men Weber menar inte endast den
ekonomiska marknaden, utan syftar d&ven pa exempelvis dktenskapsmarknaden och
bostadsmarknaden (ibid). Vid sidan om klass menar Weber att det existerar stand (status)
och partier, dér det forstndimnda syftar pa ’/../det sociala anseende som foljer med en hogt
(eller 14gt) virderad egenskap hos en individ” (Engdahl&Larsson, 2011, s.231. Partier ser
han som ett slags medlemsorganisationer skapade for att forsoka tillskansa sig social makt.
For Weber existerar statusgrupperna och partierna vid sidan om klasserna och dven
statusgruppen kan vara vésentligt avgorande for en individs mojligheter (Engdahl&Larsson,

2011).

Bourdieu kan ségas ha antagit ett perspektiv som kombinerar bade den horisontella
samhéllsskiktningen i form av félt (sfarer) och den vertikala 1 from av klasser eller
hierarkier (Engdahl&Larsson, 2011). Bourdieu vidareutvecklar definitivt bide Marx och

Webers idéer, men till skillnad fran dem definierar han inte klass enbart utifran ekonomiska



relationer, utan menar dven att det handlar om symboliska sddana (Crompton, 2014). Weber
kritiseras av Bourdieu for att se klass och status som skilda fran varandra, och anser istillet
att de bor ses som en samverkande helhet (Holgersson, 2011). Han talar om andra sorters
kapital, an det ekonomiska, som tillerkdnns vérde i den sociala vérlden. Det som, for
Bourdieu, utgér grunden for klassindelningen 1 samhéllet beror pé den totala tillgangen till
dessa olika former av kapital, som 1 sin tur ses som egenskaper som utgor en klass av
individer. De andra formerna for kapital bendmner han socialt, kulturellt och symboliskt.
De viktigaste formerna av kapital dr for Bourdieu det ekonomiska och kulturella. Det
sistnimnda kan beskrivas som en slags kulturell kompetens som i ett visst socialt
sammanhang bidrar till mgjligheter och makt, och forvérvas framst genom fostran och
utbildning (Holgersson, 2011). Utbildningskapitalet ingar hér, och kan handla om att man
har den rétta utbildningen eller sprik och pé det sétt tillskansar sig en hdgre social position.
Det symboliska kapitalet &r det som medlemmarna 1 en klass ser som vérdefullt och sjélva
tillskriver vérde. I den sociala verkligheten handlar det om att detta kapital underléttar eller
mdjliggor for ménniskor att uppnd sina mal. Det dr nér detta kapital synliggors, erkidnns och
legitimeras, som det far en symbolisk mening och forvandlas till en maktfaktor. Det sociala
kapitalet handlar om en persons sociala nétverk, och kan ge de rétta forbindelserna som
kravs (Israel&Hermansson, 1996), medan det symboliska kapitalet 4r formen de andra

kapitalen dvergar i nédr de legitimeras (Holgersson, 2011).

Ett annat centralt begrepp hos Bourdieu ér sabitus. Med detta avses att resurser inte bara
kommer till uttryck genom objektiva foremal, dvs i form av pengar eller utbildningsbevis,
utan dven som nagot forkroppsligat (Engdahl&Larsson, 2011). Genom att leva under samma
existensbetingelser inom en viss klass formas, genom inlérning av det kulturella kapitalet, i
den sociala praktiken ett slags gemensamt synsétt och uppfattning om sig sjdlv och den
sociala virlden. Det handlar om ett slags spontant sdtt att upptrdda och handla som sker
ganska oreflekterat; av vana (Israel&Hermansson, 1996). En persons habitus kan
foljaktligen bade forsvédra och underlitta for positionering pé ett falt. (Engdahl& Larsson,

2011). Den viktigaste platsen for formandet av en individs habitus sker 1 uppvaxthemmet.
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Olika typ av faktorer, som fordldrars utbildning och levnadsfoérhallanden préglar och formar
en individ pa olika sitt och bidrar till att forma ”/../den ofta omedvetna och forkroppsligade
forutsittningen for de val som individen gor 1 motet med olika

situationer/../” (Nilsson&Peurell, 2010, s.132). Bourdieu definierar klass som ’de relativt
homogena existensbetingelser som en grupp av ménniskor delar med varandra”. Dessa
existensbetingelser leder foljaktligen till ett antal sociala praktiker, och habitus kan sédgas
vara ”’/../den enande och genererande principen bakom praktikerna” (Hermansson&lIsrael,

1996, 5.197).

Ett annat sétt att méta klass ér att utga ifrdn ménniskors yrken. John Goldtorpe's har
utarbetat ett klasschema som hatft stor betydelse pa klassanalys dér just utgangspunkten
ligger pa yrkes-och anstillningsrelationer (Holgersson, 2011). Goldthorpe’s klasschema har
sedan utvecklats till ESEK(Europeisk Socio-Ekonomisk Klassifikation) som ar en
klassifikation utarbetad for att skapa en internationell standard for socioekonomisk
indelning. Totalt urskiljs 10 klasspositioner i ESEK, men dessa brukar slas ihop till att gélla
tre klasser: tjdnstemannaklassen, mellanliggande klasser samt arbetarklassen. Grunden i
ESEK bestér av tre delar: 1, om man ir foretagare eller anstélld 2, om man har en
arbetsledande befattning eller ej, (s k. anstéllningsstatus). Den tredje delen bestar av en
Oversittning av den svenska yrkesgruppsindelningen (SSYK 96) till en internationell sidan
kallad ISCO 88. Den handlar vidare om vilken typ av arbete man har, dvs vika
arbetsuppgifter man ir satt till att utfora, och pa vad det normalt krévs for kvalifikationer for
att utfora arbetet. Enligt detta sétt att méta klass stod arbetarklassen 1 Sverige 2008 {6r 41%
av befolkningen. Arbetarklassen bestar i ESEK av tre kategorier varav den 6versta” bestar
av yrkesutbildade inom handel/service/omsorg. Mellanskiktet i arbetarklassen innehar yrken
som karaktdriseras av att de &r manuella och krdaver nagon form av yrkesutbildning.
Okvalificerade rutinarbeten tillhor arbetarklassens “nedersta” skikt 1 ESEK och krédver ingen

yrkesutbildning (Bengtsson, 2010).

Goldthorpe anser alltsé klasser vara grupperingar av yrkeskategorier baserade pa

marknads- och arbetssituationer (Holgersson, 2011), och skiljer pa tva olika typer av
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anstéllning. Den ena karaktdriseras av arbetskontraktet och den andra av servicerelationen.
For arbetsgivaren innebér varje anstillning en “kontraktsrisk” dir det for arbetsgivaren
handlar om: 1, svarigheten att 6vervaka arbetet som utfors samt 2, svarigheten med att se till
hur den specifika grad av kunskap gynnar arbetsgivaren pa bésta vis. Yrken som utfors av
arbetarklassen dr yrken med inga eller laga kvalifikationer och dr de som ér léttast att
Overvaka. Arbetet avlonas efter médngden arbete som utfors och arbetsgivaren finner ingen
anledning att uppmuntra arbetarna att investera i “maénskliga tillgangar” sasom tex
utbildning. Denna form av anstéllning karaktériseras saledes av arbetskontraktet.
Arbetaryrken kan for arbetsgivaren dven innebdira att arbetet dr svarare att 6vervaka, men da
arbetarens fardighet &r sa pass lag ar det for arbetsgivaren inte viktigt att skapa engagemang
hos arbetstagaren. Denna form kan ségas besta av ett s k. blandat arbetskontrakt. Da
arbetstagarens kunskap inte ar tillgdnglig for arbetsgivaren och arbetet darfor omojligt att
kontrollera vid s k. servicerelationer, dr det for arbetsgivaren viktigt att vinna arbetstagarens

engagemang (Cromptom, 2014).

I min definition av arbetarklass kommer jag ha ESEK som utgangspunkt for att lokalisera
de kvinnor ur arbetarklassen som jag dmnar intervjua. En individs yrke och
anstillningsrelation utgor en bra grund for att kunna bestimma nagons klasstillhorighet. Jag
anser dock inte detta vara tillrackligt for att definiera klass. Jag kommer darfor dven att
inkludera Bourdieus tankar om kapital. Det symboliska kapitalet som reproduceras framst i
familjen genom en individs habitus anser jag vara av stor vikt att forhélla sig till. Trots tex
utbildning, eller mgjlighet till den, har ménniskor ur olika sociala skikt olika forutsdttningar
att lyckas. Att kunna fora sig och tala pa rétt sétt 6kar individers mojlighet till positionering
pa ett félt. En individs habitus, har till stor del sin grund i forédldrarnas eller familjens sociala
position och anseende, och av den anledningen finner jag det d4ven nddvindigt att beakta

personers sociala bakgrund.

Min definition av arbetarklass kan sdledes sdgas innefatta personer med yrken som
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antingen dr av den karaktdr att det inte krdver ndgra sdrskilda kvalifikationer. Alternativt
kan vissa kvalifikationer i form av yrkesutbildning krdvas. Dock krdver inte yrket
kvalifikationer som motsvarar utbildning pa hogskole-eller universitetsniva. Personen har
sin bakgrund i en familj ddr dven fordldrarna dr arbetare. Detta sammantaget kan ha

betydelse for det sociala, kulturella och symboliska kapital personen besitter.

Jag kommer 1 mitt arbete att ta utgangspunkt i Trondmans definition och forstaelse av vad
det innebdr att gora en klassresa; och siledes dven icke gjorda sadana. Vidare ligger dven
min utgangspunkt for teman i analysen i tidigare forskning. Jag kommer sdledes att himta
begrepp och teman for analys ifrén denna. De faktorer som tidigare forskning menar &r
bidragande for mojligheten for ménniskor ur arbetarklassen att gora en klassresa kommer

jag ta fasta pa.

Jag anvénder alltsd mig av en del tidigare teorier om klass, for att definiera min egen
forstaelse av den. Min definition av klass har givetvis haft en helt avgérande roll for mitt
urval, och dven for den diskussion som fors 1 analysen om de skillnader i resurser som é&r

beroende av vilken klass man tillhor.

5. Metod
5.1 Val av metod

Da utgangspunkten i mitt arbete hela tiden varit att fa forstaelse kring min valda
problemformulering och att gora detta utifrdn kvinnornas egna berittelser foll valet ganska
sjdlvklart pd en kvalitativ inriktad metod. Vid en kvalitativ ansats dr det av vikt att syftet och
fragestillningarna star i relevant forhallande till det empiriska underlaget (Lind, 2014). For
att lyckas med detta har jag utformat min intervjuguide, som fungerat som en slags riktlinje,
pa ett sdtt som gjort att jag forsokt fanga in det som varit av relevans for mitt syfte och min

frdgestdllning genom teman att tala kring (mer om detta under genomforande).
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Min analysmetod dr vidare att betrakta som en deduktiv sddan, da jag tar tydligt avstamp i
teori, (Lind, 2014), bdde vad géller utformningen av min intervjuguide och 1 analysen av

kvinnornas beréttelser.

5.2 Genomforande

Insamlandet av mitt empiriska material har skett genom fyra semisstrukturerade intervjuer
med kvinnor ur arbetarklassen. Intervjuerna har 4gt rum hemma hos intervjupersonerna i
cirka en timme. Valet av plats for intervjuerna har legat i att jag kinde att det var angeliget
att de vistades 1 en trygg miljo for att kdnna sig bekvdama och avslappnade. Jag har dven varit
tacksam for att de velat stélla upp pa en intervju och ként att jag darfor kan sta for

besviret” att komma hem till dem.

Jag har anvint mig av teman, som de sedan fatt berétta fritt kring. Dessa har bestatt av
sadant som familjebakgrund, uppvéxt, tonar och nutid med underliggande teman (se bilaga).
Ibland har de hallit sig till mitt tdnkta tema, och ibland har de svivat ut kring saker som varit
av betydelse for dem. Intervjuguiden har utformats med syftet att f4 en sa heltickande bild
som mojligt av kvinnornas liv; frdn barndom till nutid. Genom deras historier har min

strdvan varit att forsta varfor de ar dir de ar idag.

Det viktigaste for att sdkerstdlla att kvinnorna befinner sig inom min definition av
arbetarklass har varit att fi dem berédtta om sin priméarfamilj (vad de jobbar/jobbade med
samt om fordldrarna har ndgon utbildning), och vad de sjilva jobbar med, deras
huvudsakliga arbetsuppgifter samt vad deras hogst avslutade utbildning &r. I samtliga fall
utom ett har intervjupersonerna utan tvekan, enligt mitt sétt att definiera, en bakgrund i
arbetarklassen. Tveksamheten lag fran borjan 1 att kvinnans mamma innehar en
universitetsutbildning. Men dé intervjupersonen i fraga sjilv inte har nagon hogre avslutad

utbildning 4n gymnasiet, och da hon inte vuxit upp med sin mamma, valde jag dnda att
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genomfora intervjun med utgdngspunkten att hon tillhor arbetarklassen.

5.3 Urval

Intervjupersonerna ér alla kvinnor, dvs biologiskt sett. Om de sjdlva identifierar sig som
kvinnor &r inget jag anser vara av intresse for min studie. Intervjupersonerna dr vidare att
betrakta som ”svenska”, dven om det givetvis finns fler sitt att vara ”svensk™ pa.
Definitionen ligger saledes i att kvinnorna ar fodda och uppvuxna i Sverige av fordldrar som
dven de dr fodda och uppvuxna hér. Jag dr medveten om att aldersspannet pa kvinnorna ar
stort. Den éldsta dr fodd pa slutet av 1950-talet, och den yngsta i mitten av 1980-talet. Detta
faktum gor att jag dr tvungen att &ven forhalla mig till att kvinnorna tillhor olika

generationer, vilket givetvis kan vara av betydelse for min analys.

Att bara koncentrera mig pa kvinnor i mitt intervjumaterial kindes ganska naturligt d& de
enligt min mening &r de mest osynliggjorda inom arbetarklassen, samt utgoér den storsta

delen av Sveriges arbetarklass.

Da jag i forhand omdjligen kunde veta intervjupersonernas fordldrars bakgrund i friga om
utbildning och yrkesposition, var jag helt enkelt tvungen att som ett forsta steg utga ifran
kvinnornas direkta yrkesposition. D4 min definition av arbetarklass till stor del just handlar
om vilken position pa arbetsmarknaden som innehas kéndes detta som det mest logiska
tillvigagangssattet. Det intressanta 1 detta, som jag sedan kom att upptécka, var att i alla fall
utom ett hade dven forédldrarna (eller hade haft) yrken som 1 min definition av begreppet kan

sagas tillhora arbetarklassyrken.

Jag har for att lokalisera kvinnor att intervjua som ett forsta steg anvant mig av ett s k.
snobollsurval. Jag bad en granne till mig om namnet pé kvinnor pa sin tidigare arbetsplats.
Dé jag var medveten om var hon jobbat tidigare, och vad arbetsuppgifterna bestod i kunde
jag dirmed anta att de 6vriga kvinnorna dér hade arbetarbakgrund. Jag kontaktade sedan en
utav dem jag hade fétt namnet pa (intervju nr.1). Den sk “gatekeepern” dr sdledes inte

medveten om vilken av kvinnorna jag intervjuat, forutsatt att denne inte sagt nagot sjélv.
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Da det vid kvalitativa studier &r av storsta vikt att underlaget, vad géller urval av
intervjupersoner, dr rikt pd empirisk information och av sé stor relevans som mojligt i
relation till forskningsfragorna ser jag inte detta val av metod som négot problem i mitt

arbete. Detta har sin grund 1 att det dr ett begransat antal individer som studeras (Lind,

2014).

Infor min andra intervju valde jag att ta kontakt med en arbetsplats (lager) jag hade under
gymnasietiden. Min egna forforstaelse av arbetsuppgifterna samt att det, iallafall under min
tid dér, var en stor del kvinnor som arbetade pa lagret var saledes till hjilp for att lokalisera

ytterligare en intervjuperson (intervjuperson nr.2)

For att sedan komma i kontakt med ytterligare en kvinna anvinde jag mig av ett sk.
bekviamlighetsurval. Som namnet antyder handlade det om att det 1ag néra till hands. Min
egna senaste arbetsplats befinner sig inom servicesektorn med manga kvinnliga arbetare,
och jag vinde mig till en annan enhet inom samma foretag och frdgade en utav kvinnorna

dir om hon var intresserad av en intervju (intervjuperson nr.3).

Jag bad som ett sista steg den tidigare intervjuade kvinnan pé lagret att hora sig for om
nagon pa “kontoret” var intresserad av en intervju, och fick forslag pa nagra tinkbara. Ett

snobollsurval ledde mig med andra ord fram till ndsta kvinna som jag intervjuade (intervju

nr.4).

En del forskare anser att sndbollsurval kan vara problematiskt vad giller anonymiteten. Nér
en kontakt leder vidare till en annan finns ndgon utdver personen i frdga som har kinnedom
om att denne ska inga i en studie. Med tanke p4 att jag fick ett antal forslag pd namn pa
tankbara personer, och att de som gett mig forslagen inte far anses kénna till vem utav de
foreslagna jag valde, anser jag inte detta vara ett problem 1 mitt fall. Jag kan dock inte vara
sdker pd om intervjupersonerna sjilva latit den forre veta att hon tackat ja. Detta dr

sjalvfallet ingenting man nagonsin kan styra over.
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5.4 Metodens fortjéinster och begriansningar samt andra mojliga metoder

Trots att intervjuer av den hér typen ibland tar en annan vindning &n den ténkta, och att
intervjupersonen ibland svarar pa andra frigor dn de som stills dr semistrukturerade
intervjuer ett bra val om syftet dr att erhdlla en mer intim dialog (May, 2013). D4 min
strdvan varit att under intervjuerna ge kvinnorna mgjlighet att uttrycka sig med egna ord,
samtidigt som denna metod dppnar for en stor mojlighet till att kunna gora jamforelser
(ibid.), anser jag mitt val av intervjumetod var relevant samt att detta bidragit till ett rikt

material.

En annan vig att gé vid insamlandet av material hade kunnat vara att anvianda mig av sk.
fokusgrupper. Fordelen med dessa dr att deltagarna kan fora ett fritt samtal med varandra,
och att de inte styrs av intervjuaren pa samma sétt som vid semistruktuerade intervjuer.
Enligt May (2013) géller det vid en sddan metod att hitta en balans mellan att gruppen blir
tillrackligt stor for att det ska kunna vara tal om en interaktionsstudie och att samtidigt halla
gruppen s liten att alla kan komma till tals (May, 2013). Detta tror jag hade varit svart for
mig som student att uppnd, utan kraver kanske snarare ndgon med mer erfarenhet av
intervjuer 1 allmédnhet och av fokusgrupper 1 synnerhet. Jag ar d&ven av den uppfattningen att
jag tror att det i gruppsammanhang for manga kan vara svért att vara 6ppen, érlig och att

kénna fortroende pd samma sitt som vid en enskild intervju.

Ett annat sdtt att samla in mitt empiriska material pd som jag tror hade kunnat resultera i ett
rikt sddant, &r att lata kvinnorna fora dagbok under en period. Dock hade ett sddant material

kravt ett betydligt storre arbete dn detta, bade vad géller tidsram och format.

May (2013) menar att det faktum att intervjuer spelas in kan ha den effekten att den
intervjuade kdnner sig himmad. Dock anser han att detta maste vdgas mot att man som
intervjuare kan koncentrera sig mer pa intervjun och samspelet i den om man slipper
anteckna (May, 2013), vilket jag vill hdvda bidrar till att man 1 den intervjuades 6gon

framstar som mer intresserad och engagerad.
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5.5 Etiska overviganden

Vid all forskning finns det en rad etiska aspekter att forhalla sig till. Etiska frdgor som
standigt aktualiseras inom samhéllsvetenskaplig forskning, och som kan ses som krav ar
integritet, konfidentialitet, anonymitet och frivillighet (Lind, 2014). Jag har 4ven som

student givetvis att forhalla mig till dessa.

Intervjuerna har spelats in och sjdlvklart har samtliga intervjupersoner godkant detta, och
pa s vis samtyckt till sin medverkan. Innan intervjuerna har jag klargjort mitt syfte samt att
de fér beritta fritt kring det jag tar upp, och att de nir som helst kan avbryta helt eller for att
ta en paus. Med detta tillvigagéngssétt anser jag principen om frivillighet vara uppfylld
(Lind, 2014). Jag har ocksé latit dem veta att de alltid kan kontakta mig om de vill att jag tar
bort nagonting eller allt, eller for ytterligare fragor och tilldgg. Kvinnorna i intervjuerna har i
transkribering och i analys samtliga anonymiserats genom att endast benimnas
intervjuperson nr.. Av den anledningen kan dven kravet pd anonymitet sdgas ha uppnatts.
Viktigt for att virna om personers integritet dr konfidentialitet. Detta handlar om att
behandla uppgifter pa ett respektfullt sétt och att inte 14ta obehoriga fa tilltrade till materialet
genom att forvara det pa ett lampligt stille (Lind, 2014), vilket jag naturligtvis har

respekterat och foljt.

Med dessa etiska riktlinjer i beaktande och att med 6ppenhet redogdra for mitt
tillvigagdngssitt i metodavsnittet, samt genom att uppgifterna givetvis dr sanningsenliga,
har jag pa sa vis reflekterat 6ver dem, och vidtagit de nddvéndiga dtgédrder som krévs i

forskningssammanhang (Lind, 2014).

Nedan foljer en kort beskrivning av intervjupersonerna:

Intervjuperson 1

34-arig kvinna. Studerar till underskoterska. Ingen utbildning efter gymnasiet. Jobbade

tidigare som personlig assistent 1 8 ar. Pappan jobbar som “’speleman”. Mamman jobbar till
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sj0ss”, som lokalvdrdare/restaurangpersonal.

Intervjuperson 2:

61-arig kvinna. Mamman var hemmafru och pappan smed. Jobbar som teamledare pa ett
foretag som sysslar med postorder Tidigare lagerarbetare/plockare pa samma foretag. Ingen

utbildning efter hogstadiet.

Intervjuperson 3

37-arig kvinna jobbar inom servicesektorn som kassapersonal och med andra kundirenden.
Ingen utbildning efter gymnasiet. Pappan &r ndgon form av rorldggare/rormokare. Mamman

jobbar som vaktmastare.
Intervjuperson 4

52-arig kvinna. Jobbar som Grafisk Produktionsexpert pa ett foretag som sysslar med
postorder. Tidigare jobbat som lagerkontorist pa samma foretag. Ingen utbildning efter
gymnasiet. Mamman var hogstadieldrare. Morfadern dgde ett hotell, och jobbade sedan som

killarméstare. Mormodern ingen utbildning.

6. Analys och resultat
6.1 Oversikt

Jag tar som redan ndmnts tydligt avstamp 1 tidigare forskning och teori, och min analysmetod
ar séledes att betrakta som en deduktiv sddan. En sddan analysstrategi kan &ven bendmnas

som teoriprovande (Lind, 2014).

Ett gemensamt monster ur Trondmans forskning om klassresenérer, samt faktorer som
mojliggjort klassresorna i Sohls studier kommer att fungera som teman for min analys. Jag

kommer dven att ta till vara nagra av de begrepp Hilding talar om.

Jag “vinder” ddrmed “pé steken” for att se om dessa ovan ndmnda monster och
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’forklaringar” saknas i mina intervjupersoners berittelser. Empirin har sdledes samlats in
med utgangspunkt i teorier, for att sedan “testas” i relation till dessa. Malet med arbetet har

varit att medvetet samla in empiri som stirker eller forkastar dessa teorier ( May, 2013).

Trots att jag utgétt ifrdn forbestdmda teman bade nir det giller insamlandet av mitt material
och 1 utformandet av min intervjuguide, har strdvan varit att halla mig 6ppen infor eventuella
andra gemensamma monster i1 kvinnornas beréttelser. Jag menar att jag under analysens ging
funnit sddana gemensamma monster som kan tidnkas bidra till forstaelsen av

klassreproduktion ur ett kvinnligt arbetarperspektiv.

6.2 Foraldrauppmuntran i allménhet

Da jag tidigare 1 arbetet presenterat forskning som behandlat klassresendrer som mojliggjort
sitt sociala avancemang, sina klassresor, genom utbildningssystemet anser jag det vara
nodvindigt att genom kvinnornas beréttelser forsoka fa en bild kring hur deras upplevelser av
fordldrarnas, och 1 ett fall &ven morforildrarnas, uppmuntran vad géiller skolarbetet tedde sig
under uppvaxttiden. Fordldrars uppmuntran har 1 tidigare forskning visat sig var av stor vikt
for bendgenheten for barn ur arbetarklassen att pdborja studier pd hogre niva. Jag anser dven
att ett allmént engagemang ifrén fordldrarnas sida samt en viss press att prestera i skolan kan
vara av betydelse och att detta hinger samman med uppmuntran. Av den anledningen

kommer jag dven att inkludera dessa tva underteman i detta avsnitt.

I min analys finner jag kvinnornas beréttelser ganska likartade nér det kommer till att kiinna
press till att prestera. I alla fall utom ett saknas kdnslan av press. Daremot skiljer berdttelserna

sig mer at nar det kommer till den uppmuntran de kinde, eller inte kdnde, hemifran.

“Nja sé vérst pressad kénde jag mig inte, och min mamma hjélpte mig gérna. Daremot blev det ofta tjafs nir
man holl pd med laxor eller skolarbete, speciellt i tondren. Da va det léttare att gora 1dxorna hemma hos nan

kompis istéllet” (Intervjuperson nr. 3)

Citatet ovan visar att ett visst engagemang hos mamman fanns. Hon hjélpte gérna till med
laxor, &tminstone upp till tondren. Nagon sdrskild press att prestera i skolan ger hon dock inte

uttryck for.

20



En del av kvinnorna kénde ddremot en total avsaknad av bade hjélp, press och engagemang

hemifran.

“Ingen press ingen uppmuntran ingen hjilp (hemifrdn)” (Intervjuperson nr.1)

Kvinnan i citatet ovan ger ingen vidare forklaring/utveckling (om hur detta mérktes) pa hur
eller varfor hon varken kénde press, uppmuntran eller hjélp hemifrdn. Hon svarar kort och

precist/koncist pd frigan huruvida nagot utav det férekom.

Utdrag ur intervjun med en annan utav kvinnorna visar att hon inte heller kinde ndgon
press. Hennes forklaring till detta handlar inte bara om sina egna foréldrar, utan menar att
detta var det mest vanligt forekommande bland barn 1 hennes omgivning under tiden hon
véaxte upp. Hon sétter dven detta i samband med att man istéllet for att prestera i1 skolan kunde

lara sig jobbet pa plats.

EEEEEE)

“Ingen hade press pa sig att prestera i skolan pa den tiden”...”man kunde léra sig jobbet som elev eller

larling” (Intervjuperson nr.2)

I hennes berittelse verkar hon vilja podngtera att det verkar handla om en annan tid; en annan
kontext. Genom sin beréttelse ger hon uttryck for att man inte behovde bekymra sig 6ver att
inte ha ndgot jobb pé den tiden, och att det dessutom var ganska fritt, inom rimliga granser,

att prova pé olika jobb for att kiinna vad man trivdes med.

“.Pa den tiden var det sa att man kunde ju gé a knacka pé eller RINGA & fraga om man fick jobba...du fick
VISA att du kunde jobba pa den tiden idag maste du ha betyg pé allting (Intervju nr.2)

“Jag kunde testa typ det jag ville. A det kan du INTE idag”. (Intervju nr.2)

“For att jobb va inget bekymmer pé den tiden. Du kunde fixa vad du ville. Typ” (Intervjuperson. Nr.2)

Kvinnan ger dven uttryck for att engagemanget hos fordldrarna 1ag 1 huruvida de sjdlva var

utbildade eller inte.

“Alltsa uppvixten var ju san. A dom som hade hogutbildade forildrar liste ju pa ett helt annat sitt. Och

engagerade sig” (Intervjuperson nr.2)
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Hon gor alltsa skillnad pé barn som henne sjilv och andra barn, dvs barn till hdgutbildade
forildrar. Aven hir gors en skillnad pa d4 och nu, och en bild av att det var nigot allmint
forekommande hos barn till arbetare mélas upp. I citatet nedan verkar hon ge uttryck for att

tiden idag dr en annan, och att barn i allmédnhet har mer press pé sig hemifran.
” Idag dr det ju mer métning med alla...Sa jag tror barnen har storre krav pa sig idag pé ett annat sitt...eller

press menar jag..” (Intervjuperson nr.2)

En av kvinnorna kan ségas skilja sig fran de andra pa s vis att hon ger uttryck for att det
fanns en viss press hemifrin att skdta sig och prestera i skolan. Aven om hon till en borjan
inte anser sig ha ként nadgon sérskild press, visar det sig att det var under forutséttning att hon

skotte sig som pressen uteblev.

“Det hade jag inte né inte press. Det hade kanske blivit press om jag INTE hade skétt det... Hade hon fétt ett
samtal liksom fran skolan att jag misskdtte mig sa hade hon ju SVIMMAT...A hade jag kommit hem med diliga
betyg s& hade det blett ett JAVLA viisen. Men eftersom jag inte gjorde det sa behdvde dom inte siitta den

pressen” (Intervjuperson nr. 4)

“.Forrdn da..det ddar med gymnasiet och det...da blev det ju andra bullar liksom...” (Intervjuperson nr. 4)

Kvinnan som citeras ovan vixte upp hos sina morforéldrar. Den kvinna hon talar om &r
séledes mormodern. Vidare uttrycker kvinnan den skam som mormodern hade kint, och

saledes kom att kdnna, om kvinnan misskott skolan.

“...for mormor hade ju sett det som en stor SKAM...om jag INTE hade skétt skolan.” (Intervjuperson nr.4)

Mamman bodde péd annan ort, langt dérifran, men kvinnan beskriver trots avstandet en bra
relation till sin mamma. Denna relation blev dock lidande da det visade att hon inte skotte

skolan.
“ A mamma hade jag en jitte jittebra relation till vi skrev brev till varandra 4 ringde jittemycket..4 hilsade pa
varandra...TILLS ..da jag flippa ut nir jag va femton...cfter ett tag fick hon reda pa att jag aldrig va i skolan. Att

jag hade jétte jéttehog frénvaro...S& nér det var dags att borja tvaan..sé blev ju jag inte uppflyttad...Ehh.. S& vi

brot helt dar..i princip.” (Intervjuperson nr. 4)
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Relationen dem emellan kom sedan att bli bittre nér situationen i skolan blev en annan:

“...Sen blev det bra igen....Men jag bdrjade skolan igen .. gick ut med.. helt okej betyg...A med fortfarande en

bra relation till mamma...” (Intervjuperson nr.4)

I hennes berittelse tycker jag mig d4ven kunna finna ett stdrre engagemang och uppmuntran
till skolarbete hemifran &dn hos de andra kvinnorna. Pa frdgan om morforédldrarna
uppmuntrade henne att prestera i skolan, svarar hon sa hér:

”Ja. Dom forhorde mig pé ldxor och...holl reda pa vilka ldxor jag hade & sag till att jag gjorde dom 4 sé det
gjorde dom. Absolut. A vid den tiden kunde dom ju liksom...séiga att sitt dig nu hiir 4 gér matteléixan 4 si gjorde
man det. S& det ..gjorde dom” (Intervjuperson.nr.4).

Da det var hos sina morforildrar kvinnan vixte upp, och di framforallt med mormodern

hemma é&r det latt att forsta att kvinnan kinde en press pa sig att prestera i skolan.

I denna f6rsta delen av min analys har jag genom kvinnornas beréttelser forsokt fa en bild av
huruvida de upplevde uppmuntran, press och engagemang hemifran vad géller skolan. Min
analys visar att en klar majoritet av kvinnorna saknade press hemifran att prestera i skolan.

Endast en utav dem kan ségas ha upplevt ndgon form av press.

Vad géller uppmuntran och engagemang skiljer sig deras beréttelser mer ifrdn varandra. Tva
av kvinnorna uttrycker ett totalt oengagemang (intervjuperson nr. 1 och 2) och uppmuntran,
medan en av kvinnorna kan ségas ha ként viss uppmuntran eller &tminstone hjélp
(intervjuperson nr.3). Den fjirde kvinnan kan ségas ha kédnt badde uppmuntran, engagemang
och press hemifran. Pa sé vis skiljer denna kvinna sig ifrdn de 6vriga tre. Det bor dven
tilliggas att denna kvinna dven &r den enda som har en fordlder med utbildning, och hennes
uppvéxt kan dven sdgas skilja sig frdn de dvriga pé sa vis att morfordldrarna titulerades
hotelldirektor och direktorinna. Till skillnad mot de Gvriga intervjupersonerna kan denna

kvinna sdgas ha vaxt upp i en smaborgerlig miljo med storre sociala resurser (kapital).

Intervjuperson nr 2. podngterar hon ett flertal gdnger att det handlar om en annan tid. Att

“ingen” hade press pé sig pa den tiden, och att de som engagerade sig i1 skolan var
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barn till hogutbildade fordldrar. Jag tolkar det vidare som en forklaring fran hennes sida; att
man inte behdvde utbilda sig, d4 tillgdngen till jobb var en annan dn idag. Min analys visar

dock att det inte heller hos de tvd yngre kvinnorna existerade nagon press hemifran.

For att forsoka aterkoppla mina resultat i denna del av analysen till teori och tidigare
forskning kan ndmnas att Sohl bl.a talar om fordldrarna och utbildningssystemets betydelse
som viktiga faktorer for kvinnorna att kunna gor en klassresa. I min analys har jag inte funnit
nagon sjélvklar koppling till hennes resonemang. Fordldrarnas uppmuntran till skolarbete

bland mina intervjupersoner &r av olika karaktér.

6.3 En sirskild form av uppmuntran; om riktad forildrauppmuntran
For att fa en vidare forstaelse har jag dven forsokt forstd om kvinnorna kidnde ndgon 6nskan
hemifran om hur deras liv skulle bli. Fanns det ndgon 6énskan om utbildning eller sérskilt yrke
att satsa pa hemifrdn? I min intervjuguide utformades temat som Fordldrars énskan/tankar
om din framtid. Min analys visar pa att majoriteten av kvinnorna inte kénde att férdldrarna
hade négra sérskilda 6nskningar eller tankar om deras framtid vad géller utbildning, eller vad
de skulle bli. En kvinna uttrycker ddremot som att det fanns en dnskan hos hennes mamma

om att hon skulle ut och resa efter skolan (gymnasiet).

“Dom uttalade sig aldrig om att dom ville att jag skulle jobba med nagot speciellt. Ddremot ville min mamma
att jag skulle ut och resa efter skolan(gymnasiet egen anm). Nagot som hon kanske sjélv missade eftersom hon

fick barn tidigt” (Intervjuperson nr.3)
En annan kvinna uttrycker sig pa foljande vis:

“Jag fick vélja sjdlv. Ingenting alls sant nir vi va sma. Det enda som va viktigt for mina foréldrar va att jag hade

en fritidsaktivitet. For det ska alla barn ha. En sport eller en fritidsaktivitet. Mycket viktigt” (Intervjuperson nr.1)

Kvinnan nedan menar att hennes fordldrar verkade ha fullt fortroende for att det hon gjorde
var bra. Pa fragan om hon tror eller kdnde av att fordldrarna hade nagra sirskilda tankar eller

onskningar om hennes framtid svarar hon:

” Né!l. Dom trodde att de jag gjorde a ville va det bésta!” (Intervju nr.2)
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Aven i detta tema for analys &r det en kvinna som skiljer sig frin de 6vriga. I hennes
beréttelse uttrycker mormodern tydligt vad hon anser vara ett yrke, och inte. Samtidigt verkar

hon kénna att morfordldrarna hade en 6nskan om att hennes framtid inbegrep fortsatta studier.

“Jag skulle absolut bli ridldrare. Ehh..4 da fick jag alltid hora av mormor att det va inget yrke...S& nér jag
andrade det sen till & sdga att jag ville bli veterinir. S& sa hon det kan ju inte du bli du kan ju inte se

blod” (Intervjuperson nr4)

“ Jag tror att dom tyckte att jag skulle ga i mammas fotspar a bli larare...Det tyckte dom nog nar dom sag att jag

ocksa va duktig pa sprék sé tyckte dom nog att det va en.. En..bra bana & vélja” (Intervjuperson nr.4)

I min analys av ovan beskrivna tema anser jag mig ha funnit starkt stod for att majoriteten av
kvinnorna jag intervjuat inte ként att det hemifran funnits négra sirskilda 6nskningar eller

tankar om framtiden hemifran for dem, vare sig i allmanhet eller betrdffande utbildning.

Hilding talar om en riktad och utbildningsmedveten uppmuntran, som framforallt
forekommer hos barn till (hdg)utbildade fordldrar. Han menar att det hos barn till
hogutbildade inte verkar vara tal huruvida man ska studera eller inte, utan snarare vad man
ska studera. Min analys kan 1 stor grad anses stddja denna teori. Den enda av kvinnorna som
kan sdgas ha ként en 6nskan hemifrdn angdende sin framtid, och vad som anses vara ett
“riktigt” yrke och inte, dr kvinnan som véaxte upp hos sina morforéldrar med tdnkbart hogre
socialt kapital 4n de 6vriga kvinnornas fordldrar och med en hogutbildad mamma pa annan
ort. Min analys visar saledes att den riktade och utbildningsmedvetna uppmuntran som
Hilding menar &r vanligt forekommande hos barn till hdgutbildade, i alla fall utom ett, saknas

hos mina kvinnor ur arbetarklassen.

6.4 Duktighet

Som ett nésta steg i min analys dr min strdvan att genom kvinnornas beréttelser forsoka fa en
bild av hur deras skolprestationer tedde sig. Jag tycker mig ha funnit gemensamma monster i

frdga om bade duktighet och skolprestationer. Ingen av kvinnorna jag intervjuade uttrycker
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att de varit sérskilt duktiga i skolan under hogstadiet eller under sin eventuella gymnasietid
eller att de tog studierna pa sérskilt stort allvar. En av kvinnorna anser sig dock ha varit
duktig i ldg-och mellanstadiet. Samtliga av kvinnorna berittar pé olika vis om hur de inte alls

satsade pa skolan under tonaren.

”.. jag dlskade skolan fram till tills jag borjade sexan. Jag har alltid tyckt att det va kul. Va duktig i

skolan” (Intervjuperson nr.1)

Hon berittar vidare att hon blev mobbad fran det att hon borjade sexan och under hela tiden 1

hogstadiet, och hur hon frdn och med den perioden upplevde skolan:

” Jag tyckte det var FRUKTANSVART att g i skolan. A jag var INTE duktig i skolan. Jag kimpade mig
igenom hela hogstadiet jag hade godkint i allt forvisso...men ...jag tyckte det va fruktansvirt TRAKIGT. A jag
hade mycket angest & var deprimerad” (Intervjuperson nr.1)

Ingen utav de andra kvinnorna uttrycker att de satsat nimnvért pd skolan. Alla utom kvinnan

ovan uttrycker sig i termen av medelmaétta nér de talar om sig sjdlva. Pa frigan om det gick

bra 1 skolan svarar tva av dem:

“Medelmattligt det jag va duktig i va ju teckning gymnastik a..hemkunskap alltsé sanna praktiska &mnen...Ja

hogstadiet blev jag ju lat pd. Jag hade kunnat mycket béttre. (Intervjuperson nr.2)

“Men man har vil varit si.. MEDELMATTAN. Aldrig kint nan s hir ohh jag ska va bist pa detta...i detta

dmnet..nd. Man ska vara glad sa lange man fick godként (skrattar). (Intervjuperson nr.3)

Samma kvinna beskriver nedan instéllningen till skolan under hogstadie-och gymnasietiden:

“Festa alltsd. Man la inte lika mycket krut pa.. Lika mycket krut i skolan. Tyvérr. Det va ju sen nar man kom upp
pa gymnasiet sen. Hogstadiet holl man nog dnda ut....Alltsd gymnasiet va ju roligt men det va ju sé att nd..idag
pallar jag inte. Na dé gick man inte dit.... Vi gar lite senare... Amen da satt man ju dér...Sa bara okej nu e klockan

tio...vi e i skolan vid tolvtiden da hinner vi kéka lunch & sen kan vi ga pa eftermiddan...” (Intervjuperson nr.3)

En annan kvinna beskriver nedan sig sjilv i skolan innan tonaren:

“En snéll medelmatta. Skulle jag beskriva mig sjélv. Inte speciellt jag har nog vatt duktig i sprak &dnda fran
bodrjan...Men inte speciellt duktig pa natt annat dn sprak. Men inte virdelds heller utan en som ...inte direkt

sticker ut. Overhuvudtaget”. (Intervjuperson nr. 4)
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Under gymnasietiden, som redan beskrivits ovan misskotte hon skolan sé pass att hon inte

blev uppflyttad andra aret, utan tvingades ga om hela arskursen.

Det mest intressanta jag funnit i min analys anser jag vara att en klar majoritet uttrycker sig i
termer av medelmaétta. Ingen av kvinnorna har satsat ndmnvért pa skolan. Detta skulle kunna
tolkas som att det gar att finna stdd i Trondmans och Sohl’s teorier om duktigheten som
bidragande faktor for arbetarkvinnor att kunna gora en klassresa. Sohl talar &ven om
betydelsen av att satsa pa skolan och att tilldgnas en identitet av andra som duktig som en
nodvéndighet att kunna knyta ett vérde till sig, och pa sa vis kdnna en disidentifikation med
arbetarklassen och att vara fortjént av att ”byta klass”. Mgjligen skulle Trondman kalla mitt
resultat en “lyckad socialisation” dé& avsaknaden av duktighet kan ténkas bidra till att inte
kunna knyta ett vérde till sig, och ddirmed att slags accepterande av sin “plats”. Istéllet for att
kénna en disidentifikation med arbetarklassen som kvinnorna i Sohls studie, kan tinkas att
man genom att duktigheten saknas kédnner en identifikation med den. Man “fortjanar” med

andra ord inte att byta klass.

6.5 Skaffa sig ett jobb, flytta hemifran och bli sjilvstindig

Majoriteten av de intervjuade kvinnorna hade under tonaren endast som mal att bli
sjalvstindiga; med andra ord att flytta hemifran och skaffa sig ett jobb. Ingen talar om tanken
pa att eventuellt utbilda sig. I min intervjuguide utformades temat att tala om som

Framtidsdrommar under tonaren.

Sa hér uttrycker sig en utav kvinnorna nédr jag fragar vad hon hade for tankar om framtiden:

” Jag borjade ju jobba som sagt tidigt i typ nian fler skolan. Tjadna ihop mina pengar sjélv &. ...annars va det ju
bara bdrja jobba a tjdna pengar & flytta hemifran klara sig sjalv”. (Intervjuperson nr. 2).

En annan av kvinnorna uttrycker sig snarlikt nar hon svarar pa samma friga:
” N4 da ténkte jag nog bara att jag skulle gé klart skolan..och...skaffa ett jobb sa fort som mgjligt sa jag kunde

flytta hemifran. Da brydde jag mig inte om vilket jédvla jobb...Bara jag fick en 16n & kunde...flytta hemifran
(skrattar)”. (Intervjuperson nr.4)
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Ytterligare en kvinna beréttar pa ett liknande vis om sina planer for framtiden under
gymnasietiden:

”Efter gymnasiet ville man ju bara jag ju att da vill jag ju inte..orkar ju inte plugga vidare... sa ville man ju hitta
jobb sé fort som mojligt..” (Intervjuperson nr.3)

” ..Flytta hemifran ville man ju.. s& fort som mgjligt...Ehhm ni sé det va vél det man ville bli sjdlvstidndig & ha
eget” (Intervjuperson nr. 3)

En kvinna skiljer sig fran de andra genom att hon under sin tonarsperiod av olika anledningar
madde vildigt déligt och beskriver sina tankar om framtiden da s hér:

»Tankar om framtiden i DEN perioden va FRUKTANSVART dyster. Ehm det va manga ginger som jag inte
ville leva langre” (Intervjuperson nr.1)

P& fragan om hon har nagra tankar om framtiden 6verhuvudtaget svarar hon:

”Jag tror inte man tdnkte s mycket pa framtiden nér man va i den &ldern sjutton till nitton da tdnkte man bara
dag for dag” (Intervjuperson nr. 1)

Att kvinnan inte uttrycker samma Onskan att klara sig sjélv ligger formodligen dels i att hon
redan under gymnasiet hoppade av skolan och borjade jobba, och dels i att hon inte hade
nagra sérskilda tankar om framtiden under den perioden i sitt liv.

«_.Tills jag va sexton sjutton sen jobba jag JATTEmycket hoppa av skolan jobba hjélpte morsan. Triffade
ungarnas pappa. Inledde ett forhallande med honom..Ja. Sen va jag dar”. (Intervjuperson.nrl)

Den sjélvklarhet att utbilda sig bland barn till hogutbildade som Hilding talar om ger mina
intervjupersoner inget uttryck for alls, vilket definitivt kan ségas stirka hans teori. Det jag
déremot finner mest intressant dr att kvinnorna jag intervjuat inte ens verkar se utbildning
som ett alternativ bland andra. Nagot som Hilding menar var fallet bland studenter med
bakgrund 1 arbetarklassen i hans studie. Ingen av kvinnorna i min studie talar om att
utbildning var en tanke de haft som tondring. Ohlins resultat visar att tanken om
vidareutbildning framst dr ndgot som reproduceras i tjinstemannafamiljer, och kanske kan

mina intervjupersoners berittelse och deras klassreproduktion sigas stirka Ohlins resultat.
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6.6 Framtidsdrommar som barn

I min intervjuguide utformades detta tema for att forsoka fa en forstaelse kring hur
kvinnorna ténkt sig framtiden. Vért att notera &r att jag under intervjuerna inte specifikt

stdllde fragan om yrken, utan om framtidsdrommar i allménhet.

En kvinna talar om sina framtidsdrommar som barn sa hér:

“Jag har ALLTID velat bli flygvardinna nér jag var liten. Alltid”. (Intervjuperson nr.1)

En annan uttrycker det:

“Frisor..a det gjorde jag faktiskt jag slutade ju néstan skolan jag slutade inte skolan men jag borjade ju redan i
attan efter skolan. Som elev pa frisorsalong /../ Men frisor va ju det jag ville bli”. (Intervjuperson nr.2)

Kvinnans 6nskning nedan har jag redan redogjort for, men da i en annan kontext. Darfor

visar jag hir om hur hon svarar pa frdgan om hur hon forestillde sig framtiden som barn:

“Jag skulle ju absolut bli ridlérare”. (Intervjuperson nr.4)

Alla utom en talar om typiska arbetaryrken. Kvinnan skiljer sig ifrdn de 6vriga i det att hon
inte hade ndgra sérskilda yrken som 6nskemal som barn. Barn och familj var hon ddremot

ndstan sdker pa att hon ville ha:

“Jag har nog aldrig haft sa dér att ohh det ska jag jobba med.. men man har ju alltid haft den barn ville jag
nog..att jag ville ha familj.. Va man ju nistan tvérsiker pa.. Nd men jag hade ju redan skrivit namnen pa mina

barn liksom.. Nér jag var tolv. Jag visste typ att ja nu ska dom heta sa..”. (Intervjuperson nr.3)

Min analys visar att ingen av kvinnorna dromde om en framtid som hade inneburit att géra
en klassresa och ddrmed ett socialt avancemang. Alla utom en, den kvinna som inte haft

nagon sérskild tanke om yrke som barn, talar om yrken som hogst krivt en yrkesutbildning.
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7. Avslutande reflektioner

For att sammanfatta mitt arbete kan ségas att det for kvinnor ur arbetarklassen ar ett flertal
faktorer som verkar krévas for att ett socialt avancemang ska vara mdjligt. Att véxa upp i

Sverige med formellt lika mdjligheter till utbildning &r inte tillrdckligt.

Forédldrarnas forméga att specifikt uppmuntra till studier genom en viss form av press och
engagemang verkar vara avgdrande fOr att pdbdrja studier pa hogre niva. Detta sker som
tidigare forskning visat frdmst hos foréldrar 1 tjdnstemannaklassen, och hos kvinnan med
bakgrund 1 en familj med hogre socialt kapital har denna uppmuntran funnits. Mgjligen kan

denna kvinna trots allt sdgas ha gjort en klassresa; men en nedatgdende sadan.

Duktigheten som i tidigare forskning visat sig vara avgdrande, och som uppnatts genom att
satsa pa skolan, kédnslan av att tidigt “langta bort” och “om att vilja ndgot annat” saknas helt
hos de kvinnor jag intervjuat. Detta skulle kunna diskuteras i relation till Bourdieus tankar
om habitus. Habitus kan uttryckas som ett spontant sitt att upptrida och sker ofta
oreflekterat. Kanske dr denna 6nskan om framtida arbetaryrken hos kvinnorna som barn
nagot som sker just oreflekterat och av vana. Deras gemensamma existensbetingelser har
mahénda format ett synsétt pa viarlden och en uppfattning om sig sjilva som lett till att det &r

givet inom vilka ramar livet kommer att ligga.

Trondmans tal om “misslyckad socialisering” kan ater lyftas och mina kvinnor skulle
kunna sdgas ligga inom ramen for en “lyckad” sddan. Kvinnorna har internaliserats i den
egna kulturen. Aven om kvinnor ur arbetarklassen i allt storre grad 4n tidigare utbildar sig,

g0r majoriteten det inte.

I kvinnornas berittelser verkar viljan att bli sjilvstindiga vara mer drivande 4n att studera.
Detta &r nagot som varit framtrddande i min analys, och visat sig i att majoriteten av
kvinnorna uttrycker detta genom att de velat skaffa sig ett jobb, tjdna sina egna pengar och
flytta hemifran. Idealet om skdtsamhet som Hilding talar om som vanligt bland arbetare kan

sdgas ha en betydande del i den sociala reproduktionen.
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Bilaga; Intervjuguide

Familjebakgrund

Kan du beritta lite om din familj? (vad de gor, relation till dem)

Uppvixt

Barndom

Hur skulle du beskriva din uppvaxt?/Hur upplevde du din uppvaxt?
-Minnen

Har du négra sirskilda minnen fran din barndom?
-Framtidsdrommar

Hur forestéllde du dig framtiden som barn? << Vad ville du gora?

Kontakt med kulturellt kapital under uppvixten= laste dina foraldrar bocker?

Skolgéng

Hur var det i skolan? (kompisar, umgénge, prestationer)

Forildrarnas roll
Hur upplevde du dina fordldrars roll/ delaktighet 1 ditt skolarbete?
Motiverade/uppmuntrade de dig?

Upplevde du nagot intresse/engagemang fran deras sida angaende skolan?
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Hade du nagon press” att prestera bra i skolan hemifran?

Hade de nagra planer/6nskningar for din framtid

Tonéar
Négon hidndelse frdn dina tonar som du minns sarskilt vil?

Vad brukade du gora?

Vad hade du for tankar om framtiden?

Nuti

Familjesituation

Boende

Arbetssituation

Vad jobbar du med?
Vad har du for arbetsuppgifter?

Trivs du pa jobbet?

Fritid
Vad brukar du gora nir du far en stund dver? >>

Ar det vad du gillar bést/foredrar att gora eller Finns det ndgot annat du hellre/ocksa velat
gora?

Sociala relationer

Kan du berétta om dina sociala relationer?
Livssituation (vidlbefinnande?)
Hur upplever du ditt liv dar du befinner dig idag?

Blev det som du ténkt dig?
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Samhiillssyn

Hur ér det att leva i Sverige?

Framtiden
Hur ser du pé framtiden?

Vad tror du att du goér om 20 ar?
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