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Sammanfattning

Titel: Lararforvantningar i sangundervisningen — En intervjustudie om hur fem
gymnasielarare ser pa sina forvantningar pa elever och sin individanpassning i den
individuella sangundervisningen

Forfattare: Julia Sassersson

Larare moter under sin yrkeskarridr hundratals elever. Forsta intryck skapas snabbt och
det gor dven forvantningar pa elever, &ven om de kan forandras. Tidigare forskning visar
att larares forvantningar paverkar elevers prestationer. Syftet med den har studien ar att
lyfta frdgan om lararforvantningar i svenska klassrum genom att undersoka fem
sanglarares syn pa sina egna forvantningar, faktorer som kan paverka formandet av
forvantningar samt hur forvantningarna kan paverka individanpassningen av
undervisningen. Studien ar baserad pa semistrukturerade intervjuer. Av resultatet av
studien framgar att lararna har forvantningar pa sina elever dven om synen pa de egna
forvantningarna skiljer sig at. Lararna har forvantningar pa elevernas arbetsinsats, 6vning,
kommunikation, utveckling, ansvarstagande formaga samt vilja. Forvantningarna formas
i borjan av undervisningen men kan forandras pa grund av olika anledningar. Faktorer
som kan paverka formandet av forvantningar ar elevernas motivation, sjalvfortroende,
mod, arbetsvanor, forkunskaper, lararens vérderingar och erfarenheter, kombinerade med
ett antal socialkognitiva processer. Vidare visar studien att lararférvantningar kan paverka

individanpassningen av undervisningen.

Nyckelord: forvantanseffekter, individanpassning, larares forvantningar, motivation,

musik, sangundervisning



Abstract

Title: Teacher expectations in singing education — An interview-based study concerning
five upper secondary school teachers’ views on their own expectations on students and
their individualized teaching methods

Author: Julia Sassersson

During a professional career, teachers meet hundreds of students. First impressions are
quickly created and so are expectations, although they may change. Previous research
claims that teacher expectations do have an impact on student performance. The aim of
this study is to highlight the question of teacher expectations in Swedish classrooms. This
is done by examining five singing teachers’ views on their own expectations, variables
that can lead to the formation of expectations and how expectations could affect the
individualized teaching methods. The method used in this study is semi-structured
interviews. The study shows that the teachers do have expectations on their students,
although their views on their own expectations vary. The teachers have expectations on
students’ work effort, practising, communication, development, responsibility and will.
Expectations are formed in the beginning of the teaching but can change due to various
reasons. Reasons that the teachers form expectations could be student motivation, self-
confidence, courage, work habits, previous knowledge, teacher values and experience,
combined with several social-cognitive processes. Furthermore, the study shows that
teacher expectations may affect the individualized teaching methods.

Keywords: expectation effects, individualized education, motivation, music, singing

education, teacher expectations
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1. Inledning

Har du stott pa begreppet A-elev? Om du gick i gymnasieskolan samtidigt som jag kanske
MVG-elev later mer bekant. Det finns manga olika varianter av det har begreppet,
svaga/starka elever ar ytterligare ett exempel, men det &r vad som ryms i begreppen som
vacker intresse hos mig och som initialt var startskottet till det har arbetet. Varje gang jag
hor dylika begrepp, vare sig det &r i personalrummet pa en skola, under forelasningar pa
Musikhogskolan eller i mitt vardagliga liv, borjar jag fundera. Vad gor en elev till en A-
elev? Och annu intressantare — kan uppfattningen att en elev ar just en A-elev gora att den

eleven far storre mojligheter att na betyget A?

En snabb googling pa “forsta intrycket hur lang tid ~ fastslar att det tar orovackande kort
tid att bilda sig en forsta uppfattning om en annan manniska, nédrmare bestamt sju
sekunder (okej, nagra sidor havdar faktiskt att det tar hela 30 sekunder). Under en
yrkeskarriar kan en larare hinna stota pa hundratals elever, vilket innebar att det ocksa
skapas hundratals forsta intryck. Man kan anta att det forr eller senare skapas
forvantningar, dels pa vilket betyg eleven kommer att na, dels pa hur den kommer att
prestera och utvecklas i amnet under den tid eleven befinner sig i ens klassrum. Det &r
inte nddvandigt att férvantningarna paverkar hur undervisningen gar till, men inte heller

omajligt att sa ar fallet.

Vi lever i en tid da vikten av individanpassning &r ett amne som belyses frekvent bade i
lararutbildningen och i diskussioner om skolan. Att se till alla elevers potential &r nagot
som betonas i laroplanen for gymnasieskolan, dar det bland annat star att gymnasieskolan
ska ”ge stod och stimulans till alla elever sd att de utvecklas sa langt som mojligt”
(Skolverket, 2011, s. 7). Det tycks rada konsensus om att larare bor individanpassa
utbildningen i storsta mojliga man for att alla elever ska ges méjlighet att tillgodogora sig
sa mycket kunskap som mojligt. Det som blir intressant i det har sammanhanget &r att
fundera dver huruvida lararna individanpassar utifran sina egna forvantningar pa eleven.
Jag funderar 6ver om eleven som ldraren har hoga forvantningar pa far storre mojligheter

att utvecklas sa langt som majligt an den som lararen inte har lika hoga forvantningar pa.

Jag inledde med ett resonemang om begreppet A-elev, ett begrepp som i all sin enkelhet

star for mycket mer. Det finns ett paraply av fragestallningar kopplade till begreppet,



varav nagra ar namnda ovan. | min studie ser jag begreppet som ett fré6 som vacker storre
fragor till liv, dar den centrala ar vilka forvantningar larare har pa sina elever. 2010
publicerade Skolinspektionen en forskningsoversikt déar olika faktorer som paverkar
framgang i undervisningen lyfts fram. Rapporten visar att en av faktorerna ar att lirarens
uppfattning om elevernas potential for ldrande pdverkar elevernas prestationer”
(Skolinspektionen, 2010, s. 9). Det tycks alltsa finnas en relevans i att undersoka vilka
forvantningar larare har pa sina elever och att askadliggora faktorer som gor att larare
formar olika forvantningar pa olika elever. Och med vikten av individanpassning i
bagaget, kan den paverkas av vilka forvantningar lararen har pa eleven? Lérares
forvantningar pa elever ar ett amne vi inte lagt sa stort fokus pa under min studietid vilket

gor att relevansen for att lyfta amnet blir an mer pataglig.

Jag kommer i det har examensarbetet darmed att undersoka vilken syn sanglarare pa
gymnasiet har pa fragorna ovan. Sangundervisningen har precis som all undervisning sina
mojligheter och begransningar. Vad forvantar sig sanglérare av sina elever i den kontext
de verkar i? Inom sangundervisningens ramar, vilka faktorer kan ligga till grund for att
forvantningar skapas? Och sist men inte minst, kan forvantningarna paverka
individanpassningen av undervisningen? Eller om du sa vill, far alla elever méjlighet att

utvecklas sa langt som majligt utifran sina forutsattningar?



2. Syfte och fragestallningar

Syftet med det har examensarbetet ar att underséka hur gymnasielarare i sang ser pa sina
forvantningar pa elever i den individuella sangundervisningen samt att undersoka vilka
faktorer som kan leda till att férvantningarna formas. Ett vidare syfte ar att undersoka hur
forvantningarna paverkar individanpassningen av undervisningen, samt att anvanda
identifierade uppfattningar och faktorer till en konsekvensanalys over eventuella
forvantanseffekter och hur de skulle kunna paverka elevens larande. Ur ett bredare
perspektiv syftar studien till att rikta fokus mot dmnet och att lyfta det i en svensk

pedagogisk kontext.
| arbetet anvands foljande fragestéllningar:

1. Hur ser gymnasieldrare i sang pa sina forvantningar pa elever?
2. Vilka faktorer kan paverka att och hur sanglararnas forvantningar formas?
3. Hur kan sanglararnas forvantningar paverka individanpassningen av

sangundervisningen?



3. Litteraturbakgrund

| det har kapitlet kommer en delmangd av den litteratur och forskning som behandlar
begreppet lararforvantningar och forvantanseffekter att presenteras. Det bor klargoras att
den forskning som presenteras i det har kapitlet till storsta delen har baserats pa studier i
teoretiska skolamnen och inte i musik. Aven om det varit svart att finna litteratur som
explicit har ett fokus pa forvantningar inom musikundervisning, finns det litteratur som
pa olika satt tangerar den har studien. Den har samlats under rubriken Forvantningar i en
musikpedagogisk kontext. Av den hér litteraturbakgrunden kommer det dven framga att i
stort sett all forskning som har ett primart fokus pa larares férvantningar pa elever ar gjord
utanfor Sveriges grénser. Utdver litteratur om lararférvantningar presenteras slutligen en

kort dversikt 6ver begreppet individanpassning.
3.1. Det socialpsykologiska perspektivet

Da vi talar om forvantningar i skolans varld befinner vi oss inom det forskningsfélt som
brukar kallas pedagogisk psykologi. Inom pedagogisk psykologi studeras faktorer som
paverkar larande, inklusive bade individers kansloméassiga reaktioner samt social
paverkan pa larande (Imsen, 2006). Enligt Imsen (2006) ar inlarning och motivation
centrala begrepp inom den pedagogiska psykologin, men &ven socialpsykologi och
utvecklingspsykologi utgor tva viktiga bestandsdelar. Det ar framfor allt inom det
forstnamnda féaltet som forvantningar studeras och darfor behover vi beskriva

socialpsykologi i korthet.

Socialpsykologi definieras som en ”gren inom beteendevetenskaperna som studerar hur
det sociala samspelet mellan individer fungerar och paverkar de inblandade” (NE,
2018b). Forenklat kan socialpsykologi forklaras som en slags kompromiss mellan
behaviorismen, som fokuserar pa hur yttre stimuli formar individen och kognitiv teori,
som fokuserar pa individens inre processer (Imsen, 2006). Socialpsykologin studerar
sambandet mellan det yttre och det inre, “med en tonvikt pa samspelet mellan individ och
milj6” (Imsen, 2006, s. 52). Imsen (2006) menar vidare att ett socialpsykologiskt
perspektiv inom den pedagogiska psykologin innebér att fokus laggs pa samspelet mellan

elev och miljo, snarare an elevens individuella egenskaper eller miljons kvalitet.



Socialpsykologiska processer spelar roll for bland annat formandet av larares

forvéantningar, vilket kommer att redogoras for i avsnitt 3.4.3.

Det &r viktigt att podngtera att trots att det finns en tydlig korrelation mellan
socialpsykologin och vissa grenar av den pedagogiska psykologin, utgor de tva olika
forskningsfalt dar det i vissa fragor, exempelvis gallande férvantningars betydelse,

funnits en viss oenighet. Ett exempel pa det har presenteras i avsnitt 3.3.1.
3.2. Lararforvantningar — historik

| ungefar 50 ar har det funnits ett intresse for lararforvantningar bland socialpsykologer
och pedagogiska psykologer. Det har gjorts manga studier déar bade forvantanseffekter,
faktorer som paverkar formandet av forvantningar och hur lararférvantningar tar sig
uttryck i undervisningen statt i fokus. For att fa en bild av startskottet till den héar
forskningen féljer har en redogorelse for en studie som ar 1968 véckte stora reaktioner,
namligen Pygmalion in the classroom (Rosenthal & Jacobsson, 1968). Den har studien

har i mangt och mycket varit en sprangbrada till vidare forskning i amnet.

Rosenthal och Jacobson (1968) grundar sina slutsatser pa en studie som de genomforde
pa en grundskola. Studien gick ut pa att lararna pa skolan informerades om att eleverna
gjort ett 1Q-test innan skolstart och att 20 % av eleverna uppvisat siardeles goda resultat.
Dessa elever kallades “bloomers” eller “’spurters” och sades vara kapabla till en stor
intellektuell utveckling. I sjélva verket var de hér eleverna slumpmassigt utvalda. Studien
visade att de elever lararna forvantade sig en stor intellektuell utveckling av ocksa gjorde
storre framsteg an resterande 80 % under lasaret, en effekt som var tydligast i de lagre
arskurserna (framfor allt arskurs ett och tvad). Slutsatsen fran studien var alltsa att hdga
forvantningar leder till hoga resultat (atminstone vad galler 1Q), ett fenomen som ofta
brukar kallas just pygmalion-effekt. Ett annat namn pa den har forvantanseffekten ar

sjalvuppfyllande profetia, ett begrepp vi kommer att aterkomma till i avsnitt 3.6.1.

Pygmalion-studien mottes av bade positiva och negativa reaktioner. Kritiker har pekat pa
brister i studien, framfor allt i metodologiska avseenden. Thorndike (1968) kritiserar hur
insamlingen och analysen av data gatt till, och menar att de slutsatser som dragits da kan
ifrdgasattas. Spitz (1999) skriver dock att manga som har forsvarat och recenserat studien

menar att det inte finns tillrackligt manga brister i studien for att den ska forklaras ogiltig.



Att lararforvantningar har en dramatisk paverkan pa just elevers 1Q ar dock en hypotes
som nu har motbevisats (Jussim & Harber, 2005). Oavsett vad har studien vackt ett
intresse for lararforvantningar och forvantanseffekter. Mangder av debatter och studier
har foljt i studiens fotspar. Aven om det har varit svart att replikera studiens resultat, har
det i flera efterfoljande studier visats att om larare har hoga forvantningar pa elever kan
det leda till battre prestationer (Good & Brophy, 2008). Att lararforvantningar kan
paverka elevers prestationer rader det numera inga tvivel om i forskningsvarlden, nagot

som bekraftas av Murdock-Perreira och Sedlacek (2018):

Like others before us, we argue that teacher expectations—the forms they take, the
methods of their transmission, and their effects upon the attributions made for
students may be influential contributors to student outcomes. (s. 692)

Aven Hattie (2014) bekraftar att lararférvantningar paverkar elevers larande. | sin bok
Synligt larande, som &r en omfattande syntes av metaanalyser, undersoker han
effektstorlekar hos olika faktorer som paverkar larande. Dar lyfter han fram larares
forvantningar pa elever som en faktor som har medelstor effekt. Vidare betonar Hattie

(2014) vikten av att undersoka och ifragasatta larares forvantningar.

Det genomgaende temat i den har boken &r att larares 6vertygelser och uppfattningar
behdver ifragasattas — inte for att de ar fel (eller ratt) utan for att det centrala i god
undervisning ar att ldarares forvantningar och uppfattningar maste bli foremal for
debatt, motargument och undersokning. Forst da kan stora forbattringar i elevernas
prestationer ske. (s. 321)

Vi kan utifran det héar avsnittet konstatera att forskning visat att larares
forvantningar paverkar elevers prestationer pa ett eller annat satt, samt att det kan

vara viktigt och relevant att diskutera och understka dessa forvéantningar.

3.3. Vad ar lararférvantningar?

En definition av begreppet lararforvantningar (6versatt fran engelskans teacher
expectations) formuleras av Good (1987). Han definierar lararforvantningar som
“inferences that teachers make about the future behaviour or academic achievement of
their students, based on what they know about these students now” (s. 32). En nyare
definition som paminner om Goods formuleras av Denessen och Douglas (2015). De
forklarar begreppet pa féljande satt: “Teacher expectations are teacher cognitions
concerning students’ future performance that are based on teachers’ perceptions of their

students” (s. 298). Utifran de har tva definitionerna tycks alltsa lararférvantningar handla



om larares uppfattningar om elevers formaga och framtida prestationer. Larare forutser

vad elever ska prestera i framtiden utifran vad de vet om eleverna just nu.
3.3.1. Riktiga och felaktiga férvantningar

Termerna riktiga och felaktiga forvantningar ar dversattningar av engelskans accurate
och inaccurate expectations. Jussim och Harber (2005) menar att riktiga foérvantningar ar
lararférvantningar som forutser men inte orsakar elevers prestationer. Good (1987) menar
att larares forvantningar ofta ar riktiga och att de forandrar sina forvantningar nar de far
mer eller battre information om eleverna. Felaktiga forvantningar &r mest sannolika att

formas under de tva forsta veckorna av skolaret (Jussim & Harber, 2005).

Huruvida larares forvantningar oftast ar riktiga eller felaktiga dr nagot som
socialpsykologer och pedagogiska psykologer varit oense kring (Jussim & Harber, 2005).
Inom pedagogisk psykologi har forskare, precis som Good (1987), menat att
lararforvantningar existerar och ofta &r riktiga. Socialpsykologer har enligt Jussim och
Harber (2005) snarare betonat det felaktiga i larares forvantningar och forvantningar
overlag, och att det i sin tur har stor paverkan pa elevers prestationer. Socialpsykologer
har dock borjat narma sig pedagogiska psykologers hallning, det vill sdga att
lararforvantningar ofta ar riktiga forutsiagelser gallande elevers prestationer. Aven Zhu,
Urhahne och Rubie-Davies (2018) menar att studier har visat att larares forvantningar,

eller bedomningar som de kallar det, oftast ar nagorlunda, men inte helt och hallet, riktiga.
3.4. Formandet av lararforvantningar

Forvantningar skapas direkt da lararen och eleven traffas for forsta gangen, och att forma
forvantningar &r omojligt att undvika (Good & Brophy, 2008). Ur litteratur kan man utlasa
hur starka de forsta forvantningarna ar. Jenner (2004) skriver: ”Det ar svart att fordndra
forstahandsintryck dven om det senare kommer motsdgande information” (s. 71). Det kan
relateras till det socialpsykologiska begreppet priméareffekt, som enligt Helkama et al.
(2017) innebdr att den information som erhalls tidigt har storre paverkan pa det intryck vi
skapar av individer gentemot den information som erhalls senare. Angaende vilka
faktorer som paverkar hur forvantningar formas lyfter Timmermans, Rubie-Davies och
Rjosk (2018) fram att bade karaktarsdrag hos elever och hos larare ar av betydelse, vilket

kommer att redogoras for i det har avsnittet. Som bakgrund till formandet av



forvantningar ligger aven ett antal socialkognitiva processer, varav nagra kommer att

beskrivas ndarmre i det har avsnittet.
3.4.1. Eleven

Till att borja med namner Good (1987) att den information lararen far om eleven i bérjan
av lasaret paverkar hur forvantningarna formas (till exempel om hur de lyckats i skolan
tidigare). Vidare menar Dusek och Joseph (1983), utifran en metaanalys, att vissa
egenskaper hos elever leder till olika forvantningar hos larare. Slutsatser fran
metaanalysen &r att elevernas attraktionskraft, uppforande, ackumulerad
mappinformation, etniskt ursprung och klasstillhorighet paverkar larares forvantningar.
Kon och antal narvarande foraldrar i hemmet paverkar inte. Li och Rubie-Davies (2018)
menar & andra sidan att det finns forskning som antyder att elevernas kén kan paverka

formandet av forvantningar.

Pa senare ar har flera vidare studier gjorts dar det undersokts huruvida elevers etniska
ursprung eller socioekonomiska status paverkar larares forvantningar. Tobisch och Dresel
(2017) undersokte i en studie de har tva faktorernas paverkan pa forvantningar och
bedomningar. De kom fram till att bada faktorerna ar centrala i formandet av larares
forvantningar. Lérare tenderar att ha de hogsta forvantningarna pa de elever som bade ar
icke-immigranter och kommer fran en hog socioekonomisk bakgrund. De menar aven att
larares forvantningar pa elever med annan etnisk bakgrund &r mer riktiga an
forvantningarna pa icke-immigranter. En anledning till det har, enligt Tobisch och Dresel
(2017), kan vara att larare ofta ar medvetna om riskerna med att ha en negativ bild av
elever grundat pa stereotypier, och att de darfér & mer noggranna och medvetna vid
formandet av forvantningar och bedémningar. Tobisch och Dresel (2017) menar att det

finns en hog motivationsniva bland larare att motverka negativa stereotypier.

Vidare lyfter Timmermans, de Boer och van der Werf (2016) fram att det finns mycket
tidigare forskning angaende hur elevers bakgrundskaraktaristika paverkar formandet av
lararforvantningar, men att dven larares uppfattningar av elevers egenskaper sasom
arbetsvana, popularitet, sjalvfortroende, relation mellan larare och elev och uppférande i
klassrummet paverkar. De skriver att tidigare forskning har visat att larare har hégre
forvantningar pa elever som de uppfattar som sjélvstandiga och har gott sjalvfortroende.
Timmermans et al. (2016) studie bekraftar det hdr, framfor allt att larare har hogre



forvantningar pa de elever som de uppfattar har gott sjalvfortroende och goda arbetsvanor.
Vidare skriver de att larares uppfattningar om elevers arbetsvanor ar mer centrala da det

géller hogpresterande elever.

Det bor namnas att de flesta studier angaende lararforvantningar och formandet av
lararforvantningar ar gjorda i lagre arskurser. En av fa studier dar grunder till
lararforvantningar undersokts i hogre utbildning &r Li och Rubie-Davies (2018), som
genomfort sin studie pa universitet. Studien (som &r en kvalitativ intervjustudie) visar att
egenskaper som paverkar lararnas forvantningar ar studenternas motivation, studieteknik,

disciplin samt tidigare skolprestationer.
3.4.2. Lararen

Fram till nyligen har ett priméart fokus i forskning om formandet av lararférvantningar
varit karaktarsdrag hos elever. Li och Rubie-Davies (2018) menar att fokus den senaste
tiden har flyttats till att undersoka karaktarsdrag hos larare. Nagon som var tidigt ute med
att ndmna Kkaraktdarsdrag hos larare var dock Good (1987). Han skriver att
lararforvantningar ofta grundar sig i lararens syn pa bland annat huruvida elevens
formagor kan forandras eller ar statiska, huruvida eleverna kan dra fordel av instruktioner
och vilket material som &r pa lamplig niva for eleverna. Good (1987) skriver dven att
lararens syn pa undervisningsamnet och hur det bor laras ut paverkar formandet av

forvéantningar.

Timmermans et al. (2016) menar att larare har olika uppfattningar om vilka elevattribut
som &r viktiga for att lyckas i de hogre arskurserna, vilket paverkar hur forvantningar pa
elever formas. De menar aven att det skiljer sig at till vilken grad larare later sin egen
uppfattning om till exempel elevers sjalvfortroende och arbetsvanor paverka formandet
av forvéantningar. Li och Rubie-Davies (2018) lyfter utdver de fyra faktorer som &r
kopplade till studenter dven fram tva faktorer som ar kopplade till lararen, vilka de menar
kan ligga till grund for lararens forvantningar. En av de hér faktorerna ar lararens
erfarenhet av att undervisa och av att vara student. Med sin erfarenhet av att undervisa
som grund verkar lararen forvanta sig liknande prestationer fran nuvarande studenter. Den
andra faktorn Li och Rubie-Davies (2018) lyfter fram ar lararens tro pa att de som larare
ar kapabla att uppna onskade resultat.



Vidare refererar Jenner (2004) till forskning som rent allmant kan férklara hur ménniskor
bildar intryck om andra manniskor. En central faktor ar att ménniskor tenderar att granska
andra utifran den egna personligheten, det vill siga att ldrare betraktar “sina elever med
utgdngspunkt i egna virderingar och behov” (s. 71). Det leder oss in pa socialpsykologi
och olika socialkognitiva processer som kan ligga till grund for formandet av

forvéantningar.
3.4.3. Socialkognitiva processer

Murdock-Perreira och Sedlacek (2018) menar att det pa senare tid gjorts forvanansvart
lite forskning angaende de socialpsykologiska och kognitiva processer som kan leda till
att larares forvantningar formas. De beskriver nagra processer som de menar kan paverka
hur larare formar sina forvantningar. En av de hér processerna ar att forvantningarna kan
grunda sig i lararens perception av eleven, som en foljd av att lararférvantningar uttrycks

som enkla hypoteser (till exempel bra/dalig elev).

Forvantningarna kan ocksa enligt Murdock-Perreira och Sedlacek (2018) grunda sig i att
larare soker bekraftelse for sina tidiga hypoteser. Ett exempel pa det ar att larare utifran
sina forvantningar selektivt kommer ihag det positiva och gldommer det negativa om de
har hoga forvantningar pa elever, och vice versa om de har Iaga forvantningar. Det har &r
relaterat till det socialpsykologiska begreppet haloeffekt. Haloeffekt innebdr “en
benégenhet att anta att om en person har en 6nskvérd egenskap sa har denna person ocksa
andra positiva egenskaper” (Helkama et al., 2017, s. 301). | korthet innebér det att om vi
observerar egenskapen A hos en elev, leder det till att vi &ven uppfattar egenskaperna B
och C. Om A 4r en énskvard egenskap, &r B och C sannolikt ocksa énskvarda egenskaper,

och det motsatta géller icke dnskvérda egenskaper.

Ett tredje perspektiv Murdock-Perreira och Sedlacek (2018) tar upp &r stereotypier, vilket
innebar att larare utifran sina forvantningar selektivt drar slutsatser om eleverna. De
refererar till tidigare forskning som visar pa att antalet slutsatser larare drar om elever

paverkas av stereotyp-aktiverande information.

Slutligen menar Murdock-Perreira och Sedlacek (2018) att forvantningar kan skapas
genom processer av attribution. Attribution innebar forklaring till beteenden och ar ett
fenomen som det gjorts mycket forskning kring inom socialpsykologin (Helkama et al.,
2017). Helkama et al. (2017) gor distinktionen mellan inre och yttre attribution. Inre
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attribution innebar att handlingar och prestationer tillskrivs inre faktorer (till exempel
formaga och personlighetsdrag). Yttre attribution innebar att handlingar tillskrivs yttre,
situationsbaserade faktorer. Det fundamentala attributionsfelet definieras som “en
tendens att 6verskatta inre faktorers (t.ex. avsikter och karaktarsdrag) och underskatta
situationsbundna faktorers inverkan pa beteendet” (Helkama et al., 2017, s. 298).
Murdock-Perreira och Sedlacek (2018) menar att det har ofta sker i borjan av lasaret da
lararna har lite information om eleverna och att det i sin tur kan paverka larares
forvantningar. Attribution kan dessutom leda till att larare tolkar och svarar pa elevernas
handlingar pa olika satt. Murdock-Perreira och Sedlacek (2018) menar att det bor goras
studier pa korrelationen mellan lararforvantningar och attribution. De foreslar dven att det
finns en relation mellan lararens empatisiska formaga och hur hen attribuerar sina elever.
Jenner (2004) betonar att det ar viktigt att som ldarare vara medveten om sina egna

attributionsmonster.
3.5. Forvantanseffekter

Murdock-Perreira och Sedlacek (2018) definierar forvantanseffekter som ’the class of
phenomena in which teacher beliefs about students influence student outcomes” (s. 694).
Forvantanseffekter innebar alltsa att larares férvantningar paverkar elevernas prestationer
och resultat. I litteratur om lararforvantningar gors ofta en distinktion mellan de tva mest
omskrivna typerna av forvantanseffekter, namligen sjalvuppfyllande profetior och
bestaende forvantanseffekter. De tas upp i det har avsnittet, foljt av litteratur som

behandlar hur forvantningar kan paverka elevers motivation.

Murdock-Perreira och Sedlacek (2018) lagger vikt vid att gora bredare studier av alla
typer av lararforvantningar och forvantanseffekter, snarare &n den mindre delméngden av
forvantanseffekter som paverkar elevernas beteende (sjalvuppfyllande profetior). De
belyser dven att det faktum att foérvantanseffekter kan forekomma i alla klassrum och i
alla kontexter inte nédvandigtvis implicerar att det forekommer i alla klassrum och i alla
kontexter. Forvantanseffekter kan vara olika starka och paverka olika mycket. Det har
betonas &ven av Timmermans et al. (2018), som skriver att vissa larare skapar storre
forvantanseffekter an andra pa grund av hur de lagger upp sin undervisning, hur de
hanterar stereotypiserande information samt deras pedagogiska &vertygelser.

Timmermans et al. (2018) menar aven att olika elever l6per olika stor risk att paverkas av

11



forvantanseffekter. Studier av forvantanseffekter ar saledes komplexa och bor analyseras

i forhallande till den kontext de genomfors i: olika elever, larare, familjer och samhéllen.
3.5.1. Sjélvuppfyllande profetior

| borjan av den har litteraturgenomgangen namndes Pygmalion in the classroom
(Rosenthal & Jacobson, 1968), som tillsammans med efterféljande studier visar pa den
forsta av tva typer av forvantanseffekter, namligen de sa kallade sjalvuppfyllande
profetiorna. Good och Brophy (2008) definierar sjalvuppfyllande profetior som ”in which
an originally unfounded expectation nevertheless leads to behaviour that causes the
expectation to come true” (. 49). En sjalvuppfyllande profetia beror alltsa pa att lararens
forvantningar ar felaktiga, vilket i sin tur leder till att eleven uppfyller det som l&raren
forvéantar sig av hen. Jussim och Harber (2005) menar att risken for den har typen av
forvantanseffekter oftast ar liten. De kan forekomma och ha stor averkan, men oftast &r
larares forutsagelser géllande elevers prestationer riktiga och leder darmed inte till

sjalvuppfyllande profetior.
3.5.2. Bestaende forvantanseffekter

Den andra vanliga typen av forvantanseffekter ar bestaende forvantanseffekter (6versatt
fran sustaining expectation effects), vilka Good och Brophy (2008) menar beror pa
lararens mer valgrundade forvantningar som grundar sig i elevens tidigare prestationer.
Den har forvantanseffekten innebar att lararen haller fast vid sina forvantningar till den
grad att lararen inte uppfattar om elevens potential férdndras. Good (1987) menar att de
hér forvantanseffekterna &r mer diskreta &n de sjalvuppfyllande profetiorna men att de

troligen forekommer oftare.

Kuglinski och Weinstein (2001) menar, med sin studie som grund, att de bestaende
forvantanseffekterna ar vanligare da eleverna kommer upp i Aarskurserna. De
sjlvuppfyllande profetiorna &r, precis som det ursprungliga pygmalion-experimentet
visade (Rosenthal & Jacobson, 1968), vanligare i tidiga arskurser da eleverna ar nya pa

skolan.
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3.5.3. Motivation och férvantningar

En av fa svenska forskare som behandlat &mnet lararforvantningar ar Jenner (2004), som
skriver om att lararférvantningar paverkar elevers motivation. Utgangspunkten for
Jenners redogorelser ar huvudtesen ”motivation ar inte en egenskap hos individen, utan
en foljd av de erfarenheter man gjort och det bemétande man far” (Jenner, 2004, s. 15).
Jenner (2004) menar att det for att arbeta med motivation kravs att lararen har en positiv

syn pa sina elever — positiva forvantningar ar en forutsattning for att eleven ska lyckas.

Ett begrepp som har likheter med lararférvantningar ar lararbedémningar (6versatt fran
teacher judgements). L&rarbedémningar har enligt Zhu et al. (2018) definierats som
“teachers’ estimations of students’ current academic achievement” (s. 649). Grianserna
mellan begreppen lararforvantningar och lararbedémningar har i flera studier varit
otydliga och studien som gjordes av Zhu et al. (2018) fungerar som en brygga mellan
begreppen. Studien (som riktade sig mot barn i femte klass med uppfdljning i sjatte klass)
visade pa sma forvantanseffekter i form av sjalvuppfyllande profetior, det vill sdga dar
lararens bedémning (och forvantningar) hade en direkt paverkan pa elevernas

prestationer. Studien visade dven pa direkta effekter pa elevernas motivation.

Specifically, students who were judged favourably would set themselves challenging
goals for future achievement and believed that they could achieve well. Similarly to
high expectations, elevated teacher judgement appeared to boost students’ academic
confidence in their future and, therefore, should be advocated. (Zhu et al, 2018, s.
661)

Vidare visade studien att elevens uppfattning av hur den behandlades av lararen hade
storre paverkan pa psykosociala faktorer dn pa prestationsbhaserade faktorer: “Perceived
teacher treatment as a mediator had stronger relations with students’ motivation and
emotion than with achievement” (Zhu et al., 2018, s. 663). Zhu et al. (2018) menar dven
att studien visade att om elever uppfattade att de behandlades negativt, utifran lararens
laga forvantningar och bedémningar, hade det storre paverkan pa bade psykosociala och
prestationshaserade faktorer. Aven positiva lararbedomningar paverkade elevernas
sjalvuppfattning och stolthet, och darfér menar Zhu et al. (2018) att det &r viktigt att arbeta

motivationsframjande.
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3.6. Lararférvantningars paverkan pa undervisningen

Tidigare i det har kapitlet namndes att Good och Brophy (2008) menar att det inte gar att
undvika att forma forvantningar. De menar att det viktigaste inte ar var informationen om
eleverna kommer fran utan snarare hur den anvands och huruvida informationen stammer
eller inte. Korrekt information kan vara till hjalp for lararen da denna kan planera
undervisningen utifran elevens behov. Vidare menar Good och Brophy (2008) att
lampliga forvantningar innebar att se till elevens aktuella formagor och utifran dem
planera larsituationer som syftar till utveckling. De menar att det hér kan goéras genom att
utifran kursplanen bestamma vilka idéer, formagor och varderingar som &r centrala i
undervisningen och fokusera pa att eleverna ska lara sig dem, snarare &n att satta etiketter

pa eleverna utifran deras formodade formaga eller potential.

Vidare menar Good och Brophy (2008) att det &r viktigt att ha flexibla férvantningar och
betona det positiva. De menar vidare att positiva forvantningar bor ses som mal i

undervisningen som dr realistiska for eleven att na.

In conclusion, learn to think in terms of stretching students’ minds by stimulating
them and encouraging them to achieve as much as they can, not in terms of
“protecting” them from failure or embarrassment. (S. 69)

Att skapa hoga forvantningar ar ndgot som aven Griffith och Burns (2017) lyfter fram.

De menar att larares forvantningar paverkar hur larare satter upp mal for eleverna.

Larare med hogre forvantningar utmanar sina elever genom att sitta upp mer
ambitidsa mal. De Oppnar medvetet storre “luckor” for eleverna &n lidrare med
mattliga eller laga forvantningar. De har ett ambitiost slutmal for sina elever och
forstar att en viktig del av deras arbete handlar om att motivera eleverna att acceptera
det hogt satta malet och till och med tycka att det kanns roligt och spannande att
forsoka na det. (s. 33)

De menar att hoga forvantningar leder till att eleverna far hogre betyg och gor storre
framsteg. Det &r ett synsétt som delas av Rubie-Davies (2011) som lyfter fram att om
larare har hoga forvantningar pa elever kan det leda till att eleven far mojlighet att lara
sig mer. Det beror enligt Rubie-Davies (2011) pa att larare tenderar att forma mer
utmanande lektionsaktiviteter och introducera fler nya koncept om lararen har hdga
forvantningar pa eleven. Det motsatta géller om lararen har laga forvantningar pa en elev.
Déarfor &r det bra att jobba for att hoja férvantningarna hos larare (Timmermans et al.,

2018). Det ar viktigt att ge lagpresterande elever majlighet att lara sig saker pa en hog
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niva, vilket ocksa kan leda till att klyftan mellan hog- och lagpresterande elever minskar.
Alla elever ska fa mojlighet att prestera pa en hog niva, nagot som ocksa betonas av Zhu
et al. (2018).

In practice, teachers could provide tasks which are meaningful and diverse in
different ways; support students’ autonomy; recognize students’ effort, progress, and
behaviour; set goals and monitor students’ progress; initiate cooperative grouping or
flexible grouping which provides challenging learning activities for all students;
evaluate students based on their self-improvement; and offer sufficient time for
students to learn or provide feedback to achieve goals (Blumenfeld, 1992; Rubie-
Davies & Rosenthal, 2016). Combined with high-level judgement and positive
teacher treatment, these practices can promote students’ motivation. (S. 663)

Det &r alltsa ett aterkommande tema i litteratur och forskning att larare bor strava efter att
skapa hoga forvantningar i undervisningen. Det &r viktigt att poangtera att hdga
forvantningar aven kan ha negativa konsekvenser, da de enligt Good och Brophy (2008)
kan leda till frustration bade hos lararen och eleven. Det ar alltsa aterigen viktigt att
forvantningarna halls pa en lamplig niva (Good & Brophy, 2008). De hdga
forvantningarna kan da, utifran den litteratur som presenterats ovan, fungera som ett

redskap i planeringen och genomfdrandet av undervisningen.
3.7 Forvantningar i en musikpedagogisk kontext

Bodén (2015) skriver i sitt examensarbete om olika faktorer som sangelever pa gymnasiet
anser paverkar deras motivation i den individuella sangundervisningen. En av faktorerna
som lyfts fram ar sanglararens paverkan pa elevernas motivation, med fokus pa relationen
mellan larare och elev. Nagra aspekter som tas upp gallande lararens paverkan pa
motivationen ar personkemi (en informant namner vikten av att saingrummet kanns som
en “comfort zone”), feedback, elevens upplevelser av autonomi samt sangldrarens
engagemang och kompetens. Utdver relationen mellan larare och elev skriver Bodén
(2015) bland annat om den individualiserade lektionsformen som en motivationshdjande
faktor. Ett annat examensarbete som belyser elevers motivation i
instrumentalundervisning ar Meyerson (2016), med fokus pa trum- och slagverkslarares
syn pa damnet. Nagra motivationshojande faktorer som tas upp ar kanslan av
meningsfullhet, 4gandeskap och eget ansvar, trygghet och att avdramatisera lérare/elev-

rollerna lite om man kénner att det behovs” (s. 12) samt vikten av berdm och bekréftelse.
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Tar vi oss utanfor Sveriges granser kan vi hitta musikpedagogisk litteratur som snuddar
vid amnet lararforvantningar. Robinson (2004) skriver om musikundervisning for elever
som pa olika satt befinner sig i farozonen (6versatt fran engelskans at risk), utifran
intervjuer med sju olika musiklarare. Hon sammanfattar artikeln med en lista bestaende
av rad till larare som undervisar elever som befinner sig i farozonen. Dér finns bland annat
raden ha hoga forvantningar pa dina elever samt ha hoga forvantningar pa alla elever
och hjalp dem att na den har standarden. Likasa skriver Allsup (1997) om elever som
befinner sig i farozonen, utifran sina upplevelser av att ha arbetat som musiklarare i ett
fattigt omrade i New York. En av de saker han lyfter fram som nagot som fungerar &r att
ha forvantningar pa engagemang. Allsup (1997) skriver att det ska vara den enda
forvantningen en larare har pa de hér eleverna — att eleverna engagerar sig och kommer
pa lektionerna. For att de ska uppleva engagemang infor musik ar det dessutom viktigt att
de ké&nner att intresset ar egenvalt. Precis som Allsup (1997) skriver Doyle (2014) om
musikldrare i urbana skolor i USA. Den kvantitativa studien visar att demografiska
skillnader mellan larare och elev, lararkvalitetsindikatorer, forberedelser for lararen och
stod fran skola och samhélle paverkar attityder mot och férvantningar pa elever. Doyle
(2014) slar fast att det behovs forstaelse for hur de har attityderna och forvantningarna

formas, eftersom forvantningarna paverkar hur larare interagerar med elever.
3.8. Individanpassning

| det hédr avsnittet redogors for historik bakom begreppet individanpassning och vad
styrdokumenten sager om begreppet. Slutligen redogérs for litteratur om hur larare kan

arbeta med kartlaggning och individanpassning av undervisningen.
3.8.1. Historik

Boo, Forslund Frykedal och Thorsten (2017) beskriver bakgrunden till begreppet
individanpassning. | de tidigare laroplanerna anvandes begreppet individualisering, som
fran och med Lgr 62 gavs en egen rubrik. | den starkt individinriktade laroplanen Lpo 94
forsvann begreppet individualisering helt och hallet, och da borjade anvandandet av
formuleringar som att anpassa undervisningen efter varje elevs behov. Det var dock inte
framskrivet hur den héar anpassningen skulle ske, vilket var fallet i de tidigare
laroplanerna. Eget arbete anvandes som metod vilket gynnade elever med hdg formaga

och missgynnade de elever som var i behov av mycket stod. Tva andra férandringar har
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enligt Boo et al. (2017) varit av betydelse, namligen inférandet av elevens val samt
inférandet av den individuella utvecklingsplanen med skriftliga omdémen (IUP). Som
kontrast till den malorienterade laroplanen 1994 inférdes en resultatorienterad laroplan

2011, som enligt Boo et al. (2017) &r tydligare vad géller undervisningens utformning.

En definition av begreppet gors av Boo et al. (2017) som beskriver individanpassning

som “’de anpassningar som kan goras for att mota olika behov och forutsdttningar hos

individen” (s. 27).
3.8.2. Styrdokument

Aven laroplanen Lgy 11 ar utan begreppet individualisering — istillet anvands
beskrivningar om olika typer av anpassningar. Vi kan lasa foljande: ”Undervisningen ska
anpassas till varje elevs forutsittningar och behov” (Skolverket, 2011, s. 2). Det som star
i skolans styrdokument har stod i Skollagen (2010:800) dar foljande star angaende att

framja alla elevers individuella kunskapsutveckling:

Alla barn och elever ska ges den ledning och stimulans som de behdver i sitt larande
och sin personliga utveckling for att de utifran sina egna forutséattningar ska kunna
utvecklas sa langt som mojligt enligt utbildningens mal. [...] Elever som litt nér de
kunskapskrav som minst ska uppnas eller de kravnivaer som galler ska ges ledning
och stimulans for att kunna na langre i sin kunskapsutveckling.

Det hér ska ske inom ramen for den ordinarie undervisningen. Vidare star det i Skollagen
(2010:800) att de elever som riskerar att inte na malen ska ges stod i form av extra
anpassningar. Vi kan alltsa konstatera att individanpassning ska gélla bade hdg- och

lagpresterande elever.
3.8.3. Att arbeta med individanpassning

For att kunna individanpassa och planera sin undervisning menar Boo et al. (2017) att det
ar viktigt att félja upp tidigare undervisning samt att gora en kartlaggning av elevens
larande. Léraren behover bade kanna till elevens kunskapsmassiga och sociala formagor
samt vilka intressen eleven har. Det hédr kan goras genom elevuppgifter,
kartlaggningsmaterial, intervju, observation, “avskanning”. Vidare menar Boo et al.
(2017) att larare tenderar att ha ett for stort fokus pa kunskapskraven vilket kan leda till

att de elever som latt klarar kraven inte far mojlighet att utvecklas vidare. Det ar aven
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viktigt att individanpassa for de elever som har svart att klara kraven och ge dem

personliga mal som de har mojlighet att klara av.

Boo et al. (2017) skriver att det i huvudsak finns tva skilda uppfattningar vad galler att
hantera elever som befinner sig pa olika niva. Den forsta innebér att lararen ser till
elevernas likheter och anvander samma material och samma undervisningsstil med alla
elever. Som kontrast till det har star de larare som ser alla elever som unika: ”Nar det
géller intellekt, kanslor, bakgrund, intressen, motivation med mera, skapar hen olika
material for olika elever och méter varje elev pa olika sitt” (Boo et al., 2017, s. 192).

Samma larare kan ocksa arbeta pa flera olika satt i olika amnen eller vid olika tillfallen.
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4. Metod

Det som har utgjort metod for den har studien ar kvalitativa forskningsintervjuer. Som
bakgrund till val av metod ligger metodologiska évervédganden som kommer att redogdras
for i det har kapitlet. Déarefter foljer en redogdrelse av utformandet av studien, hur
insamlingen och analysen av data gatt till, resultatens kvalitet samt de etiska

6vervaganden som gjorts i samband med studien.
4.1. Metodologiska Overvaganden

| samhéllsvetenskaplig forskning gors ofta distinktionen mellan tva olika typer av
forskningsmetoder, namligen kvalitativ och kvantitativ metod. Bryman (2011) menar att
distinktionens betydelse & omdiskuterad, men att den enligt honom &r anvéandbar for att
gora en Kklassificering av samhallsvetenskapliga forskningsmetoder. Bryman (2011)
betonar att den stora skillnaden mellan kvantitativ och kvalitativ forskning ar att
kvantitativ forskning lagger vikten vid kvantifiering (méngd) av data medan kvalitativ
forskning lagger vikten vid ord. Kvantitativ forskning syftar huvudsakligen till att préva
teorier, medan kvalitativ forskning syftar till att generera teorier. Eftersom
fragestallningarna i det har arbetet syftar till att undersoka larares uppfattningar om
forvantningar och individanpassning, tycktes en kvalitativ forskningsansats vara lamplig.
Istallet for att prova en teori eller hypotes utifran min egen uppfattning om larares
forvantningar och da riskera att ga miste om eventuella intressanta teman valdes kvalitativ
metod for att utifran lararnas egna ord fa en bild av deras uppfattning och utifran det
generera teorier. Bryman (2011) skriver dven att kvalitativ forskning ”foredrar att ldgga
vikten vid hur individerna uppfattar och tolkar sin sociala verklighet” (s. 40-41).
Fragestallningarna i det hér arbetet innehaller ordet forvantningar vilket i mangt och
mycket ar ett subjektivt begrepp som konstrueras av individerna utifran den sociala
kontext de verkar i. Det hér &r ytterligare en anledning till att en kvalitativ ansats tycktes
vara fordelaktig utifran den har studiens syfte och fragestallningar.

| och med valet av kvalitativ metod medféljer &ven ett visst ostrukturerat inslag, vilket
Bryman (2011) menar bidrar till en flexibilitet som inte finns pa samma satt i kvantitativ
forskning. | kvalitativ forskning finns mojligheten att dndra inriktning under pagaende

studie, vilket utifran de i det har arbetet valda fragestéllningarna tycktes fordelaktigt.
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Av avsnittet ovan framgar att kvalitativ forskning ansags tjana det har arbetets syfte bast.
Né&r det har valet var gjort, gjordes Overvaganden mellan olika typer av kvalitativa
metoder. Observation valdes bort da det skulle behdvas ett langre tidsspann for att
observera larares forvantningar och goéra en fullgod undersokning av de valda
fragestallningarna. En mojlig metod skulle kunna vara fokusgrupp. Det valdes bort,
framfor allt pd grund av att ”deltagarna i en gruppsituation kan vara mer bendgna én i en
vanlig intervju att ge uttryck for kulturellt férvantade eller accepterade asikter” (Bryman,
2011, s. 464). Huvudtemat i studien ar forvantningar, och redan fran borjan finns
problemet att informanterna ska k&nna att de behdver ge tillrattalagda svar. Efter dessa
overvaganden valdes semistrukturerad kvalitativ intervju som metod, eller som Kvale och
Brinkmann (2014) valjer att kalla det — ”den halvstrukturerade livsvarldsintervjun® (s.
19).

4.2. Metod for datainsamling: intervju

Kvalitativa metoder i allménhet och kvalitativa intervjuer i synnerhet har under det
senaste arhundradet blivit alltmer vanliga i samhéllsvetenskaplig forskning. Det hér kan
enligt Kvale och Brinkmann (2014) férklaras med en forandrad installning dar intresset
for det vardagliga, kulturella och situationsbaserade i manskligt tinkande och handlande
innan de vetenskapliga forklaringarna har Okat. En generell definition av en
forskningsintervju goérs av Kvale och Brinkmann (2014), som menar att en
forskningsintervju dr ett “professionellt samtal; den &r en intervju dar kunskap
konstrueras i inter-aktionen mellan intervjuaren och den intervjuade” (s. 18) samt att ’en
intervju ar ett samtal som har en struktur och ett syfte” (s. 19). Den halvstrukturerade
livsvarldsintervjun, som valts som metod for den har studien, forklaras som “en intervju
med malet att erhalla beskrivningar av intervjupersonens livsvarld i syfte att tolka
innebdrden av de beskrivna fenomenen” (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 19). For att forsta
det har till fullo behdver vi introducera ett viktigt teoretiskt begrepp som ofta ligger till

grund for den hér typen av forskningsintervjuer, namligen fenomenologi.

Fenomenologi innebédr ”ldran om det som visar sig for medvetandet” (NE, 2018a).
Kopplat till kvalitativa forskningsintervjuer innebdar det att syftet med intervjuerna ar att
forsta sociala fenomen sasom intervjupersonen upplever dem, utifran standpunkten att

upplevelser ar subjektiva, ”den relevanta verkligheten &r vad manniskor uppfattar att den
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ir’ (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 44). Utifran det fenomenologiska perspektivet
definierar Kvale och Brinkmann (2014) tolv aspekter av kvalitativa forskningsintervjuer:
livsvarld, mening, det kvalitativa, det deskriptiva, det specifika, medveten naivitet,
fokusering, mangtydighet, forandring, kanslighet, mellanménsklig situation och positiv
upplevelse. Med livsvirld asyftas en stravan att erhalla fordomsfria beskrivningar som ar
oberoende av vetenskapliga forklaringar. Med mening asyftas forskarens stravan att

forsta de centrala teman som finns i intervjupersonens beskrivningar.

Semistrukturerad intervju innebér att forskaren har en intervjuguide med centrala teman
och fragor som ska behandlas under intervjun, men dar det finns en flexibilitet (vilket
aven diskuterades i avsnittet ovan), bade for intervjupersonen att utforma svaren som hen
vill och for intervjuaren som med amneskunskaper kan stalla foljdfragor (Bryman, 2011).
Fragorna kan komma i en annan ordning &n den som finns i intervjuguiden, men i det
stora hela haller sig intervjuaren till manus och de teman som skall ber6ras under
intervjun, vilket i det hér fallet var férvantningar samt individanpassning. Kvale och
Brinkmann (2014) lyfter fram att en kvalitativ forskningsintervju &r ett hantverk som
kraver traning. Det bygger pa forskarens fardigheter i att stalla fragor och lyssna, samt
amneskunskaper som &r viktiga, framfor allt i stallandet av foljdfragor.

4.3. Studiens fokus

Objektet for den har studien &r personer som &r verksamma gymnasielérare i musik, och
som i sin tjanst delvis eller helt och hallet &gnar sig at individuell sangundervisning. Fokus
ar att utifran fragestallningarna och ett fenomenologiskt synsatt underséka hur ldrarna
uppfattar sina egna forvantningar pa elever och vad som kan ligga till grund for att de har
forvantningarna skapas. Vidare, utifran den tredje fragestallningen, syftar intervjustudien
till att undersoka hur lararna individanpassar undervisningen utifran sin bild av eleven

och dess behov.
4.4. Design av studien

Utifran beskrivningen av en semistrukturerad eller halvstrukturerad intervju ovan,
utformades en intervjuguide som anvandes i intervjustudien. Nedan beskrivs

tillvagagangssattet vid utformningen av intervjuguiden. Vidare beskrivs hur urval av
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informanter gick till, vilka informanter som deltog i studien samt hur datainsamlingen
gick till.

4.4.1. Intervjuguide

Kvale och Brinkmann (2014) menar att en intervjuguide i en halvstrukturerad intervju
innehaller de teman som ska tackas samt forslag pa fragor. Det har togs i beaktning i
utformandet av intervjuguiden. De tva forsta fragestillningarna tacktes in i
intervjuguidens forsta del medan den tredje fragestillningen (om individanpassning)
utgjorde intervjuguidens andra del. I utformandet av intervjuguiden (bilaga 1) anvéndes
aven tratteknik till viss del (Kvale & Brinkmann, 2014). Eftersom forvantningar &r ett
tema som skulle kunna vara svart att prata om inleddes intervjun med mer allménna,
oppna fragor dar just ordet forvantningar undveks. Nér informanterna fatt formulera sina
uppfattningar kom begreppet forvantningar att anvandas i fler fragor, dar syftet var att
informanterna mer aktivt skulle forsoka reflektera 6ver sina forvantningar pa eleverna.
Vid utformandet av intervjuguiden beslutades &ven att den forsta intervjun delvis skulle
fungera som en pilotintervju dar intervjuguiden skulle testas och revideras efterat vid

behov.
4.4.2. Urval

| samrad med handledare beslutades att fem informanter skulle utgora ett fullgott underlag
for studien. For att fa en viss bredd bland informanter kontaktades sanglarare av olika kon
pa bade kommunala och fristdende gymnasium i Skane lan. Av de cirka 20 personer som
kontaktades tackade fem personer ja till att delta i studien och kom att utgbra de

informanter som beskrivs nedan.
4.4.3. Informanter

| det hér arbetet bendamns informanterna med pahittade, konsneutrala namn i form av
grekiska bokstéver. De benamns i den ordning intervjuerna hélls: Alfa, Beta, Gamma,
Delta och Epsilon. Alfa har arbetat som larare i 19 ar och arbetar fér narvarande pa en
kommunal gymnasieskola. Beta har arbetat som larare i 25 ar och arbetar for narvarande
pa en fristdende gymnasieskola. Gamma har arbetat som larare i 22 ar och arbetar for
narvarande pa en fristdende gymnasieskola. Delta har arbetat som larare i nio ar och

arbetar for narvarande pa en kommunal gymnasieskola. Epsilon har arbetat som larare i
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fem ar och arbetar for narvarande pa en kommunal gymnasieskola. Alla fem informanter
arbetar saledes pa gymnasieskolor och bedriver individuell sangundervisning i en eller

flera av gymnasieskolans tre sangkurser.
4.4.4. Datainsamling

Alla intervjuer holls pa informanternas respektive arbetsplatser mellan 18 januari och 13
februari 2019. Intervjun med Alfa holls i lararens undervisningsrum och varade 25
minuter. Efter intervjun skedde en revidering av intervjuguiden eftersom det med den
ursprungliga intervjuguiden var svart att komma at de perspektiv och teman som studien
syftar till. Revideringen innebar att de féljande intervjuerna inleddes med en kort
genomgang av den definition av lararforvantningar som anvands i det har arbetet (se
bilaga 1). Vid revideringen fylldes dven intervjuguiden pa med fler foljdfragor for att fa
in fler perspektiv och teman i intervjuerna. Den nya versionen av intervjuguiden anvéndes

i resten av studien.

Intervjun med Beta holls i fikarummet pa informantens skola och varade 35 minuter.
Intervjun med Gamma hélls i informantens undervisningsrum och varade i 42 minuter.
Intervjun med Delta holls i informantens arbetsrum och varade i 44 minuter. Intervjun
med Epsilon hoélls i informantens undervisningsrum och varade i 42 minuter. Alla
intervjuer dokumenterades med ljudupptagning pa bade mobiltelefon och dator. Alla
intervjuer transkriberades inom en vecka efter intervjutillfallet. Ljudfilerna avlyssnades

och innehallet skrevs in i ordbehandlingsprogrammet Word.

Utifran vad som framgatt fanns det en tendens att intervjuerna blev langre under
datainsamlingen vilket till stor del berodde pa att jag som intervjuare blev mer bekvam
och van vid intervjuguiden och kéande storre frihet att stalla olika foljdfragor, delvis

utifran vad de tidigare informanterna tagit upp i sina intervjuer.
4.5. Analys

For att analysera data fran intervjuerna valdes metoden tematisk analys, som syftar till att
hitta teman och linjer i den data som samlats in. Det finns ingen fardig mall for hur en
tematisk analys ska ga till (Bryman, 2011) sa darfor foljer har en beskrivning av

tillvagagangssattet.
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Efter transkriberingsprocessen var klar skrevs alla transkriptioner ut och sattes in i en
parm. Forst skedde en genomlasning dar centralt innehall och intressanta citat markerades
med en neutral penna. Utifran den forsta genomlasningen valdes foljande fem teman ut
for att sortera materialet: att skapa sig en bild av eleven, férvantningar skapas och
forandras, att prata om sina forvantningar, faktorer som kan gora att forvantningar
formas samt att individanpassa undervisningen utifran sin bild av eleverna. Darefter
skedde en andra genomlasning, dar innehallet fargkodades utifran valda teman. Nésta steg
i processen var att fora in allt innehall inom samma tema fran de fem intervjuerna under
samma rubrik. Darefter analyserades allt innehall under samma rubrik for att hitta likheter
och skillnader, samt for att undersoka om innehallet ligger under ratt rubrik. Utifran

analysen formulerades ett forsta utkast till resultatkapitel.
4.6. Resultatens kvalitet

Enligt Bryman (2011) ror begreppet reliabilitet frdgan om huruvida resultaten ar
tillforlitliga och om de blir desamma om studien genomfors igen, “eller om de paverkas
av slumpméssiga eller tillfalliga betingelser” (s. 49). Bryman (2011) menar &ven att det
pa grund av det ostrukturerade och subjektiva i kvalitativ forskning kan vara svart att
replikera och generalisera resultaten. | arbetet med den hér studien har en medvetenhet
funnits kring de har fragorna och da studien bara genomférs med fem informanter ar det
inte mojligt att generalisera resultaten. Syftet har varit att undersdka hur de har fem
sanglararna beskriver sina forvantningar snarare dn att generalisera och beskriva vilka
forvantningar sanglarare i allmanhet har pa sina elever. Angaende risken att kvalitativ
forskning tenderar att bli for subjektiv utifran forskarens intressen (Bryman, 2011) har
intervjuguiden utformats med till stérsta delen 6ppna fragor och flera olika perspektiv for

att undvika risken att forskaren utifran egna preferenser styr informanternas svar.

Bryman (2011) menar aven att det i kvalitativ forskning ofta finns en risk for bristande
transparens, det vill sdga bristande information om planeringen och genomférandet av en
studie. For att forsoka undkomma den hér risken har det har metodkapitlet formulerats sa

utforligt som majligt, bade gallande design av studien och analys av data.

Vidare menar Bryman (2011) att begreppet validitet handlar om huruvida “’de slutsatser
som genererats fran en undersékning hanger ihop eller ej” (s. 50). Eftersom

fragestallningarna syftar till att undersoka informanternas syn pa sina forvantningar, vilka
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faktorer som kan paverka formandet av forvantningar samt hur individanpassningen kan
paverkas av forvantningarna ar det tydligt att syftet inte har varit att generalisera.
Resultatet har formulerats pa ett sétt dér inte bara samband mellan informanternas svar
utan &ven varje informants individuella syn har belysts. Darmed kan den data som
resultatet grundar sig pa och de slutsatser som dragits sagas hanga ihop med

fragestallningarna.
4.7. Etiska 6vervaganden

Kvale och Brinkmann (2014) menar att det finns flera etiska fragor intervjuaren bor ta i
beaktning redan i borjan av intervjuprocessen. De fyra omraden som brukar diskuteras ar
informerat samtycke, konfidentialitet, konsekvenser samt forskarens roll. Informerat
samtycke innebar enligt Kvale och Brinkmann (2014) att informanterna bland annat far
information om studiens syfte och uppldgg, samt att de har mgjlighet att nar som helst dra
sig ur studien. For att sakerstélla det har formulerades en samtyckesblankett (bilaga 2)
dar information om studien delgavs. Blanketten skrevs under av informanterna som i och
med det gav sitt samtycke. Vidare innebdr konfidentialitet att sakerstélla informanternas
anonymitet och att data som mojliggér identifiering av informanterna inte kommer att
avslojas. Informanterna gavs anonyma, konsneutrala namn och informationen i avsnitt
4.4.3. formulerades pa ett satt som inte skulle gora det mojligt att identifiera
informanterna. Med det tredje omradet konsekvenser asyftas enligt Kvale och Brinkmann
(2014) de effekter studien kan fa for informanterna, det vill séga de risker som deltagande
i studien eventuellt medfér gentemot de férdelar som kan finnas med att deltaga i studien.
Det har togs i beaktning och studien utformades pa ett satt sa det inte skulle innebara
nagra risker for informanterna att deltaga i den. Slutligen innebér forskarens roll bland
annat att forskaren ska efterstrdva en “hog vetenskaplig kvalitet pa den kunskap som
publiceras” (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 111). Det hér har tagits i beaktning under hela
arbetsprocessen, bade i utformandet av intervjuguide, urval av informanter, vid sjalva
datainsamlingen samt vid utformandet av resultatkapitlet. For att lyfta informanternas
individualitet har resultatkapitlet utformats pa ett satt dar inte bara samband mellan
informanter lyfts fram utan dven varje informants egen rost, vilket dven namndes i
foregaende avsnitt. Det har gjorts for att visa pa att amnet ar mangfacetterat och for att

utifran resultatet kunna komma fram till kvalitativa, valgrundade slutsatser.
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5. Resultat

| det hér kapitlet kommer det som informanterna pratat om under intervjuerna att
redogdras for utifran de teman som framtréatt vid analysen. Vissa perspektiv har medvetet
utelamnats da de inte har en tydlig koppling till arbetets fragestallningar. Det har kapitlet
inleds med en redogorelse for hur informanterna arbetar med att skapa sig en bild av
eleverna eftersom den bilden bade kan ligga till grund for forvéantningar och
individanpassning. Darefter foljer avsnitt om hur forvantningar kan skapas och forandras,
hur informanterna pratar om sina forvantningar, faktorer de tar upp som kan paverka

formandet av forvantningar samt hur informanterna arbetar med individanpassning.
5.1. Att skapa sig en bild av eleverna

En elev pa Estetiska programmet har i manga fall gjort ett antagningsprov innan eleven
borjar pa skolan. Det skiljer sig at huruvida informanterna sitter med pa antagningsproven
samt huruvida de ser resultaten av antagningsproven som information om sina blivande
elever. Bade Delta och Epsilon séger att de inte fatt nagon information alls om sina nya
sangelever innan forsta sanglektionen, det vill sdga de som ska borja &rskurs 1. Aven
Gamma konstaterar att hen inte fatt ndgon information om eleverna innan forsta lektionen,
trots att hen suttit med pa antagningsprovet. Hen séger att det beror pa att hen séllan
kommer ihag nagot fran proven. Likasa sitter Beta med pa antagningsproven men sager
att ”jag har lart mig att radera ut det”. Beta vill inte ha ndgon férhandsinformation utan
vill fa direktkontakt med sina nya elever. Den enda av informanterna som séger att hen
fatt mycket information om eleverna pa grund av antagningsproven ar Alfa, och att
processen att skapa sig en bild av eleverna boérjar redan innan eleven kommer till
gymnasiet. Alfa sdger att “nér vi traffar dom i nian sa ar det ju ett forsta steg i att ldra
kanna for vi ser lite vilken repertoar dom kommer med”. I vissa fall kan sangldrarna fa
information av elevhélsan om elever som har nagon funktionsvariation. Av intervjuerna
framgar att sanglarare ibland byter elever under gymnasietiden. Nar informanten far en
elev i tvaan eller trean kan hen fa lite information om eleven av lararen den hade innan,
information som Delta beskriver som “’den hér eleven behover mycket hjilp eller den hér

eleven éar jattestark och kan sjunga vad som helst”.
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Nar det val ar dags for forsta sanglektionen konstaterar Alfa att trots informationen fran
antagningsproven vill hen inte veta s mycket om eleven. ”Jag vill att det ska vara ett
blankt blad” siger Alfa och papekar att hen vill ldra kdnna eleven utifran situationen pé
skolan. Har skiljer sig Alfa fran 6vriga informanter som vill veta mycket om sina nya
elever. De dvriga informanterna sdger att de pratar mycket med sina elever forsta
lektionen eller de forsta lektionerna, vilket Beta séager att hen far ut mycket information
av. Det som flera av informanterna namner att de vill veta om eleverna ar vad de har gjort
innan, hur mycket de har sjungit, vad de har for genrepreferenser och vad de gillar och
ké&nner sig bekvama med att sjunga. Gamma namner dven att hen vill veta elevernas
allminna installning, deras forvantningar pa kursen och vad de vill. Aven Epsilon vill
veta vad eleven vill och vilka mal eleven har. Epsilon namner aven att hen vill veta lite

om elevens familj och tidigare skolgang.

Till foljd av att de flesta informanterna vill ha mycket information om sina nya elever
brukar mycket tid av den forsta sanglektionen ga till att sitta ner och prata och stalla
fragor. Epsilon namner att en anledning till att de pratar mycket forsta lektionen inte bara
ar att lararen ska fa reda pa information om elevens bakgrund utan “ocksé for att etablera
det har som jag pratade om i borjan med att kénna sig bekvim”. Gamma namner att det
ar viktigt att prata mycket med en ny elev for att skapa sig en egen bild av elevens tidigare

erfarenheter.

Ofta far man lite béattre bild av det om man pratar med dom sjélv 4n om man kanske
far en rapport fran en tidigare larare for det ar sa fargat av vad den lararen har for
preferenser. (Gamma)

Vikten av att skapa sig en egen uppfattning om en ny elev nar den tagits 6ver fran en
annan larare betonas aven av Delta. UtGver att prata om elevens bakgrund och mal,
ndmner flera informanter att de brukar informera om till exempel kursens uppldgg och
teknisk information den forsta lektionen. Alfa beskriver att hen brukar lagga hela forsta
lektionen pa att prata om hur kursen ser ut med tillhérande &mnesplan och kursplan. Bade
Beta och Delta brukar prata om 6vning och vikten av att éva den forsta sanglektionen
med en ny elev. Delta brukar dven prata om vad som forvantas under forsta aret. Alfa
brukar forklara hur hen arbetar med “vixelverkan” mellan elev och larare i repertoarval.
Beta sager angaende dialogen med eleven att hen forsoker 6verlamna det mesta av

reflektionen till eleven si tidigt som mdjligt ”’sa att inte mitt tycke och smak ska styra”.
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For att fa en bild av elevens rost brukar Beta lyssna pa elevens talrost for att identifiera
var “comfort zone” ar. Utifran det kan Beta hora vad de maste jobba med. Epsilon
beskriver att hen for att fa en forsta bild av elevens rost brukar férsoka avdramatisera och
gora "lite andningsdvningar och lite ljud framforallt”, for att det ska bli en mjukstart.
Delta brukar gora lite sang6vningar forsta lektionen for att bland annat fa hora hur rosten

later och vilket omfang eleven kommer med.

Repertoarmaéssigt brukar majoriteten av informanterna borja med repertoar som eleverna
kanner till och &r bekvama med. Hur det gar till skiljer sig at. Gamma brukar redan innan
forsta lektionen skicka ett mejl till den nya eleven och be eleven ta med en séng du tycker
om att sjunga”. Hen tycker att det dr bra att utgd fran det eleven redan kan och att hen da
kan arbeta med grundldggande teknik i en genre dir dom kénner sig skona”. Alfa
beskriver sitt tillvagagangssatt pa foljande vis:

Men jag vill garna borja i den anden att dom kommer med nanting dom tycker om.

Och da far dom valja vilken genre som helst, det enda kravet jag har som jag sager
till dom det &r att det &r pa riktiga noter. (Alfa)

Utifran det far eleven valja tva latar eleven vill borja arbeta med och tar sjalv med dem
till den andra lektionen. Epsilon brukar ha med sig fem latar till forsta lektionen som
eleven far vélja startlat bland. | det har avseendet skiljer sig Delta at, da hen sjalv ger

eleven en “enkel 1at” i laxa till andra lektionen.

5.2. FOrvantningar skapas och forandras

Utifran den bild av eleven som informanten skapat sig de forsta lektionerna har de olika
synsatt pa huruvida de kan forutse elevernas kommande prestationer (och betyg). Flera
informanter betonar att den bild de far de forsta lektionerna ar av vikt. Alfa sager att hen
pa grund av sin mangariga erfarenhet ratt manga ganger kan lasa av efter nagon gang hur
det kommer att ga for eleven i sangundervisningen. Gamma séger att “det dr klart att det
paverkar hur dom, hur dom presenterar sig dom forsta gaingerna” angiende fragan om nér
forvantningar skapas. Aven Delta berattar hur hen paverkas av forsta traffen och hur
eleven berattar vad den har gjort innan, ”man maérker rétt s snabbt vad det ar for elev och
hur mycket forkunskaper och vilket driv det finns”. Delta sdger dven att hen angdende
vissa elever redan innan hostlovet kan sédga att ”’ja men den hér eleven ér ju ett A, liksom”.

Delta betonar dock att det &r véldigt olika och att man med vissa elever kan borja ana

28



“vad det skulle kunna bli for nénting” forst i arskurs 2. Informanterna Beta och Epsilon
menar att forvintningarna skapas under forsta terminen. Beta siger att ”man ser sa himla
val redan efter forsta terminen vilken ambition den sangaren har eller eleven har som star

framfor en och hur... vad som hinder mellan lektionerna”.

Trots att flera informanter pratar om att deras forvantningar skapas i borjan, betonar
manga att férvantningarna inte &r statiska utan kan forandras. Gamma sager att det kan ta
ett tag innan Gamma bildat sig en uppfattning om eleven och att hen inte kan veta hur det
kommer att ga forran de ar klara. En beskrivning av forvantningar som férandras redan i

borjan beskrivs pa foljande sétt:

Jag har ocksa haft elever som har kommit in och kanske inte latit nanting dom fosta
tre lektionerna, sa helt plétsligt nar man, det blir nan trigger eller man ber dom géra
nanting sa kan det bli sdhér ~oj, var kom det ifran?”, och s& kanske man far &dndra
helt spar. (Gamma)

Aven Alfa, som konstaterat att hen pa grund av erfarenhet kan lasa av hur det kommer att
ga for eleven papekar att det hander att hen blir motbevisad. Epsilon menar att
forvantningarna efter att ha skapats forsta terminen kan foréndras ”hela tiden pa vagen”.
Delta & andra sidan sdger att forsta 9gonkastet ofta brukar stimma, men att Delta "blir

glad om det kommer niagon positiv overraskning”.

Ett genomgaende tema bland informanterna ar att forvantningarna (betygsmassigt) kan
forandras bade at det positiva och negativa hallet. Anledningar till det har beskrivs pa
foljande satt av Beta:

Ja da ar det ofta livet som spelar roll. Om det finns en tillbakagang sa ar det handelser
som gor att eleven inte kan fullfolja det arbete som den paborjade. Eh, och likadant
at andra hallet att det kan va en san har som har gatt och sovit i ett och ett halvt ar
och sé helt plotsligt s& vaknar den till liv och borjar ”jahaaa” sahér va, sé att absolut,
det finns at bada hallen. (Beta)

Den forsta meningen i ovanstdende citat ar ytterligare ett aterkommande tema i
intervjuerna. Vad som kan fa elevers prestationer (och darmed ofta aven forvantningarna

pa eleven) att forandras at det negativa hallet ar ofta handelser i elevens liv.

Det kan ju handa grejer och sa far man stalla om, att nu har detta hant i elevens liv,
eller det har, nu mar inte den bra, da far man tanka om lite. Da kanske jag inte kan
forvanta mig lika hoga prestationer fran den har eleven ett tag, sen kanske det blir
béattre [...] (Delta)
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Likasa betonar Epsilon att det kan hinda att eleverna backar pd grund av att de
personligen mar daligt, hinder som gor att de inte orkar leva upp till sina egna
forvantningar eller krav. Likasa ar skoltrotthet och mycket att gora en anledning att manga
elever kan backa, enligt Delta. En annan anledning som gor att forsta intrycket av eleven
kan fordndras dr att vissa elever enligt Delta dr ”0gontjdanare”, ndmligen att det 4r mycket
snack i borjan men att det senare visar sig att eleven inte kan s& mycket som den sager,
vilket gor att Delta som ldrare far “stidlla om lite”. Det har fenomenet beskrivs pa liknande
satt av Gamma: ’Det var ju inte s& bra som det... som dom séger”. Likasa nimner Epsilon

att oavsett vad eleverna séger att de kan i borjan ”ar det dnda ett oskrivet blad pa nat satt”.

Anledningar att forvantningar forandras at det positiva hallet beskrivs av nagra
informanter. Alfa beskriver att elever som kampar hart kan fa hens forvantningar att bli
hogre. Epsilon beskriver att forvantningarna forandras om elevens egna forvantningar och
mal forandras. Delta namner att manga elever i trean arbetar med en musikal vilket kan
fa dem att blomma ut och gora att de landar pa ett béttre betyg an vad Delta forvantade

sig fran borjan.

Bade Gamma och Epsilon belyser det faktum att gymnasiet ar en lang tid, och att aldern
16-19 gar hand i hand med en stor utveckling i livet. Darfér menar de att allt kan handa.

Och det hander oerhdrt mycket sa fran den dagen dom sétter sin fot har forsta dagen
tills dom sen gar ut, att det kan vara tva olika manniskor som det ar pa nat satt och
dom... Det kan handa oerhort mycket sdngmaéssigt. (Epsilon)

Vidare sager Epsilon att “alltsa dom gor ju en resa eller vad man sager, under dom hér tre

aren, pa ett eller annat sétt”.

5.3. Att prata om sina forvantningar pa elever

Nar informanterna ombeds prata om sina forvantningar pa elever konstaterar alla utom
Beta att de har forvantningar pa sina elever. Beta séger: “Jag har inga forviintningar pé
mina elever. Det skulle vara helt tokigt att ha”. Bland de andra informanterna &r
forvantningar pa en viss arbetsinsats vanligt forekommande: “Jag forvintar mig att dom
tar ansvar for sina studier. Dom har valt det hdr, gymnasiet ar ingen skolplikt men har
dom valt sin plats, har dom en plikt att gora det dom ska” (Alfa). Alfa konstaterar alltsa
att hen har forvantningen att eleven arbetar, samt att det i stort sett & den enda

forvantningen hen har. Likasa forvantar sig Epsilon att eleverna arbetar och gor det de
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kommer Gverens om, nagot som dven Delta betonar. Delta forvantar sig att eleverna gor
sina uppgifter och har med sig sitt material till lektionerna. Att arbeta och gora sina
uppgifter betonas aven av Gamma, som forvéntar sig att eleverna lagger en viss
Ovningstid for att de ska kunna utvecklas. Just utveckling betonas &ven av Epsilon: ”Min
forvéantan ar ju att dom ar héar och att dom ska hit och det gér dom ju. Nastan alltid. Dom
utvecklas i nan riktning i alla fall, hela tiden”. Gamma forvéntar sig dven att eleverna har
en vilja att utvecklas. Forutom vilja och dvning (vilket ndmnts tidigare) forvantar sig
Gamma att eleven kommunicerar med lararen. Just en forvantning pa kommunikation
aterkommer dven hos Beta, som efter att hen sagt att hen inte har nagra forvantningar pa

sina elever, konstaterar att hen forvintar sig att eleverna “’kan fora en dialog” med l4raren.

Angaende huruvida forvantningarna skiljer sig at beroende pa elev beskrivs pa olika satt
av informanterna. Epsilon séger att hen forséker satta sina forvantningar i niva med

elevens forvintningar pa sig sjdlv, och att hen har "hdga forvantningar pa alla pa nét sétt”.

Jag forvantar mig av alla eleverna att dom ska liksom ga harifran och hit. For vissa
ar det en [...] man definierar strackan olika. Men om jag skulle ha laga forvantningar
pa mina elever, det kdnns sa konstigt, ska jag da tanka att ja, na, det ar inte 16nt jag
gor det for att den kommer ju anda [...] (Epsilon)

| motsats till Epsilon konstaterar Delta att hen inte har lika hoga forvantningar pa alla
elever. Delta anser att hen borde ha det men hen menar att hen kan fa forutfattade
meningar om elever. Delta séger att om en elev inte brukar gora laxan kan det leda till att
hen borjar forvanta sig det beteendet av eleven och det motsatta galler de som brukar vara
”skétsamma”. Bland de 6vriga informanterna finns det olika faktorer som kan gora att
forvantningarna pa elever skiljer sig at. En sadan faktor ar elevernas vilja enligt Gamma.
Gamma konstaterar att hen inte har lika hdga forvantningar pa de elever som sagt att de
inte satsar lika hart pa kursen som andra elever. Gamma konstaterar dven att hen lagger
forvantningarna pa en annan niva om eleven kommer in och inte har sjungit s mycket
innan: ~Jag kan ju inte forvanta mig att den eleven ska prestera pa samma liksom
konstnarliga niva som den andra gor efter ett halvar eller nat sant”. Alfa & andra sidan
sager att hen har olika forvantningar pa olika elever beroende pa om de gar
spetsutbildningen eller inte “eftersom det dr olika krav i det centrala innehéllet”. Alfa
avslutar resonemanget med att sdga att ’sa sjalvklart ar det dér ju olika krav pa eleverna”.

Aven Beta kommer in pa krav, och siger att en forvantan pa arbetsinsats, till exempel att
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kunna ett visst antal sidor utantill, & en annan typ av forvéntningar — ”da stiller du ju

krav pa att dom maste dva, dom maste gora pa ett visst satt, dom maste ga ihopa [...]".
5.4. Faktorer som kan leda till olika férvantningar

Vid intervjutillfallet fick alla informanterna fragan vad som kravs for att utvecklas sa
langt som majligt i sang. Alla informanter &r eniga om att det kréavs en vilja att utvecklas
och en egen drivkraft. Likasa ar de eniga om vikten av att 6va, arbeta och géra sina
uppgifter och att det ocksa ar sammankopplat med viljan, vilket Beta uttrycker med att
”’0m man inte har viljan s& 6var man inte”. Det krdvs en forstéelse for vad som krévs for
att utvecklas enligt bdde Beta och Gamma, “att man forstar vikten av att gora vissa sma
grejer ofta” (Beta). Viljan dr ocksa kopplad till mod, vilket flera informanter uttrycker
kravs for att utvecklas i sdng — “viljan att viga” (Beta), “att man végar testa olika saker”
(Delta), “att viga g utanfor sin comfort zone” (Epsilon). Epsilon sager att det kravs bade
mod och sjalvfortroende. Kopplat till det har betonar flera av informanterna att for att
eleverna ska vaga testa saker ar det viktigt att skapa en trygghet i lektionssalen samt i
relationen mellan l&rare och elev. Vidare menar Gamma att det forutom vilja krévs vissa
praktiska forutsattningar for att utvecklas i sang som tid och majlighet att Gva samt att
vara frisk och stabil. Aven Epsilon namner tid som en viktig faktor for att kunna utvecklas
i sdng. En av informanterna nimner talang som en delvis viktig faktor, “ett visst matt av
talang som jag tycker man kan nog inte bortse fran helt och hallet &ven om jag tror man

kan na langt i en utveckling oavsett [...]” (Alfa).

Nar informanterna ombeds prata om vilka elever de far hoga forvantningar pa, framtrader
elevens ambition och drivkraft som en faktor som paverkar: ”Ambition hos eleven hojer
ju mina forvéntningar” (Alfa). Alfa och Gamma nidmner dven att forvantningarna kan
hojas da elever jobbar och kampar pa hart. Att eleverna uttrycker att de vill ga fort framat
och vill jobba pa en hog niva gor att Gamma far hogre forvantningar pa eleven, vilket
aven betonas av Delta: ”’Dom som vill nanstans, som har det hér drivet och som siktar
mot nanting”. Delta ndmner dven att hogre forvantningar skapas om eleven visar intresse
och tycker saker. Epsilon beskriver vilket ndmnts tidigare att férvantningarna skapas i
relation till elevens forvantningar och att hen far hoga forvantningar pa eleven om eleven
har hdga forvantningar pa sig sjalv. Det beskrivs med foljande citat gallande vilka elever

Epsilon har hogst forvantningar pa: ”Dom som jobbar mest och har hégst forvantningar
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pd sig sjélv och storst tro pa sig sjilv”’. Gamma beskriver ocksa att forviintningarna skapas
“utifran vad dom sjélva visar att dom vill, och orkar prestera”. Delta ndmner dven att hen
far hoga forvantningar pa de skotsamma eleverna som kommer pa lektionerna, Beta
betonar vikten av att eleven lagger ner tid mellan lektionerna och &ven Gamma betonar

att hen far hoga forvintningar “om dom gor sina Iaxor och kanske till och med lite till”.

Angaende vad som gor att informanterna far lagre forvantningar pa vissa elever tycks
elevernas arbetsinsats vara den viktigaste faktorn som framhdvs. Alfa séger att om eleven
kommer utan att vara forberedd varje vecka sa sanks forvantningarna. Likasa namner

Gamma att hen far laga forvantningar pa de elever som inte arbetar.

Dom &r ju séllsynta har men det hander att dom valdigt sallan gor nanting, att dom
kommer gang efter gang och bara liksom, antingen fejkar att dom har gjort laxan
eller inte sager att dom inte har gjort det, eller inte har med sig grejer, alltsa [...]
(Gamma)

Aven Delta sager att hen far laga forvantningar pa de elever som inte brukar gora laxan
och déar ingenting hander gang fran gang, och de som ibland inte kommer pa lektionerna
utan att hora av sig. Delta sager dven att hen far lagre forvantningar pa de elever som inte
tar till sig den information lararen ger, samt de som inte har asikter om nagonting och inte

svarar pa lararens fragor.

Informanterna fick fragan om huruvida elevens forkunskaper paverkar lararens
forvantningar pa eleven vilket inte gav ett entydigt svar. Beta menar att elevens
forkunskaper inte paverkar forvantningarna pa eleven: “Ibland kan det till och med vara
sa att det ar skont nér inte eleven har for stora forkunskaper, sa att den inte redan har blivit
priaglad av hur det ska va”. Hen sdger aven att ibland kan livet eller fixed mindset géra
att elever med goda forkunskaper har svért att ga vidare. ”’Och sen vissa elever som inte
har nagra forkunskaper pa det sattet utan gor och far instruktioner och fortsétter gora.
Herregud dom kan ju springa forbi vem som helst” (Beta). Aven Gamma sager att hen
inte far hogre forvantningar nar en elev sager att de har gjort manga sangrelaterade saker
innan eftersom det inte nédvandigtvis innebér att de kan mycket. Gamma uttrycker anda
att hogre forvantningar kan skapas da hen far hora hur eleven sjunger.

Men daremot om nan kommer in forsta lektionen och later som man bara ramlar av
stolen och det blir musik direkt och dom har liksom... Eh, ja, jattebra uttryck, stort
omfang, sjunger ut, har inlevelse, ja det ar klart da tinker man litegrann *oh det hér
blir kul och det hér ska vi liksom...” [...] (Gamma)

33



Precis som Gamma uttrycker Delta att &ven om eleven sdger att den gjort massor forut
kan det visa sig att ”sen ar det inte sa bra som dom sidger”. Delta uttrycker dock att hen
kan fa hogre forvantningar om eleven har hallit pa mycket med sang och ar van vid
stamsang.

Ar det d& en elev som rabblar upp liksom att jag har tagit sdnglektioner och jag har

ju gatt i kor sen jag var fem, och ja. D& ha man ju ratt sa hoga forvantningar for da

tanker man ju att, ja men da maste man ju ha lite koll pa laget. Och da férvantar man
ju sig det. (Delta)

Likasd sdger Epsilon att hen forvéntar sig en ingdngsniva som dr hogre ”om jag hor att
eleven har gatt tidigare pa kulturskola och har en musicerande familj och har dessutom

gatt sdn musikprofil 1 grundskolan sé...”, men att eleven ofta 4nda &r ett oskrivet blad.

Flera informanter uttrycker att det &r roligt att jobba med vissa elever. Alfa pekar pa att
hen blir inspirerad av ambitiOsa elever som siger jag vill gora detta, jag vill gora detta”

och som har ett tydligt mal. Hen ger foljande exempel.

Nan som vill scka en specifik utbildning inom den genren jag ocksa kan eller nu har
jag nan elev som vill soka Musikhogskolan och lasa till sangpedagog och det, det
blir ju ett valdigt stimulerande arbete, nar man jobbar for ett sa tydligt mal dar man
kanner att hér ar jag verkligen till nytta. (Alfa)

Aven Beta uttrycker att det ar roligt d& elever sjalva styr sin utveckling och de jobbar
utifran vad sangaren vill. Som motsats till att bli inspirerad och motiverad av vissa elever,

pratar Gamma om situationer da hen inte tycker att det &r roligt att arbeta med en elev.

Det ar svart att halla uppe den har pepp-geisten och det har liksom, mata med nytt
nér det, nér vi aldrig kan slutfora nénting till exempel. S& nér man dé tycker... det
brukar ju ta kanske i alla fall nat ar innan man tycker att man borjar ha uttémt liksom
sina chops pa att fa dom till att bli taggade pa att 6va. Och da kanske man lite sg, inte
tycker det ar jattekul langre. (Gamma)

Det har ar nagot som dven Delta uttrycker, att da elever gang pa gang inte tar till sig det
lararen séger, inte 6var och inte tar med sitt material till lektionerna kan det leda till
frustration: ”’Da kommer man till slut i en sin hiir flow tyvirr att man 'ni, okej’, sd”.

Epsilon sager dock att hen forbereder alla lektioner oavsett forvantningar, hen ger inte

upp.
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5.5. Individanpassning utifran sin bild av eleverna

Fokus i intervjuerna har legat pa informanternas undervisning i sdng i gymnasiet, och da
de lektionerna oftast &r individuella konstaterar informanterna att alla lektioner darmed
aven individanpassas fullt ut — ”varenda grej man gor ar ju individanpassad ndr man har
individuell undervisning” (Epsilon). Delta sdger att eftersom det ar individuell
undervisning kan man verkligen motas och lara kénna varandra pa ett annat sétt 4n om
man har gruppundervisning och konstaterar att “alltsi man féar individanpassa dom
allihopa”. Alfa sédger att ’varje lektion med varje elev ar en unik lektion” och att oavsett
om hen har flera elever pa en hog spetsniva blir det &nda olika lektioner. Alla informanter
konstaterar att de i individanpassningen utgar fran var eleven kommer ifran. Epsilon &r
den enda som sager att hen startar samma med alla for att alla elever ska fa samma grund
och att hen utifran det vet hur de ska ga vidare pa olika hall. Flera informanter séger att
de brukar borja dar eleven ar. Gamma sager att hen aldrig planerar nagot innan hen traffat
eleven och att hen brukar borja i den genren “déir dom kiinner sig skona”. Aven Beta sager
att hen vill "hitta vad som funkar for att kunna liksom utveckla elevens féormagor utifrdn
det”. Likasa brukar Alfa utga fran den niva eleven kommer in med: ”’Man borjar grava
dar man star. Kommer det in nan med valdigt mycket bra forkunskaper och redan kanske
en, en hyfsat bra grundteknik, da borjar man ju jobba dérifran”. Att singundervisningen
ar individanpassad rader det alltsa inga tvivel om, fragan ar hur olika faktorer som

malsattning, feedback och kommunikation samt uppgifter/material individanpassas.
5.5.1. Att satta mal i undervisningen

Det framgar av intervjuerna att lararens och elevens individuella mal (utover kursplanen)
skiljer sig at beroende pa elevens forkunskaper, vilja och pa vilken niva de presterar. Delta
sager att de har vissa gemensamma delmal som dar samma for alla och att de individuella
maélen sitts utifrdn vad eleven siktar mot, ”s& far man ju prata med eleven ocksa vad det
4r dom siktar mot liksom”. Aven Beta séger att det #ir elevens mal som styr. Gamma séiger
att malsattningen paverkas av hur mycket eleven vill satsa men dven av elevens
forkunskaper. Det har betonas &ven av Beta som sdger att hen forvantar sig samma
ovningsmingd oberoende av forkunskaper men man ldgger ju ribban pé ett annat stille”.

Epsilon sager att om eleven har goda forkunskaper kan de tédnka att de hoppar upp en
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kurs, namligen att de jobbar med Insd 2 istallet for Insa 1. Hen sager &ven att om eleven

kommer in med goda forkunskaper blir malen att de ska komma lite langre.

[...] mélen &r att man pa nat vis ska hinna lite langre, och da galler det kanske, det

galler bade Gvningar och latar och att spela pa konserter. Har man aldrig aldrig nansin

sjungit sa ar det kanske inte till exempel sa mycket konserter man siktar pa i ettan

utan da kanske man gor nan liten grej pa varen i ettan och sen sa kanske man gor

mer i tvaan. (Epsilon)
Det hdar ndmns aven av Delta, som séger att det for en nybdrjare kan vara kampigt att
sjunga infor andra och att man darfor kan fa ha det som ett delmal. Angaende elever med
goda forkunskaper sdger Beta att de oftare har en egen vision och en vilja ”vart hin dom
vill utvecklas” och att de dérfor styr sin egen undervisning mer. Beta sdger att ldraren far
en annu tydligare roll som coach med de har eleverna och att det ar elevens mal som styr.
Beta sager dven: ”Om jag vet att en elev ar hogpresterande sa forsoker jag alltid lamna
over drivet hos eleven”. Likasé siger Gamma att hen forvéntar sig mer eget driv och
sjalvstandigt arbete av hogpresterande elever for “alltsa dom har ju lattare for att sjalv
valja material, sjalv gora évningar, sjalv komma med fragor som dom har jobbat med
hemma”. Det har aterkommer &ven i intervjun med Epsilon som séger att hogpresterande

jobbar mycket hemma och kommer forberedda till lektionerna “och hinner gora en

utveckling mycket snabbare 4n vad den som inte jobbar sd mycket hinner gora”.
5.5.2. Uppgifter och material

Ett genomgaende tema ar att det sker en standig individanpassning géllande vilka
évningar, latar och uppgifter eleverna jobbar med i sangundervisningen. Det har beskrivs
pa foljande sétt av Epsilon: ”Alltsa sa varje 6vning tycker jag ar individanpassad, varje
sang #r individanpassad”. Ovningar och latval ir anpassade bade efter vad eleven vill och

vilken niva eleven ar pa.

Och sen material anpassar man ju ocksa bade efter vad dom vill men ocksa efter vad
dom behdver. Alltsa om man har en belt-tjej som har beltat jattemycket kanske, ar
skitduktig pa det, och sa &ar dér nistan inget huvudregister ja da kanske man far...
efter dd om man séger smekmanadsperioden borja luska i att jaha, men nu ska vi
forsoka hitta den har andra rdsten och férsdka integrera den och [...] (Gamma)

| urvalet av material utgar flera av informanterna fran det eleven kommer med, vilket
Gamma beskriver som “om dar dr en som &r jatteljus fin sopran till exempel, da kanske
man véljer det materialet forst for att sen utoka nerat eller vad man ska sdga”. Delta sdger

att hen bade har material som ar svarare som hen kan plocka fram till de som kommit
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I&ngt, och enklare material som hen brukar anvanda med nyborjare. Aven Epsilon sager
att hen brukar halla de forsta latarna pa en enkel niva med elever med mindre goda
forkunskaper. Epsilon sager aven att hen far ta det lite forsiktigare med bade évningar
och latar i borjan eftersom manga dr ovana vid att vara pa sanglektion. Med de som har
goda forkunskaper sager Epsilon att ”den kanske direkt ska vara med i en musikal
liksom™. Just den typen av uppgifter aterkommer dven 1 intervjun med Alfa, som sdger
att hen brukar anméla de som ligger pa en hog niva till manga konserter. Med de som kan

mycket brukar Delta utoka repertoaren och dven lata dem skriva ihop en repertoarlista.

Epsilon sager att eleven och lararen brukar vélja varannan lat. Att eleven har inflytande

over det material de jobbar med framgar dven i intervjun med Alfa.

Ibland kommer dom med latar dom vill gora, ibland ger jag dom latar som jag tycker
att dom ska gora, och det kan vara antingen for att jag tror att det ar en lat som skulle
passa dom, eller att det &r en 1at som dar finns vissa specifika tekniska saker som &r
nyttiga att dva pa. Men hela tiden en vaxelverkan, malet ar fifty-fifty. (Alfa)

Angaende vem som véljer materialet de jobbar med séger Beta att elever med goda
forkunskaper ofta sjalva valjer material, medan de med mindre forkunskaper ibland far
vissa specifika sanger: ’Den har sangen kan vara bra att framja lite ljusare farg, lite mer
twang liksom utifran mina referensomraden da”. Delta siger att det #r blandat huruvida
de med goda forkunskaper valjer sitt material i stérre utstrackning. Delta papekar dven
att hen kan lata elever som ar omotiverade sjalva valja lat till nasta lektion for att de ska
tycka att det &r kul. Just att det ska vara roligt att sjunga betonas dven av Gamma, som
sdger att det dr viktigt att vélja material dér eleverna kdnner sig duktiga och att “man
forsoker hitta varje ménniskas lite triggers eller driv sa kan man vil sdga”. Gamma séger
att hen valjer material till de med mindre goda forkunskaper utifran att det bade ska vara
roligt att sjunga och inbjuda till att lara sig grundldggande teknik. Materialet ska inte ha
for stort omfang. Det har pAminner om Betas svar att “eleven méste finnas i comfort zone

men ha en vilja att ga vidare”.
5.5.3. Feedback och kommunikation

Ett annat genomgaende tema &r att informanterna ger mycket positiv feedback till sina
elever, vilket Epsilon beskriver som att mycket av min feedback gar ut pa att boosta och
ge god, bra feedback” och ”jag vill i forsta hand lyfta det som vi gor bra”. Beta sdger att

hen ger mycket positiv feedback, men inte utifran sitt subjektiva tyckande utan utifran
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hur eleven loser problem. Just ordet boosta aterkommer aven i intervjuerna med Gamma
och Delta. Gamma séger att hen brukar ge mycket berém rakt éver och boosta eleverna
mycket eftersom hen vill fa eleverna att kianna att lararen tror att de kommer att klara av
saker. Gamma vill skapa hoga forvantningar i sin feedback: ”Det hér tror jag att du fixar,
det hér dr svirt men jag tror att du kommer klara det”. Gamma sédger att hen inte ger olika
mycket positiv feedback beroende pa elevens niva, bara att hen séger det pa olika satt.
Aven Delta namner ordet boosta och att hen far gora det extra mycket med vissa elever:
”Vissa elever maste man boosta jattemycket bara sa, forsoka liksom, sa fort dom gor nat
bra sé verkligen att man trycker pd det for att man vet att den hir eleven behdver detta”.
Det aterkommer dven i intervjuerna att de forsoker boosta dem med mindre goda

forkunskaper &nnu mer i borjan.

Man vill verkligen sahar peppa igang dom i borjan [...] jag forsoker kanske mer
lyssna efter vad som &r bra om dom ska sjunga igenom en lat nar det galler dom, och
pinpointa da liksom att “’dér var det bra” och jag ar vildigt mycket sa under tiden
dom sjunger att jag hojtar ’bra”, sé [...] (Delta)

Det har gors bade for att de ska bli motiverade och for att de ska kanna sig trygga och
vaga testa saker. Epsilon pekar pa att hen dven boostar de med goda forkunskaper i borjan,
men att hen med de eleverna fortare kan g4 till fragan “vad kan vi utveckla mer?”. Har
papekar Epsilon att hen anser det viktigt att kasta tillbaka fragan till eleven for att den ska
reflektera sjalv. Just att skapa den typen av dialog lyfts fram dven av Beta, som séger att
dialogen blir pa en annan niva om eleven har goda forkunskaper och kan mycket. Beta
sager ocksa att hen hela tiden utgar fran handling och dialog och att fa eleven att reflektera

sjélv.

Vissa informanter namner att de med de elever som har mindre goda foérkunskaper far
styra och stddja mer i undervisningen, atminstone i borjan. Beta sager att de med goda
forkunskaper ofta sjalva kommer med losningar pa sina problem och att hen med de som
har mindre goda forkunskaper kan styra lite mer: ”Jag hor vad du gor, mitt forslag ar...”.
Gamma sdger att hen med nyborjare forklarar lite mer ”vad som hdnder”. De kan dven
behtdva mer tydligt stod, till exempel att lararen sdger att ”du maste forst lyssna pa frasen

innan du sjunger den”.
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5.5.4. Ovrig individanpassning

Mal, uppgifter och feedback ar inte de enda omradena som individanpassas. | intervjuerna
framkommer det &ven att individanpassningen syftar till att gora klassrummet till en trygg
plats, att avdramatisera for de elever som ar nervésa och ovana vid att ha sanglektioner
och att blotta sig sjalv och visa att man kan gora fel dven som l&rare. Delta nd&mner dven
att vissa elever &r fysiska och andra mer avstandstagande, vilket lararen far kanna av och
ta hansyn till. Delta betonar ocksa vikten av att vara i stunden, att en elev till exempel helt
plotsligt kan borja grata och att hen da far anpassa sanglektionen utifran det: ”Ibland blir
man ndstan psykolog”. Som sagt, ingen lektion &r den andra lik, vilket Delta
kommenterar: “Haftigt att man traffar sa olika méanniskor, man blir sa flexibel som

larare”.

5.6. Sammanfattning

| synen pa de egna forvantningarna rader det bland informanterna flera gemensamma men
ocksa manga skilda uppfattningar. Fyra informanter har uppfattningen att de har
forvantningar pa sina elever, vilket skiljer sig fran Beta som sager att hen inte har nagra
forvantningar pa sina elever. Informanterna har forvantningar pa elevens arbetsinsats,
ovning, kommunikation, utveckling, ansvar och vilja. Informanterna upplever att
forvantningarna skapas i borjan av undervisningen och att flera olika faktorer kan fa
forvantningarna att forandras at bade det positiva och det negativa hallet. Géllande
faktorer som bade ar viktiga for att utvecklas i sang och som kan paverka att férvantningar
formas namns elevens egen drivkraft och vilja, mod (att vaga ga utanfor sin comfort
zone), sjalvfortroende, arbetsinsats (att komma forberedd till lektionen, arbeta mellan
lektioner, ©va). Nagra informanter menar att elevens forkunskaper paverkar
forvantningarna och nagra menar att det inte paverkar forvantningarna. Ovriga faktorer
som lyfts fram av enstaka informanter ar praktiska forutsattningar, tid, psykisk och fysisk
halsa och att eleven har egna asikter. Vidare arbetar alla informanter med
individanpassning. De utgar fran var eleven kommer ifran och individanpassar bade efter
elevens vilja, forkunskaper och behov. Individuella mal och material &r individanpassade.
Gallande feedbacken framtrader det att manga satsar pa att ge positiv feedback och att

boosta — speciellt med de som &r nyborjare.
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6. Resultatdiskussion

| studien har manga intressanta perspektiv framtrétt. I det har kapitlet kommer nagra att
diskuteras och stéllas mot den litteratur som presenterats i kapitel 3. Kapitlet avslutas med

en slutsats, forslag pa vidare forskning samt konsekvenser for kommande yrkesroll.

6.1. Synen pa de egna férvantningarna

Det finns ingen entydig bild bland informanterna géllande hur de ser pa sina
forvantningar. Vissa teman uppkommer hos flera informanter och vissa ndmns bara av

en.
6.1.1. Forvantningarnas existens

Av resultatet framgar att i princip alla informanter upplever att de har férvantningar pa
sina elever. Dock sager Beta att hen inte har nagra forvantningar pa sina elever. Det ar
intressant da det sager emot litteraturen. Good och Brophy (2008) skriver namligen att
det &r omgjligt att undvika att forma forvantningar. Troligen har dven Beta forvantningar
pa sina elever (vilket framgar pa andra stallen i intervjun) men véljer att medvetandegora
till vilken grad férvantningarna formas (att det har till viss del kan goras 6verensstimmer
med Timmermans et al. (2016)). Det kan framfor allt vara sd att hen inte later
forvantningarna paverka undervisningen och darmed valjer att sdga att hen inte har nagra
forvantningar. | larares syn pa sina egna forvantningar finns det alltsa en intressant

diskrepans mellan att ha férvantningar och att vara medveten om sina forvantningar.
6.1.2. Forvantningar kontra krav

Nagot som genomsyrar studien ar att det finns en svarighet i att prata om sina egna
forvantningar och att komma at dem i en intervjustudie. | det har arbetet anvands
definitioner av Good (1987) samt Denessen och Douglas (2015) som pekar pa att
lararforvantningar ar en inre forestallning om elevernas framtida prestationer och
beteenden. Att reflektera over och satta ord pa de har forvantningarna har varit svart, i
synnerhet for vissa informanter. Av resultatet framgar att da lararna ombeds prata om
vilka férvantningar de har pa sina elever, tenderar de att prata om att de forvantar sig att

elever kommer pa lektionerna, arbetar, gor sina uppgifter och kommunicerar med lararen.
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Har finns en fin grans mellan forvantningar och krav, nagot som Alfa ordagrant pavisar
da hen sager att det ar sjalvklart att hen har olika forvantningar pa olika elever eftersom

kraven i kursplanerna skiljer sig at i olika kurser.
6.1.3. Riktiga eller felaktiga forvantningar

| litteraturgenomgangen presenterades en distinktion mellan riktiga och felaktiga
forvantningar (Jussim & Harber, 2005). Av resultatet kan vi uttyda att informanterna i de
flesta fall upplever att de formar riktiga forvantningar. | de fall de formar felaktiga
forvantningar omvarderas de da informanterna far mer information om eleverna, vilket ar
i linje med Good (1987). Ett exempel pa det har ges av Gamma som pratar om en elev
som varit tyst de forsta lektionerna men sedan borjar lata den tredje lektionen. Har hade
Gamma troligen borjat forma forvantningar pa eleven utifran sin initiala uppfattning om
elevens personlighetsdrag, forvantningar som informanten far omvardera da en vandning
sker. Vidare far informanterna inte sa mycket information om eleverna innan
sangundervisningen borjar, och da de far information av till exempel elevens forra larare
betonar de vikten av att bilda sig en egen uppfattning. Det har gar hand i hand med den
forskning i pedagogisk psykologi som visar pa att lararforvantningar ofta ar riktiga och
grundade (Jussim & Harber, 2005).

6.2. Formandet av forvantningar

Vi kan av resultatet se att forvantningarna borjar formas redan under de forsta lektionerna
vilket stdammer 6verens med Good och Brophy (2008) som menar att forvantningar skapas
direkt. Har blir det socialpsykologiska begreppet priméreffekt intressant (se Helkama et
al., 2017). Hur starka ar forstahandsintrycken och den information som erhalls tidigt
enligt informanterna? Informanterna ar relativt eniga om att forvantningarna skapas tidigt

och att det forsta intrycket &r viktigt.
6.2.1. Elevens drivkraft

Den faktor hos eleverna som framtrétt allra tydligast i intervjuerna gallande formandet av
forvantningar ar elevernas motivation och egna drivkraft, vilket korresponderar med Li
och Rubie-Davies (2018) som lyfter fram studenternas motivation som en av flera

faktorer som paverkar formandet av lararforvantningar. Informanterna menar att
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motivation ar viktigt for att utvecklas i sang och pekar pa det som en faktor som gor att
de far hoga forvantningar pa elever. Jenner (2004) samt Zhu et al. (2018) menar vidare
att lararens forvantningar paverkar elevens motivation. | kolvattnet av Jenners
utgangspunkt — “motivation ir inte en egenskap hos individen, utan en f6ljd av de
erfarenheter man gjort och det bemdtande man fir” (s. 15) — uppstar en intressant
diskussion. Informanterna uttrycker pa olika satt att elevens motivation (vilja, drivkraft,
et cetera) paverkar forvantningarna och tanker vi oss vidare att forvantningarna paverkar
elevens motivation samt att motivationen ar en foljd av det bemotande man far, kan

foljande situation uppsta (se figur 1).

Elevens motivation Lararens forvantningar

Figur 1: Eventuell korrelation mellan motivation och férvantningar

Hoga forvantningar kan leda till hog motivation och det motsatta géller laga
forvantningar. Gallande fallet med Idg motivation kontra laga forvantningar ar det
nodvandigtvis inte sa i informanternas fall da de pa manga satt uttrycker att de arbetar
aktivt for att motivera alla elever. Det &r dock vért att podngtera risken. Eller mojligheten,
om man som Griffith och Burns (2017) foreslar arbetar for att skapa hoga forvantningar

(och déarmed &ven hdg motivation).

6.2.2. Elevens mod, sjalvfértroende och arbetsvanor

UtOver motivation och drivkraft framtrader mod och sjalvfortroende som faktorer som &ar
viktiga for att utvecklas i sang och darmed &ven potentiella faktorer som paverkar hur
informanternas forvantningar formas. Gott sjalvfértroende namns av Timmermans et al.
(2016) som ett elevattribut som kan leda till att larare far hoga forvantningar pa elever,
vilket alltsa &ven den har studien visar pa. Ytterligare en faktor som framtratt som kan ha
en viss koppling till sjalvfortroende ar forvantningar pa sig sjalv. Just elevens
forvantningar pa sig sjalv namns av Epsilon som en faktor som paverkar lararens

forvantningar pa eleven. Hen forsoker namligen lagga sina forvantningar i niva med
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elevens forvantningar pa sig sjalv. Aven om vikten av att vara lyhord infor elevens vilja
och ambitioner &r tydlig, visar det har pa att det kan finnas en risk att forma lagre
forvantningar pa de elever som har samre sjalvfortroende och laga forvantningar pa sig

sjalva.

Vidare visar Timmermans et al. (2016) forskning dven pa att larare tenderar att fa hogre
forvantningar pa elever med goda arbetsvanor. Aven det har aterkommer hos
informanterna. Att elever kommer pa lektionerna, gér sina laxor (och “kanske lite till”),
dvar och dr ”skdtsamma’ namns pa olika satt som faktorer som kan gora att informanterna
far hogre forvantningar pa elever. Det kan vi aven koppla till Li och Rubie-Davies (2018)

som menar att studenternas disciplin paverkar formandet av forvantningar.
6.2.3. Elevens bakgrund och kén

Angaende den rigorésa forskning om hur elevers bakgrund paverkar formandet av
lararforvantningar visar resultatet varken att det paverkar eller att det inte paverkar
forvantningarna. Bland Dusek och Josephs (1983) faktorer — attraktionskraft, uppforande,
ackumulerad mappinformation, etniskt ursprung och klasstillnérighet — gar ingen att
uttyda ur resultatet. For att lyfta ndagon av faktorerna kan vi diskutera ackumulerad
mappinformation, vilket ungefér betyder information om tidigare skolprestationer. Den
har typen av information menar dven Good (1987) kan paverka hur forvantningarna
formas, men alla informanter utom en menar att de inte har nagon information om
eleverna innan sangundervisningen borjar. Alfa namner att hen har mycket information
om eleverna eftersom hen sitter med pa antagningsprov och har kan finnas en méjlighet
att forvantningar formas redan innan hen har forsta lektionen med eleven. Nagra
informanter namner &ven att de innan skolstart kan fa lite information om elever som har
nagon funktionsvariation. Det har skulle ocksa kunna vara en potentiell faktor som kan
gora att forvantningar skapas redan innan forsta motet med eleven. Vidare namner nagra
informanter att de ibland tar 6ver elever fran andra larare och da far lite information om
eleven. Har visar informanterna dock att det ar viktigt att skapa sig en egen uppfattning.
Att vara medveten om det hdr kan gora att lararen blir mindre bendgen att skapa

forvantningar innan forsta motet med eleven.

Aven om resultatet inte visar att elevers etniska ursprung och klasstillhérighet paverkar

informanternas forvantningar pa sina elever ar det ett intressant perspektiv att fundera
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over. Aven Tobisch och Dresel (2017) menar att etniskt ursprung och socioekonomisk
status ar faktorer som kan paverka forvantningarna och de diskuterar dven att det finns en
hog motivationsniva bland larare att motverka negativa stereotyper. Denna medvetenhet
kan vara en anledning till att ingen informant namner faktorerna ovan som nagot som
paverkar forvantningar. Det ar dessutom ofta kansligt att prata om det har, och de har
faktorerna forvantades inte heller dyka upp under intervjuerna. Detsamma géller
elevernas kén som inte heller namndes som en faktor som paverkar férvantningar. Att Li
och Rubie-Davies (2018) menar att det finns forskning som antyder att elevernas kon kan
paverka formandet av férvantningar pekar pa att det finns en relevans att undersoka detta
narmare. Huruvida elevers bakgrund och kon paverkar de attityder och férvantningar de
mots av i skolan bor vara ett amne som far ta plats i dagens skoldebatt och forskning om
det har (forslagsvis med en annan metod &n intervju) kan vara bade intressant, viktigt och

relevant for lararprofessionen.
6.2.4. Lararens varderingar och erfarenheter

Av resultatet framgar att da informanterna pratar om vad som leder till olika forvantningar
pa elever fokuserar de pa faktorer som ar kopplade till eleven. En anledning till det har
kan vara att flera intervjufragor var formulerade ur ett elevperspektiv. Det har blir dock
intressant da vi staller det mot Timmermans et al. (2018) som menar att faktorer hos bade
elever och larare ar av betydelse. | resultatet kan vi se atminstone en faktor som &r kopplad
till lararperspektivet, nd&mligen att vissa informanter uttrycker att de blir inspirerade av
vissa elever och att det kan leda till hogre forvantningar. Det skulle delvis kunna bero pa
att manniskor tenderar att granska sina elever utifran sina egna varderingar och behov
(Jenner, 2004). Den informant som mest uttryckligen beskriver den hér typen av
inspiration &r Alfa. Hen ger ett exempel om en elev som vill anséka till Musikhdgskolan
och lasa till sangpedagog. Det hér &r ett tydligt mal som eleven arbetar mot och det ar
ocksa en vag som informanten sjalv upplevt och valt att ga. En teori &r att larare utifran
sig sjalva kan kanna storre koppling till vissa elever utifran vad de tycker &r viktigt och
darmed forma hogre forvantningar pa de eleverna. De hér typerna av processer — att ens
egna varderingar och syn pa amnet kan paverka ens uppfattning och forvantningar pa
elever (se Good, 1987) — ar ytterligare ett exempel pa ett fenomen som é&r viktigt att vara

medveten om som larare.
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Ytterligare en intressant faktor som kommit fram i intervjuerna ar att lararens erfarenhet
kan paverka formandet av forvantningar. Alfa sager namligen att hen rétt ofta kan lasa av
efter ndgon gang vilket betyg eleven kommer att na eftersom hen har mangarig erfarenhet
av att jobba som larare. Det stimmer Overens med Li och Rubie-Davies (2018) som
namner lararens erfarenhet som en faktor som paverkar formandet av forvantningar. Aven
om det bara ndmns av en informant &r det intressant att fundera 6ver. Det skulle till viss
del kunna vara sa att ju langre yrkeserfarenhet en larare har, desto snabbare formar lararen

forvantningar pa sina elever.
6.2.5. Teorier kring socialkognitiva processer

Vi kan utifran resultatet dven diskutera andra socialkognitiva processer som skulle kunna
vara anledningar till att informanterna formar forvantningar pa sina elever. For det forsta
ar det forvanande fa informanter som talar om sina elever i form av enkla hypoteser (se
Murdock-Perreira & Sedlacek, 2018). | nagot fall anvands uttrycket stark elev, men i
Ovrigt ar anvandandet av etiketter véldigt sparsamt. Vidare har det i intervjuerna
framkommit vissa exempel pa att forvantningar kan grunda sig i det Murdock-Perreira
och Sedlacek (2018) kallar stereotypier. Delta sager att hen redan efter ndgon gang kan
siga att en elev “ar ett A” vilket skulle kunna antyda att det finns en stereotypisk A-elev.
Det har kan vi till viss del koppla till det som diskuterades i foregaende avsnitt, namligen
att larares erfarenheter kan vara en anledning till att forvantningar formas. Med mangarig
erfarenhet kan det vara sa att larare skapat sig en tydligare bild av vad en typisk A-elev

ar.

Vidare kan vi konstatera att det finns vissa intressanta aspekter gallande attribution att
diskutera. Tittar vi pa distinktionen mellan inre och yttre attribution (Helkama et al.,
2017) ser vi att informanterna ofta tillskriver fordndringar i elevernas prestation yttre
faktorer, speciellt da forandringarna sker at det negativa hallet. Da menar informanterna
att det ofta ar héandelser i elevens liv som paverkar. Da informanterna beskriver
forandringar at det positiva hallet tillskrivs de inre faktorer i storre utstrackning
(férandrade mal och forvantningar hos eleven, elever som kampar pa hart) vilket kan vara
en slump, andock &r det ett intressant perspektiv. Tittar vi pa resultatet som helhet ser vi
dock att de yttre faktorerna vager over. Ett exempel &r att endast en informant ndmner
talang som en delvis viktig faktor for att utvecklas i sang, vilket ar det tydligaste exemplet
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pa inre attribution. Att yttre attribution vager 6ver gor att riskerna for det fundamentala

attributionsfelet (Helkama et al., 2017) minskar.
6.3. Forvantningar och individanpassning

Alla informanter individanpassar och i individanpassningen utgar de fran var eleven ér, i
enlighet med Boo et al. (2017) som menar att individanpassning syftar till att anpassa
undervisning utifran olika elevers forutsattningar och behov. Resultatet visar att olika
forutsattningar kan vara de forkunskaper eller den niva eleven kommer med till
sangundervisningen, och att individanpassningen sker utifran vad just den eleven behéver
utveckla (sangtekniskt, genremassigt, et cetera). Flera informanter pekar aven pa att
manga elever har ett behov av att bli boostade och att en individanpassad feedback syftar
till att framja elevers motivation och drivkraft. For att kunna individanpassa skapar sig
informanterna en bild av bade vad eleverna har for mal och av vad de kan rent sangligt.
Alla informanter ingdr i sin individanpassning i den andra gruppen av larare som Boo et
al. (2017) beskriver, ndmligen de som ser alla elever som unika individer. Det har
sammanfattas av Alfa som sdger att varje lektion med varje elev &r en unik lektion”. Det
har redan diskuterats att informanterna i mangt och mycket upplever att de formar riktiga
forvéantningar, och precis som Good och Brophy (2008) skriver kan korrekt information

om eleven vara till hjalp for lararen i arbetet med att individanpassa undervisningen.
6.3.1. Forkunskaper, forvantningar och individanpassat material

Flera informanter redogér for hur elevens forkunskaper paverkar individanpassningen av
undervisningen. Dessutom sager nagra att elevens forkunskaper ar en faktor, utéver de
som diskuterats i avsnitt 6.2, som paverkar forvantningarna pa eleven. Har kan det finnas
en viss koppling mellan forvantningar och individanpassning. I manga fall ar
informanterna flexibla i sin individanpassning och formar undervisningen utifran var
eleven befinner sig. Den tydligaste paverkan som forkunskaper har pa
individanpassningen tycks vara individanpassat material. De som kommer in med goda
forkunskaper jobbar med material pd en hogre niva medan de med mindre goda
forkunskaper arbetar med material pa en lagre niva, atminstone till en borjan. Det ar
naturligt och en av férdelarna med att ha individuell undervisning — allt material och alla
delar av undervisningen kan individanpassas. Om vi tanker oss att forvantningarna pa

eleven delvis paverkas av den niva eleven ar pa nar den kommer till de forsta lektionerna,
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kan det dock finnas en risk for det Rubie-Davies (2011) skriver, namligen att de elever
larare har hoga forvantningar pa kan fa mojligheter att lara sig mer saker da larare
introducerar fler nya koncept med dem. Precis som Zhu et al. (2018) skriver ska alla
elever fa mojlighet att lara sig saker pa en hog niva. Det skulle kunna finnas en risk att
elever med mindre goda forkunskaper inte far samma mojlighet att “utvecklas sa langt
som mojligt” (SFS 2010:800) utifran sina forutsdttningar. Ingen av informanterna har
uttryckt det hér, men i allt det positiva med individuell undervisning och mojligheten att
individanpassa kan det vara vart att komma ihag att aven ge utmanande uppgifter och

latar till de som fran borjan ar pa en lagre niva.
6.3.2. Individanpassade mal

De mal som satts i sangundervisningen &r som resultatet visar delvis individanpassade.
Vissa mal ar gemensamma och vissa ar individuella. Flera informanter delger att malen
satts utifran vad eleven vill och kan. Kommer en elev in med lagre forkunskaper laggs
ribban ocksa lite lagre, delmalen blir annorlunda gentemot de elever som har goda
forkunskaper vilket ar fullt rimligt, aven enligt Good och Brophy (2008) som menar att
de mal som satts ska vara realistiska att nd. Diskuterar vi det har gentemot Griffith och
Burns (2017) som menar att larares forvantningar paverkar de mal som sitts, ser vi att det
precis som gallande material kan finnas en risk att larare satter upp mer ambitiésa mal for
elever med goda forkunskaper och som de kanske ocksa har hogre forvantningar pa.
Dessutom menar nagra informanter att eleven styr sin egen undervisning mer om de &r
hogpresterande eller har goda forkunskaper. Det innebar att lararens mal styr i storre
utstrackning om eleven har mindre goda forkunskaper eller & mindre hogpresterande,
vilket kan innebdra att eleven blir begransad av lararens uppfattning av vad som ar
material och mal pa lamplig niva (se Good, 1987). Det finns en relevans for
lararprofessionen att medvetandegéra hur man som lérare satter upp mal for sina elever
och kanske i storre utstrackning arbeta for att hoja sina forvantningar pa elever (se

Timmermans et al., 2018).
6.3.3. Att boosta elever

Det ar vart att poangtera att mycket av det individanpassningen syftar till enligt
informanterna dven 4&r kopplat till faktorer som skapar olika forvantningar.

Individanpassad feedback kan bland annat syfta till att motivera elever. Flera informanter
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namner att de ofta boostar sina elever, i synnerhet i borjan, bland annat for att motivera
dem. En annan faktor som redan diskuterats &r elevernas sjalvfortroende och mod, vilket
flera informanter pa olika satt namner att de framjar genom att arbeta med att gora
klassrummet till en trygg plats. Utifran det som framgar i resultatet ar alltsa manga av de
elevattribut som kan leda till att férvantningar formas flexibla, de kan féréndras, en syn

som Good (1987) namner paverkar lararens forvantningar.
6.4. Forvantanseffekter utifran resultatet

Utifran det som framgar i resultatet tycks det inte finnas en sa stor risk for
sjalvuppfyllande profetior i singundervisningen i gymnasiet vilket stammer 6verens med
bade Rosenthal och Jacobsen (1968) och Kuglinski och Weinstein (2001) som menar att
de hér forvantanseffekterna ar vanligare i lagre arskurser. Enligt Good och Brophy (2008)
ar anledningen att sjalvuppfyllande profetior kan uppsta att lararens bild av eleven ar
ogrundad. Av resultatet framgar att de flesta informanterna arbetar aktivt for att fa en
helhetsbild av eleven. De stéller manga fragor dar de bade undersoker vad eleven har gjort
innan och vad eleven vill nu. De bdrjar ofta sjunga i en genre eleven ar bekvam med och

van vid, vilket kan gora att de far en tydligare bild av elevens sangtekniska formaga.

Det kan vidare finnas en risk fér den andra vanliga typen av forvantanseffekter — de
bestaende forvantanseffekterna (se Good & Brophy, 2008). Delta namner att da en elev
upprepade ganger betett sig pa ett visst satt (till exempel inte gjort laxan) kan det leda till
att hen forvantar sig samma beteende dven nasta gang. Dock &r det ingalunda tydligt att
alla informanternas elever riskerar att drabbas av bestdende forvantanseffekter. Alla
informanter redogér pa ett eller annat satt for att forvantningar kan forandras bade at det

positiva och negativa hallet sa forvantningarna behover inte vara statiska.

6.5. Den musikpedagogiska kontexten

Den musikpedagogiska litteratur som redogjordes for i avsnitt 3.7 visar pa olika satt pa
amnets relevans. Aven om ingen av de paverkansfaktorer Doyle (2014) skriver om har
framtratt i den har studien kan vi genom hennes konstaterande — att forstaelse for
formandet av attityder och forvantningar behdvs — se att den har studien fyller ett syfte

for musikprofessionen.
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Aven om motivation inte varit huvudfokus i den har studien har begreppet anda kommit
att spela en central roll, vilket diskuterats i avsnitt 6.2.1. Bodén (2015) skriver att
sanglararen ar en faktor som paverkar elevens motivation, och flera av de faktorer hon
namner har dven pa olika satt belysts i det har arbetet. Exempel ar lararens arbete med att
fa sdngrummet att kiinnas som en “comfort zone” och hur ldraren ger feedback. Vikten
av feedback och att ge berom och bekraftelse namns &dven av Meyerson (2016), vilket
stammer dverens med de informanter som i det har arbetet pratat om att boosta sina elever.
Bodén (2015) skriver dven om att individanpassning, som varit ett fokusomrade i det har
arbetet, paverkar elevernas motivation. Flera av de teman som tas upp i det har arbetet
namns alltsd aven i annan musikpedagogisk forskning. Det som det har arbetet tillfor ar
att flytta fokus till l&rarens inre processer, hur lararen formar forvantningar och hur
forvantningarna i sin tur kan paverka individanpassningen av undervisningen. Ett
exempel som synliggor det har ar att nagra informanter pa olika satt uttryckt att elever
som ar hogpresterande eller har goda forkunskaper styr sin egen undervisning mer (se
6.3.2.). Bodén (2015) lyfter fram kanslan av autonomi som en faktor som paverkar elevers
motivation, och har kan risken finnas att elever som larare har lagre forvantningar pa far

farre mojligheter att arbeta sjalvstandigt och saledes dven blir mindre motiverade.
6.6. Slutsats

| det hér arbetet har ett flertal olika teman gallande larares forvantningar presenterats och
diskuterats utifran tre fragestallningar (Hur ser gymnasielarare i sang pa sina
forvantningar pa elever? Vilka faktorer kan paverka att och hur sanglararnas
forvantningar formas? Hur kan sangldrarnas forvantningar paverka individanpassningen
av sangundervisningen?). Det har visat sig att informanterna har forvantningar pa sina
elever, det som skiljer sig at &r hur de pratar om sina forvantningar och vad de anser leder
till att de far vissa forvantningar pa elever. Informanternas syn pa sina egna forvantningar
ar att de i manga fall &r flexibla och kan forandras, dven om vissa upplever att de har
lattare att stalla om an andra. Vidare har studien visat att faktorer som kan paverka
formandet av forvantningar bade &r saddana som &r kopplade till eleven (motivation,
sjalvfortroende, mod, arbetsvanor, forkunskaper) och lararen (syn pa amnet, egna
erfarenheter). | kolvattnet av studien har flera intressanta diskussionsomraden uppstatt
dar flera visar pa att forvantningar skulle kunna ha en viss paverkan pa

individanpassningen av sangundervisningen och darmed &ven elevers larande. Darmed
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blir relevansen for att diskutera och ifragasatta larares forvantningar och uppfattningar,

precis som Hattie (2014) konstaterar, tydlig.
6.6.1. Forslag pa vidare forskning

De slutsatser som genererats i det har arbetet oppnar saledes vagen for mycket vidare
forskning inom faltet lararforvantningar. Fragestallningarna som undersokts har syftat till
att undersoka larares syn pa sina forvantningar och sin individanpassning, men for att
undersoka de egentliga forvantningarna och hur de kan paverka undervisningen kravs en
mer langsiktig, omfattande forskning med férslagsvis en kombination av intervju och
observation som metod. Vidare har det i Sverige inte gjorts forskning (pa en hogre
akademisk niva an det har arbetet) som har ett explicit fokus pa lararférvantningar.
Forvantningar &r snarare nagot som namns i forbifarten i litteratur om till exempel
motivation (se Jenner, 2004). De fragor som véckts i det har arbetet visar att det finns en

relevans att fortsatta undersoka och diskutera &mnet &ven i Sverige.

Vidare har merparten av den tidigare forskning som avhandlats i det har arbetet rort
lararforvantningar i helklass- och/eller gruppundervisning. Fokus i det har arbetet har
varit individuell undervisning och dven om mycket forskning gar att 6versétta till den
typen av undervisning finns det en relevans att fortsatta undersoka lararforvantningar i
motet mellan larare och en elev. Det kan ocksa stéllas det gentemot den forskning som
gjorts i helklassituationer och likheter och skillnader kan understkas, samt vilka
mojligheter men &ven féllor som finns i en standigt individanpassad individuell

undervisning.

Det bor betonas att den forskning som gjorts pa hur lararforvantningar tar sig uttryck och
tolkas i helklassituationer medvetet har utelamnats ur litteraturbakgrunden i det hér
arbetet. Det ar dock viktigt och intressant, speciellt om larare har elever bade individuellt
och i helklass/storre grupp, vilket ofta ar fallet bland musiklarare pa Estetiska
programmet. Det vore intressant att undersdka hur de forvantningar som skapas i helklass

paverkar forvantningarna pa eleverna i den individuella undervisningen och vice versa.
6.6.2. Konsekvenser for kommande yrkesroll

Skrivandet av det har arbetet har bidragit till en djupare forstaelse av begreppet

forvantningar. Upptéackten att lararforvantningar utgor ett specifikt forskningsomrade
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inom pedagogisk psykologi och studerandet av det har omradet har lett till att jag fatt
okade kunskaper om amnet. Att lasa in sig pa amnet har gjort att jag ocksa fatt en 6kad
medvetenhet om mina egna inre processer, nagot jag kommer att ta med mig in i min
kommande yrkesroll. Min férhoppning ar att det kommer att medféra att jag far lattare att
mota mina elever med ett Gppet sinne, dven nar jag befunnit mig i yrkesrollen i manga ar.
Startskottet till det har arbetet var mina reaktioner pa begreppet A-elev och de kunskaper
jag har forvarvat i skrivandet av det har arbetet har hjéalpt mig att forsta varfor begreppet
bor undvikas. Att forma forvantningar pa elever gar inte att undvika men det ar hogst
mojligt att paverka till vilken grad forvantningarna formas och hur de tar sig uttryck i

motet med kollegor, skolledning, féraldrar, och viktigast av allt, med eleverna sjélva.
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Intervjuguide

Inledande ord: I den har intervjun kommer vi bland annat prata om
forvantningar pa elever. I min studie anvéander jag definitionen av
forvantningar som “vad man tdnker om elevens framtida prestationer,
utifrdn vad man vet om eleven just nu”. Om du behéver fundera en stund
for att svara pa vissa fragor ar det helt okej, ta tid pa dig. Fraga gdrna om
du vill.

Hur ldnge har du arbetat som larare?
Vilka arbetsplatser har du jobbat pa?

Vilka kurser undervisar du i just nu?

Vad anser du krivs for att utvecklas sa langt som mojligt i sdng?

Vilka formagor ar viktiga att utveckla?

Har alla mojlighet att utveckla dessa formagor?

Vilka formagor 1 kurs- och &mnesplaner tycker du ar viktigast att eleverna
utvecklar?

Vilken information har du fatt om dina elever innan forsta sanglektionen?
Formell/informell information?

Var kommer den ifran?

Hur anvéinder du den?

Vet du ndagot om tidigare skolprestationer?

Vad gor du forsta sanglektionen med en elev?

Vad ar syftet?

Vad far du syn pa?

Vad vill du veta om eleven nér du borjar undervisa hen?
Hur anvéinder du det du far reda pa om eleven?

Har alla elever mdjlighet att uppna malen i sangkurserna?
Varfor/varfor inte?

Har alla elever mgjlighet att na ett A i sdngkurserna?
Varfor/varfor inte?

Vilka elever har ldtt att nd ett A?

Vilka elever har svért att nd ett A?
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Nar kan du gora en egen prognos 6ver vilket betyg eleven kommer na?

Brukar prognosen stidmma?

Vad grundar den prognosen sig 1?

Har det hiant att elever fitt ett helt annat betyg dn vad du frdn bérjan trodde de
skulle fa? Berdtta!

Vilka forvantningar har du pa dina elever?

Har du lika hoga forvantningar pd alla elever?

Vad grundar sig dina forvintningar i?

Nar tror du att dina forvdntningar pd en viss elev skapas?
Hur brukar du anvanda dina forvantningar 1 undervisningen?
Hur visar du for en elev att du har hoga forvintningar pd den?

Vilka elever har du héga/hogre forviantningar pa?
Varfor har du far héga forvintningar pa dem, tror du?
Vilka egenskaper hos elever gor att du far hoga forvintningar pd dem?

Vilka elever har du laga/ldagre forviantningar pa?
Varfor har du laga forvdantningar pa dem, tror du?
Vilka egenskaper hos elever gor att du far ldga forvantningar pa dem?

Hur paverkar elevens forkunskaper dina férvantningar p4 eleven?
Vilka fler faktorer paverkar dina forvintningar pd eleven, tror du?

Vad tror du kan leda till att dina férvantningar pa en viss elev fordndras?

Hur brukar du individanpassa i din undervisning?
Varfor?
Skiljer sig 1 dmnen?

Om en elev kan valdigt mycket fran borjan — hur paverkar det undervisningen?
Planering?

Milsédttning?

Uppgifter/material?

Feedback?
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Om en elev dr nybérjare i sang — hur paverkar det undervisningen?
Planering?

MElsattning?

Uppgifter/material?

Feedback?

(Hur upplever du att undervisningen skiljer sig at bland elever som har goda
férkunskaper och elever som har mindre goda fésrkunskaper?)

(Hur péverkar elevens forkunskaper din planering?)

Vilken individanpassning kan férekomma bland de elever du anser vara
hogpresterande?

Planering?

MElsattning?

Uppgifter/material?

Feedback?

Vilken individanpassning kan férekomma bland de elever du anser vara
lagpresterande?

Planering?

Malsattning?

Uppgifter/material?

Feedback?

(Hur upplever du att undervisningen skiljer sig 4t bland hog- och 1agpresterande
elever?)
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Samtyckesblankett —
deltagande i intervjustudie

LUNDS UNIVERSITET

Musikhégskolan i Malmé

Tack for att du har valt att medverka 1 den hir studien! I denna blankett informeras du som
deltagare 1 studien om studiens syfte, upplige samr vilka rattigheter du har enligr forskningsetiska
principer. Intervjustudien kommer ligga till grund for ett examensarbete inom

dmneslirarutbildningen vid Musikhogskolan 1 Malmo.

Syftet med studien ir att undersoka vilka forvintningar singlirare pd gymnasiet har pa sina elever
och hur dessa férvintningar 1 sin tur paverkar individanpassningen av undervisningen.

Studien bestir av individuella intervjuer 4 30-60 minuter, som behandlar ovan nimnda dmnen.
Intervjun kommer att dokumenteras med ljudupptagning, och eventuella minnesanteckningar
kommer att féras. Du kommer i transkriptionen och examensarbetet benimnas med ett pihittat
namn.

Deltagandet i studien ir frivilligt, och du som informant har ritt att nir som helst avbryta din

medverkan.

Uppgifterna som limnas kommer endast anvindas i forskningsindamal, och inte f6r kommersiellt
bruk eller andra icke-vetenskapliga syften.

Om det uppkommer nigra frigor om studien, vinligen kontakta:

Julia Sassersson, 0706619975

Jag har lList informationen ovan och ir inférstidd med de etiska forhallningssitt som foreligger

studien.

Datum Ort

Informant Intervjuare
Namnfértydligande Namnfortydligande
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