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Abstrakt

Syftet med denna uppsats ar att diskutera mojliga vagar framat for att uppna en
samtyckeskultur. Darfor stalls fragan hur larare upplever sina mojligheter att paverka ungas
attityder, i relation till sexuellt vald. I studien betraktas larare som nyckelaktorer i fraga om att
forma den offentliga sektorn och implementera politiska beslut pa grasrotsniva, i linje med
Michael Lipskys teori om grasrotshyrakraten. Studien genomfors genom fem semistrukturerade
intervjuer med larare som undervisar pa hogstadieniva. | samspel av teori och empiri kodas fyra
centrala och framstaende analysteman fram; Att forma massan — ansvar, makt & koncept for
framgang, Skolans uppdrag - i relation till det sexuella valdet, Skolan som framjare av
samtyckeskultur samt L&raren som grasrotsbyrakrat. | studien framstar lararrollen som
mangfacetterad och komplex, och resultaten indikerar att sociala varden tenderar att komma
sekundart i prioriteringarna, efter de renodlade kunskapskraven. Direktiven for skolans uppdrag
att verka for 6kad jamstalldhet framstar vidare som otydliga, och resurser ar en framtradande
bristvara. Samtidigt lyser larares engagemang som en onekligen stark kalla till
forandringspotential. Ett stort behov av samtal kring identitet och sexualitet tycks existera hos
eleverna, medan samtal kring sexuellt vald framstar som mer svarhanterade. Samtyckeslagen
verkar dessutom redan ha etablerat sin kraft i skolornas klassrum och framjar diskussioner kring
vikten av samtycke och sjalvbestdmmande.

Nyckelord: Samtycke, Samtyckeskultur, Metoo, Sexuellt vald, Konsrelaterat vald, Kroppslig

integritet, Sexuellt sjalvbestimmande, Attityder, Skolan, Grasrotsbyrakrat



Abstract

Title: To promote a consent culture — An interview study concerning teachers' opportunities to

influence young people's attitudes in relation to sexual violence.

This essay discusses possibilities on how to move forward towards a consent culture. The
following question is being raised; in which ways do teachers have opportunities to influence
their students attitudes in relation to sexual violence. Teachers are regarded as holding a key
position in the process of shaping the public service, and in the implementing process of
political decisions at grass roots level. This is in line with Michael Lipskys theoretical
framework of street-level bureaucrats. The study is conducted through five semi-structed
interviews with teachers at the upper secondary level. The analytic section is organized through
four central categories; To shape attitudes - responsibility, power & concepts for success, The
school's mission - in relation to the sexual violence, The school as a promoter of consent culture
and The teacher as a street-level bureaucrat. In the study, the profession of the teacher appears
to be multifaceted and complex, and the results indicate that knowledge requirements are
regarded as a higher priority than social values. The schools mission of promoting gender
equality further appears to be unclear, and resources seems to be a major deficiency. Despite
all this, the teacher’s solid commitment appears as a strong source of change. Students appear
to be in need for conversations about identity and sexuality, while conversations about sexual
violence appear to be more difficult to handle. The new Swedish law of sexual offences —which
emphasize consent — seems to have had a positive effect by increasing the number of

discussions about consent in the school environment.

Key words; Consent, Consent culture, Metoo, Sexual violence, Gender-related violence,

Bodly integrity, Sexual self-determination, Attitudes, School, Street-level bureaucracy
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1. Inledning

Jamstalldhet ar i grunden en mansklig rattighet och handlar om att maktforhallanden och
relationen mellan kdnen ska vara rattvis och pa lika villkor, inom alla omraden och perioder i
livet. Trots en lang tradition av kamp for just detta, star manga hinder fortfarande obesegrade —
det sexuella valdet &r ett av de hinder som lange tystats ner och osynliggjorts. Ett stort
genombrott for detta, &r framfarten av Metoo som hosten 2017 exploderade. Den hér uppsatsen
ar ett bidrag till att fortsétta diskussionen som Metoo startat. En grundlaggande utgangspunkt
har vidare varit att den storsta forandringspotentialen for att arbeta preventivt och framat, finns
hos de unga i samhéllet. Da skolan ar en instans i samhallet som har till uppgift att framja
jamstélldhet, har studiens fokus darfor riktats mot larares mojligheter att motverka férekomsten

av det sexuella valdet — samt framja varden kring integritet och sjalvbestammande.

1.1. Problemformulering, syfte & fragestallningar

Konsrelaterat vald mot kvinnor beskrivs av Vérldshalsoorganisationen (WHQ) som ett globalt
samhéllsproblem och innebdr omfattande krédnkningar av kvinnors ménskliga rattigheter. Det
fysiska, psykiska och sexuella valdet utgor en av de absolut storsta globala halsofarorna for
flickor och kvinnor, enligt WHO.! | Sverige har vi, med globala matt matt, kommit langt i
arbetet med kvinnors rattigheter och jamstalldhet. Trots detta ar konsrelaterat vald fortfarande
ett stort samhallsproblem och ett markant hinder for att uppna jamstalldhet. Av alla anmalda
valdtakter 2018 var 93% brott mot flickor/kvinnor. Av de anmalda brotten om sexuellt
ofredande var 90% mot flickor/kvinnor. VVander vi blicken mot forovarna for dessa brott var
hela 97% mén av de som misstanktes for sexualbrott under 2018.2 Statistiken &r tydlig: de som

utévar vald ar nastan uteslutande méan — inte minst nar vi pratar om det sexuella valdet.

Under hosten 2017 kom fragor kring sexism och sexuellt vald att fa stort fokus i den svenska
debatten da Metoo skakade varlden med kraft. Metoo:s ramaskri ekade éver Sverige och fran
landets alla horn kom beréttelser under hashtagen #Metoo. Vittnesmalen, framst av kvinnor
men ocksa av ickebindra och transpersoner, adderade en efter en till den skrammande bild som

vaxte fram. Under Metoo-rorelsen blev bilden av det utbredda sexuella valdet ett tydligt utryck

! Nationellt centrum for kvinnofrid; Mans vald mot kvinnor — ett globalt perspektiv, Global folkhalsa
och vald, nck.uu.se.
2 Brottsforebyggande radet, Valdtakt och sexualbrott, bra.se.
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for den radande kénsmaktsordningen och de patriarkala strukturer som fortfarande praglar det
svenska samhdllet. Vad som dessutom blev tydligt under Metoo-rorelsen var att sexuellt vald
sker langt ner i aldersgrupperna: under hashtag-upproren #tystiklassen och #rackupphanden

vittnade tusentals grundskoleelever och gymnasieelever om sina upplevelser.

Metoo var — och &r — revolutionerande i avseendet att uppropen lyckades bryta den
tystnadskultur som sa lange praglat handelser kopplat till sexuellt och konsrelaterat vald. Metoo
tvingade darmed upp fragor kring sexuellt vald pa den svenska politiska agendan, nagot som
mest troligen bidrog till att samtyckeslagen (som varit under diskussion under manga ars tid)
tillslut blev svensk lag den 1 juli 2018. Den nya sexualbrottslagstiftningen stéller nu krav pa
uttryckt frivilligt deltagande (samtycke) vid alla sexuella handlingar, d&r allt annat &n ett ja ar
ett nej.® Inte minst kan den nya samtyckeslagen anses viktig i avseendet att den visar pé ett
tydligare stallningstagande fran regeringens och rattsvasendet sida, gallande vikten av

individers sjalvbestammanderatt samt rétt till sin egen kropp.

S&, hur kommer vi vidare efter att Metoo:s mest intensiva ramaskri har tystnat och nar samtycke
stiftats i lagen? Detta var nagot jag fragade mig sjalv nar denna studie borjade formuleras.
Studiens dvergripande syfte har darfor varit att fortsatta diskussionen som Metoo och den nya
samtyckelagen satt i rullning, sa att det sexuella valdet inte ater viftas bort och tystas ner. Med
detta i atanke har syftet vidare varit att fokusera pa hur vi kan arbeta preventivt och framat, och
hur vi kan paverka den attitydforandring som kommer att kravas for att uppnd en
samtyckeskultur i praktiken. Med avstamp i detta har jag valt att undersoka vilka mojligheter
larare upplever, i relation till att paverka elevers attityder samt huruvida begrepp och tematik
sd som samtycke, kroppslig integritet, sexuellt vald m.fl. behandlas i skolans undervisning. |
studien betraktas ldarare som tjansteman pa grasrotsniva, vilka ur detta perspektiv kan ses som
nyckelaktorer i fraga om att implementera politiska beslut som formuleras i hogre instanser —
en roll som kommer att diskuteras i uppsatsen. Kort sagt har min studie drivits av intresset att
se till vilken grad skolan mojligen kan bidra till det preventiva arbetet for att minska det sexuella

valdet i samhallet. Foljande tre fragor stalls i uppsatsen:

- Hur ser larare pa sina mojligheter att paverka ungas attityder?

3 Proposition 2017/18:177, En ny sexualbrottslagstiftning byggd pa frivillighet. Samt: Fatta,
Samtyckeslagen — Ni fragar, vi svarar, fatta.nu.



- P& vilket satt behandlas fragor kring sexuellt vald och samhallsstrukturer
kopplade till kon i skolan? P& vilket satt behandlas fragor som ror
sjalvbestammande och samtycke?

- Pa vilket satt kan vi forsta skolans forandringspotential i avseendet att verka

framjande for en samtyckeskultur?

Dessa tre fragestallningar kommer tillsammans svara pa uppsatsens 6vergripande fragestallning

som lyder:

- Pa vilket satt upplever larare sin roll som grasrotsbyrakrat, i relation till att

motverka forekomsten av sexuellt vald?

1.2.  Avgransningar

Jag har valt att fokusera pd kontexten skolan darfor att skolan ar en normproducerande
institution, och en plats dir unga “moter” samhillet. D& den svenska grundskolan &ar
obligatorisk &r skolan dessutom en plats/institution som (nast intill) alla samhallsmedborgare
passerar oavsett var en bor, var en kommer ifran, olika socioekonomiska forutsattningar, senare
val av yrke etc. Skolan &r en plats dar vi fran och med en ung alder, frekvent spenderar en
mycket stor del av var tid, under en tidsperiod pa ca ett artionde. Med skolans kombinerade
kunskaps- och fostringsuppdrag ar skolan saledes onekligen en plats som paverkar individer i
avseenden som vad vi lar oss som kunskap, vad vi l&r oss om samhallet och vad vi lar oss som
ratt och fel. Vidare har skolan, som en statlig och samhallsbyggande institution, i uppdrag att
verka bade for respekt av de manskliga rattigheterna och for ett jamstallt samhélle, nagot som
fastslas i skollagen och kommer till utryck i laroplanen. En annan institution som paverkar unga
mycket ar givetvis familjen och den fostran som sker i hemmet. Men i kontrast till skolan, har
samhéllet varken ratten eller mojligheten att styra de varderingar och attityder som uppmuntras

i det privata.

Andra omraden som varit av intresse att undersoka, ar porrens inverkan pa sexuellt- och
konsrelaterat vald i samhéllet, inte minst i koppling till ungas syn pé sex. Aven andra mediala
och sociala plattformar hade kunnat ge andra perspektiv i diskussionen om att forma ungas
attityder. Detta & omraden som jag valt att avgransa mig fran, men som kan ses som intressanta

omraden for vidare studier kring att férebygga sexuellt vald.



Huruvida den nya samtyckeslagen innebdr stora eller sma forandringar rent rattsligt &r en annan
intressant fraga i diskussionen kring att frimja samtycke som fenomen. Fragan om den juridiska
betydelsen av sexualbrottslagstiftningens fokus pa antingen uttryckt samtycke (sa som var nya
sexualbrottslagstiftning nu ar utformad) alternativt fokus pa narvaro av tvang/vald (sa som var
sexualbrottslagstiftning tidigare var utformad) dr daremot inget som vidare kommer att
diskuteras i denna uppsats. Detta ar fragor som lyfts bland annat i Petter Asps bok Sex och
samtycke, dar dessa tva olika satt att utforma lagen diskuteras ur ett juridiskt perspektiv.* |
denna uppsats ses samtyckelagen framst som ett markerande, som vidare kan fungera och
resultera i en normférandring. Inte heller polisen och rattsvasendets hantering av anmalda
sexualbrottsfall kommer att diskuteras i denna uppsats. | uppdrag granskning som sandes den
13:e mars 2019 pdvisades polisens bristande intresse och uppklarningsutfall for sexualbrott,®
liksom i Amnestys rapport Time for change: justice for rape victims in the Nordic countries
som slapptes i april.® Hur polis och rattsvisende prioriterar och hanterar fall av misstinkta
sexualbrott ar ocksa ett omrade som varit bade intressant och relevant i diskussionen kring vad
samhaéllet prioriterar och sander for signaler. Med uppsatsens begransade tidsram i atanke har

jag daremot valt att avgransa mig dven fran denna diskussion.

1.3. Material
1.3.1. Primarmaterial

Jag har valt att ta fram egen empiri som primarmaterial till studien. Valet av intervjustudie har
mojliggjort att skapa ett material av forstahandsinformation, i dialog med den yrkesgrupp som
min studie amnar diskutera. Primarmaterialet bestar saledes av transkriptioner av de intervjuer
som genomforts tillsammans med studiens respondenter. Mer ingaende information om hur jag

gatt tillvaga for att ta fram mitt primarmaterial redogors for i metodavsnittet.

* Asp, Petter, Sex & Samtycke, Lustus forlag AB (Uppsla), 2010.

5 SVT, Polismastaren: Lag status paverkar resurserna till valdtaktsutredningar, 13:e mars 2019,
svt.se. (Programmet Utredning nedlagd séndes 13:e mars).

& Amnesty, Time for change: justice for rape victims in the Nordic countries (Rapport), April 2019.

8



1.3.2. Sekundarmaterial

Den nuvarande laroplanen for grundskolan (Lgrll) utformades av regeringen 2011, och &r det
grundlaggande styrdokument som styr skolans utformning. Lgrl1l bestar av fem delar, varav
Skolans vardegrund och uppdrag samt Overgripande mal och riktlinjer &r del 1 & 2. Dessa tva
delar av laroplanen géller alla larare och ska enligt direktiven genomsyra undervisningen inom
alla olika kunskapsamnen — som var och en har egna kursplaner (del 5). Nedan presenteras ett
urval av direktiven som myntas i laroplanen del 1 och del 2, och som saledes utgor ett ramverk

for samtliga respondenters arbete.

Skollagen (2010:800) slar fast att uthildningen inom skolvasendet syftar till att elever ska
inhdmta och utveckla kunskaper och vérden.

Manniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla manniskors lika vérde,
jamstélldhet mellan kvinnor och man samt solidaritet mellan méanniskor ar de varden som

skolan ska gestalta och férmedla.

Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. [...] Skollagen
foreskriver att utbildningen inom varje skolform och inom fritidshemmet ska vara

likvardig, oavsett var i landet den anordnas.

Skolan ska formedla de mer bestandiga kunskaper som utgér den gemensamma

referensram alla i samhéllet behover.

Skolan ska verka for jamstalldhet. Skolan ska darmed gestalta och formedla lika rattigheter,
mdjligheter och skyldigheter for alla ménniskor, oberoende av konstillhdrighet. [...]
Genom uthildningen ska eleverna utveckla en forstaelse av hur olika uppfattningar om vad
som ar kvinnligt och manligt kan paverka manniskors mojligheter. Skolan ska darigenom
bidra till att eleverna utvecklar sin formaga att kritiskt granska kénsmonster och hur de kan

begransa ménniskors livsval och livsvillkor.

Skolans mal ar att varje elev respekterar andra manniskors egenvarde & tar avstand fran att

manniskor utsatts for diskriminering, fortryck och krankande behandling...”

Foljande begrepp: samtycke, frivillighet, kroppslig integritet, sexuellt sjalvbestammande,
sexuell halsa, sexuellt vald, Metoo och konsrelaterat vald alternativt pojkar/mans vald mot
flickor/kvinnor — begrepp som &r centrala i denna uppsats och som delvis anvénts i studiens

intervjuguid, finns uttryckligen inte inskrivna i laroplanen/kursplanerna. Daremot menar jag att

" Skolverket 2011, Lé&roplanen fér grundskolan samt for forskoleklassen och fritidshemmet,
skolverket.se, del 1 & 2.



dessa begrepp ryms inom de instruktioner och begrepp som uttryckligen star i styrdokumenten
(exempelvis méanskliga rattigheter, jamstalldhet, makt, identitet, relationer eller sexualitet for
att namna nagra). Ur detta perspektiv finns majlighet att inkludera dem alla, inom ramen for

skolans uppdrag och undervisning.

1.4. Centrala begrepp i uppsatsen

| detta avsnitt redogor jag for nagra av uppsatsens centrala begrepp. Avsnittet har till avsikt att
underlatta lasforstaelsen for lasaren genom att pa ett tydligt och motiverat satt redogora for vad

som asyftas med anvandningen av nagra begrepp som aterkommande anvants.

1.4.1. Sexuellt vald

| forskningsstudier, tidningsdebatter, pa hemsidor och i uttalanden av olika slag anvands manga
olika termer for att belysa vald och krankningar med sexuella inslag. Termer som trakasserier,
overgrepp, ofredanden och valdtakt ar alla vanligt forekommande. | juridisk mening innebér de
brottsliga handlingar enligt lagen om sexualbrott (bl.a. brotten valdtakt, sexuellt dvergrepp och
sexuellt ofredande)® alternativt i linje med vad som anses diskriminerande behandling enligt
diskrimineringslagen (dar sexuella trakasserier ar en sddan handling).® | denna uppsats &r inte
de juridiska distinktionerna av olika brottsliga handlingar med sexuella inslag i fokus, utan
snarare dessa handlingar som brett fenomen — varav en definition som beskriver detta som
sadant har varit av varde. Sexuellt vald definieras av Sveriges nationella center for kvinnofrid
som: Krankningar och 6vergrepp med sexuella fortecken.® Jag har dérfor valt att anvénda mig
av begreppet sexuellt vald som ett samlingsbegrepp for olika sexuella brottshandlingar. Sexuellt
vald handlar alltsa i vardagliga termer om att gora eller saga nagot som har med kroppen eller
sex att gora, dar en av parterna inte frivilligt medverkar, och det kan ske genom fysiska, verbala
och icke-verbala handlingar. Det behéver med andra ord inte inkludera fysiskt vald, vilket kan
vara av varde att poangtera da bland annat begreppet sexuellt vald i sig tenderar att fora tankarna

till direkta valdsinslag.

8 For utforlig definition av sexualbrott, se: Brottsbalken (1962:700), 6 kapitlet.
% For utforlig definition av sexuella trakasserier, se: Diskrimineringslagen (2008:567), 1 kapitlet, 4 §.
10 NCK, Sexuellt vald, nck.uu.se.
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1.4.2. Konsrelaterat vald

| uppsatsen dyker aven begreppet kdnsrelaterat vald aterkommande upp. Konsrelaterat vald
benamns ibland dven for konsbaserat eller genusbaserat vald. Konsrelaterat vald kan innebéra
sexuellt vald men aven andra former av vald, hot och tvang. Av FN definieras Sexuellt och
konsrelaterat vald som; ...varje handling som begas mot en persons vilja och bygger pa
konsnormer och ojamlika maktforhallanden [...] Det omfattar [dven] hot om vald och tvang.
Vdldet kan vara fysiskt, kinslomdssigt, psykiskt eller av sexuell natur....** Begreppet i sig ar
alltsa inte knytet till ett specifikt kon. Vad som karakteriserar det konsrelaterade valdet ar just
att valdet ar grundat i kdnsnormer och maktstrukturer. Begreppet kénsrelaterat vald beskriver
en djupare dimension av valdet — makten — som missbrukas och som majliggor valdet. Det

beskriver valdets strukturella karaktar.

1.4.3. Samtycke — fran begrepp till samtyckeskultur

Till sist vill jag forklara ett begrepp som jag valt att anvanda i denna uppsats som en typ av
symbolik for vagen framat — ett mal att ta sikte pad — namligen Samtyckeskultur. Att samtycka
till ndgot kan liknas vid synonyma begrepp som medgivande eller frivillighet: att en person
genom ord eller handling, ger nagon annan tillatelse att géra nagot, som berdr den som lamnat
samtycke. Nar samtycke &r kopplat till kroppen och sexuella handlingar kan en darfor séga att
varje persons ratt till kroppslig integritet (ratten att fa sin kropp/fysiska sfar respekterad) och
sexuellt sjalvbestammande (réatten att sjalv bestamma 6ver nar/hur/var och med vem en &r
sexuell) &r tva grundlaggande rattigheter som understryker vikten av att det finns ett uttalat
samtycke fran alla inblandande parter, vid alla sexuella handlingar. | sexualbrottslagstiftningen
utgor samtycke numera gransen mellan frivilliga sexuella aktiviteter och évergrepp, i och med
det som i vardagliga sammanhang kallas samtyckeslagen (men som i sjalva verket egentligen

ar en omskrivning av sexualbrottslagen).'

Begreppet samtyckeskultur anvands bl.a. av organisationen Fatta som arbetar just mot sexuellt
vald och for samtycke i lag och praktik — med andra ord for att etablera samtyckeskultur som
samhéllsnorm. Fatta definierar samtyckeskultur enligt féljande: ...en kultur och ett samhalle

dar frivillighet ar grunden for mellanmanskliga relationer. Ett samhéalle som genomsyras av

11 Egen 6versattning fran; United Nations High Commissioner for Refugees, Sexual and Gender Based
Violence, unhcr.org.
12 Proposition 2017/18:177.
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frivillighet, dmsesidighet och respekt.’® Begreppet samtyckeskultur stér allts i kontrast till det
radande samhallsklimatet dar sexuellt och konsrelaterat vald ar utbredda fenomen, och innebér
istallet ett samhallsklimat och en samhallsnorm dar frivillighet och respekt for allas integritet
och sjalvbestammande ar grunden for alla sexuella och kroppsliga interaktioner personer

emellan.

13 Fatta, Om fatta, fatta.nu,
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2. Kunskapslaget och tidigare forskning

2.1. Det sexuella valdet

Flera nyligen gjorda undersokningar i den svenska kontexten visar pa det sexuella valdets
utbredda problematik. Tydligt ar att flickor och kvinnor som grupp ar vésentligt mer drabbade
av det sexuella valdet an pojkar och méan som grupp. Detta ar knappast revolutionerande
uppgifter men betonar for den sakens skull bade problemet i sig, samt att behovet av att forandra
det radande samhallsklimatet ar stort, om vi vill uppna jamstalldhet och ett samhélle fritt fran

sexuellt vald.

| Nationella trygghetsundersokningen 2018, som genomforts av BRA, ges en 6vergripande
redogorelse av allméanhetens utsatthet for brott och otrygghet. | rapporten faststalls att
sexualbrott ar den nést vanligaste brottstypen (efter hot) som befolkningen uppger sig ha utsatts
for under aret 2017. Kvinnor &r tydligt mer utsatta &n méan och den mest utsatta aldersgruppen
ar de mellan 20-24ar, dar 35,8% av kvinnor jamfort med 4,7% av man svarar att de utsatts for
sexualbrott. Sannolikheten for vasentliga morkerantal r dartill stort, enligt BRA.2* Gallande
oro att utsattas for valdtakt eller andra sexuella angrepp kanner kvinnor i allmanhet i genomsnitt
10 ganger mer oro &n man. | aldersgruppen 20-24 ar upplever 47% av alla kvinnorna i
undersdkningen att de ofta oroar sig for detta. Bland mannen ligger siffran mellan 1-3% i de
olika aldersgrupperna.’® Ut6ver att det sexuella valdet alltsd drabbar kvinnor i storst
utstrackning, sa paverkas aven halsa och livskvalité hos kvinnor som inte drabbas — med orsak

i stress och oro att drabbas av detta utbredda samhallsproblem.

| en annan studie, UngKAB15 som genomfordes 2015 av statistiska centralbyran med fokus
specifikt pa sexuell halsa och den unga delen av populationen (16-29ar), framkom ocksa
alarmerande siffror. 54% av tjejerna som deltog och 27% av killar uppgav att de nagon gang
haft erfarenhet av en sexuell handling mot sin vilja. Aven har syns en tydlig skillnad mellan
kénen, dven om statistiken i sin helhet 4r oroande i sig.® | BRAs skolundersékning om brott

2017, som genomfordes specifikt med elever pa hogstadiet (ak.9), framkom sexualbrott som

4 BRA, Nationella trygghetsundersokning 2018 (Rapport) 2019, s.6-7, 55,56.

15 BRA (2019), s.11, 120.

18 Folkhalsomyndigheten, Sexualitet och halsa bland unga i Sverige - UngKAB15 (Rapport), 2017, s.8-
9.
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den allra vanligaste brottstypen att utsattas for. Undersokningen visar samtidigt pa att det ar
mer an tre ganger sa vanligt att tjejer drabbas.!” Mycket fa elever i skolundersokningen uppgav
vidare att de polisanmalt handelser av sexuellt vald.'® Enligt statistiken rader det kort sagt inga
tvivel kring att det sexuella valdet &ar ett utbrett problem, forekommer langt ner i
aldersgrupperna samt att det i stor utstrackning drabbar kvinnor som grupp — samma bild som
Metoo-upproren speglade. Att fa unga anmaler handelser dar de blivit utsatta for sexuellt vald,
ar vidare orovackande, dar en kan fundera 6ver orsakerna till detta — har unga svart att avgora
om de blivit utsatta for brott, eller finns en radsla att inte bli tagen pa allvar av vuxna eller

rattsvasendet?

| bada artiklarna Perceptions of sexual harassment in Swedish high schools: experiences and
schoolenvironment problems skriven av Eva Witkowska och Ewa Menckels samt Sexual
Harassment, Bullying, and School Outcomes for High School Girls and Boys av James Gruber
och Susan Fineran cirkulerar diskussionen kring krdnkande behandling med sexuella inslag i
kombination med skolan som kontext. Witkowska och Menckels studie fokuserar pa kvinnliga
elever i gymnasieskolor i Sverige. Forfattarna skriver att det faktum att kvinnliga skolelever
befinner sig i en skolmiljé dar det i bred utstrackning sker just krankningar med koppling till
kon eller av sexuell natur, strider mot elevers ratt till en saker och trygg skolmiljo samt rétt att
behandlas med vardighet. De pekar pa sexuella trakasserier som ett folkhalsoproblem och nagot
som far negativa konsekvenser for tjejers psykiska halsa. De menar att miljoer dar sexuella
trakasserier forekommer forsamras tjejers sjalvfortroende, prestationer samt framtidsvisioner.®
Studien handlar specifikt om sexuella trakasserar i skolmiljon, men de langtgaende
konsekvenserna kan antas vara likartade dven av andra former av sexuellt vald och oberoende

av kontexten dér det tar plats.

Awven i Gruber och Finerans artikel, dar gymnasieelever i USA studerats, l4ggs stor vikt vid att
se pa sexuella trakasserier som en typ av krankande behandling av sarartad karaktar. Gruber
och Fineran hénvisar detta till aspekten att de sexuella krankningarna ar grundade i tankar om
en hierarkisk maktordning, vilket vidare skapar maktobalans pa en strukturell och kulturell niva.

De negativa foljderna och konsekvenserna blir darfor mer langtgaende an av vissa andra typer

7 BRA, Skolundersokningen om brott 2017 (Rapport), 2018, s.6-7, 24.

18 BRA (2018), 5.33.

19 Eva Witkowska & Ewa Menckel, Perceptions of sexual harassment in Swedish high schools:
experiences and schoolenvironment problems, European Journal of Public Health, Vol. 15, No. 1,
(78-85), 2005 .78, 81
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av mobbning/krankningar.?° Elisabeth J. Meyer utgar i sin bok Gender, bulling and harassment
fran en likartad problematik, men med ett starkare fokus pa férandringsstrategier for att
eliminera sexistiska-, homofobiska- samt transfobiska krankningar. Meyer lagger vikt vid att
de uppfattningar och asikter kring krankningar som finns hos personalen pa en skola, har stérre
inverkan &n vad riktlinjer och styrdokument har, géllande hur krankningar hanteras och
bemdts.?t Enligt Meyer har saledes bade den enskilda lararen samt larare som grupp, stor
inverkan kring vilka normer som satts pa skolan i stort, i koppling till attityder kring sexuellt
vald. Hon menar att larare och annan personal pa skolan bor, och har ett ansvar att, konstant
reagera pa krankningar — inte minst de genusrelaterade — med tanke pa dess langtgaende

konsekvenser i skolan och i samhéllet i stort.?

Annan forskning av intresse ar artikeln The impact of power and powerlessness on blaming the
victim of sexual assault, skriven av Claire R. Gravelin, Monica Biernat, och Matthew Baldwin.
Artikeln cirkulerar bl.a. kring valdtaktsmyter och skuldbeldggande av offer, vid handelser av
sexuellt vald och med ett fokus pa mans vald mot kvinnor. Med valdtaktsmyter menas
stereotypiska uppfattningar gallande hur ett sexuellt dvergrepp gar till” liksom vem som &r
offer respektive forévare — idéer som ofta ar valetablerade i samhallet men som langt ifran
speglar verkligheten. Exempel pa sadana myter ar, som forskarna skriver, att forévaren ar en
framling, att typiska 6vergrepp sker pa vissa fysiska platser eller att inslag av vapen/vald maste
vara narvarande for att en handelse ska anses vara just ett évergrepp. En vanlig missuppfattning
ar att valdsamma blodiga 6verfallsvaldtéikter i morka parker speglar den “riktiga” valdtékten —
vilket &r problematiskt eftersom endast en mycket liten del av alla valdtakter gar till pa detta
vis. Valdtaktsmyter ar ett tydligt hinder for att uppna en samtyckeskultur och ett samhalle fritt
fran vald, da de ger missvisande bilder av verkligheten samt forminskar eller helt osynliggor
overgrepp av manga slag. Men aven for att de tenderar att fokusera pd narvaro av
vald/tvang/brutalitet istallet for pa franvaro av samtycke. Myterna kan gora att personer som
blivit utsatta inte inser att de varit med om ett Overgrepp och darfor inte anméler. Forfattarna

20 Gruber, James & Fineran, Susan, Sexual Harassment, Bullying, and School Outcomes for High
School Girls and Boys, Violence Against Women, Vol. 22(1) 2016, (112-133), s.128.

2L Meyer, Elisabeth J., Gender, bullying, and harassment — strategies to end sexism and homophobia
in schools, Teachers college press (New York), 2009, s.37.

22 Meyer (2009), s.74.
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skriver vidare att myterna lange anvants for att rattfardiga, och normalisera, manlig sexuell

aggression mot kvinnor. %

Aven att skuldbeldgga offret ar en annan vanlig foreteelse kring fall av sexuellt vald som
artikeln belyser, exempelvis med hanvisning till alkoholintag, att kvinnor ljuger om dvergrepp
(med anledning att de angrat en sexuell kontakt i efterhand) eller med hanvisning till klader (att
nagon klitt sig utmanande/inbjudande) eller utseende (att ndgon exempelvis inte ar tillrackligt
attraktiv”’) eller diskussioner kring om offret tydligt gjort motstand i situationen.
Skuldbeldggande av offret ar extra vanligt nar offer och fordvare ar bekanta med varandra,
skriver forfattarna.?* Bade valdtaktsmyter och skuldbeldggande av offren ar fenomen som ar
vél etablerade i det svenska samhéllet, myterna gods standigt av nyhetsrapportering och
popularkultur. Det finns en skrammande lang tradition av att misstro de som utsatts for
overgrepp, da skuldbelaggandet har normaliserats i saval skolkorridorer, pa arbetsplatser och i
rattssalar. Skuldbelaggandet upplevs daremot snabbt befangt om det appliceras pa nagon annan
typ av brott. Med grund i detta &r det viktigt att bryta saval skambeldggandet som

valdtaktsmyterna for att komma at attityder kring det sexuella valdet.

En annan tydlig problematik finns géllande synen pa vad som &r samtycke, och pa vikten av
respekt for allas integritet och sjalvbestammande. Pa en fraga i UngK AB15 om att bestamma
lika mycket om sex svarade 78% att de tyckte att det ar viktigt att en bestammer lika mycket
om hur och var en har sex. Flera kvinnor &h man tyckte att detta var viktigt. Hogst andel (25%)
som uppgav alternativet ingen asikt/vet inte fanns bland de yngsta killarna i &ldern 16-19 ar.%»
Resultaten kan tolkas som att ca var femte ung person och var fjarde ung kille i aldern 16-19
inte lagger stor vikt vid att alla inblandade parter & med och bestdmmer och ger samtycke till
olika sexuella handlingar. Det ar ett problem da dven fran borjan frivilliga sexuella interaktioner
kan overga i 6vergrepp om inte all inblandande partnerna ar med pa olika delmoment i akten.
Asikter kring vad som ar ett samtycke och inte, gér aven isér i en Sifo-undersokning som gjordes
pa uppdrag av brottsoffermyndigheten 2018, med fokus pa attityder kring den nya
samtyckeslagen och forstaelsen av att ge samtycke till sex. Deltagare var i aldern 18-25 ar, och

i undersokningen framkom bl.a. foljande:

2 Gravelin, Claire R. & Biernat, Monica & Baldwin, Matthew, The impact of power and
powerlessness on blaming the victim of sexual assault, Group Processes & Intergroup Relations, Vol.
22(1) 2019, (98-115), s.99.

24 Gravelin & Biernat & Baldwin (2019), s.100

5 Folkhalsomyndigheten (2017), s.53-54.
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- 33% av mannen anser att lagga sig naken med en annan person dr att ge sitt samtycke,
medan siffran hos kvinnor ligger pa 16%.

- Av mannen tycker 14% att hangla ar att ge samtycke, medan 8% av kvinnorna
instammer i samma pastaende.

- Attvara ihop &r att tolka som samtycke enligt 17% av méannen och 9% av kvinnorna.?

Det &r uppenbart av dessa siffror att doma, att fragan om vad som &r ett samtycke ar langt ifran
sjalvklar hos unga, oberoende av kon. Dér finns dock en tydlig trend: samtycke forstas olika av
konen - fler man tenderar att tolka de olika situationerna som att de har fatt samtycke fran den

andra partnern, trots att ingen av situationerna beskriver ett samtycke for sexuella handlingar.

| UngKAB15 uppgav slutligen knappt hélften av de som svarade pa enkaten att skolan gett dem
tillrackliga kunskaper for att ta hand om sin sexuella halsa. Omraden som berérdes for lite i
skolan, var enligt enkatdeltagarna, bl.a. genus, relationer, jamstéalldhet, normer och HBTQ-
perspektiv.?’” UngKAB15 visar en ojamlikhet i ungas sexuella halsa och ett utvecklingsbehov
pa detta omrade, precis som statistiken ovan visar ett behov av att lara unga mer om samtycke
och om sexuellt vald. Skolans undervisning ar en mdjlig vag att gora detta. Sex- och
samlevnadsundervisning ar en mojligt ingang till dessa samtal, men for den sakens skull inte
den enda. Nar skolinspektionen under hésten 2017 granskade 450 grund- och gymnasieskolors
sex- och samlevnadsundervisning, fastslogs att det existerar ett stort behov av
kompetensutveckling, gallande ldrares arbete med detta omrade.?® Bade i intervjuer med elever
och larare framgar det att undervisningen ser mycket olika ut, bade géllande innehall och
omfattning. Detta galler bade elever pa en och samma skola, men dven i jamforelsen olika
skolor emellan.?® Kvaliteten pa undervisningen i sex- och samlevnad &r med andra ord mycket
ojamlik. I rapporten utrycks att sex- och samlevnadsundervisning av hog kvalité ar viktig med
flera av de samhallsproblem som diskuterats ovan i atanke — bristande jamstalldhet pa flera
olika omraden, sexuella trakasserier i skolan, vald i nara relationer samt diskriminering och

krankningar i mer generell bemérkelse.*

2 Kantar Sifo, Nollmatning om ny frivillighetshaserad lagstiftning 2018, Juli 2018, s.22.
21 Folkhalsomyndigheten (2017), s.9.

28 Skolinspektionen, Sex- och samlevnadsundervisning (Rapport), 2018, s.5-6.

29 Skolinspektionen (2018), s.14-17.

% Skolinspektionen (2018), s.40.
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2.2. Skolan som institution

| antologin Skolan som politisk organisation fors diskussion kring skolan som en foranderlig
institution i samhaéllet och kring lararyrkets darigenom féranderliga uppdrag. Forfattarna pekar
pa att decentraliseringen av skolans styrning och den omstrukturering av skolans innehall som
skett sedan 90-talet, resulterat i att skolor ser betydligt mer olika ut inom olika kommuner —
innehallsmassigt liksom kvalitetsmassigt. Aven en markbar atstramning av resurser laggs fram
som en forandring.®! Den forandrade organiseringen har inte minst haft stora konsekvenser for
lararna, som nu styrs pa ett mindre detaljerat sétt an tidigare. Det finns inte langre samma tydliga
regelverk kring undervisningsinnehall, varav lararna istéllet har mer fritt handlingsutrymme.
Darfor ar lararens roll mer komplex 4n tidigare.® Aven i Skolpolitik. Fran riksdagshus till
klassrum diskuterar Maria Jarl tillsammans med Linda Rénnberg ingdende det politiska spelet
om skolan, spanningar inom omradet — historiskt och idag — samt olika akt6rer som deltar i
denna process. Lipskys teori om grasrotshyrakraten (som presenteras i kapitlen nedan) har en
tydlig roll i bokens angreppssétt. Forfattarna lagger central vikt vid larares och rektorers
avgorande roll i processens slutskede dar skolpolitiken aktualiseras.® Att skolan formas genom
flernivastyrning gor skolpolitiken komplex enligt forfattarna, som samtidigt lyfter fram att

diskussionen om vem som ska ha makten Gver skolan &r under standig debatt.®*

Med utgangpunkt i att det rader vissa delade meningar kring exakt innehall i skolans uppdrag i
fraga om kunskapsformedling och fostran, menar Jarl och Ronnberg att det samtidigt rader
enighet bakom idén att skolan har ett tudelat uppdrag. Med dessa tva innehallsperspektiv i
kombination, har skolan som institution en viktig samhallsfunktion: den kan forma bade
kunskap och attityder hos framtidens medborgare.® Jarl och Rénnberg poangterar ocksé att
laroplaner och kursplaner onekligen speglar ett urval av prioriterade omraden for skolan att
formedla. Dokumenten och direktiven formas av sin politiska och sociala kontext, direktiven ar
sdledes aldrig fria frdn ideologiska uttryck.®® Jarl och Rénnberg papekar aven att

lararutbildningens innehallsliga utformning paverkar hur grund- och gymnasieskolan som

31 Jarl, Maria & Pierre, Jon (red.), Skolan som politisk organisation, 3:e uppl., Geerups utbildning AB
(Malmg), 2018, s. 11-13.

32 Jarl & Pierre (2018), s.16.

3 Jarl, Maria & Ronnberg, Maria, Skolpolitik — fran riksdagshus till klassrum, 2:a uppl., Liber AB
(Stockholm), 2015. s.13, 30.

3 Jarl & Ronnberg (2015), s.43,83.

% Jarl & Ronnberg (2015), s.86.

% Jarl & Ronnberg (2015), s.88.
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verksamhet kommer att ta form, varav dven l&rarutbildningen blir en spénningspunkt for
skoldebatten.3” Ana Marega och Selma Gusic menar att vardegrundsarbete har en underordnad
stallning i kontrast till det renodlade kunskapsuppdraget i skolverksamheten. Detta ar nagot de
problematiserar i sin bok Det andra uppdraget. Marega och Gusic menar att skolans
vardegrundsarbete maste vara en lika viktig del av skolan som kunskapsamnena, da
likabehandling och vardegrundsarbete omsatter de manskliga rattigheterna i praktiken.3 Enligt
forfattarna ar normkritiska perspektiv och metoder centrala for att lyckas med detta — nagot som
daremot inte ar alldeles enkelt da det av lararna kréaver standig medvetenhet och ifragasattande
av normer.® Liknande resonemang fors i boken Jamstélldhetsarbete i férskola och skola,
skriven av Ewa-Karin Wedin. Enligt Wedin ar den svenska skolan — fran forskolan till
gymnasiet — bristande ur ett jamstalldhetsperspektiv. Hon menar att barns utveckling begransas
av stereotypiska forestallningar om kon, ndgot som ger barnen olika forutsattningar — i skolan
och vidare ut i samhallet.*® Wedin menar i enighet med Marega och Gusic att
jamstalldhetsarbete i skolan handlar om att aktivt och medvetet jobba med strukturer och
normer kring kon for att fa bukt med problematik kopplat till fragor om bristande jamstalldhet.*:

37 Jarl & Ronnberg (2015), 5.182.

% Marega, Ana & Gusic, Selma, Det andra uppdraget, Universus academic press (Malma), 2016, s.13.
% Marega & Gusic (2016), s.16-17.

40 Wedin, Ewa-Karin, Jamstalldhetsarbete i forskola och skola, 4:e uppl., Nordsteds juridik AB
(Stockholm), 2018, s11.

41 Wedin (2018), s.17.
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3. Metod & Teori

3.1. Metod

3.1.1. Den kvalitativa metoden och semistrukturerad intervju

For denna studie har en kvalitativ intervjustudie valts som metod. Malet med en kvalitativ
metod &r att fa 6kad insikt kring personers situation och sociala verklighet. Genom att intervjua
personer som befinner sig inom det omrade som studien kretsar kring, forsoker forskaren
saledes fa insikt i respondentens upplevelse av sin vardag. Monica Dalen, som skrivit boken
Intervju som metod, bendmner detta som att forskaren syftar till att satta sig in i respondentens
livsvard.*?> Av Steinar Kvale och Svend Brinkmann, som skrivit boken Den kvalitativa
forskningsintervjun, beskrivs intervjuprocessen som att forskaren uppmuntrar en person att
berétta sin livshistoria. Vidare beskriver forfattarduon den kvalitativa intervjumetoden som att
forskaren @mnar tolka och utveckla mening ur dessa livshistorier och erfarenheter. Dock bor
podngteras att denna typ av kunskap inte ar given fakta — det r kunskap som ar kontextuell och
intersubjektiv.*® Det ar genom att undersdka upplevelse-dimensioner som studiens karaktar blir
kvalitativ: den belyser ett fenomen i mindre omfang men mer pa djupet, i kontrast till en
kvantitativ undersokning dar mindre insikt finns kring personerna bakom siffrorna.** Jag menar
att den kvalitativa intervjumetoden star i harmoni med min studie da den drivs av intresset att

fa en djupare insikt i larares vardag och yrkesroll.

Mer specifikt har en semistrukturerad intervju valts som metod for att genomfora
undersokningen. Metoden innebér att forskaren pa forhand utformar en intervjuguide med
fragor som anvands under intervjutillfallena. Som Dalen skriver sa ar utformandet av
intervjuguiden en process dér forskaren omsatter studiens dvergripande problemformulering
och syfte, till konkreta teman och underliggande fragor. Foljdfragor formuleras sedan under

varje tillfalle for intervju — ett upplagg som ger utrymme for 6ppna och personliga svar.*®

42 Dalen, Monica, Intervju som metod, 2:a uppl., Gleerups (Malmg), 2015, s.15.

43 Kvale, Steinar & Brinkemann, Svend, Den kvalitativa forskningsintervjun, 2015, s.34-35.
4 Dalen (2015), s.15.

% Dalen (2015), s.34-35.
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3.1.2. Kiritik av vald metod

Som Dalen skriver innebér en kvalitativ intervju som metod dven vissa problematiska aspekter
ur ett etiskt perspektiv, eftersom forskaren sjalv aldrig kan vara helt objektiv. Forskarens
subjektivitet paverkar valet av respondenter, vilka aspekter som studerat fenomen belyser (det
finns alltid fler/andra aspekter som utelamnas) samt hur resultaten férmedlas. Detta beror pa att
forskaren, precis som alla andra individer, i nagon man styrs av radande normer och
forutfattande meningar. Aven forskarens tidigare erfarenheter, kunskap, forforstaelse och
darmed tolkning och forstaelse av materialet, kommer att paverka studiens slutresultat, som
Dalen poangterar.“® Det har varit min yttersta malsattning att genom studiens process férhalla

mig sa objektiv som majligt, samt att ge en korrekt och rattvis bild av empirin som studeras.

| rollen som forskare aligger det dessutom ett dvergripande ansvar att skydda respondenterna
genom hela forskningsprocessen.*” Mer om hur jag forhéllit mig till detta redovisas separat i

avsnittet forskningsetiska bedémningar.

3.1.3. Urvalsprocessen

| Dalens bok 1aggs det stor vikt vid valet av respondenter nar en intervjustudie ska genomforas,
urvalet ska vara systematiskt och motiverat.*® Med hansyn till uppsatsens omfang och tidsram
har fem personer valts ut som respondenter for denna intervjustudie. Urvalsprocessen till den

slutliga gruppen av utvalda respondenter beskrivs av Dalen enligt féljande:
Teoretisk m&lgrupp = Urvalskriterier = Kriteriebaserad malgrupp = Svarsgrupp.*®

Urvalsprocessen har baserats pa foljande kriterier: larare inom regionen sodra Sverige har valts
ut, for att mojliggora fysiska méten med var och en av respondenterna. Detta med grund i att
jag tror pa att ett samtal ansikte mot ansikte 6ppnar upp for bast samspel mellan forskare och
respondent. En annan del av urvalsprocessen har varit att hitta larare som arbetar pa minst tva
olika grundskolor, i omraden med variation pa tatbebyggelse/population. Kriteriet har haft till
avsikt att undvika en allt for homogen grupp av respondenter. Vidare har ett urvalskriterie varit

att respondenten undervisar pa hogstadieniva. Detta med anledning att undersokningen beror

% Dalen (2015), 5.13, 17-18.
4" Dalen (2015), s.13.

“8 Dalen (2015), s.58-59.

49 Dalen (2015), s.63.
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viss tyngre tematik sa som sexuellt vald och skadliga samhallsstrukturer koppade till kon, varav

jag har valt att avgransa mig till larare som undervisar i de lite hdgre aldersgrupperna

Tematiken som studien kretsar kring har manga nara kopplingar till kunskapsomradet sex- och
samlevnad. | laroplanen ar sex- och samlevnad inte ett eget &mne, utan ett dmnesdvergripande
kunskapsomradde som darmed ska integreras i skolans andra kunskapsamnen.*
Kunskapsomradet sex- och samlevnad ar ocksa en del av skolans vardegrundsarbete. Samtliga
larare har darmed ett ansvar att belysa fragor kopplade till sex- och samlevnad.>!. Som ett sista
urvalskriterie har jag valt att avgransa mig till larare som undervisar i minst ett utav &mnena
religion, samhallskunskap, biologi eller idrott & hélsa. Det motiveras genom att det inom dessa
fyra amnen finns ett brett utbud av nara kopplingar till fragor av den karaktar som studien
belyser.%? Jamforelsevis ar kopplingarna farre/mer langsokta inom dmnen som exempelvis
kemi, matematik eller geografi. Dessutom 6ppnar intervjuer med larare inom olika &mnen upp

for att fanga in fler perspektiv.

Bland respondenterna finns bade man och kvinnor representerade. Att bada konen finns
representerade bland svarsgruppen kan anses positivt, i avseendet att det méjligen kan rada
olika uppfattningar av bade lararyrket i sig samt undersékningens tematik, med grund i de
strukturer som praglar vart samhalle. En svaghet gallande respondenternas representation, ar att
majoriteten (fyra av fem) arbetar inom tatbebyggda omraden. Det hade varit 6nskvart att
balansen varit nagot jamnare. Obalansen &r ett resultat av den begransade tidsperiod som funnits
till forfogande att soka respondenter, men ocksa att det varit svart att hitta larare som har haft
mojlighet att frigora tid for intervjuer.

3.1.4. Undersokningens genomfdrande och sammanstallning av material

Alla intervjuer har genomforts under perioden maj 2019. Intervjuerna har genomforts med en
person at gangen och har varat mellan 31min-1h 9min. Intervjuerna har spelats in som ljudfiler,
och sedan transkriberats. Vid transkribering av radatan (ljudfilerna) har materialets omfattning
reducerats i viss grad: pauser, suckar, skratt och liknande har uteldamnats liksom delar av

samtalen som for studiens syfte och problemformulering beaktats som utan relevans for studien.

% Skolverket, Sex- och samlevnadsundervisning i grundskolans senare ar. Jamstalldhet, sexualitet och
relationer i amnesundervisningen. Arskurserna 7-9, 2013, s.13.

° Skolverket (2013), s.20.

52 Skolverket (2011), del 5.
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| processen har delar av radatan citerats i exakta ordalag medan andra citat ar latt redigerade
med sprakliga modifieringar. Sprakliga modifieringar har gjorts dar behov funnits, for att
innebdrden av samtalet pa ett tydligt satt ska framga.

Efter transkriberingen har materialet strukturerats med hjélp av Rennstam och Wésterfors
analysteknik “sortera, reducera, argumentera” som presenteras i boken Fran stoff till studie”,
och handlar om att plocka ut teman och kategorier ur materialet.>® Att sortera materialet ger
mojlighet att satta det som ségs i ett sammanhang och att abstrahera den jordnéra empirin till
en bredare diskussion.** Det skapar ocksa ordning i materialet och komprimerar dess omfang.>®
Detta gors genom att forst hitta aterkommande teman som lyfts av respondenterna under
intervjutillfallena.®® Framstaende teman omformuleras och reduceras darefter till en mindre
méangd kategorier av intresse for studien — dessa kategorier presenteras i uppsatsen resultat och
analysavsnitt.>” Argumentationen kommer till synes genom att studiens fynd presenteras i en
reflekterande analys med koppling till studiens teori, men &ven i relation till tidigare kunskap
p& omradet.>® Processen att sortera, reducera och argumentera har dven karakteriserats av de
tillvigagangssitt som Dalen kallar for “teori/modell” i sin bok, nimligen att en pa forhand vald
teori tillampas pa eget material.>® Michael Lipsky:s teori om grésrotsbyrékraten (se nedan) har
haft en central roll i studiens angreppssatt fran processens start, bl.a. i framtagandet av
intervjuguiden. Att mixa dessa tva angreppssatt gor studien véxelverkande induktiv och

deduktiv — vissa teman har styrts pa forhand — andra har vuxit fram ur materialet.

Stor omsorg och tid har lagts vid att 6verfora ljudfilerna till textversioner. Att inkludera ett rikt
omfang av citat i analysen har varit ett sétt att styrka trovardigheten och tillforlitligheten i de
resonemang som fors i studien. Det bor poangteras att respondenternas uttalanden inte utesluter
att manga andra uppfattningar, asikter och aspekter hade kunnat lyftas fram av andra
grasrotshyrakrater i skolans varld. Resultaten kommer darfor i sig inte kunna sta for nagra
generella slutsatser som med sakerhet &r Gverforbara till andra kontexter. Resultaten kan

daremot ge insikt i nagra mojliga perspektiv inom faltet.

%3 Rennstam, Jens & Wasterfors, David, Fran stoff till studie, Studentlitteratur AB (Lund), 2015, s.69.
% Rennstam & Wasterfors (2015), s.82-83.

% Rennstam & Wasterfors (2015), s.86.

% Rennstam & Wasterfors (2015), s.74-75, 101.

5" Rennstam & Wasterfors (2015), s.103.

%8 Rennstam & Wasterfors (2015), s.170.

% Dalen (2015), 5.98-99.
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3.1.5. Forskningsetiska bedémningar

| linje med Vetenskapsradets forskningsetiska principer®® och krav har alla respondenter
mottagit en skriftlig forfragan om att delta i studien, dar information om studiens syfte, tematik
och genomforande presenterats, liksom under vilka villkor som intresserade deltagare
medverkar i undersokningen. Blanketten finns bifogad som bilaga. Var och en av
respondenterna har frivilligt anmélt intresse att delta i studien, detta har intygats skriftligt
genom att respondenterna undertecknat samtyckeblanketter vid varje intervjutillfalle. Stor vikt
har lagts vid att varna deltagande l&rares integritet. Insamlat material har behandlats
konfidentiellt, vilket syftar till att behandla och bevara respondenternas uppgifter sa att
obehdriga inte kan ta del av dessa. Deltagande larare, samt aktuella skolor, har avidentifierats i

studien. Insamlat material kommer endast att anvandas for forskningsandamal.

3.2. Teori

3.2.1. Grasrotsbyrakraten

| den har uppsatsen har Michael Lipskys teori om gréasrotsbyrakraten anvands som bade en
ingang till min studie samt ett ramverk for att tolka mitt empiriska material. Teorin & hamtad
fran Lipskys bok Street-level bureaucracy — Dilemmas of the individual in public services. |
boken diskuteras den komplexa roll som tjansteman inom den offentliga sektorn besitter - de
ar dessa tjansteman som Lipsky beskriver med termen street-level bureaucrats, pa svenska
grasrotshyrakrat. Gréasrotsbyrakraten arbetar inom omraden sasom sjukvard, socialtjanst,
raddningstjanst och utbildning, och representerar i sitt dagliga arbete skarningspunkten mellan
samhéallsmedborgaren och statens tillhandahallande av samhéllstjanster. Ur detta perspektiv &r
grasrotshyrakrater nyckelaktorer i fraga om — eller hur — politiska beslut och direktiv
implementeras pé& grasrotsniva.®! Grasrotsbyrakratens sétt att hanterar sina uppgifter och sitt

arbete pa, kommer saledes ge ringar pa vattnet i samhéllet i stort.

60 Vetenskapsradet, God forskningssed, (Rapport), 2017.
®1 Lipsky, Michael, Street-level bureaucracy: dilemmas of the individual in public services, 30th
anniversary expanded ed., Russell Sage Foundation (New York), 2010, s.3-4.
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3.2.2. Grasrotshyrakratens uppdrag, handlingsutrymme och beslutsfattande roll

Grasrotsbyrakratens yrke karakteriseras av daglig interaktion direkt med samhallets
medborgare. Deras arbetsuppgift att hantera och fatta beslut inom den offentliga sektorn, kan
darfor ha stor inverkan pa manniskors liv. Pa sa satt innebar grasrotsbyrakratens arbete som
beslutsfattare en stor portion makt och kontroll.%? Vidare karakteriseras deras arbete av att det
finns mangder med lagar, policys och riktlinjer som styr hur grasrotshyrakraterna ska arbeta
och fatta sina beslut. Styrdokumenten och regleringen ovanifran finns dels for att resurserna till
samhallstjanster i viss man ar begransade, och dels for att det finns en malsattning om att hela
befolkningen i ett land/kommun/stad eller liknande, ska ha tillgang till likvardiga
samhallstjanster. Samtidigt ges grasrotsbyrakraten relativt stort handlingsutrymme da
styrdokumenten ovanifran samtidigt kraver att grasrotsbyrakraten pa ett respektfullt och rattvist
satt anvander sitt omdome och kompetens for att anpassa beslut och tjanster fran fall till fall,
med hansyn till individers olika behov. Direktiven ovanifran ar alltsa séllan tydliga eller
detaljrika, utan maste tolkas av  grasrotsbyrakraten.  Tolkningsutrymmet och
grasrotshyrakratens beslutsfattande roll kraver utifran denna aspekt dven en stor portion ansvar
och en mangd etiska stallningstaganden som ser olika ut fran fall till fall. De motstridiga
direktiven — att behandla lika men samtidigt individanpassat — ar grasrotsbyrakratens stora
dilemma. Arbetes karaktar gor darmed gréasrotshyrakratens fria handlingsutrymme mycket

viktigt, enlig Lipsky.%3

3.2.3. Kontexten

Utover svartolkade direktiv beskriver Lipsky dessutom att grasrotsbyrakraten i praktiken
standigt arbetar under stor arbetsbelastning och i en arbetsmiljé med otillrackliga resurser: tid,
pengar, information etc. Lipsky beskriver dven att grastrotsbyrakrater kan sakna personliga
resurser sa som erfarenhet och kompetens for att hantera sitt arbete. Arbetsbordan och
resursbristen gor ytterligare att det ar nast intill omojligt for grasrotsbyrakraten att uppfylla den
standard av tjansten som efterstravas — styrdokumentens ideal star mot verklighetens komplexa
arbetsstruktur.54 Karakteristiskt for det kroniska underskottet av resurser inom den offentliga

sektorn menar Lipsky &r att efterfragan for dessa tjanster, som alltid ar hdg, ocksa okar i takt

62 |_jpsky (2010), 5.4, 8-9.
63 |_jpsky (2010), s.13-16
6 Lipsky (2010), 5.29, 31-32.
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med tillgangen. Det resulterar saledes enligt Lipsky i att &ven om resurser skjuts till sa gor fler
ansprak pa tjansten, varpa efterfragan okar, och resursbristen blir ater ett faktum.® Ut6ver
spanningsforhallandet mellan tillgang och efterfragan som Lipsky poéngterar, finns dar sa klart
ocksa en aspekt av politiska prioriteringar: vilka fradgor, samhéllsinstitutioner och
samhallstjanster prioriteras av Sveriges politiker? Institutioner dér grasrotsbyrakraten arbetar

paverkas av den storre politiska kontexten och &r ofta en bricka i det politiska spelet.

Vidare beskriver Lipsky att det inom de institutioner dar grasrotsbyrakraten arbetar, manga
ganger finns meningsskiljaktigheter mellan leding och gréasrotsbyrakrat. Relationen grupperna
emellan ar konfliktfylld av naturen eftersom grupperna arbetar mot olikformulerade mal — dar
graden av autonomi ofta blir en spanningspunkt, enligt Lipsky. Han forklarar detta pa foljande
vis: ledningen arbetar ofta med maluppfyllelser knutna till att halla ner resurs- och
personalkostnader, samt for verksamhetens helhetsresultat och en verksamhetens som ger
likvérdig service. Detta ger ledningen anledning att minimera personalens autonomi.
Personalen, som arbetar i direkt kontakt med verksamhetens klienter (samhallsmedborgarna),
har daremot maluppfyllelser som forknippas med individbaserat agerande (som ovan

diskuterat) — vilket ofta kréaver just stort handlingsutrymme och autonomi. ¢

3.2.4. Grastrotshyrakraten och social konstruktion av klienter

En annan intressant aspekt som Lipsky beskriver ar den process av social konstruktion som
uppstar i motet mellan gréasrotsbyrakraten och de som Lipsky kallar for klienten (I fallet skolan
innebar detta alltsa motet mellan larare och elev). Lipsky menar att klienter beméts och dven
forvantas bete sig olika, beroende pa hur grasrotbyrakraten identifierar dem.®” Denna process
gor att larare har stor psykologisk makt/inverkan pa elever — nagot som foljer av vilka
forvantningar som lararen har pa varje elev som individ. En larares hdga- alternativt laga
forvantningar pa en elev, speglas namligen i elevens egen sjalvbild, forvantning pa sig sjalv
samt faktisk prestation, menar Lipsky.®® Elever “skolas” kort sagt in i beteenden som forviintas
av dem. Detta kan, som Lipsky papekar, dels innebara positiva beteendemdnster som att elever
lar sig ordning och reda, att rdcka upp handen i klassrummet eller prestera bra i skolan. Men

det kan ocksa innebara negativa monster och processer, om larare forvantar sig att en elev ar

6 Lipsky (2010), 5.33-34.
% |ipsky (2010), s.25.
57 Lipsky (2010), 5.59
8 Lipsky (2010), 5.65-67.
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stokig, beter sig illa eller presterar daligt, da risken ¢kar att s ocksa blir fallet.%® Ur denna
aspekt formar larare med andra ord en hel del normer, géllande hur eleverna bor eller forvantas
bete sig. Vad Lipsky &ven poéngterar dr att dessa beteendemonster, ofta tenderar att folja
individer vidare ut i andra sammanhang &n skolan.”® Ur detta perspektiv kan séledes larares sétt
att hantera sina elever, ha stor betydelse for attityder och hur manniskor beter sig, &ven i mer
generell bemérkelse. Med grund i detta anser jag Lipskys teori vara en intressant utgangspunkt
for att diskutera skolans potential att paverka attityder. Teorin Oppnar upp for spannande
diskussioner kring larares uppgift att verka for varden sa som manskliga rattigheter och
jamstélldhet, i en komplex arbetsmiljo och i sin nést intill dagliga kontakt med den unga

populationen i samhéllet.

69 Lipsky (2010), s.61, 65-67.
70 Lipsky (2010), 5.68-69.
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4. Skolans mojlighet att paverka attityder och

motverka forekomsten av sexuellt vald

| detta avsnitt presenteras och analyseras resultaten av de intervjuer som genomforts. De delar
av empirin som lyfts fram ar en selektiv del att materialet, baserad pa studiens fokus, syfte och
fragestéllningar. Bearbetningsprocessen av materialet har genererat kategorierna; Att forma
massan — ansvar makt och koncept for framgang, Skolans uppdrag — i relation till det sexuella
valdet, Skolan som framjare av samtyckeskultur samt Lararen som grasrotsbyrakrat. De
presenteras nedan i varsitt avsnitt med ett antal underteman av relevans for var och en av
kategorierna. Analysens tva forsta avsnitt gors i nara koppling till empirin och cirkulerar kring
tva av de fragor som stallts i uppsatsen. | de tva sista avsnitten kommer analysen stegvis zooma
ut fran empirin, for diskussion kring resterande tva fragor. Fragestallningarna kommer att

presenteras i sin helhet i borjan av varje avsnitt.

Citaten nedan aterges antingen i kursiverad text eller som blockcitat. Ord eller meningar som
anges [inom hak-parantes] ar fortydligande text som tillskrivits av mig. Andra delar av

materialet aterges som I6pande textsektioner vilka sammanfattats av mig.

4.1. Respondenterna

Respondenterna i studien ar i ett aldersspann kring uppskattningsvis 35-55ar. De arbetar alla
med elever pa grundskolor i ak.7-9. Samtliga personer har minst 104rs erfarenhet av att arbeta
som ldrare. Jag har valt att ge respondenterna de fiktiva namnen Therese, Marit, Vega, Philip
och Marcus. Tre av respondenterna arbetar pa en och samma skola, resterande tva arbetar pa

tva separata skolor. Nedan presenteras de narmare:

e Therese och Marit undervisar i biologi. Therese har arbetat i 18ar som larare, och Marit
i 14ar.

e Vega och Philip undervisar i religion och samhallskunskap. Vega har arbetet som l&rare
i 154r, Philip i 29ar.

e Marcus undervisar i idrott & halsa och har arbetat med detta i 104rs tid.
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4.2. Att forma massan — ansvar, makt & koncept for framgang
Avsnittet kretsar kring fragan; Hur ser larare pa sina mojligheter att paverka ungas attityder?

| intervjuerna utrycker en absolut majoritet av respondenterna (4 av 5) att de upplever goda
eller till och med mycket goda majligheter att paverka sina elevers attityd och varderingar (bl.a.
med koppling till sexuellt vald, men dven attityd och varderingar i mer generell bemérkelse).
Trots att en av respondenterna stallde sig mer kritiskt i fragan om skolan och larares paverkan,
fanns dven dar en antydan till mojlig potential att sa fron for framtiden”. Mojligheterna att
paverka framstar varken som okomplicerade eller kravlésa, men av respondenternas svar att

déma, sa finns potentialen dar. Respondenterna utryckte bl.a. foljande:

...vi har ett ansvar och vi kan paverka, men vi &r inte de enda. Det ar &ven kompisar och
foraldrar som paverkar. Men vi har absolut en paverkan. Vi ar forebilder — eller ska vara
det i alla fall! (Vega)

...jag ska inte séga att det &r latt att pdverka uppfattningar, men det gar att lyfta fragor och
i dem att fundera [...] man kan fa vissa som aldrig funderat i vissa banor, att borja gora

det — sa att dar sker en viss forandring i attityd och sa. Sa vi har mojlighet. (Marcus)

...som enskild ldrare sa 4r det nog ritt sa svart. For att man ska kunna forandra s maste
alla pa skolan dra 4t samma hall, och alla maste uppmérksamma i alla situationer. [...] Da

tror jag att man har en jattestor mojlighet att paverka. (Therese)

Jag tror skolan har ganska stora mojligheter faktiskt, och det géller att bérja i god tid. [...]
och jag tror att vi aldrig far ge oss. Vi maste fortsatta ge exempel och féra en konstant

dialog med eleverna. (Filip)

...jag tror skolan har svart att tavla mot det sociala sa som kompisar och samhéllet utanfor

[skolan]. Men vissa fron sar man nog. (Marit)

Respondenternas generellt positiva installning 6ppnar saledes upp for en intressant diskussion
med beaktande av att det finns manga paverkansfaktorer. Inte minst namner samtliga larare vid
nagot tillfalle faktorer sa som familj och vanner, som andra sammanhang vilka paverkar de
unga elevernas varderingar och attityd i stor utstrackning. Daremot indikerar respondenterna
samtidigt att detta faktum ytterligare starker vikten av skolans vardegrundsarbete och paverkan.
Nedan presenteras olika aspekter av de tankar som respondenterna delade med sig av, angaende
skolan och larares utmaningar och framgangskoncept for att na attitydforandring.
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4.2.1. Dilemmat kring sociala och hierarkiska relationer

En majoritet av respondenterna (4 av 5) papekar att de upplever svarigheter kring att avgora om
den kunskap och de varderingar som skolan formedlar faktiskt beféasts i grunden hos eleverna
— eller om elevers goda upptradande i interaktionen med ldrarna snarare ar ett spel for
gallerierna. Vad lararna syftar till ar att elevers upptradande i vissa situationer kan vara
foredomligt, trots att helt andra och hardare attityder kommer fram i andra sammanhang. Detta
kopplar lararna i stor utstrackning till att eleverna forstar lararens roll som betygsattare och

darav vill visa upp sin bésta sida for lararen.

...de vill ju framsta som bra och duktiga elever. Sa eleverna kan mycket vl vara pa ett satt

i klassrummet men pa ett annat sitt pa rasterna... (Vega)

...det ar jag som sétter betyg sen. Vilket gor att de vet exakt vad jag vill héra— och da sager
man det. Sen kan man ga ut i korridoren och saga precis tvart om till sin kompis. Det gor

att det ar svart for mig att se om det blir nagon forandring. (Therese)

Aven Filip beskriver att han exempelvis pratar mycket med sina elever kring &mnen som
maéanniskors lika vérde, integritet och jamstéalldhet — och att hans elever kan mycket om detta.
Samtidigt beskriver han att en grupp av hans elever, i andra sammanhang an i klassrummet,
visar pa attityder som indikerar en lite unken kvinnosyn och en lite unken syn pa jamstélldhet,
lika varde och s&, som han utrycker det. Filip menar att de attityder som eleverna formedlar i
klassrumskontexten darfor ar svartolkade i fraga om genuinitet. Utover att gott upptradande och
attityd i klassrummet kan hanga ihop med hans makt Gver betygen, upplever Filip att elevers
daliga attityd i andra sammanhang hanger ihop med tuff chargong.

Det hér ar inga okloka killar, de har inte under C i nagot amne. Och de vet vad som ar
politiskt korrekt osv. De har tva agendor om jag utrycker det sa, sa det ar svart att veta. De

vill vara coola infor kompisar och sa. (Filip)

Elevers upptradande bor alltsa i viss man ses i skuggan av betygen, och de faktum att larare har
en dverordnad maktposition i skolans hierarkiska ordning. Uppgifterna om att elever upptrader
i linje med de foérvantningar som larare efterstréavar, visar till viss del att eleverna skolas eller
socialt konstrueras till vissa beteenden, men dar finns ocksa en tydlig aspekt av medveten
malinriktad anpassning. Marit papekar vidare att betygsaspekten kan vara ett hinder for att
skapa en bra relation med eleverna i stort, nagot hon anser vara en viktig aspekt for att na fram

med kunskap och budskap till sina elever.
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4.2.2. (lgnorera), reagera eller agera?

En annan rod trad i flera av intervjuerna ar vikten som laggs vid att attitydpaverkan ar nagot
som bor ske genomgaende och konstant i lararens arbete och i verksamheten i stort. Vega
beskriver lararyrket som att vara en forebild. Filip papekar vikten av att sjalv folja de budskap
en formedlar. Det handlar kort sagt om att forega med gott exempel, men ocksa om att tydligt
satta granser for handlingar som inte accepteras. Deras uttalanden gar i linje med Meyers teori
kring att larares asikter kring krankningar, som individer och som grupp, paverkar detta
agerande mer an de riktlinjer som dikterar lararens arbete. Vega, Filip och Therese beskriver
alla hur de som larare véljer att reagera och/eller agera i situationer dar elever upptrader
krankande mot nagon. Processen att reagera/agera satter ord pa det stallningstagande som
hamnar i larares kna mitt upp i en redan pressad och mangfacetterad arbetsmiljo. Det sétter dven
ord pa en grundldggande princip att ingripa, i kontrast till att ignorera situationer av krankande
karaktar. Respondenterna menar att det ar en avvagning kring néar en kort men tydligt séger
ifrdn nar en elev gar 6ver gransen (att reagera) och vilka handelser som f6ljs upp narmare genom

diskussioner eller vidare atgarder (att agera).

...man behdver inte alltid agera, men man maste alltid reagera. Det &r inte alltid att man
har tid och mojlighet att stanna upp och ha en lang diskussion, men det &r superviktigt att

man anda sager till — det dir &r inte okej!” (Therese)

Filip lyfter aven att det ar viktigt att skilja pa vilka diskussioner som &r allméanna och vilka som
ar individuella. Han menar att det ar sjalvklart att reagera direkt om han ser nagon som kranker
nagon annan, men att vissa samtal lampar sig béttre att ta pa separat hall med eleven.

...att prata med de som man mérker har en liten unken exempelvis kvinnosyn. [...] att man
pé tu man hand fragar dem “varfor tdnker du séhér?” Sa kan vi diskutera och jag kan forsoka

paverka dem dar. (Filip)

4.2.3. Att inkludera eleven i skapandet av undervisningen

Samtliga larare beskriver inkluderande undervisning som ett framgangskoncept for att na ut
med kunskap och budskap i skolan. Diskussion framstar som ett centralt element. Manga av
eleverna har bra tankar, och de inspirerar varandra, sdger Marcus. Att anpassa undervisningen

efter gruppers olika behov och forutséttningar, samt att fanga fragor i stunden &r ocksa koncept
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som framstar som viktiga for lyckad undervisning. Kort sagt ar det tydligt att det fria

handlingsutrymmet &r av mycket stor vikt for lararna i deras arbete.

Det finns nog ingen specifik I6sning for alla situationer, utan det beror alltid pa gruppen.
Sen tycker jag det ar bra att anvédnda mig av diskussion i mindre grupper for att diskutera

svarare amnen. (Marit)

Att de diskuterar i smagrupper. [...] Det tycker jag nastan ar det basta, eleverna kan rattsa
mycket sjalva och har mycket tanker de behdver fa ur sig. Sa de tycker jag fungerar bra.
Aven varderingsdvningar fungerar bra om man har en trygg grupp som inte ar for stor.
(Vega)

Pa en av skolorna beskrivs att lararna har schemalagt tid varje vecka med eleverna, tid som &r
avsatt som ett komplement till 6vriga schemalagda kunskapsamnen. Déar har lararna mojlighet
att sjalva styra allt innehall. Tiden beskrivs som mycket vardefull och bra bufferttid for sadant
som annars ar svart att hinna med. Den anvands till att lyfta fragor kring stresshantering,
studieteknik men &ven till sddant som att jobba med gruppen, véardegrundsfragor eller aktuella
samhallsfragor som dyker upp — allt mojligt som ar viktigt for att skolan i sin helhet ska fungera
battre. For att klara av skolan sa géller det att klara av att fungera socialt och i grupp, séger
Marcus. Upplagget ar initierat av de som arbetar pa skolan, och inte nagot obligatoriskt som
finns pa alla skolor. Initiativet &r ett tydligt exempel pa nar larares fria handlingsutrymme

anvands for att forbattra skolan och undervisningen efter kontext och gruppers olika behov.

4.2.4. Eleven: Ung, egocentrerad — och formbar?

| borjan av detta avsnitt redogjorde jag for lararnas generellt positiva installning géllande att
paverka sina elevers varderingar och attityder. Samtliga larare har under vara méten dven
papekat att det &r svart att na alla elever. En av forklaringarna till detta &r att eleverna, pa grund
av sin unga alder, har svart att satta sig in i andra manniskors situation oberoende om det
handlar om upplevelser som grundas i kon eller kultur eller olika uppfattning gallande
integritetsgranser. Andra forklaringar som utryckts som hinder for att paverka, ar brist pa
intresse och engagemang hos vissa elever, exempelvis for jamstélldhetsfragor eller liknande.
Aven om dessa hinder ar narvarande ar samtalen daremot fortfarande viktiga, enligt

respondenterna.
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...det [kan] vara vissa omrdden som jag anser att en grupp behdver fa arbeta med, men det
ar inte alltid att eleverna sjélva ar mogna att ta emot den kunskap eller diskussion som jag
lyfter. (Marit)

Barn ar ofta véldigt egocentrerade, de &r annu inte i ett mognadsstadie dér de har latt att

satta sig in i andras perspektiv eller asikter. Det far vi jobba jattemycket med. (Therese)

... det ar alltid en klick som inte bryr sig. Men man jobbar ju med massan, sa da kan de
skapa ett klimat som smittar av sig. (Marcus)

Flera respondenterna beskriver att elevers mognadsgrad varierar mycket. Sarskilt framgar det
att brist pa mognad kan vara ett hinder just vid samtal som de kring sexualitet och sexuella
handlingar — samtal som kan vara svara for den som inte upptéackt sin sexualitet eller saknar
egna referensramar. Men ocksa vid samtal av tyngre karaktar kring amnen som kan gora
eleverna illa berorda — krig, vald, orattvisor osv. Brist pa egna erfarenheter alternativt mognad,
gor att det kan vara svart for elever att relatera till &mnen som diskuteras men ocksa att se

strukturer i samhallet, enligt respondenterna.

...mdnga ginger fir man lira dem orittvisorna, man far lara dem att se signalerna — for de

ser dem inte. (Therese)

Aven om inte s& manga elever annu &r dar, att de ar involverade i sexuellt umgange, sa

tycker jag det ar viktigt att vi pratar om det. (Marit)

Vid upprepade tillfallen uttalar sig respondenterna om att det trots ovanstaende hinder finns
behov fran elevernas hall, att prata just kring denna typ av ibland svara men viktiga fragor.
Samtliga larare instammer i pastaendet att eleverna ar i en tid da identitet och sexualitet formas
— och att det saledes finns ett behov av att diskutera vad som formar oss och samhallet vi lever
i. Det finns mycket fragor, nyfikenhet och intresse att diskutera dessa omraden hos manga

eleverna, menar de. Och med grund i detta finns paverkansmojligheter.

Ofta far man hora att det har ar svara amnen [sex- och samlevnadsrelaterade fragor] — men
det ar det ju inte. Eleverna ar extremt 6ppna och tycker om att prata om de har sakerna.
(Therese)

Jag tror att det har [sexualitet/identitet/integritet] ar viktigt fér ungdomarna idag, jag
upplevde det i fredags nar vi hade den hdr temadagen [kring HBTQ], att de var valdigt

engagerade och sog at sig av de som berattades och de som de fick se. (Vega)

Jag har alltid inom arbetsomradet karlek, relationer och sexualitet mycket

vérderingsovningar [...] Det brukar bli véldigt bra svar, och eleverna brukar vara véldigt
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arliga. [...] Och det brukar bli en forédndring till det béttre, mellan tjejerna och killarna,
efter att det har arbetsomradet ar klart faktiskt. (Filip)

4.3. Skolans uppdrag - i relation till det sexuella valdet

| detta avsnitt kommer fokus framst kretsa kring huruvida larare behandlar olika teman i sin
undervisning. Aven larares méte med sexuellt- och konsrelaterat vald i praktiken kommer att
diskuteras. Avsnittet cirkulerar kring fragan; Pa vilket sétt behandlas fragor kring sexuellt vald
och samhallsstrukturer kopplade till kon i skolan? P& vilket satt behandlas fragor som ror

sjalvbestammande och samtycke?

4.3.1. Direktiven ovanifran

Fyra av respondenterna sager att de upplever balansen mellan styrning ovanifran och deras fria
handlingsutrymme som en bra balans, en dnskar stérre handlingsutrymme. Therese, Filip och
Vega uppger att de ser goda mojligheter att inforliva direktiven i laroplanen, nar de far fragan
stalld rakt ut. Marit och Marcus uppger pa samma fraga att det finns relativt goda mojligheter,
men dven en del begransningar, att gora verklighet av det som uttrycks i styrdokumenten. Under
intervjuerna blir bilden samtidigt allt tydligare, gallande den otydlighet och motstridighet som
skolans styrdokument skapar for lararna, som ska implementera dessa i sin undervisning och i
verksamheten som helhet. Bade Marcus och Therese papekar att den gallande laroplanen &r
problematisk i flera aspekter. Det handlar bl.a. om motstridiga direktiv i malen som har med
kunskapskrav att gora och malen att samtidigt arbeta med de sociala vardena som star inskrivna

i vardegrunden och de 6vergripande malen.

...det har varit mycket problem med den [Lgr11] - den drar lite at tva olika hall. Pa nagot
sett upplever jag att man har haft en ambition att fa in de har mjukare vardena i nagon slags

fyrkantig matris, dar jag anda ska bedoma kunskap. Det gar inte riktigt ihop. (Therese)

Det handlar ocksa om att arbetsomraden och begrepp i kursplanerna ar breda och 6ppna for
tolkning, dels gallande innebdrd och dels hur mycket tid som bor laggas vid att undervisa kring
dem — en aspekt som Filip, Vega och Marcus alla papekar. Den fria tolkningen kan givetvis
bade vara negativ och positiv beroende pa tolkning, men konsekvensen blir att undervisningens

innehall varierar i stor grad, att doma av respondenternas uttalanden.
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Jag foljer kursplanen for vad eleverna ska lara sig [...] Sen inom kursplanen, det star ju inte

exakt vad som ingar i ett arbetsomrade, sa detaljer far man ibland tolka sjalv. (Vega)

....visst har vi en kursplan som vi ska félja, men den &r relativt 6ppen, sd man kan ju vélja

att lyfta fragor kring sexuellt vald inom vissa teman/omraden i kursplanen. (Marcus)

Jamstéalldhet ar ett av de begrepp som uttryckligen namns i bade kursplaner och i 6vriga delar
av laroplanen, men till vilken grad det ska berdras lamnas oklart, det papekar flera respondenter.
Aven sexualitet och konsmonster namns péa flera stillen i direktiven. Vidare papekar
respondenterna att tolkningsmojligheten gor att en kan valja — och vélja bort — vad som
innefattas. Konsekvensen verkar bli att manga jamstalldhetsrelaterade fragor, exempelvis
fragor kring sexuellt vald, samhéllsstrukturer kopplade till kon eller diskussioner om ratten till
sjalvbestammande dver sin kropp och sin sexualitet, blir omraden som lyfts ingaende just om
dar finns ett personligt engagemang kring dessa fragor hos den enskilde lararen. Detta
papekades dels uttalat av respondenter. Det géar dessutom att utlasa genom att de respondenter
som beskriver en, i varierande grad men 6verlag gedigen, undervisning kring dessa fragor ocksa

uttrycker ett stort intresse for dessa omraden.

Personligen lagger jag ner mycket tid pa det har fragorna [sa som méanskliga rattigheter och
jamstalldhetsfragor] — men andra kanske lagger upp det sa att man pratar det en vecka. Och
hur langt kommer man da? Ingenstans! (Filip)

Mycket av det jag tar upp star precis som du séger egentligen inte i direktiven for SO-
amnena, sa jag tar upp mycket mer dn vad jag ska. Jag vet daremot andra SO-larare har pa
skolan som inte ens vill ta upp samtyckeslagen. Det star inte i styrdokumenten att han maste

ta upp det, sa da skiter han i det. (Filip)

Flera av respondenterna papekar ocksa att kunskapsmalen i kursplanerna manga ganger ar av
primart fokus, medan de sociala vardena kommer sekundért i prioriteringarna. Aven detta
framfors som en aspekt som far negativa konsekvenser — kort sagt mindre tid och fokus — for
att forverkliga direktiven ovanifran gallande t.ex. jamstallhet och individers frihet och integritet.
Respondenternas resonemang gar i linje med Marega och Gusics argument kring
vardegrundsarbetets underordnade stéllning i skolan. Enligt Therese handlar detta inte enbart
om den enskilde lararens prioriteringar, utan dven om direktiven ovanifran — som i sig indikerar

denna prioritering.

...man tittar alltid pa sitt amne forst, det som inte har med d&mnet att géra kommer i andra

hand — det &r inte alltid hégprioriterat. (Marcus)
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...det har varit ett vildigt stort fokus de senaste 10 aren att det & kunskaperna som géller.
De direktiven som kommer uppifran har varit mycket at det hallet: mer nationella prov,
mer bedémningar etc. Dar man kan kanna att de har andra [sociala] vardena har fatt ta lite
stryk. (Therese)

Tre av respondenterna som intervjuas séger uttryckligen, som namnt ovan, att de brinner for
och engagerar sig mycket i fragor kring manskliga rattigheter, jamstalldhet, och sex- och
samlevnad — nagot som ocksa ar tydligt i beskrivningarna kring deras undervisning. Av
intervjuerna att doma tacker dessa tre respondenters undervisning kring detta markant mer i
jamforelse med andra kollegors undervisning som namns. Aven i jamforelse med resterande
respondenter, marks en tydlig skillnad i vilken grad dessa fragor berdrs i undervisningen. Flera
av respondenterna speglar saledes en skolundervisning som bor ses som relativt lovande med
malet att uppna en samtyckeskultur i atanke, men problematiken finns déar bade uttryckligen
och underforstadd: denna typ av undervisning ar ingen sjalvklarhet. Och det &r just bristen pa
tydliga direktiv kring dessa fragor som verkar fungera som ett satt att undvika” dem, av de

larare dar det extra engagemanget, eller kunskapen, saknas.

...de ldrare som idag kénner att de har svart att ta upp saker som samtycke, kroppslig
integritet, jamstalldhetsfragor eller rasism — de menar ofta att de foljer kurs- och laroplaner.

(Filip)

...rent krasst sa ar larare olika intresserade av att prata om de har sakerna och tycker att det
ar olika viktigt. Och &r det inskrivet [i styrdokumenten] sa ar det svarare att fransaga sig att
gora det. [...] Nar det géller just saker som har att géra med kropp och sexualitet, blir det

véldigt Iatt att larare tanker “det dar fixar biologildraren pa sex- och samlevnad.” — vilket

blir en ursakt att sjalv utelamna dessa fragor. (Therese)

Nar jag med grund i detta fragar respondenterna om de tror att det skulle finns nagot varde i att
infora exempelvis begrepp sa som samtycke, kroppslig integritet eller sexuellt
sjalvbestdmmande i skolans kursplaner &r fyra av respondenterna rérande Gverens om att det
hade varit positivt om begreppen uttryckligen stod dar. Marit menar att det &r svart att veta om
det skulle ha betydelse, dock tar hon personligen upp dem allihop — sa for henne har det ingen

betydelse, sager hon.

Jag tror det hade varit bra. Jag tror ocksa att det hade varit stérre sannolikhet att rektorer,
eller kommuner, sett till att man fatt utbildning i detta har. [...] Jag kan inte forstd varfor
vissa av de har sakerna inte star med i laroplanen — exempelvis kroppslig integritet,

samtycke, sexuellt sjalvbestimmande, sexuellt vald och trakasserier, pojkar/mans vald mot
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flickor/kvinnor. [...] Om man vill fa allt det hér stort, da borde allt detta finnas inom So-
amnena. Pa sa satt tror jag att vi hade kunnat fa flera killar att forandra sig — for det ar
faktiskt flest Killar det handlar om. (Filip)

Jag tanker sa har, nar det kommer till begreppet jamstalldhet: vi pratar om patriarkatet och
i religionen pratar vi om kvinnans roll [...] Och vi pratar om kvinnors rittigheter runt om i
varlden och sadar. Men de héar begreppen [samtycke, kroppslig integritet, sexuellt
sjalvbestdammande] ar ju inte sjalvklara att de kommer upp. [...] Alla begreppen [samtycke,
kroppslig integritet, sexuellt sjalvbestdimmande, frivillighet, sexuell hélsa, Metoo, makt,
samtyckelagen, konsroller, sexuellt vald & trakasserier, pojkar/mans vald mot
flickor/kvinnor, normer, normkritik] ar ju viktiga — sa alla borde finnas med! [...] jag
ké&nner nu efter att har sett de hdr begreppen att dessa borde vi ju jobba mer med. (Vega)

4.3.2. Fran direktiv till klassrum

| foljande avsnitt redovisas de uppgifter som respondenterna delat med sig av kring
undervisningsinnehall, i relation till studiens tematik. I dtanke bér finnas att respondenterna har
olika direktiv inom sina respektive kursplaner, och darmed olikartade mdojligheter och
begransningar i detta avseende. Samtliga respondenter har daremot samma direktiv att arbeta
med de sociala vardena i laroplanen. Avsnittet kommer till att bdrja med cirkulera kring
undervisning som lagger vikt vid sjalvbestimmanderatten i relation till kropp och sexualitet.
Dérefter redovisas undervisning med koppling till begrepp och tematik som snarare syftar till

att synliggora skadliga strukturer och fenomen med koppling till vald och kon.

Filip, Therese, Vega och Marit har alla haft (eller har planer pa att ha) diskussioner med sina
elever kring samtyckeslagen och om samtycke i praktiken — vad det ar och vad det innebar.
Therese papekar att hon tycker att det ar viktigt att eleverna har koll pa lagar — eleverna ska inte
kunna ursékta brottsliga handlingar med att ”’de inte vet béttre”. Therese berattar &ven att nar
elever varit inblandade i sexualbrottsfall, har diskussioner uppstatt bland elever, i karaktar av
»var det verkligen en valdtikt?”. Aven Filip lagger fram liknande problematik kring elevers syn
pa valdtakt och andra 6vergrepp — definitionen av vad som ar ett dvergrepp ar inte sjalvklar hos
eleverna. Det ar saledes tydligt att elever har behov av att diskutera var granser gar och vad som
ar ett samtycke. Detta indikerar, precis som i sifo-undersdkningen som tidigare namnts, att unga
inte &r sékra kring hur ett samtycke kommer till uttryck. Dessa uttalanden &r vidare tydliga

beskrivningar av hur valdtaktsmyter och tendenser att skuldbeléagga offer finns etablerade.
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Det som ar svarast nar vi pratar om samtyckeslagen ar att fA med alla elever pa banan for
vad som &r en valdtakt. [...] Men i fall dar den som begar den brottsliga handlingen

anvander sig av sin fysiska styrka, dar far man med sig dem (Filip)

...jag [har] lyft att nu finns det lag pa att det maste finnas samtycke, det ligger en viss tyngd

i att det ar lag och inte bara en asikt. (Marit)

Marcus som undervisar i det minst teoretiska amnet berattar att han snarare praktiserar
samtycke i sin lararroll, &ven om han inte uttryckligen pratar om begreppet samtycke. Jag har
ett fysiskt amne dar det ibland innebér att jag maste rora elever for att exempelvis minimera
risken for skador - som nar vi tranar gymnastik. Marcus berdattar att han i dessa fall ar valdigt
noga och tydlig med att pa forhand kolla av att den fysiska kontakten &r okej. Da har elever
mojlighet att sdga nej om det innebér nagot som de inte samtycker till, papekar han. Marcus ar
kort sagt noga med att respektera elevernas kroppsliga integritet. Exemplet visar att det finns
olika satt att visa goda exempel och satta normer i skolan. Majoriteten av respondenterna uppger
vidare att de i olika grad tar upp dven narliggande begrepp sdsom frivillighet, kroppslig
integritet och sexuellt sjalvbestammande i sin undervisning. Aven sexuell hilsa berérs av flera
av dem. Av de exempel som respondenterna beskriver, ges bilden att dessa begrepp ofta berors

som ’sammanlinkade” med varandra.

Sexuellt sjalvbestammande diskuterar vi ocksa i och med att vi pratar om det har med att
man sjalv ska bestamma vilken form av sexualitet du har, men ocksa om eller nar du vill

gora debut eller hur langt du vill ga. Eller vad som ar sex for dig. (Filip)

Sexuell hdlsa berors i forsta hand genom att prata om smittsamma sjukdomar [...] Men sen
behdver det ju inte enbart vara fysiska sjukdomar, utan det galler ju att man mar bra ocksa
- vilket hanger ihop med att man sjalv far bestimma nar man vill, att det bara ar man sjélv
som bestdmmer Over sin egen kropp, att allt &r frivilligt. De hénger ihop: sexuellt
sjalvbestammande, frivillighet, kroppslig integritet. Och jag uppfattar att eleverna &r med
pa detta [...] Sen ar fragan om det ar sjalvklart nar de val befinner sig i en situation i
praktiken. (Marit)

Tematiken som ovan beskrivits kan ses som omraden av varde for att hoja ungas medvetenhet
och kunskap om sina rattigheter till sjalvbestammande Gver kropp och sexualitet. Ett annat satt
att paverka eleverna kan vara att synliggora skadliga samhallsstrukturer kopplade till vald
och/eller kon — och pa sa sétt hoja elevers kunskap och insikt kring existerande problematik.
Omradena gar givetvis in i varandra, och flera av respondenterna beskriver att de pratar med

sina elever &ven kring detta. Samtliga larare uppger att de belyser och forsoker forandra
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stereotypiska konsmonster. Filip ndmner bl.a. att han pratar om konsroller i familjen — som
foraldraledighet och vem som gor vad hemma. Vega ndmner att de nyligen haft en foreldsare
pa skolan som pratat om jamstalldhet, machokultur och kénsmaénster —och hur dessa konsroller,
som manga tar pa sig, kan vara rattsa jobbiga att uppratthalla. Aven konsmonster med koppling

till klader, sport och barns sétt att leka ndmns som aspekter som diskuteras.

...vi har pratat om det nir vi haft virderingsdvningar [...] Ar det fortfarande s3 att flickor
far mest dockor att leka med, medan pojkar far mer kanske bilar och mer accepterat far leka
mer valdsamma lekar? Och vad gor det har i sa fall med barnen? (Vega)

Ja, konsroller och normer pratar vi om och diskuterar. Till exempel varfor det anses okej
att tva tjejer har mer kroppskontakt — som att ga och halla i handen, men att det samtidigt

tittas snett pa tva killar som gér samma sak. (Marit)

Jag forsoker jobba ifran traditionella konsroller nar vi exempelvis haller pa med pardans.
[...] vi jobbar med den som for och den som foljer — och det behdver inte vara kopplat till
kon. (Marcus)

Therese papekar att de unga ar relativt bra pa att se kdnsmonsteraspekter med koppling till
klader och leksaker (sadant som de har egna referensramar till), men att de har vasentligt mycket
svarare att se vad det i langden leder till att konen behandlas olika. Therese kommentar knyter
an till diskussionen i tidigare avsnitt: eleverna har vissa svarigheter att se och sétta sig in i
samhallsstrukturer som manga av dem sjalva kanske inte mott fullt ut. Det konsrelaterade valdet

ar ett sadant omrade, varav det galler att tanka pa hur en belyser detta problem, menar hon.

Pojkar och mans vald mot flickor och kvinnor, det &r otroligt svart att prata om med
personer i den har aldern. Killarna kéanner sig ofta pahoppade, for de kan inte se de

strukturerna. (Therese)

...det &r inget man kommer in och gor pa en lektion - lar dem om méns vald mot kvinnor.
(Therese)

Vad eleverna blir forvanande over, nar vi diskuterar nyheter eller lag och ratt, &r nar jag tar
upp att de flesta valdtakter sker i nara relationer. Det forstar de inte [...] att det ar pa det

sattet det sker, eftersom det i media speglas andra typer av valdtakter. (Filip)

Filip beskriver att han inom omradet méans vald mot kvinnor lagger vikt pa vald i nara relationer,
eftersom det ar dar mycket av valdet sker. | Filips citat ovan kan vi ater se uttryck for att
valdtaktsmyter praglar elevernas syn pa valdtakt. Vega menar att hon tycker att

maktdimensionen — patriarkatet — ar viktig att fa in i samtal om méans vald mot kvinnor ...att
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kvinnor inte fritt fatt gora vad de vill. Och sa &r det ju an idag inom vissa omraden, den
traditionen lever kvar. Marit anser att hennes elever ar for unga for samtal om konsrelaterat
vald, och viljer darfor att inte direkt berora det, mer d4n genom att belysa mildare former av
trakasserier. Kring det konsrelaterade valdet tycks saledes respondenterna vara relativt
splittrade i vad som bor — eller inte bor — berdras. Sexualbrottslagstiftningen verkar daremot
vara en gemensam punkt dar diskussioner om vald kommer upp. Aven Metoo verkar ha
genererat manga diskussioner dar maktstrukturer och vald med kopplingar till kén belysts.
Marit uppger att hon endast berdrt Metoo litegrann. Filip, Therese och Vega anger daremot alla
att de haft mer ingdende diskussioner om Metoo som fenomen och kring de bakomliggande
faktorerna, sa som brist pa jamstalldhet och att det existerar en tystnadskultur. Therese lagger
till att pa grund av elevernas unga alder, gar mycket av denna typ av problematik dem forbi,
vilket gor att det géller att borja fran borjan. Bade Filip och Vega sager att Metoo har paverkat

eleverna i positiv bemarkelse — att tuff chargong blivit mindre accepterat.

Det blev mycket mer diskussion i klassrummen, och det blev mindre accepterat att de tuffa

killarna utryckte sig sa [krankande]. S& Metoo har haft en positiv inverkan pa eleverna.
(Filip)
Jag tror att det har paverkat, de elever som man har arbetat med det har

[Metoo/kénsstrukturer] om i alla fall - dar man har lyft, pratat och diskuterat - och dar man

fortsatter att prata om det har med jamstalldhet. (Vega)

Therese berattar att nonchalanta attityder varit framstaende pa flera hall hos foraldrar under
Metoo, sa som “att Metoo &r en 16jlig grej”. Att fordldrar forlojligar och forminskar allvaret av
Metoo, tycks i sig motivera att denna typ av maktstrukturer diskuteras i skolan — inte minst

eftersom ldrare som gjort just detta papekar direkta forbattringar gallande attityder hos elever.

4.3.3. | motet med verkligheten

Skolan ar en miljé full av unga manniskor och en plats dar olika livsdden mots. Direktiven
ovanifran, och det som pa forhand och i teorin utformats som arbetsplaner, ser inte manniskors
komplexa livsoden och tillvaro. Under nagra av intervjuerna kommer vi under samtal kring
sexuellt och konsrelaterat vald, in pa nagra av de svara och jobbiga situationer som lararna
moter i sitt arbete, i relation till just detta. Situationer som lararna blir tvungna att hantera — vare

sig detta ar deras uppgift eller inte. Enligt respondenterna handlar det bade om att reda i
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situationer som uppstar pa plats, men dven att hantera efterdyningar och konsekvenser av

situationer som uppstar utanfor skolans kontext.

...detta [4r] typiskt sddana saker man maste reagera pa hela tiden, for att man ser det i
skolan: kanske inte sa mycket sexuellt vald, men sexuella trakasserier. Dar handlar det aven
jattemycket om att lara elever vad det &r, for det vet de inte. (Therese)

Utbver situationer dar elever i mildare grad kranker andra i skolan, i form av ord som
exempelvis hora/bég, kommentarer kring utseende eller handlingar som att tafsa — situationer
som ar vanligt forekommande i skolan att doma av respondenternas berattelser, sa ar det dven
situationer av grovre dvergrepp och vald som sker utanfor skoltid som hamnar i lararnas knan.
Bl.a. delar en av respondenterna med sig av en héndelse dar barnéktenskap arrangerats for en
av deras kvinnliga elever utan att lararna pa skolan hade misstankar att nagot var fel — forran
eleven inte kom tillbaka efter en ”semester”. Andra situationer som dykt upp ar elever som varit
bade offer och fordvare vid valdtaktsfall — nagot som enligt respondenterna vackt mycket tankar
och diskussioner hos lararna kring hur de kan paverka och gora skillnad i frdgan om sexuellt
vald.

En av respondenterna berattar dven att de pa skolan har flera ensamkommande nyanlanda —
personer som med stor sannolikhet varit med om hemska upplevelser som sexuella évergrepp
under flykten. Respondenten beréttar att de inte fatt nagon som helst beredskap kring hur de
ska hantera detta som larare — bl.a. de kraftiga aggressionsutbrott som ibland kommer fran dessa
individer. Respondenten beskriver samtidigt att det &ar latt hant att dessa personer snabbt blir
stamplade som hemska eller jobbiga, trots att deras beteende egentligen inte ar sa konstigt med
tanke pa tidigare traumatiska upplevelser. Dessa situationer &r malande exempel pa svara fragor
med koppling till sexuellt- men &ven konsrelaterat vald som larare moter och hanterar i sitt
arbete, trots att dessa fragor inte ingar i deras primara uppdrag — situationer som dessutom
kraver kunskap, tid och engagemang. Med dessa exempel i atanke &r det av stor vikt att papeka
att vare sig larare undervisar om dessa fragor eller ej sa finns problematiken med sexuellt och

konsrelaterat vald &nda narvarande i skolan som kontext.

4.3.4. Resurspaverkan

Forutsattningarna for larare att framgangsrikt implementera direktiven ovanifran, samt paverka
sina elever, handlar inte minst om resurser. Resurser ar nagot som aterkommande kommer upp
under intervjuerna: det handlar dels om kontextuella resurser i skolan —sa som tid, information
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och mojligheter till yrkesrelaterad kompetensutveckling, men dven om larares personliga
resurser som ork och engagemang. Nar jag fragar respondenterna om det finns resurser for
personlig kompetensutveckling utrycker en majoritet (3 av 5) att detta &ar en stor brist i skolan.
Tva respondenter staller sig forsiktigt positiva till att dar finns méjligheter till fortbildning. Flera
respondenter namner att det fanns storre mojligheter for nagra ar sedan, men att det nu inte finns
pengar. Detta staimmer 6verens med de atstramningar av resurser som tidigare beskrevs av Jarl
och Pierre som en konsekvens av decentraliseringen av skolan. En respondent beréttar att de

inom kommunen haft sparbeting pa skolan, arligen i Gver 10-ars tid.

Vi har 14 dagar nu i sommar som heter att vi ska ha kompetensutveckling. De senaste 5
aren har vi inte fatt bestamma en enda dag sjalva dar vi kunnat soka egna kurser, [...] Ett
av aren har vi t.ex. malat om har och gjort ett greenscreen rum, vi har blivit satta pa att
stada och ta bort klotter — uppgifter som inte ingar i vart arbete. Vi har suttit av tiden ibland,

for att det inte finns pengar. (Filip)

Det finns vildigt lite resurser till fortbildning, sa &ar det. [...] det gor att personliga
fortbildningar blir svarare att fa till, och det resulterar i att det far man istallet gora pa
fritiden. Det gor ocksa att kompetensutvecklingen blir olika, beroende pa hur mycket man

som larare orkar och vill. (Therese)

Bade Filip och Therese papekar just att kompetens inom olika omraden blir en fraga om
personliga resurser som engagemang och ork — att sétta sig in i saker pa egen initiativ och ofta
utanfor arbetstid. En god relation med eleverna ar vidare nagot som flera respondenter
poangterar ar viktigt for att skolan ska fungera och for att lararen ska ha mojlighet att na fram
med kunskap och budskap — dven detta kréver personligt engagemang och ork. Att larare har
ett personligt engagemang att lara kénna sina elever samt investerar sin tid/ork i
kompetensutveckling pa fritiden, ar givetvis inget som ar sjalvklart — eller som Gverhuvudtaget

kan kravas av larare.

...om det 6verhuvudtaget ska fungerar i skolan sa behdver man som léarare ha en relation
med eleverna. Jag bryr mig om mina elever och tycker att det &r roligt och intressant att
vara insatt i deras liv. Men hélften av alla ldrare hér vet ingenting om sina elever [...] Man
maste visa att man bryr sig om oréattvisor, ojamlikhet, miljofragor osv. Sa

framgangskonceptet &r att lara kanna eleverna — och bry sig. (Filip)

Konsekvensen av att lararkompetensen inom bl.a. jamstalldhets- och sex- och
samlevnadsrelaterade fragor till stor del hanger pa personligt engagemang, blir saledes att alla

larare varken ar insatta i eller vet hur de ska hantera dessa fragor — vilket Filip papekar. Detta
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forstarks &n mer ndr en av respondenterna aven beréattar att perspektiv pa sex- och samlevnad
och sexuellt vald helt saknades under lararutbildningen pa 4,5ar(!). Den hos manga larare
bristfalliga kompetensen inom omradet, var dven nagot som bekréftades i skolinspektionens

granskning av sex- och samlevnadsundervisningen 2017.

Flera respondenter berattar att det ibland har mojlighet att delta pa vissa gemensamma
forelasningar/konferenser pa skolan eller inom kommun — men dar &r det ledningen pa skolan
alternativt kommunen som véljer och prioritar @mne och fokus. Enligt Filip var det senast 2006
han som l&rare fick delta i en utbildning kring &mnen kopplade till jamstélldhet eller sexuellt
vald — alltsd 13ar sedan. Detta trots den problematik som uppdagade alldeles nyligen i
exempelvis Metoo, vilket kan tolkas som att jamstalldhetsarbete och preventivt arbete mot

sexuellt vald inte direkt &r hogprioriterade fragor.

Det enda utbildningar som vi larare blivit skickade pa senaste tiden, ar kurser i olika former
av datautveckling — och IT &r inte I6sningen pa allt. Sa dar kanner jag en liten sorg, i denna
brist. (Filip)

Filip séger att han tycker att staten eller kommunen borde 6ronmérka pengar till
kompetenshdjande insatser for manskliga rattigheter och mot sexuellt vald — eftersom alla borde
fa kompetensutveckling inom dessa &mnen. Han papekar ocksa att han tycker att det ar en stor
informationsbrist att lararna inte fatt nagon information alls kring den nya

samtyckelagstiftningen.

...jag tycker egentligen att en san stor sak, som den nya sexualbrottslagstiftningen, det bor

alla larare pa ett hogstadium fa information/utbildning om. (Filip)

Utover bristande information och majlighet till personlig kompetensutveckling ar brist pa tid
en annan resursbrist som ndmns av nast intill alla respondenter. For att de ekonomiska
resurserna ska ga ihop sa ar klasserna stora, helst 30 elever, séager en av respondenterna — det
gor att en inte hinner med eleverna pa ett individuellt plan. Tidsbristen gor vidare att arbetets
fokus maste prioriteras. Har aterkommer vi till att direktiven ovanifran implicerar att tiden
brukas i forman for betyg och kunskapsmal, snarare an aktuella samhéllsfragor eller sociala
varden. Marcus instammer i att tiden alltid &ar ett dilemma, men sager ocksa att ju langre

erfarenhet en har desto lattare ar det att strukturera upp sitt arbete och fa in allting i schemat.

...det [finns] andra yttre forutsattningar som kan gora att det ar svart [att implementera
direktiven kring sociala varden]. Brist pa resurser sa som tid — framfor allt tid, vi har inte
tid. (Therese)
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Jag har en tanke om att man kanske ibland ska lyfta nyheter och sa, men nu nar jag kommit
tillbaka [fran foraldraledighet] har jag bara ett visst antal veckor pa mig att satta betyg och

sa — sa jaa det har inte hunnits med... (Vega)

4.4. Skolan som framjare av samtyckeskultur

Studiens tredje fragestallning 16d; Pa vilket satt kan vi forsta skolans forandringspotential i
avseendet att verka framjande for en samtyckeskultur? | detta skede av analysen ar det dags att
ta ett steg tillbaka fran den information som respondenterna delat med sig av och som
presenterats ovan. Vad har empirin, tillsammans med sekundarmaterialet, kunnat saga 0ss
gallande skolans potential att motverka forekomsten av sexuellt vald och verka for ett
samhallsklimat byggt pa frivillighet och respekt for allas integritet och sjalvbestammande?
Forst och framst ar det tydligt att den information, de varden och den paverkan som skolan
formedlar ser olika ut inte minst fran skola till skola, men aven fran klassrum till klassrum. Det
framstar daremot, trots att skolan inte &r en ensam aktor i formandet av den unga populationen,
som att dar generellt sett finns en grundldggande god forandringspotential i skolan. Dels med
skolans direkta och officiella uppdrag i atanke att bl.a. férmedla ménniskolivets okrankbarhet,
individens frihet och integritet, alla ménniskors lika varde, jamstalldhet mellan kvinnor och
méan samt solidaritet mellan manniskor. Men framst ur aspekten att en stor majoritet av
respondenterna i studien menar att de upplever goda mojligheter att bade implementera detta
och paverka sina elevers varderingar och attityder — om an processen ar komplex. Att
respondenterna vidare beskriver ett behov hos sina elever att diskutera fragor som identitet och
sexualitet forstarker ytterligare intrycket att dar finns potential att paverka inom detta viktiga

omrade, om de unga sjalva vill delta i samtalen.

Trots att skolans grundlaggande forandringspotential ger ett ljust sken, ar det svart att bortse
fran att den forandringspotential som star i direkt koppling till framjandet av en
samtyckeskultur, ar en fraga som idag avgors i allt for hog utstrackning av intresse och
engagemang hos den enskilde lararen. Skolan ter sig kunna verka frdmjade for en
samtyckeskultur — vilket ocksa gors, men inte av alla. For att med storre sékerhet kunna tala om
skolan som framjare av samtyckeskultur skulle tillexempel, som respondenterna stéllde sig
mycket positivt instéllda till, fler av de begrepp som diskuterats ovan uttryckligen behova
inkluderas i kursplanerna (sa som samtycke, kroppslig integritet, sexuellt sjalvbestammande

etc.). Pa sa satt skulle dessa omraden med sékerhet beroras i skolans undervisning, enligt
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respondenterna. Att infora fler konkreta direktiv i kursplanerna, skulle darmed vara en atgard
med potential att héja skolans mojlighet att framja varden kring samtyckeskultur. Daremot
kvarstar dilemmat for lararna angaende begréansad tid och hog arbetsborda, varav fler direktiv
ovanifran kan anses forstarka detta dilemma och den splittringen som prioriteringsbehoven
skapar. Schemalagd tid utanfor kunskapsamnena, dar specifikt arbete med vardegrundsfragor —
ett koncept som beskrevs av nagra av respondenterna i studien — tolkas ocksa som en majlighet
att framja sociala varden i skolverksamheten. Att férega med gott exempel och visa att en bryr
sig om de varden en formedlar, samt etablera genuina relationer med sina elever, framstar ocksa
som aspekter som 6kar mojligheten for larare att na fram med budskap och déarigenom framja
samtyckeskultur. Detta stéller dock hoga krav pa lararen som individ — en dimension av ork och
engagemang som yrkes-uppdraget och direktiven varken kan krava eller kontrollera.

Bade Metoo som fenomen och inte minst den nya samtyckeslagen, verkar ha haft en mycket
positiv inverkan pa skolundervisningen, i avseendet att dessa fenomen lyfts i stor utstrackning.
Saledes har de belyst manga av de hinder som star i vagen for en samtyckeskultur, och
uppmuntrat vardet av samtycke. Det strukturella och konsrelaterade valdets tycks vara ett
relativt svart amne att belysa med den aldersgrupp som befinner sig pa hogstadieniva, med
grund i att manga av eleverna annu inte har tillrackligt omfattande referensramar for att greppa
denna problematik fullt ut. Att verka for ett samhéllsklimat praglat av samtyckeskultur skulle
daremot med stor sannolikhet gynnas aven genom ett tillvagagangsatt som kort sagt borjar i den
andra dnden av problemet: att fokusera pa hur vi gor rétt, hur vi behandlar varandras kroppsliga
integritet och sexuella sjalvbestimmande med storsta respekt, att skola in elever i dessa varden
som givna och viktiga. Pa sa sétt uppmuntras dessa varden som ett ramverk hos medborgaren
redan i ung alder, vilket i sig bor minska det sexuella valdet. Till vilken grad detta befésts

kommer dock paverkas av en rad andra yttre faktorer, som ar svarare att paverka.

Den nya samtyckeslagen verkar som sagt redan haft en positiv inverkan i stor utstrackning, trots
att den i dagslaget varit svensk lag i mindre &n ett ars tid. Det visar pa den normativa kraft som
finns i samtyckeslagen. Samtyckeslagen verkar saledes i sig ha framjat skolans

forandringspotential att verka for samtyckeskultur.
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4.5. Léararen som grasrotsbyrakrat

Detta avsnitt &r en kort sammanfattande reflektion kring vad som framkommit i studien och i
de fragestallningar som besvarats ovan, i koppling till uppsatsens dvergripande fragestallning
och med ett tydligt fokus pa Lipskys teoretiska ramverk och terminologi. Den 6vergripande
fragestéllningen 16d; Pa vilket satt upplever larare sin roll som grasrotsbyrakrater, i relation

till att motverka férekomsten av sexuellt vald?

| uppsatsen har grasrotsbyrakraten forkroppsligats av fem larare som alla arbetar pa
hogstadieskolor i sddra Sverige. Deras livsvarldar har gett manga insikter i hur lararen som
grasrotshyrakrat kan uppleva sin yrkesvardag. Grasrotsbyrakraterna i kontexten skolan styrs
ovanifran bl.a. av direktiv i skollagen och i laroplanen (Lgrll), dar ett tudelat innehallsligt
uppdrag rader — att formedla kunskap och varden. Lararen ansvarar for att gora dess innehall
till verklighet i sitt dagliga mote med eleverna. Lararen har ocksa ansvar att ge alla elever en
likvardig utbildning, men ocksa att se varje enskild elevs behov samt bedoma deras enskilda

formagor. Detta fastslar direktiven ovanifran, som formulerats av vara politiker.

Respondenternas hoga och mangfacetterade arbetsborda i kombination med ansvar for stora
klasser &r ett dilemma som framtrader som en utmaning for att hinna med att se varje elev samt
att arbeta med allt som lararna anser viktigt — inte minst de sociala vérdena. I linje med Lipskys
teori har det vidare varit tydligt framtraddande att laroplanen och kursplanerna ar otydliga och
saknar detaljer inom manga aspekter, vilket satter lararna i position att tolka dess innebord.
Tolkningsutrymmet ger lararna utrymme att forma undervisningen, nagot som ter sig mycket
vardefullt och avgdrande for lararna for att utforma undervisningens metoder och fokus i
samspel med eleverna. Lérarnas tolkningsutrymme och fria handlingsutrymme ger dem aven
kontroll kring vilka mer specifika omraden och fragor som behandlas i undervisningen, samt i
vilken omfattning de berdrs. Lararens roll innebar darfor ett stort ansvar, eftersom deras
tolkningar, prioriteringar och beslut avgor vilka mer specifika kunskaper och véarden som
skolans undervisning i slutanden férmedlar. Aven lararens maktposition i fraga om betyg, &r en
aspekt som paverkar eleven/samhallsmedborgaren i hog grad da betygen péaverkar
mojligheterna till fortsatta studier och déarigenom yrkesval. Vidare framkom i flera av
intervjuerna att motstridiga direktiv i fraga om kunskapsformedling och vérdegrundsfragor
dessutom maste prioriteras p.g.a. tidsbrist, dar ofta den sistnamna blir bortprioriterat — aven
detta med vissa indirekta patryckningar ovanifran, vilka indikerar prioritet inom

kunskapsémnena.
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Med dessa forutsattningar som formar lararnas uppdrag, arbetar de samtidigt i en dynamisk
miljo dar ungas agerande standigt bor bemaétas och hanteras for att framja en skolmiljo fri fran
krankningar, enligt respondenterna. Trots all denna komplexitet som omger l&rarna i rollen som
grasrotshyrakrater, upplever de anda sig ha goda mojligheter att implementera direktiven
ovanifran samt paverka ungas attityder. De absolut mest avgérande faktorerna att denna
potential anvands specifikt for att motverka forekomsten av sexuellt vald handlar i forsta hand
om intresse och engagemang, men aven om kompetens inom omradet. Ju tydligare engagemang
dar finns kring fragor som manskliga rattigheter, jamstalldhet och valdsprevention, ju fler
aspekter tolkas medvetet in under kursplanernas direktiv. Flera av lararna beskriver att de
upplyser och for diskussioner med eleverna kring problematiska samhallsstrukturer kopplade
till makt och kon samt att de belyser bade kdnsrelaterat vald och sexuellt vald i bred bemarkelse.
Undervisningens faktiska paverkanspotentialen bor som namnt ses i viss skugga av den
hierarkiska relationen larare och elev emellan, da elever vet vilka forvantningar som finns pa

dem och kan valja att for stunden upptrada dérefter.

Vad som &aven indikerades under intervjuerna &r att larare behdver kompetensutveckling inom
sexuellt och kdnsrelaterat vald, sa att kunskap med sakerhet finns for att undervisa kring detta
—men ocksa for att bemota och hantera fall som aktualiseras i skolkontexten. Krankningar med
sexuella eller konsrelaterade inslag tycks ndmligen vanliga i skolan, i kombination med grovre
brott och andra svara/traumatiska handelser som sker utanfor skolan — men som foljer med in i
klassrum och korridorer. Detta &r nagot lararna moter i sin yrkesroll vare sig det ingar i deras
arbete eller ej, samt oberoende av existerande personligt engagemang for dessa fragor. En
aspekt som varit framtradande i intervjuerna, géllande potentialen att framja en skolmiljo utan
vald och krankningar, ar vikten av att all personal reagerar och agerar pa krankande
upptradanden i skolan. Kombinationen av att undervisa kring det sexuella valdets problematik,
samt rattighets- och integritetsfrimjande tematik, samt att gemensamt reagera/agera i
skolmiljon, tycks vara sétt som grasrotsbyrakrater kan anvanda for att motverka foérekomsten
av sexuellt vald. Enligt Lipskys teori tenderar vidare de beteenden och attityder som formas i
skolan att folja med individer vidare ut i andra sammanhang. Ur denna aspekt kan saledes
grasrotshyrakraternas preventiva arbete i skolan minska det sexuella valdet i samhallet i stort.

Vagen dit &r dock aningen snarig.
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5. Slutdiskussion

Syftet med denna uppsats har varit att fokusera pa hur vi kan arbeta preventivt och framat for
att minska det sexuella — och till stor del konsrelaterade valdet. | koppling till detta har skolan
och larares mojligheter att paverka unga undersokts. Under studiens genomférande blev jag i
manga avseenden positivt Overraskad kring det stora engagemang och den ingaende
undervisning som beskrevs av flera av respondenterna, i relation till den tematik som studien
berér. Trots en oppen installning till mina respondenter, fanns dar hos mig anda vissa
forvantningar kring att detta skulle vara fragor som engagerade kvinnliga larare i hogre
utstrackning an de manliga. Dér hade jag fel, sddana tendenser har inte identifierats i studien.
Daremot ar yrkeserfarenhet nagot som framstar som en paverkade faktor i detta avseende. De
som beskrev mest ingaende undervisning kring dessa teman var de som arbetat langst som

larare.

En svaghet i studien ar att den endast belyser/beror problematiken med sexuellt vald utifran ett
fokus pa de biologiska kénen och kvinnor som utsatt grupp, utan att inkludera andra utsatta
grupper. En annan svaghet ar att den inte fangar dimensioner kring rektorers roll och ansvar i
skolans verksamhet och i undervisningens innehall, en aspekt som hade varit av vérde for en
djupare insikt. Studien har gjort en inblick i en liten del av skolans varld, men fér en mer
representativ och nyanserad inblick hade med fordel en studie i stérre omfang och med bredare
geografisk och demografisk spridning varit givande. FOr vidare studier kring framjande av
samtyckeskultur hade studier kring hur vi framjar detta pa arbetsplatser bl.a. varit av intresse.

Slutligen kan denna studie ses som en uppmuntra att fler begrepp s& som samtycke, sexuellt
sjalvbestammande, kroppslig integritet, sexuellt/konsrelaterat vald eller likande infors i skolans
kursplaner.
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7. Bilagor

7.1. Intervjuguide

e Hur ser du pa skolans potential att forandra attityder (som i férlangningen kan bidra
till samhallsforandring). For att precisera detta lite mer sa undrar jag vad du tror att
larare — och skolan i stort - kan gora for att paverka attityder och verka forebyggande,
sd att farre individer utovar sexuellt vald och trakasserier? (I skolan, liksom utanfor
skolan)

- Varfor/varfor inte har skolan potential att forandra attityder? Pa vilket satt?

e Upplever du som larare att du har mojlighet att inforliva politiska direktiv och
styrdokument som utformas pa hogre instanser?

—>Jag har plockat ut ett par meningar ur skolans styrdokument som jag tankte jag skulle lasa
upp som exempel:

“individens frihet och integritet, alla manniskors lika varde, jamstalldhet mellan kvinnor och

1

mdn samt solidaritet mellan mdnniskor dr de virden som skolan ska gestalta och formedla.’

"Skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgangen grundskola bl.a.: kan samspela i
mdten med andra manniskor utifran kunskap om likheter och olikheter i livsvillkor, kultur,
sprak, religion och historia”

“har fatt kunskaper om samhdillets lagar och normer, mdnskliga rittigheter och demokratiska
vdrderingar i skolan och i samhdillet”

Vilka mojligheter och vilka begrénsningar eller problem upplever du att det finns i ditt arbete
for att forverkliga det har?

- Hur upplever du balansen mellan styrning ovan ifran och fritt
handlingsutrymme?

- Upplever du att det finns resurser och hjalp att fa, om du sjalv kanner behov av
kompetensutveckling inom nagot specifikt omrade som du saknar?

*Ta fram lappar med begrepp (samtycke, kroppslig integritet, sexuellt sjalvbestammande,
frivillighet, sexuell halsa, Metoo, makt, samtyckelagen, konsroller, sexuellt vald & trakasserier,
pojkar/mans vald mot flickor/kvinnor, normer, normkritik)*

Om vi har t.ex. skolans vardegrund och kunskapsomradet sex- och samlevnad i atanke, sa skulle
en kunna saga att larare inom alla olika @&mnen har mojlighet att pa olika satt berora saker sasom
kroppen, hélsa, sexualitet, normer och konsroller till exempel. Har har vi lite olika ord och
begrepp, de flesta ar inte uttryckligen inskrivna i kurs- eller l1&roplanen, men de kan kanske
tankas rymmas inom andra begrepp eller riktlinjer som uttryckligen namns dar. Sa jag tankte
att vi kunde kika lite pa dem och prata om dem tillsammans.
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Vi kan borja med den har - Samtycke - da i bemarkelsen att det ar kopplat till kroppen
och sexuella handlingar. Ar samtycke ndgot som du pratar om med eleverna? Och i s&
fall hur? Ge géarna exempel!

Ar det ndgra andra, av de har narliggande begreppen - Frivillighet, Kroppslig
integritet, Sexuellt sjalvbestdammande, sexuell halsa - som du lyfter inom din
undervisning? Pa vilket satt eller ssmmanhang inkluderas de d&a?
- Har du andra perspektiv eller begrepp som du lyfter i undervisningen, och som
enligt dig fyller ssmma funktion som att prata om begreppen pa lapparna som
vi just diskuterat?

Under metoo kom det bl.a. tva hashtag-upprop fran skolelever, #tyskiklassen och
#rackupphanden, dar tusentals elever vittnade om sexuella trakasserier och vald som
de utsatts for. Jag undrar om eller hur du pratar med dina elever om Metoo?
- Kopplas de bakomliggande faktorerna som lett till Metoo in i
diskussionen/undervisningen?

Forra aret fick vi en uppdaterad sexualbrottslagstiftning som an mer tydligt trycker pa
vikten/kravet av uttryckt samtycke vid kroppsliga interaktioner. Ar den nya
samtyckeslagen nagot du berdr i undervisningen?

- Pavilket satt pratar du om samtyckeslagen

- Ar det nagot du kopplar till det vi tidigare har pratat om?

Sexuellt vald och trakasserier och/eller mén/pojkars vald mot kvinnor/flickor - Ar det
nagot som du diskuterar med dina elever? Pa vilket sétt eller i vilket samband gors det
isf?

Om vi kikar pa de lappar som ar kvar har - normer, normkritik, konsroller, makt -
Vilka av dessa omraden/begrepp inkluderar du i undervisningen? Har du exempel pa
sammanhang som du lyfter dem i?

Tror du att det skulle finnas nagot varde i att infora begrepp som samtycke, kroppslig
integritet eller sexuellt sjalvbestimmande i skolans kurs- eller laroplaner?
- Eller nagon av de andra begreppen som vi berort?

Pa vilket satt tror du, att man bast kommunicerar ett svart &mne med malgruppen som
du arbetar med? Vilka ar framgangskoncepten for att na fram med viktig kunskap och
budskap i skolan? (allt fran tid/relationer med eleverna till upplagg/tillvagagangssatt —
diskussioner/forelasning/inkludera elever i undervisningen etc.)

- Upplever du att elever tar till sig de véarderingar som skolan férmedlar?

Ar det ndgot du skulle vilja lagga till eller har du kommit att tanka pa nagot som inte
fangats av fragorna?
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7.2. Informationsbrev om studien inkl. Samtyckesblankett

Inbjudan att delta i forskningsstudien

En kvalitativ studie om skolan, attitydforandring och att

forebygga forekomsten av sexuella trakasserier & vald

Information om studien

Denna studie tar avstamp i nagra av de handelser som varit utmarkande i jamnstalldhetsdebatten
under 2017 & 2018: Metoo som under 2017 visade bredden av de sexuella trakasserier och vald
som dagligen sker i savél skolor som pa arbetsplatser, samt den nya samtyckeslagen som
infordes i juli 2018. Syftet med studien &r att fortsétta diskussionen som Metoordrelsen och den
nya samtyckeslagen satt i rullning. Fokus i studien kretsar kring forebyggande arbete for att
skapa ett jamstallt samhalle fritt fran sexuellt vald och krankningar, och hurvida de som arbetar
inom utbildningssektorn ser en mojlighet att bidra till denna attityd- och samhallsférandring.

Med grund i detta ar jag nyfiken pa att veta mer angaende hur du som hogstadieldrare och
profesionell aktér inom en normproducerande institution som skolan, tanker kring dessa fragor

i ditt dagliga arbete med den unga populationen.

Larare som undervisar inom d&mnena Samhallskunskap, Biologi samt Idrott & Halsa &r utvalda
som malgrupp for intevjustudien med grund i att dessa &mnen pa en bred grund, men genom
olika perspektiv, belyser fragor kring kropp, sexualitet, realtioner, (kons)normer, manskliga
interaktioner och samhallsstrukturer. Dérfor kontaktar jag dig, med denna forfragan att delta i
min studie. Dina kontaktuppgifter har mottagits via rektorn pa ditt larosate. Den organisation

som &r ansvarig for studien (sa kallad forskningshuvudman) ar Lunds universitet.

Hur gar studien till?

Medverkan i studien ar helt frivillig. Att delta i studien kommer att innebéra att du vid ett
tillfalle narvarar vid en intervju dar vi for ett Oppet samtal kring fragor och teman sa som
undervisning, vald, attityder och lararrollen. Intervjun berdknas ta max 1h och kommer i forsta

hand att genomféras i parintervjuer (annars pa tu man hand), beroende pa antal
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intresseanmalningar for studien. Tid och plats for intervjun beslutas om i gemensam dialog.

Intervjun kommer att spelas in.

Hanteringen av dina uppgifter

Dina uppgifter och dina svar kommer att behandlas sa att inte obehdriga kan ta del av dem.
Ansvarig for dina personuppgifter ar Lunds universitet. Enligt EU:s dataskyddsforordning har du
ratt att kostnadsfritt fa ta del av de uppgifter om dig som hanteras i studien, och vid behov fa
eventuella fel rattade. Du kan ocksa begéra att uppgifter om dig raderas samt att behandlingen
av dina personuppgifter begransas. Om du &r missndjd med hur dina personuppgifter behandlas
har du ratt att ge in klagomal till Datainspektionen, som ar tillsynsmyndighet. Varken du sjélv
eller skolan du arbetar pd kommer att namnges i studien.

Hur far jag information om resultatet av studien?

Studien kommer att offentliggbras i Lunds universitets publiceringsdatabas for
studentuppsatser (LUP Student Papers). Studien ar ett examensarbete fran kandidatprogrammet

i manskliga réattigheter.

Deltagandet ar frivilligt

Ditt deltagande ér frivilligt och du kan nar som helst vélja att avbryta deltagandet. Du behdver
inte tala om varfor du vill avbryta eller inte vara med.

Om du vill avbryta ditt deltagande ska du kontakta de ansvariga for studien (se nedan).

Ansvariga for studien

Ansvariga for studien &r

Malin Mellberg Handledare: Lena Halldenius
073 824 57 97 046 222 96 01
malin.mellberg@outlook.com lena.halldenius@mrs.lu.se
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Samtycke till att delta i studien En kvalitativ studie om skolan, attitydforandring
och att férebygga férekomsten av sexuella trakasserier & vald

Jag har fatt muntlig och skriftlig informationen om studien och har haft méjlighet att stélla
fragor. Jag far behalla den skriftliga informationen.

OO0 Jag samtycker till att delta i studien.
O Jag samtycker till att intervju med mig spelas in.

O Jag samtycker till att uppgifter om mig behandlas pa det satt som beskrivs i
forskningspersonsinformationen.

Plats och datum Underskrift
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