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Abstract
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The purpose of the paper was to investigate whether there were similarities and differences
between how teachers described their interpretation space of the knowledge requirements.
Collection of empirical data was done through four interviews with primary school teachers
from different schools in the same municipality. In the analysis, new institutional theory and
action theory were used as explanatory models.

The result shows that there are differences in how much teachers experienced having
interpretation space of the knowledge requirements and that teachers described different
structures about the assessment work.

In my study, the teachers described that they themselves experienced a lack of knowledge
about students with needs and problematized the lack of special educators and special
teachers, which means that the students do not get the help they need.

The teachers problematized the exception provision from two perspectives. That it is used
even if the student's difficulties were not caused by their diagnosis, and that teachers perceive
that there were those students who have problems but no established diagnosis.

The result of the study indicates that there are differences in the pupils' opportunities to
succeed depending on the school they attend.

Keyword: teacher experience in grading, teacher's interpretation space of knowledge
requirements, teacher's strategies, knowledge requirements, grades
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1 Problemformulering

Varterminen 2018 slutade 24,4 procent av Sveriges niondeklassarna grundskolan utan
fullstdndiga betyg (Galte Schermer 2018). Det innebar en 6kad risk for framtida sociala
problem hos individerna exempelvis missbruk, bidragsberoende, psykisk ohélsa och
kriminalitet (Socialstyrelsen 2010). Bland annat patraffas halften av de manliga eleverna utan

fullstandiga betyg i grundskolan i brottsregistret (ibid) senare i livet.

Det gallande betygssystemet i Sverige infordes 2011 och &r ett malrelaterat system med
betygen A-F, innehallande nationellt bestamda kunskapskrav for A, C och E (Skolverket
ud). En svaghet som larare belyser &r att kunskapskraven innehaller svartolkade begrepp och
vardeord, exempelvis “nyanserat” och “vil utvecklat” (Zaccheus 2015). Det har dven
framkommit kritik fran professorer som anser att kraven pa grundskolan &r hogre an de pa
universitetet (Wallstrom 2018).

Nar det gallande betygssystemet infordes 2011 beslutades att betyg skulle sattas fran och med
arskurs sex, med syfte att identifiera elever med behov av stod. Skollagen 3:3 (SFS 2010:800)
sager att alla elever ska fa mojlighet att na upp till kunskapskraven och att elevens behov inte
ska hindra hens mojligheter. Undersokningar har dock visat att syftet inte uppnas, da elever
med underkant i ndgot &mne i arskurs sex aven har det i slutbetyg i arskurs nio (Wollner
2016).

Forskare beskriver att formativ undervisning och beddmning &r den metod som ger bést
resultat for elever (Lundahl et.al 2015), samtidigt som betygen grundar sig mer pa summativa
beddmningar exempelvis provresultat for att beddmningen ska uppfattas som forklarbar
utifran kunskapskravens formuleringar. Gymnasieministern Anna Ekstrom (S) har a
regeringens vagnar uttalat att betyg inte ska grunda sig pa elevens samsta prestationer
(Wallstrom 2018). Trots detta uttalande sager skollagen 10:20a (SFS 2010:800) att de
nationella proven ska fa en allt storre paverkan pa elevens betyg, en paragraf som tradde i
kraft 29 juni 2018. VVad hander om eleven inte klarar av den stress som de nationella proven

kan medverka till, och far ett daligt resultat pa provet?
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| Skollagen (2010:800) finns en undantagsbestdammelse (10:21), vilken &ven kallas for
pysparagrafen av pedagoger ute i verksamheten. Denna paragraf innebar att larare har
mojlighet att ta bort enstaka kunskapskrav, med forutsattning att elevens svarigheter att uppna
kraven orsakas av en bestaende funktionsnedsattning som inte kan avhjalpas med hjalpmedel
(Skolverket 2019). Undantagsbestammelsen har till syfte att ge elever med funktionshinder

mojlighet att na ett hogre betyg.

Betygssystemet har kritiserats fran olika hall, exempelvis for att elevens kon och
socioekonomiska bakgrund paverkar hens forutsattningar att na upp till kunskapskraven (TV4
nyheterna 2018-10-31). Det har ocksa kritiserats som rattsosakert pa grund av att skolor tolkar
vardeorden olika. Syftet med forandringarna i betygssystemet var att kunskapsmalen skulle
bli tydliga och forbattra elevers kunskaper men det har visat sig att halften av alla larare
upplever kunskapskraven som otydliga da de innehaller vardeord som ar tolkningsbara
(Skolverket 2016).

Att ga ut grundskolan med fullstandiga betyg ar en skyddsfaktor for hur framtiden kan bli for
individen. Varje elev har individuella forutsattningar for hur hen tar till sig kunskap i
undervisningen och i vilken redovisningsform hen visar upp sin kunskap. Finns det utrymme
for lararna att gora individuella bedomningar utifran elevens forutsattning, eller ar en del
elever domda i forvag att misslyckas med att uppna kunskapskraven i grundskolan och darav

hamna i riskzon for sociala problem i vuxen alder?

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med undersokningen ar att belysa skillnader och likheter i hur l&rare beskriver och
hanterar sitt tolkningsutrymme av kunskapskraven vid beddmning av elever infor slutbetyg i

nian.

Fragestallningar
e Hur beskriver larare sitt tolkningsutrymme av kunskapskraven vid betygssattning?
e Hur beskriver larare skolans struktur och rutiner kring arbetet med
kunskapsbeddémning?
o Hur beskriver lérare sin kunskap om elevers olika behov?

e Hur och ndr véljer larare att anvanda sig av undantagsbestdammelsen?
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2 Bakgrund

2.1 Ansvar

Skolan regleras av Skollagen (SkoL SFS 2010:800). Skolans huvudsakliga uppgift ar

att ge eleven mojlighet att utveckla sig efter hens individuella forutséattningar, samt att ge
eleven lust att ta till sig kunskap (SkoL 1:4). Skollagen 3:3 séager att alla elever ska fa
mojlighet att na upp till kunskapskraven, och att elevens behov inte ska hindra hens
mojligheter. Huvudansvaret for att elevens behov tillgodoses ligger pa rektorn (SkoL 3:8)
vilket exempelvis innebér att rektor beslutar om atgardsprogram ska uppdateras, om
undantagsbestammelsen ska anvandas mm. Enligt Skollagen 2:25 ska det finnas tillgang till

personal med kunskap om hur elevens behov kan tillmotesgas i undervisningen.

2.2 Det svenska betyget och kunskapskrav

1994 inforde Sverige ett malrelaterat betygssystem med kriterierna MVG, VG, G och IG,
vilket 2011 utvecklades till det idag gallande betygssystemet som innehaller en betygsskala
mellan A-F. Syftet med foérandringen var att det skulle bli mer rattssakert med fler och
tydligare nivaer for lararna att gora sin bedomning utifran. Enligt Skollagen 10:20 (SFS
2010:800) ska pedagoger folja de kunskapskrav som regering eller utsedd myndighet har
beslutat, Skolverkets allmanna rad (2018) beskriver kunskapskraven som ett verktyg for
pedagogerna att gora betygssattningen forklarbar och rattssaker. Betygssystemet innehéller
formulerade kunskapskrav for betygen A, C och E. For att uppna D ska eleven klara
kunskapskriterierna i niva E samt de flesta i niva C (Skolverket ud). Amnet svenska ar ett av
tre obligatoriska @mnen som eleverna maste ha godkant betyg i for att fa behorighet till
gymnasieutbildning, och jag anvander darfor amnet svenska som exempel pa hur

kunskapskraven ar utformade. Exempel under niva E:

eleven kan lasa skonlitteratur och sakprosatexter med flyt [...]

gora enkla sammanstallningar av olika texters innehall med viss koppling till
tidsaspekter, orsakssamband och andra texter. [...]

Eleven kan skriva olika slags texter med viss spraklig variation, enkel textbindning
samt i huvudsak fungerande anpassning till texttyp, sprakliga normer och strukturer.
(Skolverket ud)
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Jamfort med niva C:

eleven kan lasa skonlitteratur och sakprosatexter med gott flyt [...]

gora utvecklade sammanfattningar av olika texters innehall med relativt god koppling
till tidsaspekter, orsakssamband och andra texter [...]

Eleven kan skriva olika slags texter med relativt god spraklig variation, utvecklad
textbindning samt relativt val fungerande anpassning till texttyp, sprakliga normer och
strukturer.

(Skolverket ud)

Dessa utdrag visar vilket underlag lararen har som riktlinjer infor betygssattningen. For
ytterligare forstaelse finns hela skolverkets formulering av kunskapskrav for E och C i amnet
svenska som bilaga i uppsatsen (Bilaga 3).

Under 2018 tillkom paragrafen 10:20a i Skollagen (SFS 2010:800) vilken séger att nationella
prov ska fa storre inflytande pa vilket betyg som ges, om det inte finns sarskilda skal till att

detta inte ska goras.

2.3 Elevens behov och undantagsbestammelsen

| Skollagen 3:5 (SFS 2010:800) framgar det att elev som inte uppnar lagsta kunskapskrav har
rétt till stdd inom ordinarie undervisning. Om eleven har mer omfattande behov ska det enligt
Skollagen 3:9 utarbetas ett atgardsprogram efter ett formellt beslut av rektorn. Vidare séger
Skollagen 3:12 att elev kan erbjudas anpassad skolgang om behovet inte kan tillmétesgas
genom sérskilt stod. vilket exempelvis kan innebdra att eleven undervisas i mindre grupp
utanfor den ordinarie undervisningslokalen. Skollagen 7:9 forklarar att i sarskilda fall kan
eleven ga pa grundskolan men betygssattning sker med hjalp av grundsérskolans
kunskapskrav, under forutsattning att det finns en 6verenskommelse mellan vardnadshavare

och inblandade huvudman (ibid)

Paragraf 10:21 i Skollagen (SFS 2010:800) kallas for undantagsbestammelsen eller
pysparagrafen, eftersom larare kan ta bort delar av kunskapskraven om det finns sarskilda skal

for att eleven inte uppnar dessa. Som sarskilda skal uppges funktionshinder och andra
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bestaende personliga skal som orsakar kunskapsluckor och inte kan avhjalpas med sérskilt
stdd. Undantagsbestammelsen har till syfte &r att ge elever med funktionshinder samma
mojligheter att uppna kunskapskraven som elever utan samma begransning (Skolverket 2019)

3 Kunskapslage

Till en borjan sokte jag forskning som var fokuserad pa lararens upplevelse av det gallande
betygssystemet. De sokord som jag anvénde var: larares upplevelse vid beddémning,
betygskriterier, kunskapskrav och larares tolkningsutrymme. Eftersom det visade sig finnas
begransat med studier inom detta omrade utdkade jag min sokning till att &ven gélla det
foregaende betygssystemet och sokte dven pa stod till elever och larares strategier vilket

resulterade i storre underlag till arbetet.

3.1 Betygssystemets forutsattningar

Hyltegren (2014) belyser att forutsattningarna for att ett malrelaterat betygssystem ska vara
genomforbart ar att kunskapskraven utformas med hénsyn till elevgruppen. Vidare beskriver
Hyltegren (2014) tre olika metoder som larare anvénder sig av vid beddmning av elever,
kvalitativ metod, kvantitativ metod och den blandade metoden. De olika metoderna ger skilda
resultat for bedomningen. Den kvalitativa metoden innebar att eleven bedéms utifran sin
kunskap i relation till &mnets kunskapskrav i helhet, den kvantitativa metoden innebar att
betyget &r ett en summativ bedémning av provresultat och enskilda uppgifter. Den blandade
metoden innebar att lararen bedémer eleven utifran flera aspekter, inte enbart provresultat och
kunskapsniva utan aven elevens aktivitetsniva och attityd under lektioner ingar i

betygssattningen (ibid).

Hyltegren (2014) forklarar att larare upplever en konflikt mellan kunskapskraven och
elevernas individuella behov. Larare upplever att kunskapskraven som mal blir viktigare &n
elevens forutsattningar, vilket de uttrycker som en brist i forutsattningarna till férandringar i
undervisningsmetoder. Hyltegren (2014) forklarar att den formativa metoden okar elevernas
engagemang och forbéttrar elevens skolresultat och pa sa vis ar den basta véagen att nd en

forandring. Vilken metod larare anvander sig av paverkas av interna faktorer, exempelvis



Jessica Hauschildt

lararens pedagogiska kunskap och hens vérderingar och forvantningar pa eleverna, samt av
externa faktorer, exempelvis politiska beslut och foréldrars delaktighet (ibid). Hyltegren
(2014) beskriver lararnas upplevelse av betygen som rattsosakra, da de menar att
uppfattningen om vilka kunskaper som motsvarar kunskapskraven skiljer sig at. Lararna

upplever att betygskriterierna ar otydliga och att tolkningsutrymmet &r stort.

Hyltegren (2014) belyser dilemmat med vardeord i kunskapskraven genom att ifragasatta
gransen mellan vad det innebar att ldsa med tillrackligt gott flyt eller inte. Hyltegren (2014)
forklarar vidare att larare kan soka stod fran andra &mneslarare och gemensamt komma fram
till en avvagning, men ifragasatter da vad som bestammer normen. Kan larare bedéma hur det
blir en nationellt rattssaker beddmning, eller resulterar det i en jamforelse mellan elever i den
specifika skolan? Hyltegren (2014) papekar att de idag gallande kunskapskraven medfor en
osakerhet hos lararna pa grund av sin vaghet och menar att kunskapskraven behover

preciseras for att minska tolkningsutrymmet av de vardeord som de innehaller.

3.2 Lararnas sammanhang

Mickwitz (2011) har i sin studie samtalat med nio olika larare i svenska angaende
betygsbedomning, fran tre olika skolor i Stockholm. Studien genomférdes precis innan det
nuvarande betygssystemet tradde i kraft, och fokuserar pa hur larare anvéander
kunskapskraven vid betygssattning. Mickwitz (ibid) beskriver att syftet med det nya
betygssystemet ar att det ska bli mer rattssakert med sex kategorier jamfort med de fyra som

fanns tidigare.

Syftet med Mickwitz (ibid) studie var att forsta hur betyget gors meningsfullt inom skolans
institution. Innehallet i kunskapskraven ska vara det framsta redskapet vid bedémning och
inte ifragasattas, samtidigt som skolan &r i konstant utveckling mellan samhaéllets
forvantningar och de involverade individerna. Betyg som begrepp uppfattas negativt bade av
de pedagoger som genomfér bedémningen och av elever som kan uppleva sig orattvist
beddmda. Lararna &r skyldiga enligt lag att beddma eleverna och ge rattssékra betyg.
Mickwitz (ibid) genomfdrde studien genom gruppintervjuer dar pedagoger fick mojlighet att
diskutera olika teman med varandra. Under studiens gang visade det sig att betygssystemet

upplevs olika beroende pa vilken skola de arbetade pa. En skola hade elevperspektiv da de
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pratade om beddmning och diskuterade om hur elever upplever betygskriterierna. Den andra
skolan beskriver att de elever som inte nar upp till kunskapskraven har nagon form av
funktionshinder och den tredje skolan tog inte upp de elever som blev underkanda i sin
diskussion (ibid).

Mickwitz (ibid) beskriver hur larare lyfte fram att betygssattningen férsvaras av att elever och
foraldrar ifragasatter bedomningen, vilket medfor att det “ritta” betyget inte blir uppfattat
som legitimt. Betygskriterierna upplevdes olika mellan skolorna. Pa tva skolor bekymrade sig
pedagogerna for att elever enbart fokuserar pa betyget istéllet for helhetsbedomningen, medan
pedagoger fran den tredje skolan problematiserade att betygskriterierna inte ar anpassade till
elevernas individuella forutsattningar. Gemensamt for larare &r att de &r kritiska till betyg och
menar att det kan utarma pedagogiken da det styr undervisningen, samtidigt uppskattar de att
kunskapskraven finns vid kunskapsbedomning (ibid). Sprakbruket kom upp som ett tema, da
detta ar en viktig del i &mnet svenska. Tva av de tre skolorna papekade vikten av att eleven
hade ett korrekt sprakbruk for att fa bra betyg, medan den tredje skolan koncentrerade sig pa
att deras elever skulle klara av att anvanda ett sprak som &r accepterat i samhallet. Vid den
tredje skolan lyftes dven problematiken upp om att manga elever inte hade svenska som
forstasprak och att behovet av att byta bostadsomrade for att forbattra forutsattningar hos
eleven var stort (ibid).

Pedagogerna i undersokningen hade en gemensam uppfattning om att foraldrar ar en
bidragande orsak till varfor inte elever nar upp till kunskapskraven (ibid), da de papekar att
elevens majlighet att fa anpassningar forsamras av foraldrar som inte vill ha en diagnos pa sitt
barn. Trots att denna asikt ar gemensam forklarar pedagoger fran en skola att de inte upplever
sig ha problem med att anpassa undervisningen trots utan diagnos men att det forsvarar
forutséttningarna att finna ritt “verktyg” for elevens behov (ibid).

Mickwitz (ibid) beskriver motsagelsefulla uttryck fran pedagogerna i sin studie. Larare sjalv
anser att de ger “ratt” betyg, samtidigt som de lyfter fram svarigheter vid beddmningen.
Lararna uttrycker att de inte har nagra problem att sétta betyg, samtidigt som de sagt att de
inte upplever sig fullt ut forsta betygskriterierna (ibid). Utdver motsagelsefulla uttalanden
uppméarksammar Mickwitz (ibid) att ldrare pratar om “sig sjalv’” och “andra” nar de diskuterar
betygssattningen. De anvander uttryck som “De andra sétter for hoga betyg vilket medfor att
jag maste hoja mina elever” eller “P4 var skola har vi stor kompetens i betygssystemet, men

pa andra skolor har de inte samma kunskap” (Mickwitz 2011:86)
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3.3 Lararnas strategier

Selghed (2010) beskriver i sin studie vilka strategier larare utvecklar for att uppfatta att deras
bedémning av en elev ar rattvis, vilket forklaras genom tva tillvagagangssatt. Framforallt
foljer larare statsmaktens intentioner och diskuterar situationen internt med andra larare pa
skolan. Det andra tillvagagangssattet innebar att lararen soker grund for sin bedémning
externt, trots gallande anvisningar. Selghed (2010) beskriver dessa strategier som ett resultat
av att betygskriterierna innehaller ett stort tolkningsutrymme och att larare inte upplever sig

ha stdd av Kkriterierna vid bedémningen

Selgheds (2010) artikel beskriver det féregaende betygssystemet vilket var gallande mellan
1994-2011. Nar detta infordes forandrades betygssystemet fran ett normrelaterat siffersystem
vilket innebar att larare jamforde elever i klassen med varandra, till ett mal och
kriterierelaterande system dér elever ska bedémas utifran nationella kunskapskrav som har
samma formulering oavsett vilken skola eleven tillhor (ibid). Det malrelaterade systemet
grundar sig pa de fyra F-en, fakta, forstaelse, fardighet och fortroende, vilket innebar att
eleven behover visa att hens kunskaper uppnar en viss niva for ett sarskilt betyg och inte som
tidigare hur hen tagit till sig undervisningen i jamforelse med sina klasskamrater.

Selghed (2010) forklarar att det stod som larare har till sitt forfogande vid betygssattning ar
laroplanen, kursplanen, amnets kunskapskrav, elevens resultat pa nationella prov och lararens
egen erfarenhet av kunskapsbedémning. Selghed (ibid) problematiserar lararens egen
erfarenhet genom att ifrdgasatta hur stor inverkan den har i jamforelse med de gallande
styrdokumenten. Artikeln belyser lararnas behov av en forklarbar bedémning, vilket de
upplever att de behdver vid en jamforelse mellan klasskamrater eftersom betygskriterierna ar
svartolkade och bidrar till osékerhet hos lararna (Selghed 2010).

Selghed (2010) problematiserar det idag gallande betygssystemet vilket da artikeln skrevs var
pa gang att inforas. Genom att infora fler differenser i betygsskalan menar Selghed (2010) att
lararnas forutsattningar till likvéardig och rattvis betygsbedémning forsvaras ytterligare, vilket

riskerar att lararens trovardighet som professionell yrkesutévare gar forlorad.
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3.4 Lararnas uppfattning

Djuvfeldt och Wedman (2007) har i sitt arbete sammanstallt larares upplevelse av det da
géllande betygssystemet som innehdll kriterierna MVG, VG, G och IG. For att tidigt
identifiera elevers problematik att na upp till kunskapskraven, anvands resultat av de
nationella proven i arskurs 5 som en riktlinje for elevers behov av stod och atgarder. | arskurs
9 anvands resultatet pa de nationella proven till en jamforelse med lararens egen bedémning
av eleven (Djuvfeldt & Wedman 2007), vilken &ven innehaller lararens uppfattning géllande
elevens sjélvstandighet, kunnighet, initiativférmaga, problemlésningsférmaga och
noggrannhet. Studien (ibid) visar pa en skillnad i vad larare anser att bedémningen ska
innehalla dar kommunikationsformaga, ansvarstagande eller uppférande ar en del av de
omraden som larare har olika syn pa. Det tyder pa att larare har en medvetenhet om att de

sjalv paverkas av specifika omraden nér eleven &r pa gransen mellan tva betyg (ibid)

Lararnas uppfattning om betyg varierar, allt ifran att de borde finnas i lagre arskurser till att
inte finnas alls (ibid). Gemensamt finns tanken om att det &r viktigt att i ett tidigt skede
identifiera elevers behov for att kunna tillgodose dem, och att kollegor emellan diskuterar
eleverna regelbundet for att fa en gemensam syn pa de styrdokument som ldrarna upplever
som otydliga. Lararnas upplevelse av betygsséttningen varierar da pedagoger med flera ars
erfarenhet ofta anser det vara latt, nyexaminerade larare upplever stor stress och osékerhet och
for en del larare forsvinner inte kdnslan av osakerhet gallande om hen sétter rattvisa betyg.
Djuvfeldt & Wedman (2007) beskriver l&rarnas upplevelse av att G som betyg ar brett och
svartolkat utifran var variationerna finns uppat eller nedat i betygsskalan. Larare beskriver att
deras bedémning forsvaras av att manga elever har problem utanfor skolan som paverkar
deras mojligheter att koncentrera sig pa undervisningen, och att de som pedagoger har ett

ansvar att bemota eleven i hens individuella situation (ibid).

3.5 Stod till elever

Jonsson (2018) har i sin studie intervjuat larare pa tio svenska skolor om hur deras stod till
lagpresterande elever ser ut samt i vilken utstrackning de identifierar elever som &r i behov av
stdd samt deras specifika behov. Bakgrunden till studien var att det nuvarande betygssystemet
hade som avsikt att tidigare identifiera elever som inte nar upp till kunskapskraven och

erbjuda den hjéalp som behovet krévde.
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Jonsson (2018) beskriver skillnaden mellan kompletterande stéd och specialundervisning, dar
det forstnamnda sker inom den ordinarie undervisningen och inte kraver beslut fran rektorn
for att genomforas. Specialundervisning ska rektorn fatta ett formellt beslut om innan det
genomfors och kan i vissa fall innebdra att eleven inte deltar i all undervisning i de ordinarie
undervisningslokalerna utan exempelvis i mindre grupper istéllet.

Studien (Jonsson 2018) visar att elever med behov blir identifierade, dock med stor variation
mellan dem med inlarningssvarigheter och elever med beteendeproblem eller
motivationsproblem. Jonsson (2018) belyser brister i skolornas kunskap att ge eleven ratt stéd

utifran behov da flertalet skolor gav samma stod oavsett elevens behov.

Studien visar att skolor har skilda metoder fér hur de ger lagpresterande elever stod, vilka kan
delas in i stddjande och rationella, férenklande samt allménna och praktiska metoder. Ett
resultat Jonsson (2018) far fram i sin studie &r att den metod med bast resultat inneburit att
eleven fatt hjalp och stéttning inom den ordinarie undervisningen anpassat efter hens
individuella behov, exempelvis genom direkta instruktioner fran lararen, tydlig struktur for
hur arbetet ska fortlopa eller att lararen finns i ndrheten och uppmarksammar om eleven
fastnar i en uppgift. For att illustrera detta stod anvander Jonsson (2018) begreppet
byggnadsstallning. En Iag byggnadsstallning betyder att elevens har behov av lite stod for att
I6sa uppgiften, medan en hog byggnadsstallning beskriver de situationer dar eleven har behov
av mer omfattande hjalp. Genom att anvanda sig av denna modell menar Jénsson (2018) att
elever blir utmanade i sitt larande, vilket ar viktigt for sjalvkanslan, och samtidigt far tillgang

till stod och hjalpmedel nér behovet finns.

Jonssons (2018) studie belyser brister i skolornas metoder for att stotta elever med
motivationsproblem. | de flesta fall visade det sig att skolor endast arbetar med elevens
motivation i samband med att eleven har behov av annat stod.

Jonsson (2018) anvénder Self determination theory (SDT) som forklaring till hur skolor kan
arbeta med omotiverade elever. SDT beskriver de grundldggande behoven hos individen,
motivation, kompetens, samband och autonomi. Genom feedback kan lararen bade hoja och
sénka motivationen hos eleven. Positiv feedback kan medverka till att eleven k&nner att hen
forstar hur uppgiften ska genomforas och far ett sammanhang for hur hen kan utveckla sitt

arbete. Negativ feedback riskerar bidra till att eleven upplever sig sjalv som otillrécklig.
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Jonsson (2018) lyfter upp att en kombination av formativ feedback vilket ger eleven en kénsla
av kompetens samt att ge elever utmaningar i uppgifter for att uppmuntra autonomin, vilket &r
en metod anvéandes med positiva resultat vid motivationsproblem hos eleven. L&rare menar i
dessa fall att denna kombination hjalper lagpresterande elever i sin utveckling samtidigt som
det ger hdgpresterande elever motivation att fortsatta sin kunskapsutveckling.

Jonsson (2018) problematiserar konsekvensen av individuella anpassningar till elever, vilket
kan innebéra att en larare har ett flertal elever med behov av olika anpassningar och att det

forsvarar undervisningens genomforande och kvalitet.

3.6 Skolinspektionen

Skolan kontrolleras av Skolinspektionen och vid en tillsyn skrevs rapporten Uppenbar risk for
felaktiga betyg (Skolinspektionen 2014), vilken problematiserar i vilken utstrackning
rektorerna medverkar i bedémningen av elever. Rapporten visar pa brister i den tidsplanering
som rektorerna avsatter till 1&rare for att diskutera bedémningsunderlag inom amneslaget,
samt att larare inte upplever nagon struktur for hur tiden ska anvéandas. Rektorerna menar att
tiden avsatts for att stodja lararna i betygssattningen, men rapporten visar att rektorerna brister
i sin kunskap om hur lararna pa skolan arbetar med bedomning infor betyg. Det visar sig att
rektorerna sallan sjalv narvarar i diskussioner kring bedomningsfragor, vilket

Skolinspektionen (2014) papekar som en brist i rektorernas ansvarsomrade.

Skolinspektionen (2014) belyser skillnader i uppfattning mellan larare och rektorer géllande
samarbete kring beddmning. Medan rektorer uppfattar att lararna har ett nara samarbete,
upplever lararna att de & ensamma i betygssattningen och i sin tolkning av kunskapskraven.
Rapporten beskriver risker for likvardighets- och rattssdkerhetsprincipen och uppmanar
rektorer att ta sitt ansvar gallande kontroll av bedémning och betygssattning och att sjalva
medverka vid diskussionerna i storre utstrackning. Skolinspektionen (2014) vill se fler
uppféljningar fran skolor gallande resultat pa nationella prov i jamforelse med slutbetyg, samt
en analys av orsaker till skillnader mellan dessa resultat.

Rapporten forklarar att det inte finns nagon forskningsgrund for koppling mellan
sambeddmning och likvardighet i bedémningen, déremot att lararnas olika synsatt 6ppnar upp

for en gemensam syn pa kunskapskraven (ibid).
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3.7 Sammanfattning av kunskapslaget

Méngden forskning om hur lararna upplever det géallande betygssystemet uppfattar jag som
bristfalligt. I min s6kning har jag endast fatt en studie som handlade om det nuvarande
betygssystemet. Hyltegren (2014) beskriver i sin studie att larare upplever kunskapskraven
som svartolkade med de vardeord de innehaller, att det inte blir rattssakert pa grund av att
skolor anvander olika metoder och vardegrunder i sin bedémning. Hyltegren (2014) forklarar
att larare upplever en konflikt mellan elevens individuella forutsattning och de kunskapskrav
som de ska bedéma eleven utifran. Jag har i min uppsats anvant mig av tre studier géllande
det foregaende betygssystemet, Mickwitz (2011), Selghed (2010) och Djuvfeldt och Wedman
(2007). De tre studierna visar likt Hyltegren (2014) att larare beskriver betygssystemet som
otillrackligt och svartolkat. Larare upplevde aven det foregdende betygssystemet rattsosékert,
da tolkningar skiljde sig at beroende pa vilket perspektiv larare har pa eleverna samt vilka

varderingar som ar viktiga i skolan.

Eftersom manga av de elever som har svarigheter att na upp till kunskapskraven har behov av
stod i skolan sa anvander jag mig av en studie av Jonsson (2018). Han beskriver att det
nuvarande betygssystemet hade som mal att identifiera lagpresterande elever i tidigt skede for
att ratt stod skulle sattas in. Resultat av Jonssons studie var att skolan har svart att identifiera
elever med beteende och motivationsproblem, samt att elever ofta far samma stod oavsett
vilket behov de har.

Jag har ut6ver forskningsstudier tagit med en rapport fran Skolinspektionen (2014) dar det
visar sig att rektorerna pa skolan inte narvarar vid betygsbedomning i den utstrackning som de
borde utifran sitt ansvarsomrade. Skolinspektionen problematiserar att det finns brister i

rektorernas insyn pa hur larare upplever och genomfor bedomningarna pa skolans elever.
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4 Teoretiska utgangspunkter

| mitt val av teoretiska utgangspunkter har jag stravat efter att finna teorier som gor lararnas
beskrivningar forklarbara. For att forsta den organisation som skolan finns inom sa anvander
jag mig av nyinstitutionell teori for att genom detta perspektiv fa en forstaelse for hur
professionen forhaller sig till de gallande riktlinjerna inom organisationen. Jag anvander aven
begreppen legitimitet och idealtyper fran handlingsteorin for att genom detta perspektiv
forklara vilka vardegrunder som ger l&rarna upplevelsen av att bedémningen &r forklarbar,
vilket medverkar till att det blir en legitim handling.

Analysen ligger pa mesoniva da jag har undersokt larares samspel, dels med organisatoriska
forutsdttningar, dels med andra professioner inom samma organisation som &r berérda av
betygssattning av elever. Har ingar andra larare, rektor, specialpedagoger och speciallarare,

vilka vistas inom samma organisation.

4.1 Nyinstitutionell teori

Nyinstitutionell teori utgar fran att organisationer anpassar sig efter omvarldens
forvantningar, genom lagar och regler for att fa legitimitet (Levin 2016). Genom dess struktur
blir organisationen respekterad som en verksamhet som utfor arbetet pa ett riktigt satt och
samhallet ifragasatter inte det. Jag utgar fran att skolans vérld anpassar sig efter den gallande
skollagen, de riktlinjer som skolverket ger och de forvantningar som finns pa att eleverna ska
lara sig. Samtidigt utgar nyinstitutionell teori fran att organisationen blir begransande genom
de normer som finns inom institutionen och som bidrar till en institutionalisering (Levin
2016). Nyinstitutionell teori fokuserar pa vad som hander i organisationen for att den ska fa
legitimitet fran samhdllet, i jamforelse med traditionell organisationsteori som menar att
organisationens framgang mats utifran hur vél den lyckas med att uppfylla sina mal (ibid).
Jag kommer inom nyinstitutionell teori anvdnda mig av begreppen legitimitet, moralism,
lamplighetslogik, konsekvenslogik, osdkerhet, moralisk geografi, organisatoriskt falt och
institutionella logiker. Jag kommer forklara hur jag tolkar begreppen och hur jag kommer att

anvanda dem senare i analysdelen.
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4.1.1 Begrepp i nyinstitutionell teori

Nyinstitutionell teori utgar fran att alla organisationer maste kanna att de har legitimitet att
utfora sitt arbete (Levin 2016) och att omvarlden tror pa att arbetet inom organisationen utfors
pa ett riktigt satt. FOr att organisationen ska kanna legitimitet finns behov av institutionella
logiker, vilka bestar av dess struktur och tolkningsschema och medverkar till att de beslut som
fattas blir forklarbara. Det finns kulturella och normativa skillnader i vilka institutionella
logiker som anvands inom organisationen (Johansson 2016). Jag uppfattar det som att den
skillnad som finns mellan skolornas forvantningar pa eleven beror pa skolans historik och
vilken socioekonomisk bakgrund majoriteten av eleverna har. Att skolans forvantningar pa

vad eleven ska uppna, beror pa vilken kunskapsniva som betraktas som norm.

Organisationer har olika grunder som beslut fattas pa. Nyinstitutionell teori skiljer dem at
genom begreppen lamplighetslogik och konsekvenslogik. Vid lamplighetslogik grundar sig
beslut pa de normer och regler som dess organisation anvander (Levin 2016). Jag tolkar det
som att den larare som foljer en stram struktur vid sin bedémning av en elev, &r dvertygad om
att det ar det ratta utan nagra andra alternativ. Konsekvenslogik innebar att aktren grundar
sitt beslut pd vad som blir 6nskvérda resultat och malen i sig blir redskap for att ge handlingen
legitimitet. Jag anvander begreppet som en parallell till hur en larare valjer att omtolka
betygskriterierna for att kunna ge en elev ett battre betyg, da hen & medveten om att eleven

utifran sina individuella utvecklingsmajligheter inte kan uppna det annars.

Nyinstitutionell teori forklarar att som professionell behéver ménniskan kénna en osékerhet
infor att fatta ett beslut utan att bli paralyserad (Ponnert 2016). I min tolkning innebar
professionalitet att lararen behdver tillata sig sjalv att fundera dver om hens bedémning av en
elev ar riktig men i slutandan lita pa sin professionalitet och ge eleven det betyg som hen
anser stamma Overens med kunskapskraven, det tolkningsutrymme lararen har till sitt

forfogande och eventuellt sambeddémning med nagon inom samma organisatoriska falt.

Organisatoriskt falt som begrepp innebéar de aktérer som arbetar inom liknande organisationer
och samspelet daremellan (Svensson 2016). Jag kommer att anvanda begreppet i samband
med att larare har natverkstraffar tillsammans med larare fran andra skolor, en méjlighet att

reflektera Over sitt eget handlande och skolans norm och struktur.
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4.2 Handlingsteori

Max Weber (1864-1920) &r en av sociologins grundare vars grundtankar finns inom
handlingsteorin. Weber menar att individens agerande utgar ifran hens grundlaggande
varderingar om hur situationer ska lsas (Forsell 2012). Weber menar att manniskan tolkar
samhélle och kultur genom subjektiva sinnen, vilket bestdammer individens val av
agerande. Pa grund av denna syn menar Weber att for att kunna studera samhallsstrukturen

maste den tolkas och forstas subjektivt.

4.2.1 Legitimitet och Idealtyp

Weber (1983) forklarar genom sitt begrepp verstehen (betyder forsta pa tyska) att
forutsattningen for att forsta individens beteende ar att se vad som gér det begripligt utifran
hens perspektiv. Weber (1983) delar in individens handlingsmdnster i fyra idealtyper, vars
rationalitet ar den grundlaggande tron pa hur handlingen &r forklarbar. For att forsta vad
Weber menar med begreppet behdver en forst veta att ideal i denna konstruktion inte har
samma mening som i vardagen déar vi upplever idealet som en monsterbild som alla strévar
efter att uppna. Webers mening med begreppet innebér istéllet en forenklad bild av
verkligheten (Forsell 2012). For varje idealtyp av handling finns en parallell idealtyp for
legitimitet, vilket forklarar hur individens handling blir berattigad (Mansson 2007). De fyra
idealtyperna ar malrationellt handlande, varderationellt agerande, affektuellt handlande och
karismatisk legitimitet samt traditionellt agerande och legitimitet.

Malrationellt handlande innebar att individen styrs av de mal och férvantningar som
organisationen har pa agerandet (Weber 1983) Malrationell legitimitet innebér att aktoren har
en tillit till att organisationens reglering ar det sanna. Malrationell legitimitet kan forklaras
genom tva perspektiv, dels genom att aktoren sjalv har medverkat till de bestammelser som
finns, dels av att aktoren upplever de regler som organisationen har skapat som legitima
(Mansson 2007).

Vérderationellt agerande betyder att individens varderingar styr handlandet (Forsell 2012).

Upplevelsen av att handlingen &r legitim uppstar nar aktoren ser organisationens varderingar

som de absoluta (Mansson 2007). Om skolans norm é&r att eleverna ska ha ett vardat sprak kan
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lararen gora beddmningen att varderingen ar viktig och déarmed att det or berattigat att

sprakbruket hos eleven ska inverka pa betygsbedomningen.

Affektuellt handlande (Forsell 2012) och karismatisk legitimitet (Mansson 2007) innebér att
aktorens egna vérderingar och ideal forklarar hur handlingen blir forklarbar och hur aktéren
upplever den som legitim. Exempelvis kan lararens tolkning av kunskapskraven paverkas av

sin egen idealbild av hur en elev ska vara.

Traditionellt agerande och legitimitet betyder att individen styrs av de traditioner som den
omges av i sitt handlande (Weber 1983) och finner legitimitet i att det alltid har fungerat med
denna metod (Mansson 2007). Exempelvis att larare av tradition jamfor klasskamrater med

varandra vid beddmning istallet for att anvénda kunskapskraven som arbetsredskap.

4.3 Begransningar

Valet av teorier har gjorts utifran att mitt intresse var att undersoka hur larare upplever sitt
tolkningsutrymme av kunskapskraven. Dock ger bade nyinstitutionell teori och handlingsteori
enbart en forklaring till hur larare kan uppleva betygssattningen forklarbar och legitim. Valet
av teorier medverkar till att jag inte undersoker tolkningsutrymmet fran exempelvis ett

maktperspektiv eller ett intersektionellt perspektiv.

Utifran ett maktperspektiv hade jag kunnat undersoka hur lararen upplever sin roll som
betygséttare utifran hur det paverkar elevens framtid. Om det finns skillnader i hur stor makt
de far vid bedomningar beroende pa vilka metoder organisationen anvéander, eller undersoka
hur elever upplever maktpositionerna mellan sig och sina larare.

Utifran ett intersektionellt perspektiv hade jag kunnat undersoka om det finns skillnader i hur
olika kon valjer bedomningsmetoder. Om det &r skillnader mellan varderingar som blir
avgorande vid betygsséattning eller om det finns skillnader hur man bedémer elever beroende

pa deras kon eller funktionshinder.
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5 Metodologiska dvervagande

Eftersom syftet med min studie &r att undersdka hur larare upplever sitt tolkningsutrymme av
kunskapskraven valde jag att anvanda mig av en kvalitativ studie dar jag har intervjuat larare

fran fyra skolor i en mellanstor kommun i Skane.

Jag beslutade mig for att genomféra semistrukturerade intervjuer, vilket Bryman (2015)
beskriver som en lamplig metod for att halla fenomenets syfte i fokus utan for mycket
avvikelser. Samtidigt har jag forsokt vara 6ppen for nya infallsvinklar som har kommit upp i
det empiriska material som jag har samlat in, exempelvis lararnas egen upplevelse av
kunskapsbrist gallande elevers behov.

En alternativ metod som jag funderade pd i ett tidigt skede var att utfora en
enkatundersékning med larare i arskurs nio och pa sa vis fa tillgang till fler respondenter. Men
efter dvervagande insag jag att denna metod skulle bli bristféllig eftersom jag da inte hade fatt
mojlighet att stalla foljdfragor till lararna, vilket hade medverkat till att helhetsbilden av

lararnas upplevelse hade gatt forlorad.

5.1 Intervjuer

Min grundtanke var att intervjua larare fran olika kommuner for att undersoka om jag kunde
uppfatta nagon likhet och skillnader i vilka metoder skolor anvander och hur larare upplever
dessa. Men pa grund av svarigheter att fa tag pa intervjupersoner beslét jag mig for att
intervjua larare fran fyra olika skolor i en och samma kommun, Tanken pa att gora pa detta
satt vacktes efter att jag markt att det fanns skillnader i hur de tva forsta intervjupersonerna
upplever sitt tolkningsutrymme av kunskapskraven vid betygssattning. Innan
intervjutillféllena har jag gett personerna mitt informationsbrev (Bilaga 1) for att ge dem en

inblick i vilka &mnen jag ville prata om.

Att fa tillgang till larare som ville bli intervjuade visade sig vara svarare an vad jag hade
befarat. Jag skickade informationsbrevet till rektorer pa nagra skolor men fick negativa svar
tillbaka. Slutligen fick jag fyra larare som ville inga i min studie, genom att fraga manniskor i
min omgivning. Intervjuerna har genomforts pa varierande platser efter lararnas énskemal

under forutsattning att vi har kunnat prata ostort sa att det inte har fanns nagon risk att
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obehdriga skulle héra. Under sjélva intervjun har jag anvant mig av en intervjuguide (Bilaga
2) vilket Bryman (2015) beskriver som ett hjalpmedel for att kunna halla undersokningens
syfte i fokus genom fragor som ar indelade i teman. Intervjuguiden har medfort att varje
intervju har genomforts pa liknande sétt med samma teman och inom den tidsram som jag
angav i informationsbrevet vilket var cirka en timme.

Jag har efter bearbetning av intervjuerna kompletterat fragestéllningarna, da jag uppfattade att
lararna sjalv tog upp kunskap om de olika behov som finns hos eleverna. Det resulterade i en
fragestallning om hur larare beskriver sin kunskap om de olika behov de méter hos sina

elever.

5.2 Urval

Nar jag skulle gora urvalet till min undersokning anvande jag mig av den tvastegsmodell som
beskrivs av Eriksson-Zetterquist och Ahrne (2018). | det forsta steget skulle jag besluta i
vilket sammanhang jag kunde hitta svaren pa fenomenet som jag ville undersoka, dar jag
beslét mig for att anvanda mig av ett teoretiskt grundat urval av larare pa hogstadiet. Detta
innebar vad Bryman (2015) kallar for ett representativt urval eller vad Lind (2014) bendmner

lamplighetsurval.

| nasta steg i tvastegsmodellen (Eriksson-Zetterquist & Ahrne 2018) bestamde jag mig for
vilka intervjupersoner jag dnskade fa kontakt med och hur méanga intervjuer jag ansag vara
realistiskt att hinna genomféra under den begransade tid som jag hade till mitt forfogande.
Min ambition var att fa tillgang till fem eller sex intervjupersoner pa olika skolor i skilda
kommuner. Jag borjade med ett bekvdmlighetsurval (Bryman 2015), vilket innebér att jag
fragade en person i min omgivning som arbetar som larare pa hogstadiet om hen ville bli
intervjuad. | samband med att hen blev tillfragad lamnade jag informationsbrevet, for att
sedan aterkomma inom en vecka for att se om hen var intresserad.

Eftersom jag behovde fler intervjupersoner beslutade jag mig for att skriva ett inlagg pa
Facebook dér jag fragade om det var ndgon som kéande hogstadielarare och genom ett
snobollsurval (Bryman 2015) fa kontakt med intervjupersoner. Detta resulterade i en
respondent i samma kommun som den forsta och jag ansag det intressant att undersoka om

deras upplevelser skilde sig at.
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Jag har velat intervjua hogstadieldrare som specifik yrkesgrupp vilket innebar ett
representativt urval (Bryman 2015). Efter min andra intervju var jag i kontakt med rektorer
fran olika skolor for att underséka om det fanns intresse att inga i min studie. Jag fick ingen
positiv respons med det tillvagagangsséttet vilket begransade min undersékning som var i
behov av fler respondenter. Jag beslot mig da for att ga tillbaka och fraga mina tidigare
intervjupersoner om de kande nagon som kunde vara intresserad, vilket resulterade i tva

intervjupersoner till inom samma kommun som de tva forsta.

5.2.1 Respondenter

Min ambition var att intervjua larare fran olika kommuner men da det visade sig vara svart att
fa respondenter sa forandrades ambitionen under arbetets gang. Efter mina tva forsta
intervjuer som var med larare fran olika skolor i samma kommun, markte jag att det fanns
skillnader i hur de beskrev strukturen kring betygssattning. Med detta som grund forédndrades
ambitionen till att undersoka likheter och skillnader mellan olika skolor i samma kommun,
vilket resulterade i fyra respondenter fran olika skolor. | analysen &r bade lararens och skolans

namn fiktiva for att tillgodose konfidentialitetskravet i de etiska principerna.

5.3 Bearbetning och analys

Genom mitt val att anvanda semistrukturerade intervjuer har transkriberingen varit lattare én
vad den hade blivit med en ostrukturerad intervju (Bryman 2015) da jag hade haft storre
avvikelser fran amnet och svarare att bedéma om det ar relevant eller inte for uppsatsen. Nar
jag bearbetade intervjuerna borjade jag med att farglagga de omraden som jag inledningsvis
hade som teman, namligen tolkningsutrymme, bedémningsinflytande och
undantagsbestammelsen. Detta &r en metod som Lind (2014) beskriver som en fordel for att
forskaren ska kunna se skillnader och likheter som visar sig i empirin. Efter forsta intervjun
uppfattade jag att lararen beskrev sin kunskap som undermalig om hur hen skulle tillgodose
elevers sarskilda behov, vilket medférde att kunskap blev ett nytt omrade i transkriberingen.
Efter de tva forsta intervjuerna upplevde jag att tolkningsutrymme och bedémningsinflytande
var svara att sarskilja, vilket resulterade i att jag enbart anvander tolkningsutrymme i min

analys
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Svensson (2018) beskriver att det finns en risk for att man som forskare tolkar empirin utefter
sin egen synpunkt. Med detta i atanke sa har jag under arbetets gang fatt ga tillbaka och lyssna
pa intervjuerna for att tillgodose att min tolkning stimmer éverens med det som lararen har

beskrivit.

5.4 Metodens tillforlitlighet

Lind (2014) beskriver att det viktiga i en undersokning inte &r den absoluta sanningen, utan att
belysa fenomen som finns i samhéllet och mojliga orsaker till dessa. Min undersékning kan
inte generaliseras till hur larare i allménhet anvander sitt tolkningsutrymme men kan belysa
att det finns skillnader i hur skolor anvénder olika metoder vid bedémning av elever. Det
empiriska material jag har samlat in visar att det finns bade risker och skydd for eleverna
beroende pa hur olika skolor tolkar kunskapskraven i betygssystemet, vilket dppnar upp for
diskussion om hur alla elever ska fa samma majlighet att lyckas ga ut nian med godkanda

betyg.

Min undersékning hade varit mer palitlig om jag hade haft fler intervjupersoner och haft ett
storre underlag for jamforelse i analysen. Trots ett begransat empiriskt material menar jag att
studien visar pa att det finns en ojamnhet mellan olika skolor. Jag har valt att anvanda mig av
de begrepp som Lind (2014) beskriver som anpassade till kvalitativa metoder och erséatter
darfor reliabilitet, validitet och relevans med begreppen autenticitet, palitlighet och
traffsakerhet.

Autenticitet innebdr att den empiriska fakta som belyses stammer dverens med
intervjupersonernas upplevelse (ibid). For att kunna tillmotesga detta har jag spelat in
intervjuerna, med majlighet att ga tillbaka och lyssna fler ganger. Med denna metod har jag
forsakrat mig om att jag inte har lagt till eller tagit bort nagot fran mitt empiriska material,

vilket hade gett en felaktig bild av l&rarnas upplevelse.
Med palitlighet menas att det finns ett metodiskt tillvagagangssatt genom undersokningens

gang. Detta har jag tillgodosett genom att félja intervjuguiden och transkribera pa samma satt

efter varje intervju. Jag har gett innehallet i varje intervju den tid som behovt innan nésta
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transkribering genomforts for att minnas hur situationen vid intervjutillfallet ség ut och de

reaktioner som uppstatt.

For att uppna traffsakerhet (Lind 2014) har jag varit noggrann med att inte lata intervjuerna
avvika fran amnet allt for mycket och genom att folja intervjuguiden sa att intervjun inte
skulle 6verga till att bli ostrukturerad. Genom att félja denna struktur har jag kunnat halla
syftet i fokus genom samtalen, men anda med en flexibilitet infor att det kan tillkomma annan

relevant information i intervjun.

5.5 Forforstaelse

Jag har personlig erfarenhet av elever i hogstadiet som har svarigheter att na upp till de
kunskapskrav som stélls i betygssystemet. Trots att eleven ar i skolan varje dag och gor vad
hen kan, nar hen anda inte upp till godkant betyg i samtliga &mnen. | klasser som bestar av
cirka 28 elever upplever jag att larare inte har mojlighet att tillmotesga alla elever. Jag
upplever det som att alla skolor inte tillgodoser elevens behov, trots atgardsprogram och
aktiva foraldrar. Det har varit en viktig aspekt som jag har haft med mig genom mitt arbete,
att min negativa upplevelse av bedomning av kunskapskrav inte ska spegla av sig pa min
studies resultat. Att valja ett lararperspektiv i min undersékning var en metod for att inte jag
sjalv skulle fokusera pa hur bedémningen paverkar eleverna. Darfor beslot jag mig for att
studera lararens upplevelse av den struktur som hens skola anvéander sig av vid bedémning
infor betygssattning i nian, med fokus pa om lararen upplever sig ha tolkningsutrymme vad

géller kunskapskraven for att ge eleven betyg efter hens individuella férutsattningar.

5.6 Forskningsetiska 0vervaganden

For att tacka informations- och samtyckeskravet (Bryman 2015:131-ff) som tillhor tva av de
fyra etiska principer som finns inom samhéllsvetenskaplig forskning, bérjade jag min studie
med att formulera ett informationsbrev till de larare som skulle tillfragas om att delta i
studien. Brevet innehaller information om vad min studie handlar om, dess syfte samt vilka
teman intervjun skulle fokusera pa. Jag informerade intervjupersonerna om att det var
frivilligt att medverka, och att de nar som helst kunde vilja att avsluta eller avsta fran att svara

pa nagon fraga. Informationsbrevet har jag skickat till larare och rektorer.
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For att tacka konfidentialitetskravet (Bryman 2015) har jag anonymiserat intervjupersonerna
genom att ge fiktiva namn bade till respondenterna och till deras skolor. Jag har aven
genomfort intervjuerna i enskilda miljoer for att inte riskera att ndgon obehorig skulle hora.
Nyttjandekravet (ibid) har jag tackt genom att forvara material som har samlats in pa ett
sakert satt sa att ingen obehorig har kunnat fa tillgang till det. Materialet kommer att forstoras
nar uppsatsen ar godkand och kommer inte att anvandas i ndgot annat syfte an i min uppsats.
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6 Resultat och analys

6.1 Presentation av intervjupersonerna

Christina har arbetat som larare i atta ar och borjade pa Backaskolan 2012

Lars arbetar pa Ekdalsskolan dar han har varit sedan hans yrkeskarriar inom skolan bérjade
for cirka 20 ar sedan.

Mats har arbetat som larare i 13 ar och borjade pa Norrstromsskolan for tva ar sedan.

Sara har arbetat som larare i fem ar och har varit pa Klackskolan sedan hon var

nyutexaminerad larare.

6.2 Rektorns ansvar

Intervjupersonernas beskrivelser av i vilken utstrackning rektorn medverkar vid bedémning
skiljer sig at. Christina, Sara och Mats beskriver rektorer som narvarar vid diskussioner
medan Lars upplevelse ar att beslut Iamnas Over till pedagogerna, med stdd av specialpedagog

i de fall som eleven har atgardsprogram. Sara séager:

Jag kénner mig trygg med att rektorn och specialpedagog nérvarar vid
bedémningar da jag som pedagog inte blir ensam i beslutet.

Jag upplever att bedomningsarbetet skiljer sig at mellan skolor vilket
medverkar till att a&ven vi pedagoger ifragasatter vilken metod

som blir ratt for eleverna.

(Sara)

Sara beskriver genom detta citat att skillnader mellan skolor kan medverka till osékerhet hos
larare och deras egen metod. Skollagen 3:8 (SFS 2010:800) forklarar att rektorn har
huvudansvaret for att tillgodose elevens behov och ska medverka i beddmning av eleven, trots
detta visar Skolinspektionens rapport (2014) pa att det finns brister i rektorns insyn i hur

bedémningar genomfors pa skolor och att de sjalva sallan medverkar.

Christina och Sara beskriver rektorer som &r involverade i lararnas arbete vid
betygsbedomning. De upplever bada att det finns ett nara samarbete mellan pedagoger och
ledning pa deras skolor. Christina jamfor sin nuvarande rektor med den forra som hon inte
upplevde sig ha nagot stod av, vilket bidrog till att lararna tog egna beslut efter diskussioner

kollegor emellan. Detta &r i likhet med vad Selghed (2010) beskriver i sin studie, att larare
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utformar strategier for att genomféra bedémningar for att uppleva att de har stod. Lars
beskrivning av rektorns medverkan pa Ekdalsskolan skiljer sig fran Christinas och Saras da
han forklarar att de har tydliga riktlinjer for hur bedémningsarbetet ska genomféras. Rektorn
medverkar inte sjalv i diskussionerna utan 6verlater det till lararna, med stod fran
specialpedagog pa skolan. Sett ur ett nyinstitutionellt perspektiv kan det forklaras genom
lamplighetslogik (Levin 2016:39), da lararna foljer en stram struktur vid bedémningar.
Rektorn pa Norrstromsskolans upplevs finnas som stod enligt Mats da hen &r narvarande vid
bedémningar gallande elever med atgardsprogram. | évrigt finns mojlighet for diskussion om
lararen kanner sig osaker i sin bedémning. Da rektorn tillsammans med larare bedomer eleven
utifran individuella forutsattningar for att mojliggora forutsattningar till ett godkéant betyg, kan
det utifran nyinstitutionell teori beskrivas som konsekvenslogik (Levin 2016). Mats upplever

denna metod som fungerande och genomténkt, med forklaringen:

Det finns ju ingen mojlighet for rektorn att narvara vid alla moten
som finns runt om elevernas betygsséattning. Jag tycker att det kénns
bra att han finns dar da vi ska bedoma de elever som har sérskilda
behov da dessa oftast ar de som man som larare har svart att kdnna
sig saker pa. Det finns alltid en viss osékerhet i om jag bedémer dem
rétt eller inte.

(Mats)

Mats vill med detta citat forklara att han inte upplever att rektorn behdver vara narvarande vid
bedémning av elever dar lararen kanner sig saker pa sin bedémning. Mats menar att
majoriteten av eleverna uppnar kunskapskraven, men da det ar fragetecken kring

beddmningen upplever han att rektorn tar sitt ansvar och stéttar lararna.

Skillnaderna pa rektorns medverkan vid bedomningar kan enligt nyinstitutionellt perspektiv
forklaras genom begreppet institutionella logiker (Levin 2016), vilket innebdar att den struktur
som &r géllande inom en organisation inte & densamma i en annan. Institutionella logiker
skiljer sig at beroende pa vilka normer som finns i skolan och vilken kultur den befinner sig
inom. Detta kan i sin tur forklaras genom de olika idealtyperna som Weber anvande sig av
inom handlingsteorin (Weber 1983). Rektorns medverkan i bedémningen paverkar lararnas
idealtyp och utgangspunkt i vilken handlingsstrategi de anvénder sig av vid bedémning av

elever.
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6.3 Legitimitet

Lars forklarar att bra kontakt med foréldrarna ar A och O géllande elevens utveckling.

“Som pedagog behdver jag kiinna att jag blir bemott som professionell och med en forstaelse
att jag vill att eleven ska lyckas™ (Lars). Med detta uttalande menar Lars att eleven paverkas
av foraldrarnas syn pa dem som pedagoger. Om inte foraldrarna litar pa att de gor ett korrekt
arbete paverkar det dven elevernas tillit. Lars menar att foraldrar behover vara involverade i
sitt barns utveckling, vilket ar extra viktigt om det finns behov av stod och atgardsprogram da
foraldrarna ska ge sitt medgivande. Aven Mickwitz (2011) forklarar konflikter i arbetet pa

grund av foraldrar.

Nyinstitutionell teori utgar ifran att manniskan behdver kanna att den har legitimitet att utfora
sitt arbete (Levin 2016), att kénna ett samband mellan orsak och verkan &r enligt Selghed
(2010) orsaken till varfor larare utvecklar strategier i att gora kunskapskraven forklarbara.
Mansson (2007) forklarar det ur handlingsteoretiska begreppet idealtyper for legitimitet. Detta
kan i sin tur beskrivas genom begreppet verstehen (Weber 1983) vilket beskriver hur
manniskor behover kanna en forstaelse for sina handlingar for att uppleva dem begripliga och
legitima. Med detta tolkar jag att larare har behov av att anvanda sitt tolkningsutrymme pa ett

satt som hjalper dem att uppleva bedémningen rattvis utifran deras perspektiv.

Jag som inte har arbetat som larare sa lange ar tacksam for att jag ar pa en
skola med nara samarbete med kollegor och ledning som jag kan diskutera
mina elever med. Jag kan uppleva det svart att veta var granserna gar mellan
vardeorden exempelvis skriva med viss spraklig variation och god spraklig
variation, vilket medverkar till att en blir osaker i bedémningen.

(Sara)

Sara beskriver genom detta citat att strukturen pa Klackskolan ger henne det stéd hon har
behov av for att kdnna att bedomningen ar rattvis vilket delvis beror pa hennes upplevelse av
brist pa erfarenhet. Djuvfeldt och Wedman (2007) beskriver hur bedémningen kan upplevas
lattare med yrkeserfarenheten men att det finns de larare som aldrig k&nner sig trygga i rollen
som betygsattare vilket deras professionalitet innebér. Mats beréattar att pa Norrstromsskolan
har de mycket diskussioner om kunskapskraven, och hur de kan komma i konflikt med
lagutrymmet som de arbetar under. Varje elev ska ha méjlighet att fa sitt behov tillgodosett
for att uppna ett godkant betyg enligt Skollagen 3:3 (SFS 2010:800) men det finns
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forsvarande omstandigheter som inte gor det mojligt. Exempelvis sa finns det behov av fler
specialpedagoger och speciallérare for att kunna ha mojlighet att ge varje elev den tid som

hen behdver. Mats séger:

Om inte skolan kan tillgodose behovet da det ar brist pa pedagoger, sa
kan inte vi bedoma eleven som om hjalpen har funnits. Samtidigt maste
vi vara kritiska i bedomningen om det handlar om elevens svarigheter
eller om det &r nagonting annat. Som larare kan man aldrig kanna sig
saker pa att det betyg jag satter ar rétt.

(Mats)

| detta citat menar Mats att de som pedagoger behdver ha ett kritiskt tinkande vid bedémning
av en elev och ta med alla parametrar som kan paverka elevens forutsattningar. Mats
uttalande kan tolkas ur nyinstitutionellt perspektiv och begreppet osakerhet (Ponnert 2016) da
han att menar larare behover uppfatta sin bedémning som forklarbar innan de kan lita pa sin
professionalitet. Lars upplever strukturen kring bedomningar pa Ekdalsskolan positivt och
uppfattar att de ger likvardiga betyg till eleverna efter kunskapskravens formulering. Lars

sager:

Exempelvis ska eleverna utveckla en prototyp i dmnet teknik for att sedan
utveckla den till fardig produkt i en 3D-skrivare. Som krav for att eleven
ska fa ett bra betyg i detta moment ska eleven gora forbattringar under
arbetets gang. Jag upplever att det blir ett tydligt krav dven for eleverna
som vet vad som forvantas av dem.

(Lars)

Lars menar genom detta citat att de har konkreta motiveringar till hur eleven ska na upp till ett
hogre betyg, vilket medverkar till en forstaelse fran elevens sida och minskar osékerheten hos
pedagoger. Forklarbarheten av en bedémning kan tolkas utifran det handlingsteoretiska
begreppet malrationell legitimitet (Mansson 2007), att Lars tror pa att de riktlinjer som
amneslarare pa skolan formulerat ar ratt utformade efter &mnets kunskapskrav. Jamfort med
Christina som i sitt uttalande “i slutdndan ar det ju rektorn som har huvudansvaret, sa det ar
skont att hen dr med och diskuterar” menar att deras bedomning blir legitim genom rektorns

narvaro i arbetet.
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6.4 Tolkningsutrymme

Intervjupersonerna har en gemensam upplevelse av att kunskapskraven &r viktiga i
bedémningsarbete av elever da de annars inte hade haft nagra riktlinjer att forhalla sig till.

Christina sager:

Hade vi inte haft ndgonting att forhalla oss till sa hade det varit katastrof
samtidigt finns det en press i om man &r rattvis. Ger jag mina elever samma
forutsattningar som andra skolor, eller jag ar for snall eller for hard?
(Christina)

| ovanstaende citat menar Christina att det ar viktigt att en har riktlinjer att forhalla sig till,
samtidigt som skolor & medvetna om att de inte arbetar likadant. En upplevelse som delas
med larare i Mickwitz (2011) studie. Mina intervjupersoner dr eniga om att de inte upplever
betygssystemet rattssakert, da de pa natverkstraffar uppfattar att det finns skillnad pa hur olika
skolor tolkar kunskapskraven och anpassar dem till elevernas individuella forutsattningar.
Skillnaden kan forklaras utifran Skolverkets allmanna rad (2018) dar kunskapskraven
beskrivs som redskap for larare att gora tolkningar utifran vilken undervisning som bedrivits,
samt av vilken beddmningsmetod (Hyltegren 2014) larare anvénder sig av, den kvalitativa,
kvantitativa eller den blandade metoden. Beroende pa metod uppfattas olika delar i
kunskapskraven som mest relevanta att fokusera pa, vilket pAminner om de strategier Selghed
(2010) beskriver som hjalpmedel for lararna for gora sin beddmning forklarbar. Ur ett
nyinstitutionellt perspektiv tolkar jag det som att skolorna har olika institutionella logiker
(Levin 2016) beroende pa de géllande normer som finns men dven beroende pa vilken kultur
som paverkar organisationens struktur. Bade Christina och Sara upplever att det finns ett nara

samarbete mellan pedagoger och ledning pa deras skolor.

Nar vi diskuterar vara elever sa ar vi 6ppna for tolkningar och forsoker
satt for att lyckas na sa manga elever som majligt.
(Christina)

Vi traffas tillsammans med berdrd personal vid bedémning for att fa
mojlighet att kunna fa en helhetsbild pa eleven, och genom diskussion fa
en gemensam bild 6ver hur elevens forutsattningar ser ut och hur vi kan
tolka kunskapskraven utifran de begransningarna.

(Sara)

27



Jessica Hauschildt

Sara och Christina menar att det &r genom diskussioner som de skapar forutsattningar for hur
de ska tolka kunskapskraven utifran elevens individuella forutsattning. Likt Mickwitz (2011)
studie uppfattar jag olika syn pa bedomningsarbetet mellan respondenterna i min studie. Mats
beskriver hur kommunikationen kollegor emellan kan vara skillnaden pa underként och
godkant for en elev vars svarigheter i skolan inte hade framkommit i annat fall. Vilket
Djuvfeldt och Wedman (2007) forklarar med att regelbundna diskussioner kollegor emellan
okar forutsattningar for att eleverna pa skolan bedoms utifran en gemensam bild av vad
kunskapskraven beskriver.

| kontrast till vad Christina och Sara berattar sa uppfattar jag att strukturen skiljer sig at pa

Ekdalsskolan da Lars sager:

Rent tolkningsmassigt gér vi exakt efter vad det star. Amneslarare
planerar hur undervisningen ska se ut och foljer det. Sedan sambeddmer
de eleverna efter de kriterier som de har staplat upp for de olika
betygskriterierna.

(Lars)

Genom detta citat menar Lars att lararna foljer det som star i kunskapskravet och gor en mall
for vad varje elev ska uppna i ett visst amne for ett bestamt betyg. Senare i intervjun sager
Lars “vi kan inte rora kraven, det dr det som dr problemet”. Ur ett nyinstitutionellt perspektiv
kan Ekdalsskolans struktur jamforas med l&mplighetslogik (Levin 2016), eller ur
handlingsteorins begrepp malrationellt idealtyp (Mansson 2007) da lararna agerar utifran en
stram struktur efter de lagar och normer som finns inom skolan. Det skiljer sig fran vad Mats
beskriver, vilket kan tolkas som vérderationellt handlande (ibid) eller konsekvenslogik (Levin
2016), da Norrstromsskolan aven agerar utifran en vardering i att elever ar unika individer

med olika forutsattningar vilket behdver tillmotesga. Mats séager:

Jag anser att det finns ett visst tolkningsutrymme i kunskapskraven dar
vi som pedagoger maste tanka pa vilka forutsattningar eleven har. Om
jag har en elev som inte har svenska som forstasprak i hemmet, kan jag
da forvanta mig lika mycket av denna som en elev som har det. Tolkning
om vad som ar viss variation och god variation i det svenska spraket kan
da forandras om vi tar in denna aspekt i bedémningen.

(Mats)

Mats menar med detta citat att de som larare inte kan forvanta sig exakt samma kunskap hos
alla elever, utan att de som pedagoger maste kunna se till individens behov och

forutsattningar. Denna metod kan beskrivas genom den som Hyltegren (2014) bendmner som
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den blandade metoden, da bade den summativa bedémningen utifran &mnets uppgifter ar
inkluderade men dven den kvantitativa utvarderingen som utgar fran elevens kunskap i

relation till hens forutsattningar.

Utover att larare har skolans struktur kring bedomningarna att anvanda sa har de dven
natverkstraffar dar de traffar amneslarare fran andra skolor, likt vad nyinstitutionell teori
beskriver som samma organisatoriska féalt (Svensson 2016). Dessa méten ger pedagoger
utrymme att diskutera kunskapskraven med larare fran andra skolor, gora sambeddmningar
genom att exempelvis lasa en elevs arbete eller diskutera hur skolornas norm paverkar
bedémningen. Christina berattar att hon ibland upplever att lararna pa Backaskolan &r for
snalla i sin bedomning och anvander storre tolkningsutrymme an 6vriga skolor. Bade Sara och

Mats har liknande uppfattning fran sina natverkstraffar.

Ibland kommer jag till en natverkstraff med en tydlig bild om vad mina
elever ska fa i betyg, men efter diskussion med 6vriga larare kan jag ga
darifran och kanna mig mer osaker om jag ar for snall. Samtidigt som
det ar skont att diskutera med larare i samma @mne sa blir det ibland en
konflikt med vad vi pa min skola arbetar efter.

(Sara)

Jag kan ibland bli véldigt frustrerad dver hur larare ibland gldommer bort
att det ar unika individer som vi sitter och diskuterar pa natverkstraffar.
Jag har svart att forsta hur en kan fastna i ett sétt att se kunskapskraven
pa och inte kunna nyansera sitt tankande.

(Mats)

Bada citaten forklarar att det kan uppsta konflikter bade inom sig sjalv som larare, men aven
mot andra skolor som inte arbetar efter samma metoder som en sjélv. Intervjupersonerna i
min studie upplever stor skillnad i tolkningsutrymme av kunskapskraven mellan skolor, vilket
kan vara orsak till att larare talar om “sig sjdlv”” och “de andra” vilket Mickwitz (2011)

upplever i sin studie.
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6.5 Kunskap

Mats beskriver att det ar svart att félja med i kunskapen, men tycker sjalv att
Norrstromsskolan ar duktig pa att tillmétesga elevernas behov dven utan diagnos genom att
testa sig fram. Sedan berattar han att det hade underlattat om alla elever med sarskilda behov
hade haft en utredning, da de som larare hade haft stérre maéjlighet att hitta ratt verktyg. Mats

sager:

Nér jag borjade arbeta som larare trodde jag att de med samma diagnos
hade ungefar samma behov, men det visade sig snart att sa inte ar fallet.
Det ar stor skillnad mellan tva elever som exempelvis har Aspergers,
vilket jag inte visste. Det ar konstigt att vi inte laste mer om detta i
lararutbildningen tycker jag.

(Mats)

Mats menar i detta citat att han efter utbildningen har fatt lara sig allteftersom nar hans elever
haft sdrskilda behov och att han hade velat ha storre kunskap i &mnet inom lararutbildningen.
Jonsson (2018) beskriver i sin studie att larare har ett ansvar i att uppméarksamma elever med
behov i ett tidigt skede for att identifiera vilket behov som finns, vilket kan uppfattas som en
svarighet om inte lararutbildningen innehaller mer kunskap om dmnet. Christina kan enbart
komma ihag en forelasning fran sin utbildning som handlade om dyslexi och andra diagnoser,
vilken hon uppfattade vara daligt verklighetsforankrat till vilken inverkan problematiken hade
pa pedagogiken. Christina berattar att de som kommer ut nyexaminerade fran lararhogskolan
namner att de upplever kunskapsbrist om elevens behov. Christina kan se nackdelar med att

sjalv inte ha nagra hinder, hon séger:

Jag har sjalv aldrig haft nagra problem i skolan, men 6nskar néstan att
jag hade det for att lattare forsta. Pa Backaskolan finns tva pedagoger
som har dyslexi, och jag lar mig mycket av dem genom deras satt att
prata med eleverna. Men under utbildningen var det véldigt lite. Nar
jag kom till utvecklingssamtal med foréaldrar vars barn har svarigheter
sa visste jag inte vad jag skulle séga. Det var lite som att fa ett barn och
aldrig ha hallit ett, jag klarar det fran dag till dag, stund fran stund.
(Christina)

Christina menar i detta citat att pedagoger med egen problematik, har en férdel da de moter
elever med behov vilket liknas till Webers (1983) verstehen, att larare med en forforstaelse
for elevernas situation har lattare att se sambandet. Att de har en forforstaelse for hur det ar att
sjalv behdva hjalpmedel for att klara av undervisningen och hur viktigt bemotandet ar. Lars
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arbetar sjélv delvis som hjélplarare vilket innebar att han har mer kunskap an de flesta
pedagoger i dvrigt, men aven han ser brister. Lars beskriver att det ar svart att folja med i
utvecklingen genom forskning och rén, och séger att manga forelasningar inte har
verklighetsforankringen till hur det ska anvandas i praktiken. Lars menar att fakta om en viss
diagnos inte ger honom kunskapen om vilka verktyg som ger eleven béasta forutsattningarna.
Han efterlyser férelasningar som innehaller praktiskt arbete for hur de som pedagoger kan
bemota elevens behov. Lars uttalande forstarks genom Jonssons (2018) studie vilken visar att
de manga skolor ger samma stod oavsett elevens behov, vilket Jonsson beskriver som ett
resultat av bristen att identifiera vilket behov eleven har. Skolan uppméarksammar behov vid
inlarningsproblem i stdrre utstrackning an elever med motivations- och beteendeproblematik
och utgar inte sallan fran att samma stod fungerar till alla (ibid).

Lars problematiserar forutsattningarna for elever pa Ekdalsskolan genom att séga:

Det gors utredningar, men det &r inte alla pa skolan som far hela
informationen vilket forsvarar vart arbete. Exempelvis kan vi fa till
oss att en elev har svart att orientera sig pa skolan, men da vi &r fler
arbetslag sa far inte alla larare ratt kunskap i hur denna elev ska
bemotas vilket kan forstéra en hel dag for eleven.

(Lars)

Med detta citat menar Lars att information om elever inte nar fram till alla pedagoger pa
skolan, vilket kan paverka hur eleven blir bemott beroende om kunskapen om hens behov
finns eller inte. Lars beskrivning ar en motsats till Christinas upplevelse pa Backaskolan dar
alla larare k&nner till elevernas individuella behov. Christina beréttar att om det finns en elev
som behover springa en runda runt skolan under en lektion sa vet alla pedagoger att hen har
detta behovet och inte skolkar. Christina jamfor med den skolan som hon arbetade pa tidigare,
dar elever inte kdnde igen en om man var pa ett annat vaningsplan. Hon ser det som en styrka
hos Backaskolan att det &r en liten skola och att alla pedagoger ingar i samma arbetslag. Bade
Lars och Christinas beskrivning kan hanvisas till Djuvfeldt och Wedmans (2007) resultat att
larare behover ha en medvetenhet om att deras egen kunskap begransar bedémningen av
eleven.

Sara vill belysa vikten av att det finns en specialpedagog tillgdnglig som kan stétta lararna i
att erbjuda eleven ratt stod, nagonting som ska finnas enligt skollagen 2:25 (SFS 2010:800).

Sara beréttar:
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Jag har ett syskon med autism som hade svarigheter i skolan och
behov av hjalpmedel, och har genom det en férstaelse for hur stor
inverkan det har bade pa eleven och foraldrarna att fa ratt hjalp.

Jag upplevde att denna grupp av elever forsvann under lararutbildning
vilket paverkar vara forutsattningar att veta hur vi ska tillfredsstélla
behoven som vi moter. Pa var skola har vi tillgang till specialpedagog
vilket hjélper oss i att finna ratt stod till elevens behov.

(Sara)

Sara vill med detta citat sdga att deras osakerhet som larare 6kar pa grund av bristande
kunskap inom @mnet och att tillgangen till specialpedagog ar viktig. Christina ger en bild av
samma upplevelse och problematiserar bristen av bade specialpedagoger och speciallarare. Pa
Backaskolan har de for tillfallet inte ndgon specialpedagog vilket medfor att den speciallarare
som finns har fatt ta 6ver hens arbetsuppgifter och eleverna far inte tillgang till det stod som
de ar i behov av. Det paminner om Mats uttalande tidigare om att de inte kan bedéma elever

utifran att de har fatt den hjalp de behéver om den inte har funnits.

Christina beskriver sin kunskap som en bank, att det finns variation i hur ett prov och en
kunskapskontroll genomfors. Exempelvis att ge elever anteckningar eller erbjuda dem att
spela in forelasningen sa att de ska kunna lyssna pa den igen. Men Christina upplever att hon
som larare har behov av mer stod av den som har kunskap i &mnet med forklaring att behoven
skiljer sig at mellan elever med samma diagnos. Bade Sara och Mats beskriver att de kan

uppleva sig splittrade i hur undervisningen ska genomforas:

Jag har en klass dar det finns elever med olika behov av undervisningsstilar,
men det finns inte alltid tillgang till en hjélplarare i klassrummet. Jag
upplever att det ar svart att na fram till alla elever eftersom jag da far
forsoka finna en undervisningsstrategi som fungerar for de flesta.

(Sara)

Nér det finns flera elever i en klass som har behov av sérskilt stod kanner
jag mig maktlos. Jag vill na fram till alla, men det finns inte tid till var
och en elev att fa sitt behov tillgodosett av mig som ensam pedagog i en
klass med 28 elever. Bristen av speciallarare och hjalplarare forsvarar
undervisningen.

(Mats)

| dessa citat beskriver Sara och Mats den problematik som Jonsson (2018) tar upp i sin studie.
Kunskapen i hur elevens individuella behov kan tillgodoses 6kar men att det innebar en
konflikt i hur undervisningen ska genomféras om det finns flera elever med olika behov.
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Pa Backaskolan ar det mycket av elevhalsans tid som handlar om elevers sociala tillvaro som
ska l6sas innan undervisningen kan hamna i fokus, vilket Djuvfeldt och Wedman (2007)
forklarar i sin studie dven forsvarar beddmningen av eleverna da problemen utanfor skolan
paverkar elevens forutsattningar for kunskapsinlarning. Christina berattar att pa Backaskolan
ar det manga elever som inte far mat under helgen vilket 6kar risken for att eleven kommer i
konflikt med en annan elev. Som larare forklarar Christina att hon &r glad dver att arbeta pa
Backaskolan, da deras litenhet medfér att hon som pedagog vet vilka elever som inte har étit

frukost pa grund av att foraldern inte har resurser att tillgodose detta behov.

6.6 Undantagsbestammelsen

Intervjupersonerna i min undersokning tolkar undantagsbestammelsen (SkoL 10:21) pa
liknande satt, att man inte kan ta bort ett helt kunskapskrav men hur de i 6vrigt beskriver
anvandandet av paragrafen skiljer sig at. Christina sager att det ar svart som larare att

verkligen sédga nar man anvander undantagsbestammelsen, exempelvis genom att forklara:

Undantagsbestammelsen eller det vi kallar pysparagrafen bygger pa
att alla parametrar som man kan andra pa &r gjorda, men sa ar det ju
inte. Det finns inte en assistent till alla som behdver det och med 28
elever i en klass innebdr det att jag som pedagog har cirka

45 sekunder - 1 minut till varje elev under en lektion.

(Christina)

| detta citat menar Christina att aven om det inte finns underlag for att anvénda sig av
undantagsbhestammelsen, sa finns ett tolkningsutrymme av kunskapskraven med mojlighet att
anpassa till elevens forutsattningar aven utan ett bestdende funktionshinder. Sara har inte sjalv
haft nagot behov av att anvanda sig av undantagsbestammelsen som paragraf men har
medverkat vid diskussioner géallande andra larares elever. Sara upplever sjalv

undantagsbestammelsen som svartolkad och séger:

Ndr jag laser paragrafen sa uttrycker den att det ska finnas ett bestaende

funktionshinder som orsakar elevens svarigheter i skolan. Verkligheten
ar ju tyvarr den att vi inte alltid har en faststalld diagnos pa en elev aven
om vi som pedagoger kan uppfatta vilka svarigheter som finns. Hur ska

vi tolka pysparagrafen nar det inte finns en faststélld diagnos pa papper?
(Sara)
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Med detta citat vill Sara belysa problematiken med att undantagsbestdammelsen enbart galler
elever som har en faststalld diagnos, vilket medfor att de maste anvanda ett stort
tolkningsutrymme i manga situationer da detta inte finns. Bade Sara och Christina upplever
att de anpassar kunskapskraven efter elevens individuella forutsattning och tillater mer an vad
de kanske gor pa en annan skola. Hyltegren (2014) beskriver den konflikt som larare upplever
mellan elevens forutsattningar och de kunskapskrav som finns formulerade och eleven ska
bedémas utifran. Bade Sara och Christina forklarar att deras skolor férsoker se elevens

mojligheter istallet for att fastna i vilka hinder som finns, Christina séger:

Vi vet att en del har diagnoser och andra inte men vi vet om att det
finns svarigheter. Om man jamfor med uppkaérning till kérkort och jag
har synfel sa tar jag inte av glasdgonen. Men vid de nationella proven
ska en elev inte ha rétt till de hjalpmedel som hen annars har, detta
tycker jag ar befangt. Man kan inte ta bort hjalpmedel nar det &r
avgorande for en elevs sjalvkansla och betyg.

(Christina)

Genom detta citat menar Christina att elever inte kan forvantas klara sig utan hjalpmedel vid
nationella prov om stddet finns i vanliga fall. Mats vill bérja med att vara tydlig med att han
inte har s& mycket erfarenhet fran Norrstromsskolan gallande hur undantagsbestammelsen
anvands. Han forklarar att han anvant den en gang under tiden han arbetat som larare pa
denna skola, efter att ha diskuterat elevens forutsattningar med rektor, speciallarare och
specialpedagog. Eleven hade hogfungerande autism, vilket orsakade att hen hade svarigheter
med att uppfatta det som “star mellan raderna” och se helheten i en berittelse. Mats hade
eleven i svenska dar funktionshindret medverkade till att kunskapskrav géllande l&s och
horforstaelse inte kunde uppnas. Eftersom de uppfattade att elevens funktionshinder var
avgorande i problematiken sa beslutade de sig for att utnyttja undantagsbestammelsen.

Lars problematiserar undantagsbestimmelsen och sdger “den kan tolkas olika, och att det
finns risk for att den anvands vid fel tillfdllen”. Lars menar att eleven maste bedomas utefter
hur hen nar kunskapsmalet och inte efter en diagnos. Om eleven inte uppfyller kraven finns
det eventuellt en annan forklaring an diagnosen och Lars menar att da ska ju inte
undantagsbestammelsen anvandas. Pa Ekdalsskolan ar det amneslérare och specialpedagog
som for diskussionen om undantagsbestdmmelsen ska anvéndas i slutdndan och Lars upplever
att den enbart anvands da det finns underlag for att svarigheterna verkligen beror pa en

funktionsnedséttning som inte kan avhjalpas med stdd och hjélpmedel.
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Uppfattningen pa nar undantagsbestammelsen bor anvéandas varierar mellan skolorna i
kommunen, vilket kan forklaras genom institutionella logiker (Johansson 2016) och idealtyp
for legitimitet (Mansson 2007). Skolans institutionella logiker beror pa vilka varderingar som
finns och vilken kultur de befinner sig inom. Beroende pa normen paverkas larare av vad
bedémningen ska innehalla (Djuvfeldt och Wedman 2007) och vilka varderingar som medfor
att deras beslut blir legitimerat. Exempelvis kan Christinas beskrivelse av att hon vid
nationella prov och lasforstaelse suttit bredvid eleven och hoglast, forstds genom Weber

(1983) forklaring att avsikten ger handlingen en mening.

Christina berattar om tva tillfallen da hon sjélv har anvént sig av undantagsbestammelsen. Det
forsta fallet handlade om en elev som var svag motoriskt och hade grav dyslexi, vilket
orsakade att hen inte hade férmagan att skriva. Vid nationellt prov fick hen da séaga till
Christina vad hon skulle skriva och rétta henne om hen uppfattade att nagonting blev fel efter
att ha fatt det upplast for sig. Vid detta tillfallet “pyste” Christina skrivformagan och gav
eleven mojlighet att skriva med munnen istéllet for att visa vilken niva hen lag pa skriftligt.
Det andra exemplet som Christina berattar om var en elev med hdgfungerande autism som pa
grund av sitt funktionshinder inte kunde l&ra sig simma. Allting annat inom idrotten kunde

eleven genomfora, vilket resulterade i att de “pyste” simningen fran kunskapskraven.

Lars berattar om en situation for flera ar sedan da han hade en elev som skrevs over till
grundsarskolans kunskapskrav samtidigt som han gick kvar i sin gamla klass pa grundskolan.
Idag finns denna mojlighet for elever enligt Skollagen 7:9 (SFS 2010:800). En annan situation
som Lars har varit med om att utnyttja undantagsbestimmelsen ar da de fros betygen for en
elev som hade drabbats av langvarig sjukdom under terminen. Detta innebar att hen fick

behalla betyg fran foregaende termin.

Mats berattar om en situation som han fick erfara pa den skola han arbetade pa tidigare dar
han hade en elev med grav dyslexi vilket resulterade i att hen inte kunde uppna kravet for
stavning. Pa den skolan var pedagogerna styrda av en detaljerad bedémningsplan for betygen
men eftersom eleven klarade kunskapskraven for betyget C 1 Gvrigt sa “pyste” Mats
stavningen med stdd av undantagsbestimmelsen. Nar eleven bérjade nian bérjade en ny

rektor pa skolan som kontrollerade betygssattningen och andrade betyget om han ansag att det
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var felaktigt bedémt av lararna. Rektorn sénkte elevens betyg till F med anledning av att hen

inte kunde stava, trots att Mats forklarade situationen. Mats beskriver:

Jag kande mig 6verkord och sviken. Jag hade verkligen tron pa att alla
inom skolvérlden ville se till elevens basta, och att vi ska se till varje
individs egna mojligheter. Jag kunde inte stanna kvar och arbeta
tillsammans med den rektorn, sa da kom jag till Norrstromsskolan.
Jag ar positiv hur jag an sa lange har upplevt kommunikationen

som finns mellan larare vid bedomning for att fa en helhetsbild av
eleven.

(Mats)

Genom detta citat uttrycker Mats hur maktlés han som larare upplevde sig nar rektorn pa den
skolan anvande sin makt som huvudansvarig. Samtidigt &r han positiv till hur de arbetar pa
Norrstromsskolan dér han upplever att det finns ett helhetsperspektiv infor bedémning av
elever. Jag tolkar att intervjupersonernas beskrivningar av olika strukturer kring anvéndandet
av undantagsbestammelsen, beror pa vilket logiskt perspektiv de har utifran nyinstitutionell
teori. Ar det en lamplighetslogik (Levin 2016) dir skolans normer och regler &r faststallda,
eller konsekvenslogik dar larare tolkar innebdrden av undantagsbestdmmelsen och
kunskapskraven efter elevens forutsattningar och det dnskvarda resultatet som skolan har som

mal att varje elev ska lyckas nd upp till godkanda betyg?

6.7 Sammanfattning resultat och analys

Gemensam utgangspunkt hos respondenterna ar att de anser kunskapskraven vara viktiga vid
bedémning av eleven da de annars inte hade haft nagra ramar att forhalla sig till. Det finns
dock skillnad i hur intervjupersonerna upplever sitt tolkningsutrymme av kunskapskraven och
skolans struktur kring bedémningsarbetet av elever. Christina och Sara beskriver skolor med
ett nara samarbete mellan larare och ledning. Lars beskriver en struktur som bygger pa ett
samarbete mellan amneslérare och vid behov specialpedagog. Mats beskrivning av
Norrstromsskolan tolkar jag som en variant pa det andra empiriska materialet.

Lararna beskriver skillnader i hur stor del rektorn nérvarar vid beddmningarna, vilket
Skolinspektionen (2014) rapporterat som en brist. Rektorn har huvudansvaret for eleverna
enligt skollagen och anda upplever Lars att rektorn pa hans skola inte medverkar vid
beddmningar utan delegerar sitt ansvar till larare och specialpedagog. Mats upplever att han
har stod av rektorn som medverkar i de fall som eleven har atgardsprogram, samt att de som
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larare har mojlighet att fa stod i andra situationer nar bedémningen kanns svar. Sara och
Christina beskriver rektorer som finns med vid beddmningarna och hur de tolkar
kunskapskraven.

Alla professioner behover kanna att de har legitimitet att utfora sitt arbete, vilket bade
nyinstitutionell teori Levin 2016) och handlingsteorin (Mansson 2007) har som grundtankar.
Sett utifran de teoretiska glaségonen kan respondenternas beskrivningar forklaras genom
vilka vardegrunder skolan har. Bade Mats, Christina och Sara forklarar att de har som mal att
ta in alla parametrar i bedémningen av eleverna dér de analyserar vilka forutsattningar eleven
har i jamforelse med vad kunskapskravens formulering séger. Denna beskrivning kan
forklaras bade genom nyinstitutionell teori och konsekvenslogik (Levin 2016) eller
handlingsteoretisk varderationell handling (Weber 1983) och legitimitet (Mansson 2007) da
bada perspektiven beskriver att organisationens varderingar paverkar handlingarna hos
aktoren. Med denna liknelse menar jag att organisationens vardegrund bygger pa att alla
individer ar unika och inte kan beddmas med samma principer, att kunskapskraven behdver
tolkas for varje elevs individuella forutsattning for att fa forutsattningen att lyckas. Lars
beskrivning av Ekdalsskolans struktur kan tolkas som en motsats till de andra da de har en
bestamd mall som bedomningen utgar ifran, vilket i sin tur kan tolkas ur den nyinstitutionella
teorins begrepp lamplighetslogik (Levin 2016) eller begreppet malrationell handling (Weber
1983) och legitimitet (Mansson 2007) inom handlingsteorin. Med denna liknelse menar jag att
lararna foljer den struktur som finns inom skolan utan att ifragasatta vilka konsekvenser det
far for eleverna. Att lararna ser strukturen som forklarbar i alla situationer vilket medverkar

till en legitimitet.

Lararnas beskrivning av tolkningsutrymme ar ett resultat av de féregaende delarna och den
struktur som skolan anvénder sig av. Jag uppfattar att elevens forutséttning att lyckas beror pa
vilken skola hen gar pa och hur larare tolkar kunskapskraven. Som exempel vill jag anvanda
Lars forklaring pa prototypen som ska goras inom tekniken, dar det kravdes forbattringar
under arbetets gang for att eleven skulle na upp till ett hogre betyg. Funderingar vacktes om
hur larare bedomer vad som anses vara forbattringar och for vem? Kan skolor som har olika
tillvagagangssatt bedoma rattssakert ur ett nationellt perspektiv?

Intervjupersonerna beskriver sin kunskap om elevers olika behov som bristféllig, vilket i sin
tur kan paverka bedémningen av eleven enligt min tolkning. Hur ska lararen kunna identifiera

att eleven ar behov av stéd och veta vilka hjalpmedel som krévs om inte kunskapen finns?
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Larare belyser bristen pa tillgang till specialpedagog som har kunskapen och problematiserar
hur de som enskilda individer ska kunna tillmotesga flera olika behov i undervisningen.
Undantagsbestdmmelsen eller pysparagrafen anvands i de fall som det finns underlag for den.
Jag uppfattar att det finns skilda uppfattningar om mojligheter och begrénsningar med
paragrafen. Exempelvis sa sdger Lars att det finns risk for att den anvands bara for att eleven
har en diagnos, oavsett om problematiken beror pa den eller inte. Det kan jamforas med att
jag tolkar det som att de andra intervjupersonerna lyfter fram de elever som inte har diagnos

pa papper men dar de som pedagoger upplever en tydlig problematik.
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7 Avslutande diskussion

Att ga ut grundskolan med godkénda betyg ar en viktig skyddsfakor for individen och
minskar risken for utanforskap, missbruk, kriminalitet mm. Det har visat sig att fullstandiga
grundskolebetyg ar en storre skyddsfaktor &n fran vilken socioekonomisk bakgrund
manniskan kommer ifran (socialstyrelsen 2010). Min tanke med uppsatsen var att undersoka
om alla elever har samma forutsattningar att lyckas ga ut grundskolan med fullstandiga betyg

oavsett vilken skola de gar pa.

7.1 Uppsatsens syfte och fragestéllningar

Syftet med uppsatsen var att belysa skillnader och likheter i hur larare beskriver och hanterar
sitt tolkningsutrymme av kunskapskraven vid beddmning av elever infor slutbetyg i nian.

Fragestallningarna som ambitionen var att svara pa var

o Hur beskriver lérare sitt tolkningsutrymme av kunskapskraven vid betygssattning?

e Hur beskriver larare skolans struktur och rutiner kring arbetet med
kunskapsbeddmning?

o Hur beskriver léarare sin kunskap om elevers olika behov?

e Hur och nér viljer larare att anvanda sig av undantagsbestdammelsen?

7.1.1 Resultat

Min empiri visar att det finns bade likheter och skillnader i hur larare beskriver sitt
tolkningsutrymme av kunskapskraven utifran elevens individuella forutsattning. Jag tolkar det
som att det finns mindre tolkningsutrymme pa Ekdalsskolan i jamforelse med de andra tre
skolorna i min empiri. Utifran intervjupersonernas beskrivningar tolkar jag det som att det
finns skilda uppfattningar om hur och for vem kunskapskraven ska tolkas, om
kunskapskraven ska vara en stram struktur oavsett elevens forutsattningar eller om den ska

vara flexibel for att ge eleven forutsattningen att fa godkant betyg.

Skolorna har olika strukturer for hur bedémningen genomfors samt i vilken utstrackning det
finns samarbete med rektor, specialpedagog och andra berorda parter i elevens skolgang. Jag
uppfattar att det blir skillnad for elevens forutsattningar beroende pa vilken struktur som

skolan foljer. Exempelvis ar min tolkning att det finns en bredare diskussion om hur
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kunskapskraven kan tolkas vid de tillfallen da rektorn medverkar i bedémningen i jamforelse
nar amneslarare har forfattat vilka grunder bedémningen ska goras utifran. Intervjupersonerna
upplever sjélv att den géllande strukturen pa deras skola &r bra, vilket kan forklaras ur ett

handlingsteoretiskt perspektiv och de olika idealtyper de ingar i.

Intervjupersonerna i min uppsats upplever kunskapsbrist géllande elevers olika behov och hur
de kan tillgodoses, samt efterlyser forelasningar med verklighetsférankring i hur kunskapen
kan anvandas i undervisningen. Min studie visar indikationer pa att det finns brister i
lararutbildningen gallande elever med behov, vilket kan medverka till att det finns skillnad
mellan identifiering av elever med inlarningsproblem och av elever med beteende och
motivationsproblem som &r svarare att upptécka som ett behov under skolans ansvar.
Intervjupersonerna i min studie problematiserar att de som larare har svart att genomfora
undervisning som tacker elevernas olika behov, vilket forsvaras da det finns brist pa

speciallarare och specialpedagoger pa skolor.

Undantagsbestammelsen anvénds vid de situationer som eleven har en faststéalld diagnos men
det ar en paragraf som problematiseras i min empiri. Det handlar bade om att det finns risk for
att den anvands vid de tillfallen som problematiken inte beror pa en faststélld diagnos utan vid
andra omstandigheter med eleven. Det kan &ven bli en konflikt mellan att den enbart kan
anvandas vid en faststalld diagnos men dnda anvands for de elever som larare beskriver har en
tydlig problematik men &nnu ingen diagnos. Jag uppfattar det som att det finns skillnader i hur
tolkningsutrymmet anvands i forhallande till de elever som inte har en faststélld diagnos, att
det finns skolor som “pyser” kunskapskrav utan att anvinda sig av undantagsbestimmelsen

medan andra skolor inte gor det.

7.1.2 Har alla elever mojlighet att lyckas

| min uppsats kan jag se skillnader i hur skolor tolkar kunskapskraven olika beroende pa vilka
grundvarderingar de bedémer efter. Om en elev med odiagnostiserad problematik gar pa en
skola dar lararens har en stram struktur att folja i sitt bedémningsarbete, menar jag att hen har
samre forutsattningar att lyckas na upp till godkanda betyg jamfort med om hen hade gatt pa
en skola med storre tolkningsutrymme. Exempelvis tolkar jag skillnaderna i min insamlade
empiri som att en elev som exempelvis gar pa Backaskolan har battre forutsattningar att

lyckas &n en elev pa Ekdalsskolan.

40



Jessica Hauschildt

Grundtanken for min uppsats var att intervjua larare fran olika kommuner for att undersoka
likheter och skillnader, utifran att jag trodde att varje kommun hade ett gemensamt forfarande
i bedémningsarbetet. Nar jag hade min andra intervju och markte denna uppfattning inte
stamde med verkligheten blev jag forvanad, och ansag det vara intressant att undersoka hur
det sag ut i dvriga skolor inom samma kommun. Med den empiri som jag har samlat in finns
det bade skillnader och likheter. Det jag reagerar starkast pa ar att en skola i flera delar verkar
arbeta helt annorlunda &n de andra. Jag tolkar det som att rektorns franvaro paverkar
elevernas forutsattningar da denna skola enligt min empiri foljer en stram struktur och inte
upplever sig ha ett stort handlingsutrymme. Bade forskning (Djuvfeldt och Wedman 2007)
och Skolinspektionen (2014) papekar vikten av regelbundna diskussioner kring
betygsbeddmningar for att ge en gemensam bild av hur kunskapskraven ska anvandas och

tolkas.

Elever med hogutbildade foréldrar har fordelar i jamforelse med exempelvis en elev som inte
har svenska som modersmal. De kan fa hjalp med laxorna hemma, sprakbruket ser annorlunda
ut mm. Ekdalsskolan &r den skola inom kommunen som har en historik av att ha de elever
med bast socioekonomiska bakgrund, medan majoriteten av eleverna pa Backaskolan tillhor
lagavlonade familjer och manga har inte svenska som modersmal. Jag tolkar det som att
beroende pa majoriteten av elevers forutsattningar pa skolan forandras tolkningsutrymmet for
att passa in i skolans norm.

Mats tar i intervjun upp att de har diskussioner om hur lagen och kunskapskraven inte
samarbetar med varandra. Skollagen séger att alla elever ska fa mojlighet att na upp till
godkanda betyg, medan kunskapskraven kan uppfattas som fyrkantig om inte larare far
anvanda sitt tolkningsutrymme. Min tolkning pa den insamlande empirin blir att alla elever
inte har mojlighet att lyckas. En elev med svarigheter har storre mojlighet pa en skola dar
pedagoger anvander ett storre tolkningsutrymme och hens individuella forutsattningar far
komma fram vid bedémningen. Manniskan ar en unik varelse, men i skolan vérld kan en

uppleva att individen ska folja ett monster for att lyckas.
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7.1.3 Forskning

Som ett resultat av min uppsats vill jag pasta att det finns underlag for att forska vidare om
hur lararnas tolkningsutrymme paverkar elevens mojlighet att lyckas i skolan, samt hur ett
betygssystem kan utformas for att bli rattssékert ur ett nationellt perspektiv samtidigt som det

ger en mojlighet for eleverna att vara unika.
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LUNDS
HNIVERSITET Bilaga 1: Informationsbrev

Hej
Jag heter Jessica Hauschildt och studerar sjétte terminen pa socionomprogrammet i Lund, och
ska genomfora en studie infor min kandidatuppsats dar jag ar har som 6nskemal att intervjua
larare i hogstadiet.

Syftet med undersokningen ar att forsta hur larare hanterar sitt
tolkningsutrymme av betygskriterierna for att kunna ge eleven en individuell bedémning i
slutbetyg, samt om och hur larare véljer att anvanda sig av undantagsbestimmelsen 10 kapitel
218 Skollagen.

Jag ar intresserad av fragor om ungdomars méjligheter och hinder, och hur
betygssystemets forutsattningar ser ut for eleven som enskild individ. Fokus for intervjun ar

tolkningsutrymme, beddmningsinflytande och undantagsbestammelsen.

Intervjun ar frivillig att delta i, och du kan ndr som helst vélja att avsluta deltagandet i studien
eller inte svara pa nagon fraga. Materialet kommer att behandlas konfidentiellt, och kommer
forstoras tillsammans med 6vrigt underlag da uppsatsen ar fardig. Materialet kommer inte
anvandas i nagot annat syfte an uppsatsen. For att anonymisera dig som individ kommer jag
att anvanda mig av fiktiva namn pa personer, orter och arbetsplatser.

Tid och plats for intervjun kommer att anpassas efter ditt dnskemal, och intervjun
beraknas ta cirka en timme. Inom en vecka kommer jag att aterkomma med en forfragan om
du ar intresserad av att inga i min studie. Jag hoppas att du tycker det later intressant och vill
bli intervjuad av mig.

Med vénliga hélsningar Jessica Hauschildt

Student Handledare
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Bilaga 2: Intervjuguide

« Bakgrundsmaterial
o Hur lange har du varit larare, vilka arskurser har du arbetat med?

« Hur lange har du arbetat pa denna skola?

e Tolkningsutrymme
o Hur ser skolans riktlinjer ut for hur betygskriterierna ska tolkas utifran elevens
individuella forutsattningar?
« Hur upplever du att skolans tolkning av betygskriterierna paverkar dig i ditt
tolkningsutrymme?
| vilken utstrackning kanner du som larare att du har ett tolkningsutrymme pa
betygskriterierna?

e Hur hanterar du detta tolkningsutrymme

« Beddmningsinflytande
o Vilket inflytande har du i hur betygskriterierna utformas?
e Vilket utrymme har du till en individuell beddmning av eleven och hens
forutsattningar utdver betygskriterierna infor slutbetyget?
« Hur upplever du ditt inflytande och mojlighet att paverka bedomningen infor
slutbetyget?

e Undantagsbestdammelsen
e Hur tolkar du undantagsbestammelsen?
e Hur och nér anvéands undantagshestammelsen pa denna skolan?
e Hur upplever du ditt inflytande och mdgjlighet att anvanda

undantagsbestdmmelsen
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Exempel genom erfarenhet
o Har du exempel pa situationer dar ditt tolkningsutrymme har haft en avgorande
roll i slutbetyg for en elev? Hur anvande du da ditt tolkningsutrymme?
o Har du ett exempel fran situationer dar ditt bedomningsinflytande har gjort
skillnad i slutbetyg for nagon elev? Hur paverkar du i sa fall?
« Har du exempel pa situationer dar du har valt att anvanda dig av

undantagshestammelsen? Hur har detta i sa fall sett ut?
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Bilaga 3: Kunskapskrav i &mnet svenska

Kunskapskrav for betyget E i slutet av arskurs 9 (Skolverket)

Eleven kan lasa skonlitteratur och sakprosatexter med flyt genom att, pa ett i huvudsak
fungerande sétt, vélja och anvanda lasstrategier utifran olika texters sardrag. Genom att gora
enkla sammanfattningar av olika texters innehall med viss koppling till tidsaspekter,
orsakssamband och andra texter visar eleven grundlaggande lasforstaelse. Dessutom kan
eleven utifran egna erfarenheter, olika livsfragor och omvarldsfragor tolka och fora enkla och
till viss del underbyggda resonemang om tydligt framtradande budskap i olika verk. Eleven
kan ocksa fora enkla resonemang om verket med kopplingar till dess upphovsman. Eleven
drar da till viss del underbyggda slutsatser om hur verket har paverkats av det historiska och

kulturella sammanhang som det har tillkommit i.

Eleven kan skriva olika slags texter med viss spraklig variation, enkel textbindning samt i
huvudsak fungerande anpassning till texttyp, sprakliga normer och strukturer. De berattande
texter eleven skriver innehaller enkla gestaltande beskrivningar och berattargrepp samt
dramaturgi med enkel uppbyggnad. Eleven kan soka, vélja ut och sammanstalla information
fran ett avgransat urval av kallor och for da enkla och till viss del underbyggda resonemang
om informationens och kallornas trovardighet och relevans. Sammanstallningarna innehaller
enkla beskrivningar och forklaringar, enkelt amnesrelaterat sprak samt i huvudsak fungerande
struktur, citat och k&llh&dnvisningar. Genom att kombinera olika texttyper, estetiska uttryck
och medier sa att de olika delarna samspelar pa ett i huvudsak fungerande satt kan eleven
forstarka och levandegora sina texters budskap. Dessutom kan eleven ge enkla omdémen om
texters innehall och uppbyggnad och utifran respons bearbeta texter mot 6kad tydlighet,

kvalitet och uttrycksfullhet pa ett i huvudsak fungerande sétt.

Eleven kan samtala om och diskutera varierande &mnen genom att stalla fragor och framfora
asikter med enkla och till viss del underbyggda argument pa ett satt som till viss del for
samtalen och diskussionerna framat. Dessutom kan eleven forbereda och genomféra enkla
muntliga redogorelser med i huvudsak fungerande struktur och innehall och viss anpassning
till syfte, mottagare och sammanhang. Eleven kan fora enkla och till viss del underbyggda
resonemang om svenska sprakets historia, ursprung och sardrag samt jamféra med

narliggande sprak och beskriva tydligt framtradande likheter och skillnader.
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Kunskapskrav for betyget C i slutet av arskurs 9 (Skolverket)

Eleven kan lasa skonlitteratur och sakprosatexter med gott flyt genom att, pa ett
andamalsenligt satt, valja och anvanda lasstrategier utifran olika texters sardrag. Genom att
gora utvecklade sammanfattningar av olika texters innehall med relativt god koppling till
tidsaspekter, orsakssamband och andra texter visar eleven god lasforstaelse. Dessutom kan
eleven utifran egna erfarenheter, olika livsfragor och omvérldsfragor tolka och féra
utvecklade och relativt vél underbyggda resonemang om budskap som &r tydligt framtrddande
och budskap som kan lasas mellan raderna i olika verk. Eleven kan ocksa fora utvecklade
resonemang om verket med kopplingar till dess upphovsman. Eleven drar da relativt val
underbyggda slutsatser om hur verket har paverkats av det historiska och kulturella

sammanhang som det har tillkommit i.

Eleven kan skriva olika slags texter med relativt god spraklig variation, utvecklad
textbindning samt relativt val fungerande anpassning till texttyp, sprakliga normer och
strukturer. De berattande texter eleven skriver innehaller utvecklade gestaltande beskrivningar
och beréattargrepp samt dramaturgi medrelativt komplex uppbyggnad. Eleven kan soka, vélja
ut och sammanstalla information fran ett relativt varierat urval av kéllor och for da utvecklade
och relativt véal underbyggda resonemang om informationens och kéllornas trovérdighet och
relevans. Sammanstallningarna innehaller utvecklade beskrivningar och forklaringar,
utvecklat &mnesrelaterat sprak samt relativt valfungerande struktur, citat och
kallhanvisningar. Genom att kombinera olika texttyper, estetiska uttryck och medier sa att de
olika delarna samspelar pa ett andamalsenligt satt kan eleven forstarka och levandegéra sina
texters budskap. Dessutom kan eleven ge utvecklade omdémen om texters innehall och
utifran respons bearbeta texter mot dkad tydlighet, kvalitet och uttrycksfullhet pa ett relativt

val fungerande sétt.

Eleven kan samtala om och diskutera varierande &mnen genom att stalla fragor och framfora
asikter med utvecklade och relativt val underbyggda argument pa ett satt som for samtalen
och diskussionerna framat. Dessutom kan eleven forbereda och genomfora utvecklade
muntliga redogorelser med relativt val fungerande struktur och innehall och relativt god
anpassning till syfte, mottagare och sammanhang. Eleven kan féra utvecklade och relativt vél
underbyggda resonemang om svenska sprakets historia, ursprung och séardrag samt jamfora

med narliggande sprak och beskriva tydligt framtradande likheter och skillnader.
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