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Sammanfattning

Titel: Transparent eller hemlig? En studie kring gymnasieldrares metoder i

ensembleundervisning for att undvika aterskapande av traditionella kénsmonster.

Studien undersoker vilka metoder gymnasielédrare kan anvénda i ensemble for att inte dterskapa
traditionella kdnsmonster samt hur gymnasieldrare upplever att kon kan paverka elever i
ensemble. Syftet med studien &r att fa mer kunskap och metoder kring genus och
jamstélldhetspedagogik samt att utforska vilka utmaningar ensembleldrare kan uppleva i
samband med genus och jamstilldhetsarbete och varfor det ibland finns ett motstand till
genuspedagogik. Studien utfordes genom kvalitativa intervjuer med tre ensemblelédrare fran
olika musikgymnasier i Sverige. Utifran deras upplevelser visar resultatet att det finns ménga
olika sétt att arbeta med genus och jamstélldhetsarbete och att det inte finns nigra generella
modeller for att forandra konsmonster i undervisningen. Det visar dven att kon kan ha betydelse
for hur kommunikation sker i ensemble och att flickor och pojkar kan ha olika sétt att 1dra, samt
att kon péverkar eleverna i deras val av instrument. Dédremot behdver inte kon vara betydande
for vem som tar plats i gruppen. Resultatet visar dven att det finns en stor medvetenhet hos

eleverna kring genus och jamstélldhet idag och att media kan ha en betydande roll.

Nyckelord: musikpedagogik, ensemble, genus, jimstilldhet, utbildning, samhille, normer



Abstract

Title: Transparent or hidden? A study on music teaching methods in ensemble and how not to

reproduce traditional gender patterns

The present study examines teaching methods used by music teachers in ensemble so as not to
reproduce traditional gender patterns, as well as how gender might affect students in ensemble.
The purpose of this study is to acquire a deeper knowledge and methods in gender equality
pedagogy and to explore which challenges ensemble teachers can experience, in relation to
gender equality pedagogy. A further purpose is to learn more about why there sometime is a
resistance to gender education. The study was conducted through qualitative interviews with
three ensemble teachers from different music schools in Sweden. Based on their experiences
the result shows that there are many different ways to work with gender equality efforts and
that there are no general teaching models. It also demonstrates that gender can have an impact
on communication in the ensemble and that girls and boys can have different learning styles.
Gender also influences the pupils in their choices of instruments. However, gender does not
have to be significant for who claims space in the group. The result also shows that there is a
great awareness among the students about gender equality today and that the media can have a

significant role.
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1. Inledning

Nér jag vixte upp hade vi en killare fylld av alla mojliga instrument, eftersom min pappa
arbetade som musikldrare hade vi ett rum i kédllaren dér vi kunde spela musik — jag valde att
sjunga. Jag ldrde mig hundratals texter och melodier utantill som jag sjong till olika
musikbakgrunder. Att rummet var fyllt med gitarrer, trummor, en bas, ett piano ténkte jag inte
sa mycket pa — det var sdngen som var det roligaste jag visste. Under min uppvéxt kan jag inte
sdga att jag kinde mig styrd i de valen jag gjorde, det dr forst nu tjugo ar senare som jag borjar
se det hela utifran nya vinklar och perspektiv. Hade jag valt att spela trummor istéllet som min
bror om jag kunde vilja utifran de erfarenheter jag har idag? Jag funderar ofta dver vilken
paverkan de kdnsnormer som finns i samhaéllet har haft pd mina val i livet, pa senare ar har jag
kommit fram till att jag kdnner mig frustrerad. Det 4r ndgot som har grott med aren av att jag
kénner mig styrd av samhéllets normer.

Nu ldser jag mitt sista ar pa lararprogrammets pop och rocklinje pa musikhdgskolan i Malmo.
Det ér bara att konstatera att de flesta instrumentalister dr killar och pa sdng &r majoriteten tjejer.
Naér vi startade utbildningen hade ménga killar flera ars erfarenhet av att spela i band medan jag
sjdlv och manga andra kvinnliga séngare inte hade lika mycket erfarenheter av att spela
instrument sedan tidigare. Eftersom jag idag tycker att det dr véldigt kul att spela trummor, bas,
gitarr och piano kan jag inte forsta varfor jag inte spelat mer tidigare i mitt liv. Under mina ar i
grundskolan var musiklektionerna obefintliga, ldrarna saknade kompetens att undervisa i musik
och det fanns inte tillrackligt med utrustning att 14ra sig spela i band. Det var heller inte ménga
av mina tjejkompisar som spelade i band och pa den tiden upplever jag att avsaknaden av
kvinnliga instrumentalister var dnnu storre. Jag fick leta for att hitta forebilder att inspireras av.

Som musikldrare vill jag 1 framtiden kunna vara med och paverka — jag vill att eleverna ska
kénna att de har mojligheten att spela precis vad de vill och att deras val inte styrs av samhéllets
normer. Martinsson och Reimers (2013) menar att vi alla dr offer for en rad olika normer och
att vi samtidigt &r medskapare for att uppritthdlla de normer som existerar. De lyfter fram att
normer upprepas av alla och att det dr viktigt att bli medveten om bdde vad denna upprepning
mdjliggor och vad den skapar for begransningar.

Mitt mal med det hér arbetet dr att 14ra mig mer om hur musiklédrare kan arbeta normkritiskt
i skolan med genus och jamstélldhet. Min upplevelse ér att ménga har viljan men att det saknas
kunskap kring tillvigagingssitt och att det i vissa fall till och med kan f4 en motsatt effekt. Om
lararen aterskapar de konsstereotypiska antaganden som finns i samhéllet kan klyftan mellan
mén och kvinnor upplevas dnnu storre. Jag tror att, om ldrare far mer utbildning och kunskap

kring hur de kan arbeta med genuspedagogik kan det paverka hur vi ser pd manligt och kvinnligt



och att vi kan 6ppna upp for ett mer jamstillt musicerande 1 skolan. Hedlin (2006) skriver att
ménga utvirderingar och granskningar av jamstdlldhetsprojekt har visat att flera projekt och
jamstélldhetssatsningar som startar utger sig for att ha ett genusperspektiv men saknar den
nddvindiga kunskapsbasen.

Pé& musikhogskolan pratar vi en del om normer och genus men vi har inte haft nagon direkt
kurs i genusarbete dir vi far konkreta metoder i hur vi som musikldrare kan arbeta med
kdnsnormer och genus i skolan. Dérfor vill jag fa en djupare forstielse kring hur ldrare arbetar
med detta och hur det fungerar i praktiken. Jag har valt att undersoka musikgymnasium for att
se vilka metoder ldrarna anvénder nér de arbetar med ensemble och hur ldrarna upplever att det
mottages av eleverna. Jag dr dven nyfiken pd vilka utmaningar som existerar for larare kring
det pedagogiska arbetet med konsnormer i skolan och varfor det finns ett motstand till
genuspedagogik. Forskoleldraren Lina Palm (2018) skriver i en debattartikel i Lérarnas tidning
om hur politiker kritiserar genuspedagogik. Artikeln tar upp en motion till riksdagen dér
Sverigedemokraterna stdller sig kritiska till dagens genuspedagogik. I motionen (2013/14:
A405) belyser Sverigedemokraterna att varje individ dr unik och att de anser genuspedagogik
ska tas bort frdn den svenska skolan. Hon ndmner dven att Kristdemokraternas partiledare Ebba
Busch Thor kallat pedagogiken for ”genusflum”. (Palm, 2018).

Relevansen av genusarbete ér sjélvklar for mig men uppenbarligen inte for alla dérfor kénner
jag hur viktigt det ar att ta stillning och visa vikten av genusarbete och hur kunskap, handling
och vilja hianger ihop. For att fa en béttre uppfattning om hur jimstélldhetsfradgor kan upplevas
av musikldrare pé estetiska program skickade jag ut en enkat till musikgymnasium. For att fa
en nidrmre inblick i hur genus och jamstilldhetsarbete kan se ut pa olika skolor valde jag att
intervjua ldrare fran tre skolor kring vilka metoder de arbetar med samt hur de upplever sin

arbetsplats utifran ett jimstélldhetsperspektiv.



2. Syfte och fragestallningar

Syftet med min studie &r att f4 mer kunskap kring hur musiklérare kan arbeta med genus och
jamstélldhetspedagogik for att i sin tur ge storre mojligheter att fordndra traditionella
konsmonster. Studien syftar dven till att fa en inblick 1 om kon har en betydande roll for elever
i ensembleundervisning. Jag har valt att fokusera pa vilka metoder lirare kan anvénda i
ensemble for att arbeta normkritisk med genus och jamstélldhet. Jag vill d&ven utforska vilka
utmaningar ensembleldrare kan uppleva i samband med genus och jamstéilldhetsarbete och

varfor det ibland finns ett motstand till genuspedagogik. Mina frgestillningar &r foljande:
¢ Hur undervisar musikldrare pa estetgymnasium i ensemble for att inte sjdlva
aterskapa stereotypiska genusantaganden om kvinnor och mén?

¢ Vilken paverkan upplever musikldrare pa estetgymnasium att kon och genus har pa

elever i ensembleundervisning?



3. Bakgrund och tidigare forskning

Bakgrund och litteraturkapitlet inleds med en inblick i samhéllsdebatten vad géller utbildning
och forskning inom genus och jdmstélldhet. Dérefter definieras ndgra centrala begrepp som ér
relevanta for studien samt en presentation av de lagar och styrdokument som &r av intresse for

studiens utférande. Slutligen redovisas tidigare forskning inom genus, musik och utbildning.

3.1 Bakgrund

Foljande rubrik beskriver nagra genus- och jamstélldhetsprojekt som har gjorts i samhéllet samt

en definition av orden genus/kon, jimstdilldhet och normer.

3.1.1 Genus, samhalle och politik

Det finns de som arbetar aktivt for att medvetandegora kdnsnormer i samhillet, medan en del
anser att det borde tas bort frdn skolan. Debatten kring satsningar pa genus och
jamstélldhetsarbete i skola och samhille dr hogst aktuell. I den senaste budgeten som rostades
igenom 1 riksdagen har det beslutats att 1dgga ner Jimstélldhetsmyndigheten som startades i
borjan av 2018. Lena Ag, generaldirektor for Jamstilldhetsmyndigheten péstr att myndigheten
har efterfrdgats i ménga ar av flera aktdrer, partier och organisationer for att effektivisera och
folja upp jamstélldhetspolitiken (Nilsson, 2018). Liknande satsningar gors i samhéllet for att
Sverige ska bli mer jimstillt, som sedan inte tas pa allvar och trots att skolans viardegrunder
lyfter flera punkter kring jadmstélldhetsarbete hdvdar en del politiker att genuspedagogik inte

hor hemma 1 skolan.

Vi vill se en avveckling av det skattefinansierade stodet till genuspedagogik och
annan verksamhet dir staten, med utgangspunkt i mycket svagt vetenskapligt
forankrade politiska teorier, forsoker experimentera med, eller dndra pa, vara
barns och ungdomars beteendeménster och konsidentitet. (Motion,
Sverigedemokraterna, 2013/14: A405)

Ett av de projekt som har gjorts med fokus péd jamstélldhet &r bland annat ett projekt pa
kulturskolan som kallades Pd lika villkor dér arbetade kulturskoleradet tillsammans med ett
antal kulturskolor for att skapa en mer jamstélld kulturskola och att utveckla ett normkritiskt
perspektiv. Projektet genomforde 2012 till 2014 ett antal utbildningstréffar for ledare och
pedagoger och avslutades under varen 2015 (Kulturskoleradet, 2015). En annan satsning som
regeringen gjorde 2011 var till Musikverket som tilldelades atta miljoner kronor for att stodja

projekt som pé olika stt kunde frimja 6kad jamstélldhet inom musiklivet. I rapporten Musikliv



i balans (Soderberg, 2015) framkommer det att Staffan Forssell, Kulturradets generaldirektdr,
tycker att det dr positivt att bidragen gar till strategiska projekt men att tillfélliga projektmedel
inte kommer att forédndra jidmstdlldheten inom hela musiksektorn. Han menar att det behovs
"mer langsiktiga integrerade insatser pa flera nivder inom bade utbildning, det offentligt
finansierade och det privata” (s. 3). | samma rapport sdger Stina Westerberg, generaldirektor
Musikverket att det har stor betydelse for utvecklingen nér manga aktorer samstammigt arbetar
mot samma mal (Soderberg, 2015). ”Samhallet och strukturerna forandras forst nér vi kréver
och forvéntar oss forandring. Annars skulle det ju fortfarande se ut som pd 1800-talet” sdger
Lena Haag, klarinettist och programradsrepresentant i Blasarsymfonikerna (Soderberg, 2015,
s. 8). Vad hénder efter satsningar som de héir och vad krdvs for att det ska ge resultat? Manga
verkar tycka att det ricker med att starta ett genusprojekt och sedan &r vi ndjda. Det ser bra ut
utifran men det finns forskning som visar att det krévs mer arbete &n s&. Martinsson och Reimers
(2013) menar att normomvandling inte dr ett ensamjobb. “Normer maste utmanas och
ifrdgaséttas pd tusen stillen. Normutmaningar krdver allianser och solidaritet for att
fordndringar ska ske och for att alternativa normbildningar ska ta form.” (Martinsson &
Reimers, 2013 s. 162).

Forskning kring genus och skola har 6kat markant sedan 1990-talet i Sverige (Tallberg
Broman, Rubinstein, Reich & Hégerstrom, 2002). Borgstrom Kaéllén (2014) hévdar dock att
studier som fordjupat belyser genusproblematik i musikundervisning &r bristfallig. Hon skriver
att musikpedagogiska forskare dr Gverens om att genusrelaterade frdgor har en stor betydelse
for elevers musikaliska handlingsutrymme, samt att det kan ge elever en vidgad forstaelse av

musikaliskt ldrande och for 6kad valfrihet i ett framtida yrkesliv.

3.1.2 Definition av genus och kon

Begreppet kon kan ha olika innebdrder beroende pa om det syftar till biologiskt eller socialt
kon (Mark, 2007). Den samhéllsvetenskapliga och humanistiska forskningen var i behov av ett
begrepp som kunde beteckna de dimensioner av kvinnligt och manligt som ar socialt och
kulturellt betingade, pé si vis kom begreppet genus till (Hedlin, 2006). Genus syftar till att
begreppsliggora de forestdllningar, normer och forvantningar som skapas i samhéllet som &r
knutna till kon. Det kan handla om kvinnor och méns beteende, sysslor, vad som anses vara
kvinnligt och manligt och att detta alltsa inte ar biologiskt givet utan socialt och kulturellt
konstruerat (Mark, 2007). Genus dr dynamiskt och det skapas i en stindigt pagdende process,
vilket betyder att det hela tiden kan fordndras och utvecklas utifrdn de normer som skapas i
samhéllet (Mark, 2007). Vidare menar hon att de socialt konstruerade konsmonster som vi

gemensamt skapar i samhillet begransar ménniskan utifrdn de forvéntningar och normer som



ar knutna till kon och genus. Mulinari, Sandell och Schomer (2003) skriver om genus som “mer
dn bara kvinnor och midn” de menar att “begreppet syftar till att belysa ett system som
kinnetecknas av manlig dominans och kvinnlig underordning, men ocksa av stora variationer
mellan olika grupper av min vad géller mdjligheter att kontrollera och utéva makt Sver
kvinnor.” (s. 21). (Hedlin, 2006) skriver om bristande sjilvfortroende och att det kan uppfattas
som nagot som ligger i kvinnans natur. Begreppet genus syftar dven till att kritiskt utforska,
granska och problematisera de kulturella tolkningar som skapas utifrdn biologiska
konsskillnader dar Mulinari, Sandell och Schomer (2003) anser att kategorin kvinnor skapas
och konstrueras som underordnad kategorin mén. Ytterligare tar de upp att genus handlar om
att synliggora hur kvinnor och mén skapas och konstrueras genom sociala relationer. Mark
(2007) skriver om att begreppet genus kan leda till missforstind om det anvinds pé ett felaktigt

satt.

Genus anvénds ibland pa ett slagordsmissigt sétt i den allmédnna debatten
och blandas samman med jamstélldhet. Detta leder till missforstand och
oklarheter (...) Genus ar primaért ett teoretiskt begrepp och ett redskap for
att analysera och forklara maktforhallanden mellan mén och kvinnor eller
manligt och kvinnligt, pé olika nivaer i samhallet, kulturen och historien.
Jamstélldhet avser réttvis representation mellan kvinnor och mén och att
bade kvinnor och mins kunskaper, erfarenheter och perspektiv pa ett
likvardigt sétt far priagla utbildning och forskning (s. 38)

Genus och jamstélldhet &r ndra sammankopplat och Mark (2007) skriver att genusperspektiv
kan anvéndas som verktyg i praktiskt jamstdlldhetsarbete for att till exempel f4 ménniskor att
komma till insikt om samhéllets bristande jamstélldhet. Pedagogikforskaren Hanna Westberg
Wohlgemuth har undersokt huruvida egenskaper och kvalifikationer uppfattas som kdnsmérkta
eller inte, att ndgot anses vara mer kvinnligt eller manligt. Hon menar att “vi i
socialisationsprocessen lar oss att betrakta utbildningar och yrken som manliga respektive
kvinnliga, trots att arbetet i sig kan vara lika 1dmpligt for kvinnor och mén.” (Hedlin, 2006 s.
28). Det &r latt att fastna i de konstruerade konsmonster som samhéllet har utformat “att folja
dessa monster kan kidnnas behagligt &ven om mdjligheterna begriansas. Vi far var kvinnlighet,

respektive manlighet bekréftat av oss sjélva och samhillet.” (Hedlin, 2006. s. 50).

3.1.3 Definition av jamstilldhet och jamstilldhetspedagogik

Uttrycket jamstdlldhet etablerades i samband med att frdgan om lagstiftning mot
konsdiskriminering initierades 1 borjan av 70-talet och syftet var da att resonera kring kdn och
jamlikhet. Det &r inte ovanligt att ordet jimlikhet blandas ithop med jamstélldhet (Mark, 2007).

Jamlikhet handlar om ménniskors lika vérde, skyldigheter och réttigheter oavsett kon, alder,



sexuella ldggning, sociala klass, funktionshinder, etniska hirkomst eller var en befinner sig rent
geografiskt (Mark, 2007). Jamstdlldhet avser kon och jdmlikhet — att mén och kvinnor ska ha
lika villkor, vilket &ven innebdr samma mdjligheter, skyldigheter, och réttigheter (Hedlin,
2006). Hon menar att detta &r en viktig del av skolans jimstilldhetsarbete. Jamstélldhetsarbete
innebdr att respektera olikheten mellan kon och att ha kunskap om konens olikheter for att
kunna bemdta flickor och pojkar utifran denna kunskap. Florez (2010) skriver att
jamstilldhetspedagogik riktar in sig p elevernas formagor och mojligheter och att pedagogiken
utgir frén en idé att det finns skillnader i flickors och pojkars biologiska eller medfodda
karaktdrsdrag som kan utjimnas genom olika aktiviteter. Hon menar att det dr skolans uppdrag
att komplettera och kompensera det som eleverna inte bemaéstrar och att ldrarens kunskap om
konens olika forutsittningar utifran samhéllets normer, och hur de kan paverka undervisningen
ar en viktig del av jamstilldhetspedagogiken.

Mark (2007) skriver att jamstélldhetsarbete &r riktat till alla i en organisation, inte bara det
underrepresenterade konet. Eftersom att jamstilldhet handlar om bade kvinnor och méin och
relationen mellan konen menar Hedlin (2006) att det inte en kvinnofraga dven om det i historien
ofta har varit kvinnor som har drivit jimstdlldhetsfragor. "Detta forhallande har fatt som
konsekvens att kvinnor ofta framstills som bérare av problemet med bristande jamstalldhet och
att lampliga jimstalldhetsatgérder sé att siga har som syfte att korrigera kvinnor.” (Mark, 2007,
s. 81). Hon skriver dven om jamstélldhet och kvalitet och menar att jimstilldhet inte bara ir en
demokratisk rittighet och rittvisa utan att det dven dr kvalitetsforbattrande. Jamstélldhet
handlar inte om att forindra nagons personlighet utan om att utvidga ungdomars
handlingsrepertoar och ge dem fler valmojligheter (Hedlin, 2006). Hon menar dven att

jamstélldhet innebér att kvinnor och mén har lika stort inflytande éver normen.

3.1.4 Definition av normer och normkritisk pedagogik

Normer ér underforstddda forvantningar och regler i en social gemenskap.
De avgor vad som dr onskvért/naturligt/normalt eller odnskat/onaturligt/
onormalt. Normer formas utifrén maktférhéllanden och é&r situationsberoende.
En norm kan genomsyra hela samhillet &ven om den tar sig olika uttryck i
olika delar av samhillet. En norm kan ocksé vara specifik for vissa sociala
sammanhang eller vissa grupper av ménniskor. (Friends, 2008, s. 195)

”En norm kan delvis ses som nagot som begrinsar oss, som forhindrar individen fran att bli fri
och frén att f4 vara precis som den hon upplever sig vara.” (Martinsson & Eva Reimers, 2013,
s. 18). Enligt dem far normer oss att tdnka, tala och handla pa ett visst sétt och begrinsar darfor

vara mojligheter att agera och ddrmed vart handlingsutrymme. Hedlin (2006) skriver att de



monster som skapas i samhéllet inte beror pa slumpen utan pd samhillets ramar, traditioner
forvintningar och normen som sétter granser for vad som anses vara acceptabelt.

Martinsson och Eva Reimers (2013) menar att normer ocksa gor oss begripliga for oss sjédlva
och andra och att vi kan identifiera oss. Enligt Hedlin (2006) sitter normer om manligt och
kvinnligt ofta djupt och manga génger agerar vi utan att tinka. Aven om normer #r djupt rotade
skriver hon att de kan fordndras och att det skapar nya konsmonster, hon tar &ven upp hur viktig
skolan dr for normséttning.

I normens é6ga ar en metodbok for pedagoger som vill arbeta normkritiskt i sin undervisning,
dér skriver de bland annat att det inte racker med att synliggora de som exkluderas for att kunna
utmana normer (Friends, 2008). De sdger att du d&ven maste synliggora normen som norm och
problematisera det faktum att normer styr virt handlingsutrymme. Att arbeta normkritiskt
handlar om att véinda upp och ner pa det som tas for givet — att tinka nytt innebér att tdinka om.
Vidare skriver de att det dr viktigt som ldrare att ifrdgasdtta normer och 6ppna upp for nya
tolkningar av allt ldraren ser, gor och hor i skolan men att det ocksa handlar om hur ldraren ar
mot andra — att vara normbrytande for att visa pa andra sétt att vara. ”Genom ett normkritiskt
forhallningssitt laggs fokus pa att skolpersonal och elever lir sig att granska och ifragasitta hur
de sjdlva deltar i att upprétthélla normer for genus” (Friends, 2008, s. 25). Martinsson & Eva
Reimers (2013) skriver att ”ldrarens roll inte &r att visa de ritta normerna utan mdjligheten att
brdka med normer och dérigenom kunna Sppna for fler mojligheter att vara ménniska pa.” (s.
163)

3.1.5 Styrdokument frin Skolverket

Pé Skolverkets hemsida stir det foljande i skolans virdegrunder for gymnasiet. ”Skolan ska
aktivt och medvetet frimja kvinnors och méins lika ritt och mdjligheter. Eleverna ska
uppmuntras att utveckla sina intressen utan férdomar om vad som dr kvinnligt och

manligt” (Skolverket, 2011). Skolverket (2011) menar att det ar ldrarens uppgift att se till att
undervisningens innehall och upplédgg priglas av ett jimstadlldhetsperspektiv. Léraren ska dven
redovisa och tillsammans med eleverna analysera olika vérderingar, uppfattningar och
problemstillningar samt konsekvenserna av dessa. Vidare skriver Skolverket (2011) om vilka
virden skolan ska gestalta och formedla, ddr ménniskolivets okrinkbarhet, individens frihet
och integritet, alla médnniskors lika virde, jimstélldhet mellan kvinnor och mén samt solidaritet
mellan ménniskor dr viktiga vérden. Enligt skollagen ska utbildningen utformas i
overensstimmelse med grundliggande demokratiska virderingar och de ménskliga

rittigheterna.



Pé Skolverket finns en flik dir de ger tips pa kompetensutveckling for larare. Under fliken finns

en mingd olika teman representerade inom olika utbildningsomréden, dock saknas jdmstélldhet

som ett sddant utbildningsomrade. En sokning pa ordet jimstélldhet ger endast en traff som é&r

en utbildning riktad till férskolepedagoger.

Skolverkets syftesbeskrivning - Musik pa gymnasiet

Foljande punkter fran Skolverkets syftesbeskrivning av &mnet musik tar upp parametrar som

kan vara betydande vid genus och jamstilldhetsarbete i ensemble.

*

Eleverna ska ges mojlighet att utveckla formaga att kommunicera med
medmusicerande och publik.

Undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar kreativitet och forstaelse av
samband mellan detalj och helhet.

Genom att arbeta med musiken frdn bdde teknik- och tolkningsperspektiv ska
eleverna ges mojlighet att utveckla ett personligt uttryck. Undervisningen ska ta
fasta pé att stirka elevernas motivation och sjalvfortroende i musikutdvandet.
Samarbetsforméga och ansvarstagande for arbete i grupp dr viktigt i musiken.
Darfor ska eleverna ges mojlighet att musicera tillsammans med andra.
Undervisningen ska ocksé bidra till att eleverna utvecklar kunskaper i arbetsmiljons

betydelse for individ och samhille. (Lgy 11)



3.2 Tidigare forskning

Tidigare forskning innehéller huvudrubrikerna: Tillvdgagdngssdtt och metoder i ensemble
utifrdn ett genusperspektiv, Granskande och ifrdgasdttande fordndringsarbete, Musik, genus

och identitet samt Fordndringsprocesser skapar motstdnd.

3.2.1 Tillvigagingssitt och metoder i ensemble utifrin ett genusperspektiv

Enligt Nilsson och Bengtsson (2007) innebér kdnsmedveten pedagogik bland annat att variera
sin undervisning sé att den tillgodoser olika studenters sétt att lara, att anvéinda exempel som
bade kvinnor och mén kan relatera till, att 1arare reflekterar 6ver hur de moéter studenterna samt
att vara observant pa hur makt utdvas i klassrummet. Kénsmedveten pedagogik innebér dven
att: ”du undervisar pa ett sadant sétt som visar att du dr medveten om att kon spelar roll i en
undervisningssituation. Héir krévs kreativitet samt en gnutta experimentlusta.” (Nilsson &
Bengtsson, 2007, s. 18). For att pa bésta sétt kunna bidra till elevernas utveckling behover lérare

bade djupa och breda konsteoretiska kunskaper (Hedlin, 2006).

3.2.1.1 Forbereda och planera genusmedveten undervisning

Det dr battre att formulera ett eller ett par tydliga mil med sin undervisning an att forsoka
omsitta en médngd olika idéer pd samma gang (Bondestam, 2003). Han menar att ldrare ar
begransade i1 sina mojligheter och att det krdvs kunskap och erfarenhet. For att fa béttre koll pa
hur det ser ut i en elevgrupp kan ldraren medvetet studera sina klasser och fundera 6ver hur
varderingar och normer formas i grupperna och vad som ar normalt eller onormalt bland
eleverna (Friends, 2008). De skriver att lararen kan méta talutrymmet under sina lektioner och
fundera Over vilka elever som stéller fragor, vilka som fir negativ uppmérksamhet/tillsdgelser
respektive positiv respons/berdm. Nér elever pratar med varandra i klassrummet eller stiller
fragor 4r det bra att vara uppmérksam som ldrare. Genom att ladda sitt verbala batteri och
forsoka lyfta uttalandet fran individen till samhéllsniva och prata om normer och diskriminering
kan ldraren fa eleverna att tanka till istallet for att forstarka konsmonster (Friends, 2008).

Vid planering av kursinnehdll och lektionsuppldgg kan det vara svart att tinka pa allt och
trots att en ldrare har kunskap kring genus och jamstilldhetspedagogik ér det latt att falla in i
beteenden som styrs av begridnsade samhéllsnormer. Dérfor kan det vara bra att ha en
checklista, sdrskilt nédr det dr ont om tid (Friends, 2008). De tar upp négra aspekter som kan
vara bra att ldraren reflekterar 6ver vid lektionsplanering. Exempel pa sadant &r att redogora
syfte och mal med varje 6vning eller undervisningstillfélle for sig sjdlv och att fundera 6ver vad

budskapet dr och om alla kan vara med. Istéllet for att fokusera pa avvikare uppmanar de till att
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fokusera pa och problematisera normen och dess konsekvenser. De skriver om att inte befésta
normer och forestéllningar - i stéllet for att tala om hur killar och tjejer “dr” kan lararen prata
om forvintningar pa och forestillningar om tjejer och killar.

Vid kursintroduktionen menar Bondestam (2003) att avsikterna med kursen bor tydliggoras
s langt som mojligt. Det innebér bland annat att vara tydlig med de delar av kursen som har
med kon att gora. Han skriver att om sdrskilda metoder anvinds i undervisningen ska avsikten
med metoderna forklaras och dess for- och nackdelar diskuteras med eleverna: “Som lérare ska
vi sd ldngt som majligt beskriva vad vi menar att vir konsmedvetna pedagogik innebér, hur vi
vill att den ska komma till uttryck, vad vi vill att den uppnér, samt vad vi forvintar oss av

studenterna och oss sjdlva.” (Bondestam, 2003, s. 52).

3.2.1.2 Larstilar och utldrning
Med larstilar menas att det finns méinga olika sétt att ldra sig pa och att elever anvinder olika
strategier for att nd ett effektivt larande. Dunn, Dunn och Treffinger (1995). Larstilar handlar
dven om skilda sdtt att koncentrera sig och hur eleven tar in och bearbetar nytt och svért
material. For en del fungerar horseln bést vid inlérning, for ndgon annan synen, det kan dven
vara genom att experimentera eller genom upplevelser. Dunn, Dunn och Treffinger (1995). Det
ar vanligt att flickor och pojkar under uppvéxten behandlas olika och att de tillhor olika
sammanhang vilket kan leda till skilda lérstilar (Nilsson & Bengtsson, 2007). Nilsson och
Bengtsson (2007) skriver dock att ’det inte behdver innebéra att alla mén skulle ha en viss
inldrningsstil och alla kvinnor en annan, eller att en inldrningsstil behdver vara den samma
under en méanniskas livstid.” (s. 18.). For att tillgodose olika studenters larsstilar dr det bra att
ha sa varierade undervisningsformer som mojligt (Nilsson & Bengtsson, 2007). De tar dven
upp ldrarens ansvar vid grupparbete och menar att ldraren medvetet kan péaverka
gruppindelningen och se till sa att alla i gruppen delar pa ansvaret. Ett annat av deras forslag ar
att lararen kan prova att dela in studenterna i enkdnade grupper och se om det kan bryta
hierarkiska grupper. De menar att enkonade grupper kan bidra till att studenterna far mojlighet
att inta roller i gruppen som annars ofta intas av det motsatta konet. (Friends, 2008) skriver om
lararens ansvar att fordela utrymmet jamt mellan tjejer och killar och de menar att nér
ménniskor uppfattar att talutrymmet ar jamt har tjejer vanligtvis mindre utrymme &n killar. Det
ar dven viktigt att uppmirksamma speciellt tysta och blyga elever, utan att stdlla krav eller lagga
ansvar pa dem att ta plats. Lararen kan exempelvis anvédnda sig av rundor dér alla elever far
prata till punkt utan att bli avbrutna eller genom att aktivt férdela talutrymmet (Friends, 2008).
Florez (2010) skriver att ldrarens handlande befdster traditionella kdnsmonster och

forestdllningar om vilka uppgifter kvinnor och min foérvéantas ha och hur kvinnor och mén
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forvintas vara. Rapporten Musikliv i balans tar upp hur liarare kommunicerar olika med

eleverna beroende pa kon dir musikldraren Josef Eriksson (2015) séger:

Till killarna delade jag ut snabba instruktioner medan jag talade med mjuk
och beskyddande rost till flickorna. Det kan verka omtinksamt, men det
bekriftar samtidigt deras identitet. Dessutom blir det till slut ocksi en
konstnirlig utsaga eftersom jag ocksd kunde héra och se hur elevernas
faktiska toner, deras repertoar och uttryck paverkades av det sitt jag
tilltalade dem pd. (Soderberg, 2015, s. 18)

Hedlin (2006) skriver att manga lérare inte 4r medvetna om hur de bemdter eleverna och att en
del tror att det dr en enkel sak att behandla pojkar och flickor lika och att det faller sig naturligt.
Enligt Hedlin (2006) ar “det som faller sig naturligt” oftast inte jadmstdllt och hon menar att vi
automatiskt bemoter konen pa olika sétt. ”Nér alla gor som vanligt blir det inte jamstallt” (s.
59)

For att undvika en upprepning av historien kan lararen problematisera historien och prata
med eleverna om det ordttvisa i hur det har varit och diskutera hur det kommer sig att
representationen ser ut som den gor (Friends, 2008). Lararen kan prata om skillnaden mellan
kvinnors och méns villkor i musikindustrin eller synliggéra kvinnor i musikbranschen idag for
att fordndra framtiden. Léiraren kan dven bredda den kunskap som eleverna traditionellt fér
genom att erbjuda alternativ (Friends, 2008). Lérarens ordval dr ocksé betydande for vad som
formedlas. Bjorck (2011) skriver om konsetiketter och menar att tjejer som spelar i band ofta
kallas for "tjejband” medan killar som gor det samma kallas for ”band”, en tjej som spelar
trummor kallas pa liknande sitt for tjejtrummis” medan en kille bendmns som ”trummis”, bara
genom sma ordfordndringar kan lidraren visa vem som uppfattas hora hemma i ett visst omrade.

For att vidga elevernas tankesétt menar Hedlin (2006) att det ar bra att anvénda sig av
kompensatorisk pedagogik vilket innebir att alla far ldra sig, inte bara tjejer. Hon understryker
att det inte handlar om att forandra ndgons personlighet utan att utdka deras handlingsrepertoar
och att det déarfor ar viktigt att arbeta med bade pojkar och flickor.

Négot som det ofta pratas om i samband med jamstilldhetsarbete dr hirskartekniker.
Harskartekniker bygger pa olika strategier som resulterar i att mdnniskor rangordnar varandra.
De befister, stirker, forsvarar maktskillnader - ofta pa ett subtilt sitt. Det kan handla om blickar,
kroppssprak, kommentarer eller andra beteenden som gor ndgon annan oséker (Friends, 2008).
De skriver att om ldraren har kunskap om hérskartekniker kan den fa ett analysverktyg som kan
hjédlpa den att uppmérksamma osynliga beteenden som exkluderar, skapar osdkerhet och
forminskar. Nagra exempel pa hérskartekniker &r osynliggorande, undanhdllande av

information, forl6jligande, paférande av skuld och skam, dubbelbestraftning, objektifiering och
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steriotypisering (Friends, 2008). ”Det bista sittet att oskadliggora hérskarteknikerna ar att
upplysa dina studenter om deras existens. Nér alla kdnner till dem och kan sitta ord pa dem sa
har de inte lingre samma verkan.” (Nilsson & Bengtsson, 2007, s. 21).

Florez (2010) skriver att lararens arbete for att skapa trygghet i gruppen dr en grundstomme
i arbetet med jdmstélldhet. Hon tar upp vikten av att skapa ett klimat dér alla kan kdnna sig
trygga med ldraren och med varandra: “Interaktionen och samspelet som skapas mellan
deltagarna och mellan deltagarna och mig spelar en roll och vicker enligt mina erfarenheter ett
lustfyllt larande. Genom att uppmuntra till kommunikation med varandra skapas forutsattningar
for delaktighet i processen.” (Florez 2010, s. 23). For att kunna né s& manga som mojligt ar ett
inkluderande klimat en nyckel (Friends, 2008). Hulten (2011) skriver om att gora fel som ldrare
och att det kan vara en bra utgdngspunkt for samtal med eleverna. Som larare 4r det bra att
kunna se potentialen i sina misstag och vikten av att vara prestigelos for att kunna arbeta med
ett normkritiskt forhéllningssatt (Hulten, 2011). I ett tryggt och fritt klimat vagar deltagarna
enligt Mark (2007) bade beskriva, forsvara och ifrdgasitta sin egen verklighetsuppfattning och
sjalvbild.

3.2.2 Granskande och ifragasittande foridndringsarbete

Manga har en oklar uppfattning om vad jamstilldhet dr och hur begreppet ska tolkas. Darfor ar
det viktigt att syna véra forestdllningar om manligt och kvinnligt och vilka konsekvenser det
far (Hedlin, 2006). Martinsson och Eva Reimers (2013) skriver om att stindigt granska och
forhalla sig kritisk till bdde en skola i normer och till hur ménniskor i skolan skolas i normer.
De menar att: “Eftersom normer och normalitet alltid avgransar gentemot, och ddrmed ocksa

anger, vad som anses vara oldmpligt respektive onormalt, upprittas grianser och hierarkier.” (s.
30).

3.2.2.1 Lararens foridndringsarbete

Enligt Hedlin (2006) méste en ldrare se lingre dn privatlivet. Lararen maste lyfta blicken och
rikta in sig pd det professionella uppdraget. Hon menar att det ar skolans jadmstalldhetsmél som
ska vara i centrum. Som normkritisk pedagog maste lararen hela tiden vara vaksam pa hur den
sjdlv beter sig och beméter eleverna (Hulten, 2011). Séderberg (2015) skriver att det dr forst
nér ldraren ser hur den dr och jamfor med hur den vill bli, som fordndring kan genomfGras.
Friends (2008) tar upp hur ldrare kan fundera 6ver vilka normer och forestdllningar de d4r med
och befdster genom sitt sdtt att lagga upp undervisningen. Nilsson och Bengtsson (2007) menar
att vi gérna vill se oss sjélva som neutrala och inte funderar 6ver var egen position som en

maktposition och att det darfor ar viktigt att larare reflekterar 6ver vilka de &r i relation till sina
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studenter. De skriver att de sociala kategorier som vi tillhor kan ha en stor padverkan och att det
ofta kan vara svarare att uppmérksamma diskriminering inom de grupper dér ldraren sjalv
tillh6r normen.

En lérare kan gora mycket sjdlv men om de dr ensamma om att driva ett forandringsarbete
ar det latt att g under (Friends 2008). De menar att ledningen har det vergripande ansvaret
for att skapa forutsittningar for att bedriva ett bra forebyggande arbete. De skriver om vikten
av att diskutera med kollegor, att exempelvis granska arbetssétt tillsammans med andra och
prata om de normer som existerar i ensemble pa skolan.

I rapporten Musikliv i balans sdger musikldraren Josef Eriksson att det &r 14tt som lérare att
vara hard mot sig sjdlv. Att tro att lararen kan gora rétt hela tiden &r en felaktig utgdngspunkt.
Istéllet handlar det om att inse att olika val skapar olika resultat. Det 4r den medvetenheten som
maste efterstriavas (Soderberg, 2015).

Bristerna i jamstélldhet skapar en ofrihet. Tjejerna utestéings i praktiken frén
vissa instrument, genrer och uttryck. Killar fran andra. I stillet borde vi kanske
stdlla oss fragan varfor inte de manliga forebilderna fungerar for flickorna. I

stdllet borde gitarrldraren kunna hitta ett sétt att identifiera sig med flickan.
Josef Eriksson (Soderberg, 2015, s. 18)

3.2.3 Musik, genus och identitet

Kompensatoriska studier visar att kvinnor som grupp har varit i minoritet i de flesta former av
professionellt musikutdvande, oavsett social kontext och genre (Borgstrom Kéllén, 2014). Hon
skriver dven att kon dr en starkt styrande faktor nir barn och ungdomar ska vilja instrument
och musikalisk aktivitet. I en undersokning som hon skriver om visar det sig att barn och
ungdomar uppfattar sdng, piano, tvérflojt och klarinett som “flickinstrument” medan slagverk
och bleckbléds kodas som pojkinstrument”. I Sverige ar endast ca 11 % av studieforbundets
deltagare i rockcirklar tjejer (Folkbildningsforbundet, 2009). Genuskodade forestidllningar som
foljer med oss frén att vi r sma dr nagot ldrare maste forhalla sig till i sin undervisning. Lucy
Green (1997) gjorde en studie i en engelsk grundskola som tydligt visar att musikldrarna har
olika forvédntningar pa elevers prestationer utifrdn kon. Majoriteten av lararna upplevde att
flickor presterar bittre &n pojkar, bade i sdng och instrumentalt (vad géller klassiska
orkesterinstrument och piano). Manga larare uppfattade overlag flickor som mer motiverade
och mogna i sina musikstudier. Det visades ocksa att vissa instrument anses vara mer feminina
sa som fl6jt och fiol och att ldrarna ansdg att pojkar &r mer framgangsrika nér det kommer till
komposition och improvisation. Enligt studien upplevde ldrare dven att pojkar har ett storre
intresse for pop och rockmusik och att klassisk musik anses vara mer feminint — ddrmed

uppfattades flickor som passiva och att de tar mindre plats medan pojkar som mer aktiva ndr
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det kommer till pop och rockmusik. Green (1997) menar att det kan grunda sig i att nir pojkar
spelar ljudstarka elektroniska instrument och trummor anses det falla inom ramen for vad som
ar maskulint. P4 samma sétt som nér flickor sjunger eller spelar klassik musik symboliserar det
femininitet. Green (1997) skriver att bdda konen ar begrénsade i sitt handlingsutrymme da det
kan upplevas svért att korsa de tydliga avgrinsningarna kring vad som anses vara manligt
respektive kvinnligt, eftersom att det kan utmana elevernas konsidentiteter. Enligt Florez (2010)
kan kon vara avgdrande i motet mellan eleverna samt mellan pedagogen och eleven och menar
att omedvetna forestillningar om vad som &r kvinnligt eller manligt som uttrycks i moten
mellan pedagoger och elever forhindrar de goda relationerna i klassrummet. Borgstrom Kéllén
(2014) skriver att forvintningar pa pojkars och fickors musicerande tvingar eleverna att flja
invanda konsrelaterade monster, vilket begridnsar mojligheter att vdlja instrument, aktiviteter,
kurser eller musikaliska uttryck. Bjorck (2011) skriver om hur kvinnliga rockmusiker upplever
sig tvingade att ta plats enligt en maskulin mall for att nd en musikalisk karridr. I rapporten
Musik och genus skriver (Olofsson, 2012) att ”syn pa musik i relation till syn pa identiteten som
musiker dr starkt priglad av de normer som dr radande inom dessa populdrmusikaliska arenor,
vilket i sin tur 1 hog grad paverkar fragan om jamlikhet.” (s. 99). I rapporten sidger en kvinnlig
student att radslan att gora fel kommer forst nér hon dr tillsammans med andra méanniskor. I
samma intervju sdger ljudteknikern Johan Midbjer att ett grundproblem é&r att tjejer generellt
fér ldra sig att de aldrig far gora fel medan killar far ldra sig att de kan gora lite som de vill (...)
Om man har med sig att man aldrig far gora fel blir det véldigt svért att prova sig fram.”
(Olofsson, 2012, s. 104).

Borgstrom Kéllén (2014) skriver om en studie dér pojkar som hade spelat i band pa fritiden
tenderade att fa mer utrymme i ensemblen eftersom de hade mer kunskaper inom pop/rock
instrument och teknisk utrustning. Studien visade dven att de pojkar som inte hade spelat
pop/rock utanfor skoltiden underordnades av de andra pojkarna i gruppen. I en annan studie
som Borgstrom Kéllén (2014) tar upp visar det sig att flickor och pojkar anvinder olika sétt att
kommunicera i en ensemble dér det visade sig att pojkarna spelade med starkare volym medan
flickor repeterade med ldgre volym. I studien var flickorna mer verbala i sin kommunikation
nir de repeterade. Pojkarna ddremot anvinde i storre grad sina instrument dir de hirmade eller
kompletterade varandras forslag istéllet for den verbala kommunikationen.

Borgstrom Kéllén (2014) skriver om ytterligare en undersokning som visar att pojkar skattar
sin formaga hogre dn vad flickorna gor, trots att flickorna i genomsnitt har hogre betyg i
musikdmnena. Pojkarna svarade i hogre utstrickning &n flickorna att de tdnker sig en framtid
som yrkesmusiker. Bjorck (2011) skriver om konsstereotypiska monster diar det kan finnas

forvantningar om att killar ”ar” hogljudda, brakiga och kravande medan tjejer inte forvintas ta
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plats eller krdva uppmaérksamhet i ndgon storre utrdckning. Om ldrarna har sadana stereotypa
forestdllningar menar hon att de kan forstirkas. Bergman (2011) studerade
musikundervisningen under tvd ar med elever i arskurs atta och nio. Under de lektioner dér
grupperna var konsindelade menar hon att det sag olika ut i pojk- respektive flickgrupperna
trots att uppldgget var i det narmaste identiskt. Det var en mer ojdmn niva i pojkgruppen dir en
del hade forsprang genom att ha spelat i band tidigare vilket ocksa ledde till att klyftan mellan
killarna blev mer pataglig ju ldngre de spelade. Flickorna tenderade i hogre grad att beskriva
sig sjdlva som omusikaliska och uttryckte ofta att de inte klarar av de olika instrumenten.
“Flickors sétt att prata om sin musikaliska kompetens eller brist pd sddan har enligt vad jag
bedomer ingen storre koppling till deras fardighetsniva och deras reella mojligheter att klara de
olika momenten” (Bergman, 2011, s. 60). Hon skriver dven att eleverna forhéller sig till
musikdmnet som till en maskulint genuskodad aktivitet och att méan skulle vara bittre att spela
rock @n kvinnor. Att flickor tonar ner sin forméaga kan handla om att de vill distansera sig fran
spelmomentets manliga kodning, menar hon. Vidare skriver hon att de pojkar som spelar i band

pa fritiden ofta nér en starkare stdllning i den sociala hierarkin i klassen.

3.2.4 Forandringsprocesser skapar motstand

“Forandringsprocesser vicker motstdnd. Denna dynamik i fordndringsarbete kan inte undvikas,
den maste hanteras.” (Mark, 2007, s. 121). I samband med genusarbete ar det inte ovanligt att
stota pa en del motstand, bade fran studenter och fran kollegor (Nilsson & Bengtsson, 2007).
De menar att en del ar kritiska eftersom att de inte vet vad genusperspektiv i undervisningen
och kdonsmedveten pedagogik innebir. De skriver att vissa mén kan tycka att det &r obehagligt
att definieras och fa sin position ifragasatt och att en del kvinnor kénner ett obehag dd de
upplever sig bli definierade som offer (Nilsson & Bengtsson, 2007). Mark (2007) menar att det
ar viktigt att mota motstandet med respekt och att lyssna till dem som resonerar pé ett annat
sitt: "Processen kan inte borja med att undanrdja deltagarnas normalitet” (s. 59).

For att fordndra och utveckla en organisation utifran ett jamstélldhetsperspektiv ar kunskap
en viktig faktor. Jimstilldhetsarbete handlar om att fa individer att faktiskt handla pé delvis nya
satt och for att utveckla det krdavs bade teoretisk och praktisk kunskap (Mark, 2007). "Med
teoretisk kunskap avses resultatet av att man betraktar, reflekterar och drar slutsatser om
vérldens beskaffenhet (...) Med praktisk kunskap menas att ha forméga att handla pa ett visst
satt, att kunna ingripa i vad som sker och astadkomma vissa fordndringar i véarlden.” (s. 135).

Aven om méinga #r positivt instillda till genuspedagogik skriver (Hulten, 2011) att ett flertal
larare har haft svart att ge den normkritiska pedagogiken genomslag i undervisningen. En ldrare

pa ett musikgymnasium i Stockholm menar att en del ser det som en belastning att arbeta med
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genuspedagogik och att motstandet bland eleverna ofta ar stort i borjan men att det luckras upp
efterhand (Hulten, 2011). En del tycker att &mnet ar uttjatat eller att det ar for svart. (Hedlin,
2006) menar att ”Om man héller sig pa en niva dar man diskuterar vad man tror och tycker ar
risken naturligtvis stor att man inte kommer ndgon vart och att det blir ganska trist och tjatigt
efter en stund.” (s. 87). Hon skriver att det kan vara svart med fordndringsarbete och att det inte
bara en fridga om kunskap utan det kan ocksd bero pa att alla inte ar lika angeldgna om att
fordndra maktordningen. Hon funderar dven kring ordet genus och att det kan ha en tendens att
vicka associationer som sedan lever sitt eget liv och menar att det inte dr ovanligt att
jamstélldhet forknippas med tving och begransningar (Hedlin, 2006).

Enligt Mark (2007) ar det ovanligt att ndgon sdger sig vara emot jamstélldhet idag: ”Det dr
helt enkelt inte politiskt korrekt. Men vad som sdgs har ingen verkan om det inte atfoljs av ett
handlande som stér i samklang med det som sdgs. Tomma ord har ingen forédndringskraft.”
(Mark, 2007, s. 118). Gymnasieldraren och genuspedagogen Victoria Carlsson Wahlgren séger
att det ofta finns ett stort motstdnd bland l4rare att anlita en genuspedagog, de tycker inte att de
behover hjilp att arbeta med jamstélldhet (Wigerfelt, 2011). Wigerfelt (2011) skriver dven att
forskolan ligger i framkant, jamfort med grundskola och gymnasium, nir det géller intresse for
att uppmérksamma hur kon skapas.

Instéllning och kulturarv ar ytterligare en faktor som gor att jamstilldhetsarbete far motstdnd
i skolan och gor fordndringsarbetet svarare. Det ser olika ut i andra linder och alla bir med sig
sitt kulturarv och livserfarenheter. “Idéerna, forestéllningarna och uppfattningarna om manligt
och kvinnligt dr i hogsta grad fordnderliga. De kan variera mellan olika geografiska platser i
var egen tid. Det som anses kvinnligt i Somalia &r inte samma som det som anses kvinnligt i
Sverige” (Hedlin 2006, s. 45). I en artikel om hedersvéld stér det att somliga ungdomar i nionde
klass inte ser jamstédlldhet som nigot positivt (Baianstovu, Strid, Cinthio, Sérnstedt & Enelo,
2018)

Att fordndra strukturer som dr djupt forankrade tar tid, inte minst nér det géller frigor om
genus och normer (Soderberg, 2014). Victoria Carlsson Wahlgren, gymnasieldrare och
genuspedagog, anser att det inte rdcker med att ansli nagra timmar till detta utan att det méste
bli ett langsiktigt arbete. Hon sdger att en skola kan utge sig for att arbeta normkritiskt och
jamstéllt men skrapar en lite pa ytan méarks det snabbt att inget sker i praktiken. For att komma
vidare maste det foras in i skolans dmnesplaner det ska ingd genusperspektiv i alla dmnen
(Wigerfelt, 2011).
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4. Metod

I metodkapitlet beskrivs de valda metoderna for studien. Vilka dr: kvalitativa intervjuer, som
den priméra metoden samt enkdtundersokning - som kom att fungera som en forstudie. I kapitlet
framkommer dven hur jag har gitt tillvdga vid datainsamling och analys. Samt urval av

informanter och en redogdrelse for studiens tillforlitlighet och etiska dvervdganden.

4.1 Metodologiska overvaganden

Kvale och Brinkmann (2014) menar att kvalitativ metod arbetar med ord, i jimforelse med
kvantitativ metod som fokuserar mer pa siffror. Vidare dr den kvalitativa intervjun mer
intresserad av beskrivningar av specifika situationer och handlingar och inte allménna &sikter.
Kvalitativ forskning kan dven beskrivas som att den anpassas efter hur saker och ting utvecklas
over tid och att den har ett fokus pa kopplingarna mellan deltagarnas beteenden i sociala
situationer medan kvantitativ forskning ger en mer statisk bild av den sociala verkligheten.
Kvantitativa forskare beskrivs ofta som att de strévar efter att uppticka eller pavisa storskaliga
sociala trender och samband mellan olika variabler, medan kvalitativa forskare anses syssla
med mer begrinsade aspekter av den sociala verkligheten (Bryman, 2011).

Utifran studiens syfte, att f4& mer kunskap kring ldrares metoder vid genus och
jamstilldhetsarbete var min tanke fran borjan att kombinera kvalitativ semistrukturerad intervju
med kvantitativ enkét - en sd kallad flermetodsforskning (Bryman, 2011). Bryman (2011)
menar att en kombination av flera metoder kan innebéra att forskaren stiarker fordelarna och
undviker eller forsvagar nackdelarna med respektive tillvigagangssitt. For att f4 en uppfattning
om hur det kan se ut pa estetgymnasium och fa fram skolor som anvénder sig av specifika
metoder inom genus och jdmstdlldhetsarbete valde jag att inleda min studie med en enkétstudie.
Enligt Trost (2012) ar enkétstudie ett bra tillvigagéngssitt for att ta reda pa exempelvis hur
ofta, hur manga eller hur vanligt. Darfor var enkédtstudien ldmplig for att fa fram data kring
vilka skolor som faktiskt arbetar med jdmstalldhetsfragor aktivt och i vilken utrdckning. Att
gora en enkitstudie dr ett omfattande arbete, processen fran idé till en fardig rapport tar tid
(Trost, 2012). Det visade sig vara svérare dn vad jag hade trott att {3 in svar till min enkét. P4
grund av den laga svarsfrekvensen med ca 20 svar, bestimde jag mig for att anvinda enkéten
som en kvalitativ forstudie till min undersdkning och istillet anvinda kvalitativ intervju som
den primira metoden. Eftersom att min studie syftar till att f4& mer kunskap om hur skolorna
arbetar med jdmstélldhet och genus rent praktiskt och hur ldrare upplever sin arbetsplats valde

jag intervju som metod fOr att f4 en ndrmare inblick 1 verksamheten.
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Det finns flera olika metoder i begreppet kvalitativ forskning, bland annat observation, analys
av text eller dokument (Ryen, 2004). Jag dvervidgde att gora observationer under exempelvis
ensemblelektioner for att se vilka metoder ldrarna anvénder. Vid observation hade det varit mer
upp till mig att tolka genusarbetet utifran det som sker under lektionen, da hade resultatet utgétt
mer frdn min uppfattning. Eftersom att jag dr intresserad av ldrarnas perspektiv beslutade jag
mig for att anvdnda intervju som metod, vilket ocksé dr det mest anvénda sittet att samla in

kvalitativa data (Ryen, 2004).

4.2 Enkit

En enkidt bestdr av ett formulir med fragor som i huvudsak har fasta svarsalternativ.
Respondenten fyller sjélv i svaren. Den kan skickas pa olika sétt, exempelvis via internet eller
post, den kan dven delas ut till en grupp ménniskor som befinner sig pd samma plats -
exempelvis till besokare pa en vardcentral eller som en gruppenkit i en skola (Ejlertsson, 2005).
Det finns bade for- och nackdelar i samband med enkédtundersokningar. Ejlertsson, (2005) lyfter
bortfallet och skriver att enkéter i regel ger ett visst bortfall och att det dr nidgot forskaren kan
forvénta sig. [ vissa fall &r bortfallet sa pass stort att det &r betydande for studien. Ejlertsson,
(2005) skriver dven om enkétkostnader i de fall forskaren viljer att géra en postenkat, dé det
blir en portokostnad for varje deltagare. Ndgot som &r positivt dr att en enkidtundersdkning kan
goras pa ett stort urval och pa ett stort geografiskt omrade, respondenten kan dven i lugn och ro

forbereda fragorna och dverviga svarsalternativen i enkdten (Ejlertsson, 2005).

4.3 Intervju

Den kvalitativa forskningsintervjun syftar till att forsoka forstd vérlden frdn deltagarnas
perspektiv. For att genomfora en intervju krivs kunskap om @mnet och den som intervjuar
méste vara observant och kunna tolka tonfall, ansiktsuttryck och kroppssprik (Kvale &
Brinkmann, 2014). Den kvalitativa forskningsintervjun syftar inte till kvantifiering, den har
istdllet som mal att mer ingdende och nyanserat beskriva olika kvalitativa aspekter av
intervjupersonens livsvirld. For att fa fram mer ingdende och detaljerad data hos den
intervjuade personen uppmuntrar den kvalitative intervjuaren intervjupersonen att s exakt som
mdjligt beskriva vad hen upplever och kénner och hur hen handlar genom att stilla 6ppna fragor
(Kvale & Brinkmann, 2014). De menar dven att en intervju kan vara en larprocess bade for
intervjuaren och for intervjupersonen och att intervjuaren kan upptécka nya aspekter hos temat

och plotsligt se sammanhang som den tidigare inte varit medveten om.
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4.4 Urval av informanter

I enkéten kunde informanterna svara pad om de ville bli kontaktade for en intervju. Jag valde att
maila enkéten till gymnasieskolor i Skdne och Stockholm f6r att kunna genomf6ra intervjuer
pa plats, eftersom att jag bor i Malmo och jag hade praktik i Stockholm i bdrjan av aret valde
jag att begrdnsa mig utifran det.

Fran enkitsvaren valde jag en manlig musikldrare som arbetar pa ett musikgymnasium i
Stockholm. Pa grund av det ldga deltagandet i enkédten skickade jag &ven ut en forfrdgan om att
delta i min studie via facebookgrupper for musikldrare. Dir kom jag i kontakt med en kvinnlig
musikldrare pd ett gymnasium i Goteborg. For att f4 med en tredje informant valde jag att fraga
en kvinnlig musikldrare som jag kénner till sedan tidigare som arbetar i Skane. For att stirka
validiteten i min studie ville jag ha en spridning mellan informanterna vad géller kon, olika
bakgrunder och erfarenheter i lararyrket samt kunskaper inom genus och jamstilldhet. Dérfor
valde jag dven att ha med olika skolor for att kunna jamfora ldrares svar och se om det finns
skillnader mellan skolornas kunskap, handling och vilja. Eftersom att det inte finns lika ménga
kvinnliga ensembleldrare pa gymnasiet och pd grund av lag svarsfrekvens blev mitt arbete att

hitta informanter svarare dn vad jag hade trott men till slut hade jag mina tre informanter.

4.4.1 Presentation av informanter

Jag har valt att ge mina informanter fingerade namn, pd grund av etiska skil dr de anonyma i
mitt arbete och heter alltsd nagot annat i verkligenhet. Den forsta ldraren som jag intervjuade
var en manlig larare som jag har valt att kalla Emanuel. Han dr fodd 1989 och arbetar som
ensembleldrare i Stockholm med gitarr som huvudinstrument. Han har arbetat péd skolan sedan
2015, bade med gymnasieforberedande verksamhet och pé ett estetiskt gymnasieprogram. I
intervjun uttryckte han att han har for lite kunskaper kring genus och jamstélldhetspedagogik
och att han gérna vill ldra sig mer. Han berittade att skolan inte har haft ndgon utbildning inom
jamstélldhet men att han upplever att det dr en progressiv skola som vill utvecklas och han tror
att det skulle vara vilkommet med utbildning inom genus och jdmstélldhet.

Den andra léraren, Johanna &r en kvinnlig ensembleldrare som arbetar pd en skola i Skéne,
hon fodd 1978 och har arbetat pa skolan i 14 r. Hennes huvudinstrument &r sdng. Skolan hade
ett arsldngt projekt for nigra &r sedan déar Skolverket gjorde en satsning kring genusarbete.
Lirarna och skolan arbetar aktivt med genus och jdmstalldhet och manga elever vill gérna prata
om det. Skolan har en normkritisk grupp och en hbtq grupp med enbart elever.

Den tredje ldraren heter Rebecka och dr en nyexaminerad kvinnlig ldrare som undervisar i

ensemble pé ett musikgymnasium i Goteborg, ddr hon har arbetat sedan i hosten 2018. Hon dr
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fodd 1991 och hennes huvudinstrument &r piano. I intervjun framkom det att hon dr osdker pa
om skolan har haft ndgon utbildning kring jdmstédlldhet och genus. hon har inte tagit del av
ndgon genusrelaterad utbildning men hon har ett engagemang for genus och jimstéllhetsfragor.
Samtliga larare har studerat pa olika musikhogskolor 1 Sverige. Eftersom att informanterna har
olika mycket kunskap och erfarenhet kring att arbeta med genus och jamstéilldhetspedagogik,

varierar lingden och innehallet pa svaren. Ddrav har de olika mycket utrymme i resultatet.

4.5 Studiens genomforande

Niér jag hade bestdmt mig for att genomfora en enkat, valde jag ut fragor och pastdenden utifrén
mitt syfte och mina frigestdllningar. For att komma i1 kontakt med musikldrare pa
musikgymnasium skrev jag ett mail till rektorerna vid de olika skolorna dir jag
vidarebefordrade enkéten samtidigt som jag presenterade min studie. Jag la dven ut enkéten i
olika facebookgrupper for att nd ut till fler informanter. Jag valde tre skolor att undersdka
nirmare genom intervjuer for att fa en inblick 1 hur genus och jamstélldhetsarbete kan se ut pa
olika skolor, vilka metoder de arbetar med samt hur ldrare upplever sin arbetsplats utifrén ett
jamstélldhetsperspektiv.

Niér jag genomforde intervjuerna anviande jag badde min dator och telefon for att ta upp ljudet.
Jag foredrar att spela in vid en intervju istillet for att anteckna, precis som Kvale och Brinkmann
(2014) skriver anser jag att det gor det léttare att koncentrera sig pa @mnet och dynamiken i
intervjun. Den fOrsta intervjun dgde rum pa ldrarens skola, vi satt ostort i ett ensemblerum och
intervjun tog ca 45 minuter. Intervju nummer tva tog lite dver en timme, vi satt ensamma i ett
grupprum pa ldrarens skola. Den tredje intervjun var hemma hos mig i min ldgenhet och varade

1 ca en timme.

4.6 Analys

Enkétsvaren har inte analyserats pa en djupare niva eftersom att de i huvudsak anvidndes som
en forstudie till min undersokning. Det jag kunde se nir jag sammanstéllde svaren och sdg dem
i sin helhet var att jag kunde urskilja en viss polarisering frdn de svaren som kom in och att det
gick att dela in svaren i tva kategorier. En del var mer positiva och den andra delen var mer
negativa i sina svar. Trots att det blev ett stort bortfall i enkéten tyckte jag att det var intressant
att svaren var sa olika 1 sin karaktir och har dirfor valt att presentera négra av svaren som en
del av resultatet.

Ett muntligt samtal innehéller flera dimensioner och det finns olika sitt att skriva ner

samtalet (Kvale & Brinkmann, 2014). Nér jag hade genomfort samtliga intervjuer och skulle
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borja med transkriberingsarbetet valde jag att inte skriva ut detaljerat med pauser, harklingar
och sa vidare utan fokuserade pa att noggrant aterge deras svar, eftersom min studie inte syftar
till att gora en spraklig analys (Kvale & Brinkmann, 2014). Nér intervjuerna var nedskrivna var
det dags att strukturera och analysera all data. Jag utgick fran begreppet kodning, vilket innebér
att forskaren “sdtter namn eller etiketter pa delar som verkar kunna vara av teoretisk vikt eller
av praktisk betydelse for de personer som studeras” (Bryman, 2011, s. 514). Jag letade forst
efter relevanta teman som jag gav olika rubriker, ddrefter kategoriserade jag in texten under
varje rubrik utifran textens innehall. Vid kodningen hade jag hela tiden forskningsfrdgorna med
mig for att inte tappa riktning och fokus. Nir jag hade skapat de olika kategorierna, fairgkodade
jag informanterna i varsin farg och la in deras svar under de olika rubrikerna for att enkelt kunna
se vem som sa vad. "Maélet &r att utveckla kategorier som fangar de studerande erfarenheterna
och handlingarna fullt ut. Man jaimfor hela tiden data pé jakt efter likheter och olikheter” (Kvale
& Brinkmann 2014, s. 242). ”Da ett begrepp eller en kategori vél har formulerats kan man
fortsétta samla in data for att bestimma begreppets eller kategorins art.” (Bryman, 2011, s. 516).
Naér allt var pa plats gick jag igenom koderna pa nytt. Bryman (2011) skriver att forskaren kan
undersoka foljande: “Finns det samband mellan koderna? Finns det ndgot som tyder pd att
respondenterna anser att ndgot tenderar att vara forknippat eller orsakat av nadgot annat? Hur
ska man i sa fall beskriva och ddrmed koda dessa samband?” (Bryman, 2011, s. 526). Han
menar dven att det ar viktigt att vara kritisk néir forskaren granskar sina koder.

Det sista steget i min analys av intervjuerna var sedan att vélja ut den data som jag ansag

vara mest relevant for min studie.

4.7 Resultatens kvalitet - giltighet och trovardighet

Jag upptickte i efterhand att det blev nagot tekniskt fel nér jag skickade ut enkiten, vilket
innebdr att jag inte vet exakt hur manga som har svarat. Bortfallet kan alltsd bero pa att lanken
till enkéten inte fungerade fullt som den skulle.

Négot som kan pédverka resultatets trovirdighet 4r om intervjuaren kénner till den som
intervjuas. En av informanterna som jag intervjuade &r en ldrare som jag kénner till sedan
tidigare. Kvantitativa forskare menar att deras objektivitet kan hotas om de blir alltfor
engagerade i de personer som de ska studera (Bryman, 2011).

Kvale och Brinkmann (2014) skriver om kritik som har forts fram mot kodning och menar
att:

En mycket vanlig kritik mot kodningsforfarandet nér det géller kvalitativ
dataanalys &r det potentiella problemet att kontexten gar forlorad i det som
sdgs. Genom att plocka ut textstycken fran det sammanhang dér de
forekommer kan man tappa bort den sociala situationen. (s. 526).
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Négot som var en utmaning for mig under intervjuerna var att férhalla mig neutralt och inte
visa mina stdllningstaganden. Enligt Kvale och Brinkmann (2014) dr det betydande for
intervjun om intervjuaren visar dppenhet for nya och ovédntade fenomen, istéllet for att ha
fardiga kategorier och tolkningsscheman. De menar dven att ”intervjuaren bor vara kritisk mot

sina egna antaganden och hypoteser under intervjun.” (s. 48)

4.8 Etiska overviaganden

Att skriva ut en intervju dr forbundet med etiska problem. Intervjuer kan behandla kénsliga
dmnen ddr det dr viktigt att viirna om konfidentialiteten for intervjupersonen och de ménniskor
och intuitioner som ndmns i intervjun (Kvale & Brinkmann 2014). Dédrav ér alla informanter
och skolorna anonyma i undersdkningen. Innan jag genomforde intervjuerna sammanstéllde jag
en samtyckesblankett som informanterna fick skriva pa vid intervjutillféllet (se bilaga 1). Jag
utgick  frdn  Vetenskapsradets  forskningsetiska  principer inom  humanistisk-
samhéllsvetenskaplig forskning och de fyra allminna huvudkraven, vilka Aar:
informationskravet, = samtyckeskravet, konfidentialitetskravet = samt nyttjandekravet
(Vetenskapsradet, 2002).
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5. Resultat

I resultatkapitlet presenteras det insamlade materialet fran intervjuerna. Kapitlet dr indelat i fyra
teman utifrdn informanternas gemensamma berdringspunkter med en koppling till
forskningsfragorna och tidigare forskning. Enkédten tas upp som en del av resultatet men
tyngdpunkten ligger i intervjuerna. Jag har valt att dela in kapitlet i f6ljande rubriker: Kon,
identitet och platstagande i musikundervisning, Tillvigagdngssdtt och metoder i ensemble,
Utmaningar i det pedagogiska arbetet, samt Okande genusmedvetenhet samtidigt som

motstandet vixer. Kapitlet avslutas med en sammanfattning.

5.1 Kon, identitet och platstagande i musikundervisning

Lararna menar att identitet, forebilder, vinner och familj har en stark paverkan pa vilket
instrument eleverna véljer att spela pd skolan. Alla skolorna &dr konsstereotypa nér det kommer
till vilka instrument eleverna spelar - dir trummor, bas och gitarr spelas av fler killar och pa
sang ar det overvdgande tjejer. Samtliga ldrare anser att piano dr ett mer neutralt instrument.
Daremot har kon inte lika stor betydelse for vem som tar mest plats under ensemblelektionerna.
Enligt Johanna har en del tjejer pd hennes skola upplevt att killarna far mer utrymme under
ensemblelektioner. Nar ldrarna sedan granskade det hér visade det sig att de fick lika mycket
fokus av ldrarna, Vilket Johanna forklarar med att eleverna blandar ihop saker. Rebecka pratar
om hur killar och tjejer tar plats pé olika sdtt och hon upplever att killarna pa hennes lektioner
tar plats pa ett mer “’skojigt sétt”, att de &r lite mer oseridsa medan tjejerna vill styra upp latarna
pa ett annat sitt. PA Emanuels skola dr det ménga fler tjejer &n killar i klassen och pa grund av
det tycker han att tjejerna ar mer framdt medan killarna &r lite forsiktiga. Han tycker dven att
tjejerna hjalper varandra mer och berittar att nar de arbetar med musikteori tar tjejerna mer
hjilp av varandra och att de da utvecklas snabbare. Han tycker dven att tjejerna dr mycket mer
framat och analytiska medan killarna dr lite mer i sin bubbla och vill jobba sjidlvstindigt.
Johanna menar ocksé att det ar olika hur eleverna tar sig an en ensembleuppgift. Dér upplever
hon att tjejerna tycker om att veta vad de ska spela innan de borjar spelar medan killarna ar
snabbare att komma igdng med att spela.

Johanna sdger att killar har mer erfarenhet av att spela i band sedan tidigare men tycker att
det jidmnar ut sig ritt snabbt nir de vil har borjat pa skolan. Rebecka uttrycker att eleverna
overlag dr lika duktiga pa instrumenten i arskurs ett och tva oavsett kon. Nér de sedan borjar
tredje aret tycker hon att det mérks att killarna satsar mer och att tjejerna forsvinner lite. Hon

menar att det finns vissa tjejer i arskurs tre som ocksa ér riktigt bra men hon fér kénslan av att
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de andra tjejerna ténker att det &r de hér tjejerna som &ar bra och att de sjdlva ska jobba med
ndgot annat istdllet. ”Det dr som att det finns en kvot, pd fyrtio killar far det finnas tvi tjejer
som dr bra och sen kan det inte vara nagon mer, typ den kénslan” (Rebecka).

Johanna tycker att hon kan se en fordndring sedan 2011 ndr de nya ldroplanerna kom och
hogstadieundervisningen blev annorlunda. Hon beréttar att fler tjejer har kunskap pé instrument
som anses vara mer manligt kodade som exempelvis trummor. Hon sdger att de har tvé tjejer
som spelar trummor i &rskurs tva som ocksa dr de som har haft A i arskurs ett och som &ven fér
gé skolans fordjupningskurs. De far ga den for att de &r bast och det dr nytt, siger hon. Hon
beréttar att de som gér den kursen dven &r ute och representerar skolan och séger att det kinns
extra bra att kunna visa upp en jamstilld ensemble.

Négot som intresserar Johanna ar hur kommunikation sker i en ensemble. Hon har studerat
det hér i1 sin undervisning och upplever att tjejer och killar som spelar musik tillsammans
kommunicerar pa olika sétt. Hon menar att killar anvinder sitt instrument i storre utstrdckning
for att kommunicera medan tjejer dr mer verbala i sin kommunikation och att de gérna ritar och
skriver upp formen pé laten. Hon séger att det sittet gar langsammare i en replokal men att det
blir tydligt. Hon menar att dven killar kan vinna pa tydlighet sa att de slipper sta och spela fel
pa samma stélle flera ganger - samtidigt som det &r viktigt for den musikaliska utvecklingen att
vaga prova att kommunicera musikaliskt. Darfor tycker hon att det ar att bra att anvénda flera

metoder.

5.2 Tillvagagangssitt och metoder i ensemble

Johanna och Rebecka pratar om huruvida lirare ska smyga in genuspedagogik eller om de ska
vara 6ppna med sina metoder. Johanna beréttar att hon och de andra ldrarna borjade med att
latsas som ingenting nér de gjorde medvetna val, exempelvis vilka latar de valde till ensemblen
eller att hon som kvinnlig ensembleldrare skotte ljudet vid konserter. Lararna upplevde att den
taktiken inte fungerade sa bra. Johanna vill hellre vara transparent for hon menar att eleverna
missar saker annars. Hon tror att manga elever tanker att vuxenvirlden dr dilig pa det har med
genuspedagogik.

Det viktigt att visa att vi tdnker igenom de valen som vi gor, exempelvis hur

vi sétter ihop grupper, vilka ansvarsomraden olika ménniskor har, varfor vi

spelar latar av kvinnliga kompositorer osv det tanker vi pa skitmycket och det
pratar vi med dem om, vi ska inte lura dem. (Johanna)

Hon menar att de inte &r ensamma om att arbeta pa det séttet utan att det har spridit sig. Rebecka
tycker att det kan vara svart att veta vad hon ska vara 6ppen med. Hon upplever att ibland nér

det blir for bokstavligt blir det inte bra och da tycker hon att det &r battre att vara mer hemlig.
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5.2.1 Trygghet i gruppen

Emanuel berittar att han har manga elever med lag sjdlvkénsla och att han upplever att det ar
samma Overlag, oavsett kon. Han menar att det dr viktigt att inte vara ddomande som ldrare. Han
tycker att han nar fram till eleverna genom positiv feedback och betonar att det ska vara kul
med musik. Rebecka pratar ocksd om att det ar viktigt med berdm och att lyfta de som tar
mindre plats. Hon &r 4ven noga med att berémma gruppen nir de exempelvis har tagit emot ett

forslag eller arrangemang bra.

Vad kul att ni var engagerade i hans arr det blev ju jéttefint, vilken bra
koncentration ni hade och att jag exempelvis fragar den eleven hur det kédndes
att alla var sa delaktiga. (Rebecka)

Hon sédger att hon dven forsoker berémma dem nér de &r fina mot varandra, sé att de ska fortsétta
med det. Johanna poéngterar att det méste finnas utrymme for misstag och att det ska vara ok
att misslyckas: “dr det inte det sa dr det ndgot som ar galet, man maéste fa svara fel ibland”
(Johanna). Rebecka pratar om att pusha pa grinserna, om att det kan 3 lata fult och att man
som ldrare kan sldppa loss och vara oserids. Nir hon sen gér tillbaka till att vara serids menar
hon att eleverna végar lite till. ”Det kénns ocksa som att jag forsoker vara véldigt kirleksfull
och jag kan tacka dem for att de bjod pa sig sjdlva eller for att de gav jarnet pd lektionen”
(Rebecka). Hon sdger att en viktig del som ldrare &r att foregd med gott exempel och inte kona
olika instrumentalister exempelvis sdga att "trummisen han var sén eller san” (Rebecka). ’Jag
tanker att eleverna sékert paverkas bara av att jag dr dér och ar hogljudd och gor min grej ocksa
dven om de kanske inte vet att de paverkas av det.” (Rebecka).

Emanuel tinker pd att forsoka belysa mer kvinnliga band och musiker nir han undervisar
och att ha en diskussion med eleverna. Han pratar om att det ar viktigt att f med bade kvinnliga
och manliga musiker som forebilder nar han spelar musikexempel och forsoker att ha med
hélften kvinnliga och hilften manliga musiker. Han séger att samma sak géller nér han
undervisar pa instrument, att visa kvinnliga instrumentalister s4 att eleverna fér lite namn. Aven
Rebecka och Johanna uttrycker att de noga tanker igenom vilken musik de presenterar for
eleverna.

Rebecka pratar om att uppmérksamma vem som pratar med vem under lektionen och att

tanka pa hur eleverna sitter i rummet.

Om jag maérker att det dr tva killar som pratar mycket med varandra sa skulle
jag kunna ge en av dem en uppgift med en annan tjej i gruppen sé att de maste
prata lite mer med varandra. (Rebecka)
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For Johanna ér det viktigt att lektionsupplégget ser olika ut och att utmana alla pa olika sétt.
Hon menar att det inte funkar sa bra att slédppa eleverna fria och lata allt falla sig naturligt for

”det dir naturliga &r sdllan sa gott” (Johanna)

Det finns inte ett sitt att vara pa som elev eller ett sitt att ha lektion p& som é&r
det bista for da blir det att vissa elever passar in béttre 1 det och ndgra kommer
alltid att kinna att de inte passar in. (Johanna)

Dérfor planerar hon inte bara material utan dven hur en lektion ska genomforas. Hon siger
ocksa att det &r otroligt viktigt att lararen planerar vil och har en introduktion vid uppstart av
ett projekt som tydliggor hur eleverna ska arbeta. Det ar viktigt eftersom hon upplever att killar
och tjejer tar sig an uppgifter pé olika sitt.

Lérarna anvénder lite olika metoder kring hur de samlar ensemblegruppen. Emanuel tycker
att det dr effektivt att kdra sang och instrumentalister separat i borjan av ett projekt. Det sparar
tid for att de kan jobba mer effektivt pa varsitt hall och sen sitter de ihop allt ndr alla kan sin
stimma. Johanna &r kritisk till att lata sangarna ldmna rummet, da hon tycker att det forstérker
deras utanforskap och att de ocksa blir sémre pa kommunikation i grupp. Hon menar att allt
arbete bor ske i samma lokal for att det finns ett ldrande i det. Hon dr medveten om att andra
larare pa skolan tycker att det ar effektivt att 1dta sdngarna ova separat men siger att eftersom

hon &r sénglérare har hon med sig det perspektivet.

5.3 Utmaningar i det pedagogiska genus- och
jamstilldhetsarbetet

Pé de skolor dir de har antagningsprov och eleverna soker in pa sitt instrument uttrycker lararna
att det dr svart att paverka vilka instrument eleverna spelar. P4 Johannas skola forsoker de
paverka elevernas val genom att ha en introvecka dér eleverna far prova pa att spela olika
instrument en hel vecka och sedan vilja instrument. Emanuel menar att eleverna sikert vill
forédndra de konsstereotypa valen men tror att de inte vill gd utanfor sin comfort zone. Han sager
att det finns en rddsla att prova nya saker och det ar en kinslig alder.

Rebecka upplever att hon ibland ger feedback och instruktioner pa olika sitt beroende pa om
det ar riktat till tjejer eller killar och att det &r l4tt att bli paverkad av att tjejer ofta kan ge ett
osédkrare intryck. Hon séger att det kan vara sa att de har fétt ldra sig att de ska vara pa ett visst
satt och att de ska klanka ner pa det de sjélva gor: ”Da blir det tyvirr létt att jag berémmer dem
lite ovanifran” (Rebecka). Emanuel tycker att det &r lattare att ge feedback till

instrumentalisterna d han sjélv dr instrumentalist. Han menar att det dr enklare att verbalisera
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en spelteknisk detalj dn att ge feedback till sdingarna. En annan utmaning i det pedagogiska
genus- och jamstilldhetsarbetet dr tidsbristen. Han séger att det dr svart att hinna med och att
det dr s& mycket andra parametrar som han vill f4 in men att han ddremot ténker pé att jobba
inkluderande s att alla 4r med fran start. ”Inkluderande kan ju ha att géra vad man har for
elevgrupp, det kan finnas funktionsnedsittningar” (Emanuel). Ndgot som Johanna tycker &r en
utmaning dr hur hon pratar med eleverna och hon siger att det ar litt att hon speglar eleverna
och pratar med dem utifrén det.

Det &r vildigt effektivt ndr man bygger en relation men det ar skitdaligt for det

bara forstérker deras roll. Om jag vill forédndra det kan jag inte hélla pa att

spegla dem i det utan ddr maste ju jag vara den som driver det samtalet och

fundera pé hur jag ger feedback, exempelvis att inte understryka duktiga
flickors sitt, hellre ge dem en ryggdunkning da. (Johanna)

Rebecka upplever ibland att hennes avsikter kan fa en motsatt effekt. Hon berittar att nir hon
har forsokt fa ndgon att ta mer plats ljudmassigt genom att tagga igdng exempelvis en tystlaten
tjej, fast det kanske inte alls stimmer Gverens med den elevens personlighet, kan det bli helt
tyst istéllet. Nagot mer som Johanna beskriver som svért dr att inte tas pa allvar: ’Man vill inte
vara med och gdda polariseringen och det tycker jag dr det svéraste att vara balanserad i det”
(Johanna). Hon sdger att larare inte kan vara lattkrdnkta och att det ar viktigt att ha humor och
sjdlvdistans kring genusfragor s att ingen annan kan 4ga det.

Hon pratar dven om att skolan dr en egen liten vérld dir vissa normer géller. Hon tycker att
eleverna pa skolan har kommit 1angt vad géller medvetenhet kring jamstédlldhet och menar att
det ser annorlunda ut utanfor skolan vilket kan bli tufft for vissa elever, samtidigt som de ar bra

rustade nir de kommer ut i arbetslivet.

5.4 Okande genusmedvetenhet samtidigt som motstandet

vaxer

Johanna tycker att det &r trist och bakéatstravande att en del politiker anser att genuspedagogik

inte hor hemma 1 skolan.

Det dr ocksa okunnigt utav politiker som uttalar sig pa det sittet, hela den, vi
ska inte fordndra hur de dr, precis som att vi inte gor det annars i skolan.
Alltsa det &r vil det som &r hela vart uppdrag, att utbilda dem och skapa bra
samhillsmedborgare. (Johanna)

Hon tror att det ar rddsla och okunskap som gor att en uttalar sig pa det sattet. Det hér dr nagot

lararna hela tiden pratar med varandra och eleverna om. Hon tycker dven att
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genusmedvetenheten har okat jattemycket och hon kédnner att det har fatt féste i skolan pa ett
jatteharligt satt, vilket ar sjukt viktigt men att motstandarsidan till det ocksa véxer” (Johanna).
Darfor tror hon att det dr extra viktigt att vara transparant ndr de pratar med eleverna och att
hela tiden ha ett vinstperspektiv for eleverna och samhallet. Rebecka pratar ocksa om hur viktigt

det 4r med genuspedagogik i skolan.

Jag forstar inte riktigt vart man annars skulle l4ra sig det ndnstans om det bara
ar nagot som man skulle f4 med sig hemifrén eller som man ska snappa upp
efterat, det 4r ju i skolan man far reda pa hur man ska vara. (Rebecka)

Vidare uttrycker samtliga informanter att de inte fétt ldra sig om jamstilldhetsarbete och

metoder for genuspedagogik pa de musikhogskolor dér de gick sin ldrarutbildning

Det var aldrig ndgon som pratade om genus eller olika identiteter pé det séttet,
det var ju en del prat om relationer och konflikter och hur man som pedagog
kan hantera olika typer av ménniskor beroende péd vilka elever man har.
(Rebecka)

Rebecka upplever dven att skolan hon arbetar pa nu skulle behdva mer kunskap kring
jamstilldhetsarbete. Hon sédger att skolan gdrna vill verka som att de bryr sig jattemycket om
detta men att de inte verkar veta vad de ska gora. Det 4r mycket prat om vad de borde gora utan
att hon kan se en fordndring. Hon uttrycker ocksa att det kénns lite som hennes uppdrag att f4
en mer jamstilld musiklinje ndr hon nyligen anstélldes som den enda kvinnliga
ensembleldraren. Johanna ar ocksd den enda kvinnliga musikldraren pa hennes skola, hon har
varit noga med att det inte ska vara hennes uppdrag och menar att det inte dr en kvinnofraga
eller att hon ensam ska dra det lasset. Hon siger dven att det kinns mycket ldttare nu nér det ar
fler som har blivit medvetna av ldrarna och att de kan se att det &r sa stora vinster med det.
Ordet genuspedagogik kan vara svért att greppa, Rebecka har flera tankar kring vad ordet
betyder for henne men sédger att hon inte helt vet vad ordet innebédr och att det dr svart att
formulera. ”Jag vet vad jag kdnner och vad jag skulle vilja men det ar svart att forklara det
tydligt for elever till exempel” (Rebecka). Emanuel har inte reflekterat sa mycket dver ordet
genuspedagogik utan mer kring jimstilldhetsarbete. Han séger att han vet alldeles for lite om
genuspedagogik och saknar utbildning i det, men att han gérna vill utvecklas och bli béttre pa

det.
5.4.1 Svar fran enkiten

Trots de fa svar jag fick in fran min enkét upplever jag en viss polarisering nir det kommer till

vilka som svarar positivt och negativt kring jimstélldhet och genuspedagogik och vill darfor

29



lyfta ndgra av fritextsvaren. En del av de som svarade pa enkéten var ganska negativa till
jamstélldhetsarbetet i skolan och négra var starkt for. En ldrare skrev att det dr oerhort viktigt
att hélla diskussionen levande for alla parter, en annan tycker att det &r nagot som bor
genomsyra skolans verksamhet medan en ldrare menar att genuspedagogik inte har ndgon plats
i skolan.

Dels dr genusforskning véldigt tveksam Overlag. Dessutom ar detta ndgot som

larare kan dgna sig at om de nu vill och inget som ska behdva drabba elever.
(Lérare)

En annan ldrare sdger att hen blir trott pad Overdrivet fokus pd genus och att det drar

uppméirksamheten fran musiken och vad vi ar dér for att utritta.

5.4.2 Genusmedvetna elever

Samtliga ldrare pratar positivt om elevernas engagemang kring jamstélldhet och genus i
undervisningen och tycker att eleverna ofta 4r mer medvetna én ldrarna. Emanuel tycker att han
kan se en stor skillnad bara fran nér han var yngre, d4 han menar att han inte pratade om genus
alls nér han gick i skolan. Han tycker att han kan se en forédndring i elevernas attityd vilket han
tror att kan bero pd att jamstdlldhet har uppmérksammats mycket i media och att eleverna har
arbetat med det i ett tidigt stadie. Han upplever dven att eleverna gillar att diskutera detta.
Rebecka pratar om att det ar viktigt att lyssna pé eleverna och att som larare ta till sig deras

tankar och asikter.

Jag tror att det dr viktigt att eleverna far prata, att det inte blir att man har en
lektion dir man lar ut, utan att man exempelvis fragar eleverna, vad tror ni?
vad finns det f6r normer? vad foljer ni fér normer? pé vilket sétt tycker ni att
man ska jobba med det hiar? (Rebecka)

Johanna tycker att elevernas mottagande av jamstilldhetsarbete skiljer sig 4t och att det 4ven
finns kulturer i varje klass som ser véldigt olika ut. Hon séger att vissa tycker att det &r skont
att prata om det och blir stolta ver sin skola och att nagra elever kan kidnna att de ar trotta pa
det och sdga “maste man alltid tinka pé det, kan vi inte bara spela musik” (Johanna). Hon
beréttar att en del elever ofta hamnar i konflikter och till och med brék ibland. Hon menar att
killarna numera ofta kénner sig skyldiga till saker vilket kan vara jobbigt for dem. Sedan Me
too! har det hint att de kénner sig anklagade for ndgonting som de inte tycker att de har begatt.

Da ar det viktigt att lyssna och stélla frdgor som ldrare, enligt Johanna. Hon tycker att det

' MeToo ir en kampanj som skapades i sociala medier 2017 for att uppmérksamma omfattningen av sexuella
trakasserier mot kvinnor
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absolut viktigaste dr att aldrig doma eleverna for att de frdgar och har tankar kring detta.
Rebecka berittar att eleverna uttrycker att de redan vet detta med genus och jimstélldhet och
att de dr inkluderande och har koll pd genus och jamstélldhet. Enligt henne blir det svart nér
hon mirker att de kanske fortfarande foljer vissa normer och att det dr vissa som blir uteslutna
och att det &r en liten klick med killar som far spela péa alla konserter. Hon far ocksa kénslan att

eleverna kan bli provocerade om hon skulle antyda att de inte dr jadmstéllda.

5.5 Sammanfattning av resultatet

Lararna menar att identitet, forebilder, vinner och familj har en stark paverkan pa vilket
instrument eleverna viéljer att spela pd skolan. Alla skolorna &r konsstereotypa nér det kommer
till vilka instrument eleverna spelar. Dédremot har kon inte lika stor betydelse for vem som tar
mest plats under ensemblelektionerna. Informanterna pratar om hur killar och tjejer tar plats pa
olika sétt och att det skiljer sig hur eleverna tar sig an en ensembleuppgift. Resultatet visar 4ven
att kommunikation sker olika i en ensemble beroende pa kon. P& grund av att kommunikationen
ser olika ut kan det vara bra att anvinda flera metoder. En informant séger att killar har mer
erfarenhet av att spela i band sedan tidigare och en annan informant tycker att killarna satsar
mer medan tjejerna forvinner ju ldngre in pa utbildningen det gér. Det gér att se en fordndring
sedan 2011 nér de nya laroplanerna kom. En av informanternas skola har fler tjejer &n tidigare
som spelar manligt kodade instrument som dessutom dr véldigt skickliga.

Det skiljer sig at bland informanterna huruvida de anser att genuspedagogiken ska vara
transparant eller hemlig for eleverna. En viktig del av jimstéilldhetsarbetet &r trygghet i gruppen.
Lirarna pratar dven om att belysa kvinnliga band och musiker nér de undervisar och att noga
tanka igenom vilken musik de presenterar for eleverna. En av informanterna pratar om att inte
kona olika instrumentalister och att som lirare vara noga med att uppmirksamma vem som
pratar med vem under lektionen och att tinka pé hur eleverna sitter i rummet. Det dr viktigt att
ha olika lektionsuppldgg och att utmana elever pa olika sitt. Informanterna har lite olika syn pa
hur de arbetar med gruppen dér en informant tycker att det &r effektivt att ha sdng och
instrumentalister separat i borjan av ett projekt medan en annan &r kritisk till att lata séngarna
lamna rummet och tycker att det forstirker deras utanforskap samt att de ocksa blir sémre pa
kommunikation i grupp.

Négra utmaningar som informanterna uttrycker i det pedagogiska genus- och
jamstilldhetsarbetet dr att: paverka vilka instrument eleverna spelar, tidsbrist, att som lérare ge
likvardig feedback till alla oberoende kon och att inte spegla eleverna utifran deras kon samt

att inte tas pa allvar som ldrare.
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En av informanterna tycker att det dr bakétstravande att en del politiker anser att
genuspedagogik inte hor hemma i skolan, det kan handla om rédsla och okunskap. En informant
uttrycker att det ar mycket prat om vad skolan borde gora men att det inte sker ndgon foréndring.
Ordet genuspedagogik kan vara svart att greppa och formulera och det kan handla om att det
saknas kunskap och utbildning inom omradet. Samtliga informanter pratar positivt om
elevernas engagemang kring jamstilldhet och genus i undervisningen och tycker att eleverna
ofta dr mer medvetna dn ldararna. Mottagandet kring genusfragor dr olika hos eleverna, vissa
tycker att det &r skont att prata om det och ndgra elever ar trotta pa det och vill spela. En
informant beréttar att eleverna uttrycker att de redan vet detta med genus och jamstélldhet men
informanten anser att eleverna fortfarande foljer vissa normer.

Utifrén de svaren jag fick in i min enkét kan jag se en viss polarisering nér det kommer till
vilka som svarar positivt och negativt kring jamstélldhet och genuspedagogik. Nagra av de som
svarade pd enkiten var ganska negativa till jimstilldhetsarbetet i skolan och en del var starkt

for.
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6. Diskussion

I f6ljande kapitel véver jag samman resultatet med litteraturstudierna genom att analysera och
diskutera likheter och skillnader for att slutligen ldgga fram mina slutsatser kring vad studien
har natt fram till. Avslutningsvis tar jag upp vilken betydelse min studie kommer att ha f6r min
framtida roll som musikldrare samt vad jag skulle vilja forska vidare kring. Med utgangspunkt
fran syftet och forskningsfragorna har jag valt att dela in kapitlet i foljande rubriker: Ensemble

och genuspedagogik, Kon och genus i ensemble samt Genuspedagogik skapar reaktioner.

6.1 Ensemble och genuspedagogik

Min forsta forskningsfrdga handlar om tillvigagangssétt och metoder i ensemble och hur
musikldrare pa estetgymnasium undervisar for att inte sjdlva &terskapa stereotypiska

antaganden om kvinnor och mén.

6.1.1 Transparent eller hemlig

Studien visar att det finns olika forhéllningssitt till genuspedagogik. En av informanterna
beréttade att ldrarna pad hennes skola bdrjade med att latsas som ingenting nédr de gjorde
medvetna val i ensembleundervisningen. Lirarna upplevde att den taktiken inte fungerade sa
bra, informanten beskrev att hon hellre vill vara transparent och visa att ldrarna tdnker igenom
de valen som de gor. Aven Bondestam (2003) menar att avsikterna med kursen bér tydliggdras
sa langt som mojligt. Han skriver att om sérskilda metoder anvdnds i undervisningen ska
avsikten med metoderna forklaras och dess for- och nackdelar diskuteras med eleverna. En av
informanterna tycker ddremot att det kan vara svart att veta vad hon ska vara 6ppen med och
upplever ibland att det inte blir bra nér det blir for bokstavligt, da tycker hon att det dr béttre att
vara mer hemlig. Enligt Hedlin (2006) behover ldrare bade djupa och breda konsteoretiska
kunskaper for att pd basta sétt kunna bidra till elevernas utveckling. Elevernas respons hdnger
ddrmed ihop med ldrarnas kunskap kring genus och jamstélldhetspedagogik och det borde ge
storre genomslag om ldrarna tydligt kan visa fordelar och ge konkreta exempel pa varfor alla
gynnas av ett mer jimstéllt musicerande. Samt att ldraren kan pavisa att det inte bara ar prat
utan att forédndring ocksa sker i1 praktiken genom medvetna val i undervisningen. Om ldraren
inte har tillrdckligt med kunskap om jdmstélldhetsarbete och hur ett genusmedvetet perspektiv
kan formedlas till eleverna r risken storre att lararen aterskapar de traditionella kdnsmonster
som existerar i samhallet. Jag upplever att det &r svart att hitta tidigare forskning pa huruvida
larare ska vara transparenta och berétta varfor specifika moment har valts eller om det ska

genomsyra undervisningen pd ett mer hemligt sdtt. Det har hidnt mycket i genus och
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jamstilldhetsdebatten bara de senaste aren, framforallt sedan "Me too” fick sitt genomslag. En
foljd av att debatten far mer fokus i media kan vara att det genomfors fler undersokningar kring

genus och genuspedagogik.

6.1.2 Inlirning och gruppdynamik
Nilsson och Bengtsson (2007) skriver att flickor och pojkar kan ha olika sétt att lara pa grund
av att det ar vanligt att flickor och pojkar under uppvéxten behandlas olika. For att tillgodose
att studenter ldr pa olika sitt &r det bra att ha s& varierade undervisningsformer som mojligt
(Nilsson & Bengtsson, 2007). En av informanterna uttrycker ocksa att det kan skilja sig at
mellan konen och att hon har detta i atanke nar hon planerar lektioner. Hon menar att det inte
finns ett sitt att vara pa som elev eller ett sétt att genomfora lektioner som dr det bésta eftersom
det kan leda till att vissa elever passar in battre och nagra kinner att de inte passar in. Utifran
att vi kan se en tendens att pojkar och flickor kan ha olika sitt att 14ra gér det inte att forutse att
alla pojkar lar sig pé ett visst sdtt och flickor pa ett annat. Darfor maste ldrare vara forsiktiga sa
att de inte har forutfattade meningar och placerar in eleverna i olika fack utifran kon. Bjorck
(2011) menar att om ldrare har stereotypa forestéllningar om eleverna kan de forstérkas.
Léraren har ett ansvar kring hur gruppdynamik sker och utvecklas i klassrummet och kan
genom sina handlingar vara med och péverka gruppens dynamik. En av informanterna pratar
om att tinka pé hur eleverna sitter i rummet och att uppmérksamma vem som pratar med vem.
Nilsson och Bengtsson (2007) skriver om grupparbete och menar att lararen medvetet kan
paverka gruppindelningen och se till sé att alla i gruppen delar pa ansvaret. Lararen kan alltsa
aktivt vara med och pdverka vilka maktstrukturer som kan skapas i en grupp samt se till att alla

elever blir sedda och far ta plats.

6.1.3 Konskodade instrument

Om tjejer blir introducerade for fler kvinnliga forebilder kan det leda till att fler tjejer végar ta
plats och att de viljer att spela de instrument som anses vara manligt kodade. Samtliga
informanter pratade om att de tinker igenom den musik de presenterar for eleverna och vad den
representerar samt att det dr viktigt att fA med bade kvinnliga och manliga musiker som
forebilder. Aven Friends (2008) tar upp att liraren kan prata om skillnaden mellan tjejer och
killars villkor i musikindustrin eller synliggora kvinnor i musikbranschen idag for att forandra
framtiden. Léraren kan dven bredda den kunskap som eleverna traditionellt fir genom att
erbjuda alternativ (Friends, 2008). Martinsson och Reimers, (2013) skriver att eftersom normer
gor oss begripliga for oss sjilva och andra och vi kan identifiera oss &r en teori att representation

borde vara en viktig del av den kdnsmedvetna undervisningen.
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6.1.4 Trygghet i gruppen

For att elever ska kunna utvecklas till deras fulla potential ar trygghet i gruppen viktig. Florez,
(2010) skriver att ldrarens arbete for att skapa trygghet i gruppen ar en grundstomme i arbetet
med jamstélldhet. Hon tar upp vikten av att skapa ett klimat dir alla kan kéinna sig trygga med
lararen och med varandra. Arbetet med att skapa trygghet i en grupp tycks vara en viktig punkt
for samtliga informanter. Exempelvis kan ldraren behova stotta elever med 14g sjdlvkénsla lite
extra. En av informanterna pratar om att det kan fa lata fult ibland och att l4draren kan slédppa
loss och vara oserids. Det ér dven viktigt att det finns utrymme for misstag och att det ska vara
ok att misslyckas, bade for larare och elever. Hulten (2011) skriver om att gora fel som lédrare
och att det kan vara en bra utgdngspunkt for samtal med eleverna. Trygghet dr nddvindigt for
att vaga gd utanfor sin comfort zone och bryta normer, dérfor dr trygghetsarbete en mycket

viktig del av genus och jamstélldhetsarbete.

6.2 Kon och genus i ensemble

Den andra forskningsfrigan tar upp hur kon och genus kan paverka och begrinsa elever i

ensembleundervisning.

Borgstrom Kéllén (2014) skriver att kon dr en starkt styrande faktor nir barn och ungdomar ska
vélja instrument och musikalisk aktivitet. I resultatet frdn intervjuerna visade det sig att alla
skolorna dr konsstereotypa nir det kommer till vilka instrument eleverna spelar, ddr trummor,
bas och gitarr spelas av fler killar och pé sang dr det 6vervdgande tjejer. Dir tror jag att identitet
har en stor paverkan samt att det &4r bekvamt att folja normen. Hedlin (2006) skriver att det ar
latt att fastna i de konstruerade konsmonster som samhillet har utformat och “att f6lja dessa
monster kan kénnas behagligt 4&ven om mdgjligheterna begrinsas. Vi fir var kvinnlighet,
respektive manlighet bekréftat av oss sjdlva och samhéllet” (s. 50). Hon menar att normer om
manligt och kvinnligt ofta sitter djupt och ménga génger agerar vi utan att tinka. En av
informanterna tror att eleverna sikert vill fordndra de konsstereotypa valen men att de inte vill
gé utanfor sin comfort zone. Han séger att det finns en rédsla att prova nya saker och det ér en
kinslig dlder. Jag tinker att minga elever saknar kunskap och medvetenhet. Méinga vill
formodligen fordndra men ndr samhaéllet fortfarande ser ut som det gér och nér det finns ett
motstand till att fordndra de kosstrukturer som finns 1 samhaéllet dr det inte sa 14tt att bryta mot
dessa. Om eleverna fér en storre inblick i vilka mdjligheter som faktiskt finns genom att gora
det mojligt for alla att spela fler instrument samt att inspirera med forebilder kanske fler skulle

vaga gd mot normen.
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Musiklararen Josef, i Soderberg (2015) pratar om att bristerna i jimstilldhet skapar en
ofrihet och att tjejerna i praktiken utestings fran vissa instrument, genrer och uttryck. Killar
fran andra. Han séger att en manlig gitarrldrare borde kunna hitta ett satt att identifiera sig med
flickor for att vara en forebild. En av informanterna som dr gitarrlirare tycker att det ér littare
att ge feedback till instrumentalisterna da han sjélv dr instrumentalist och menar att det &r
enklare att verbalisera en spelteknisk detalj &n att ge feedback till saingarna. Det vi har mer
kunskap kring dr oftast lattare att ldara ut, darfor ar aterigen kunskap viktigt. Om léraren har
metoder for att undervisa elever med olika ldrsstilar kan ldraren formodligen né fler elever.
Fragan dr hur en manlig ldrare pd bésta sétt kan vara en forebild for en kvinnlig musikstudent.
Samtal med eleverna &r en viktig del och att lararen forsoker forsta deras perspektiv och synsétt
for att hitta ett sétt att undervisa som kan underlitta och inspirera eleven. Aterigen handlar det
mycket om trygghet, exempelvis vad ldraren utstrdlar och om det r ett tillaitande klimat i
klassrummet.

En av informanterna sidger att hon inte riktigt vet vad ordet genuspedagogik innebér och att
det #r svart att formulera. Aven om hon har ett stort intresse for genus och jamstillhetsfrigor
kravs det att det pratas mer om det pd ldrarutbildningar och pé arbetsplatser for att amnet ska
bli tydligare for larare och personal och for att det ska kunna ge stérre genomslag. Négot som
blev tydligt under intervjuerna ar franvaron av genus och jamstilldhetspedagogik pa de
musikhogskolor som informanterna studerat till musiklérare, dér samtliga uttryckte att den var
bristfillig. Mark, (2007) menar att kunskap dr en viktig faktor for att kunna fordndra och
utveckla en organisation utifran ett jimstilldhetsperspektiv. Eftersom att det kravs kunskap vid
fordndringsarbete borde lararstudenter fa med sig mer kring normbrytande undervisning for att

ha tydligare verktyg och strategier.

6.2.1 Platstagande

Green (1997) skriver om en studie déir ldrarna anser att flickor &r passiva och pojkar mer aktiva
ndr det kommer till att spela pop- och rockmusik. Till skillnad fran den studien menar
informanterna i min studie att kon inte har sa stor betydelse for vem som tar mest plats under
ensemblelektionerna, pa skolorna dir de arbetar. Enligt resultatet finns det olika sitt att ta plats
pa ien grupp och kon kan paverka pa vilket sitt eleverna tar plats men lararna upplever att kon
inte behover vara betydande for vem som tar plats. Pa en av skolorna dr det ménga fler tjejer dn
killar 1 klassen och dérfor menar ldraren att tjejerna dr mer framédt medan killarna ar lite
forsiktiga. Lararen tycker dven att tjejerna hjélper varandra mer och berittar att nir de arbetar
med musikteori tar tjejerna mer hjélp av varandra och att de d& utvecklas snabbare. Han tycker

dven att tjejerna dr mycket mer framdt och analytiska medan killarna vill jobba mer
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sjalvstandigt. Dér ser jag en likhet i Greens (1997) studie som visar att manga ldrare uppfattar
flickor som mer motiverade och mogna i sina studier. Vad géller platstagande tror jag att det
har hént en hel del i samhéllet sedan Greens studie. Idag har fler kvinnor ledande positioner
inom manga yrken. Jag upplever ocksa att det finns fler starka kvinnliga forebilder som
lattillgéngligt gér att folja via sociala medier idag som visar att &ven kvinnor kan ta plats. Vilket
kan leda till att flickor idag végar ta storre plats i ensemble - samtidigt som det fortfarande finns
normer kring vilket sétt de forvéntas ta plats pa. Borgstrom Kallén (2014) skriver om en studie
dér pojkar som hade spelat i band pa fritiden tenderade att f4 mer utrymme i ensemblen eftersom
att de har mer kunskaper inom pop/rock instrument och teknisk utrustning. Studien visade &dven
att de pojkar som inte hade spelat pop/rock utanfor skoltiden underordnades av de andra
pojkarna i gruppen (Borgstrom Kéillén, 2014). Bédde kon och kunskap pa instrumentet paverkar
alltsa for vem som tar mest plats i gruppen. Pa en annan av informanternas skola upplevde en
del tjejer att killarna far mer utrymme under ensemblelektionerna. Nér ldrarna sedan granskade
visade det sig att de fick lika mycket fokus av ldrarna, vilket ldraren forklarar med att eleverna
blandar ihop saker. Friends (2008) skriver att ndr médnniskor uppfattar att talutrymmet &r jamt
har tjejer vanligtvis mindre utrymme &n killar. Vad som upplevs av elever och ldrare behover
alltsd inte vara det samma som verkligheten.

Ytterligare en studie som Borgstrom Kéllén (2014) skriver om visar hur tjejer och killar
anvinder olika sitt att kommunicera i en ensemble. Dér &r resultatet i princip samma som en
av informanternas erfarenhet. Informanten menar att killar anvénder sitt instrument i storre
utstrackning for att kommunicera medan tjejer &r mer verbala i sin kommunikation. Pa grund
av att det finns olika kommunikationstekniker kan det vara bra att anvénda flera metoder som
larare for att na ut till fler elever. P4 samma sétt som det finns tendenser till att kon kan spela
roll vid inldrning kan det alltsa skilja sig at hur killar respektive tjejer kommunicerar. Det kan
vara bra att ha kdnnedom om och ta hiansyn till som ldrare men det &r inte ett facit for hur alla

fungerar.

6.2.2 Bandkultur

I likhet med min hypotes visar studien delvis att killar har mer erfarenhet av att spela i band
sedan tidigare. En informant tycker ddremot att det jimnar ut sig rétt snabbt nér de vél har borjat
pa skolan. En annan ldrare uttrycker att eleverna overlag ar lika duktiga i arskurs ett och tva
oavsett kon men att hon upplever att killarna satsar mer och att tjejerna forsvinner lite ju ldngre
de har gatt utbildningen. Hon menar att det finns vissa tjejer i arskurs tre som ocksa ar riktigt
bra men att hon far kdnslan av att de andra tjejerna ténker att det dr de hér tjejerna som ar bra

och att de ska jobba med nagot annat istillet. Detta dr i likhet med en undersdkning som
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Borgstrom Kaillén (2014) skriver om som visar att pojkar skattar sin forméga hogre én vad
flickorna gor, trots att flickorna i genomsnitt har hogre betyg i musikdmnena. Pojkarna svarade
1 hogre utstrackning dn flickorna att de tanker sig en framtid som yrkesmusiker. Det &r intressant
att informanten sager att killarna ofta har mer erfarenhet att spela i band sedan tidigare men att
det snabbt jimnar ut sig nér eleverna borjar pa skolan. Da borde skolans klimat ha en stor
paverkan for vad som anses vara naturligt. I Sverige dr endast ca 11 % av studieférbundets
deltagare i rockcirklar tjejer (Folkbildningsférbundet, 2009). I en miljo som domineras av det
ena konet upplevs det formodligen svérare att g mot normen én i en miljo som ar mer tillatande
och 6ppen for att alla kan spela 1 band oavsett kon. Bergman (2011) skriver att flickor ofta
pratar negativt om sin musikaliska kompetens dven om det inte har ndgon stdrre koppling till
deras fardighetsniva. Om en elev tar mer plats dn vad den tror att den forvéntas gora &r det l4tt
att forminska sig sjélv - for att minska sitt platstagande och for att folja normen. Vid situationer
som den hér &r lararens roll dr viktig for vilket klimat den har byggt upp i gruppen. Om det ér
ett tillitande klimat dir alla vagar prova och dér eleverna peppar varandra kanske eleven inte
behover ursikta sig. Samt att lararen arbetar for att stirka elevernas sjdlvfortroende och att
eleverna far kdnna att de dr bra pa sitt instrument och att de duger som de ar.

Samma informant berittar att hon kan se skillnad pé eleverna sedan den nya ldroplanen for
hogstadiet kom 2011 och att de nu har fler tjejer som spelar exempelvis trummor och som
dessutom ér riktigt skickliga. Den nya ldroplanen har tydligare krav pa vad eleverna ska kunna
1 musikdmnet och att eleverna ska kunna spela flera instrument. Om det finns en uttalad
sjdlvklarhet att alla ska spela alla instrument blir det kanske enklare for tjejer att ta plats pa de
instrumenten som vanligtvis anses vara mer manligt kodade. Det visar ocksé att Skolverket har
en stor makt att fordndra kdnsnormer genom hur de formar ldroplanerna. P4 Skolverkets
hemsida stir det att “enligt skollagen ska utbildningen utformas i dverensstimmelse med
grundliggande demokratiska varderingar och de minskliga réttigheterna.” (Skolverket, 2011).
Det som ér intressant dér dr vem det dr som formar dessa varderingar och rittigheter, det kan
ju ocksa tolkas som normer.

Hedlin (2006) skriver att “det som faller sig naturligt” oftast inte ar jimstillt och att vi
automatiskt bemoter konen pa olika sétt. ”Nér alla gor som vanligt blir det inte jimstallt”
(Hedlin, 2006, s. 59). En av informanterna pratar ocksé om att det inte funkar sé bra att sldppa
eleverna fria och léta allt falla sig naturligt och dérfor planerar hon inte bara material utan &dven
hur en lektion ska genomforas. En viktig parameter ir att vi hela tiden granskar och ifrdgasitter
oss sjdlva och vara handlingar. En annan informant beréttar att eleverna uttrycker att de redan
vet detta med genus och jimstélldhet men att hon sedan kan mérka att de fortfarande f6ljer vissa

normer och att det dr vissa som blir uteslutna. En tanke dr att det kan vara svart att skilja pa
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intresse och vilja fran vad som faktiskt sker i praktiken. Aven om eleverna tror och upplever att
de handlar pa ett visst sétt kan det se annorlunda ut i verkligheten. Darfor &r det viktigt med

diskussioner och att ldraren kan synliggora vad som faktiskt sker i praktiken.

6.3 Genuspedagogik skapar reaktioner

Foljande rubrik handlar om hur genus och jdmstélldhetsarbete kan mottas av elever, kollegor

och skolledning.

Trots bortfall i min enkét kan jag utifrdn de svaren jag fick in se en viss polarisering nér det
kommer till vilka som svarar positivt och negativt kring jimstilldhet och genuspedagogik.
Négra av de som svarade pa enkiten var ganska negativa till jamstélldhetsarbetet i skolan och
en del var starkt for. En teori som jag har r att de som viljer att svara pa enkédten har en tydlig
asikt for eller emot och dérfor far svaren en mer extrem karaktér. De som inte har nagra starka
asikter eller engagemang kring jamstélldhetsarbete har kanske valt att inte delta pd grund av ett
svagt intresse. Jag kan tdnka mig att en del kan bli irriterade av enkéten for att de &r trétta pa
“genussnacket ” samt att 1drare redan har mycket att tinka pd som det &r. Jamstélldhetsfragan
kan upplevas som tidskrdvande och utanfor lararens arbetsuppgifter. Jag tinker att det ocksa
kan skapas irritation och negativitet kring jadmstalldhetsarbete d& det pratas mycket om genus
och jamstélldhet i forhédllande till vad som faktiskt sker i praktiken, vilket kan bero pa bristande
resurser och okunskap. (Nilsson & Bengtsson, 2007) menar att en del dr kritiska eftersom att
de inte vet vad genusperspektiv i undervisningen och kdnsmedveten pedagogik innebér. Det
kinns viktigt att dven lyfta kritiska roster och ta dem pa allvar, det finns ju en grundliggande
orsak till varfor en del &r kritiska. “Fordndringsprocesser vicker motstdnd. Denna dynamik i
fordndringsarbete kan inte undvikas, den maste hanteras.” (Mark, 2007, s. 121)

Wigerfelt (2011) skriver om att forskolan ligger i framkant jamfort med skola och
gymnasium, nér det géller intresse for att uppmérksamma hur kon skapas. Jag kan se samma
monster vad géller skolverkets tips pad kompetensutveckling som endast dr riktad till
forskolepedagoger. Jag kan dven se ett samband med mitt s6kande efter litteratur till studien.
Min kénsla att det finns fler bocker kring genusarbete pé forskolan och nir vi kommer upp i
aldrarna dr min upplevelse att arbetet for att utjamna kdnsnormer minskar. Det &r bra att vi
borjar nér barnen dr sma men hur upprétthaller vi det arbete som paborjas pa ménga forskolor?
Kanske dr det darfor en del kallar det for genusflum, nir det inte tas seridst och foljs upp hela

vagen.
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6.4 Slutsats

Mitt engagemang och intresse for genus och jimstéilldhetsfrigor grundar sig i att jag som
kvinnlig musiker och blivande musikldrare kénner att det finns tydliga konsstrukturer mellan
kvinnor och mdn som é&r svéra att fordndra. Jag kan tydligt koppla mina erfarenheter till
forskning som jag har ldst i samband med min studie samt det informanterna berdttade i
intervjuerna. Nagot som &r intressant &r att studien visar att mnga gymnasieelever idag visar
en storre medvetenhet kring jimstilldhet dn tidigare. Det pratas mycket om genus och
jamstélldhet 1 media, speciellt efter Me foo, vilket gor att ldrarna upplever att eleverna tianker
mer pa det generellt. Eftersom att det pratas mer om det kan det leda till att en del elever ar
trotta pa det och vill fokusera pé att spela som en av informanterna beréttade, Jag tinker att det
giller att vélja sina tillfdllen nér ldraren medvetet pratar om det och att den "hemliga” delen av
genuspedagogiken ér nédr genus och jamstilldhetsarbete pa ett naturligt sitt genomsyrar hela
undervisningen utan att ldraren nddvindigtvis maste papeka alla val och strategier. Det &r en
fin balans att hitta ett forhdllningssétt dér lararen arbetar med en genusmedveten pedagogik
som dven far eleverna att bli mer medvetna utan att de tycker att det blir for tjatigt. En av
informanternas synsitt, att eleverna ska kénna att genuspedagogik gynnar alla och att det &r
viktigt for samhillet att det &r mer jimstillt i musikbranschen tdnker jag dr en viktig del i det
hela. Om eleverna kan se att det &r ndgot positivt och att de vill vara med att foréndra tror jag
att eleverna blir mer engagerade i frdgor som ror genus. En annan sak som kan paverka dr om
lararen dr kunnig inom omradet.

En annan faktor som kan vara viktig att lyfta &r att det kan skapas orittvisa situationer nér
nagot uppméarksammas likt Me too. Enligt en av informanterna menar hon att det har hint att
manliga studenter kdnner sig skyldiga till saker sedan Me foo. Jag tanker att det dven kan skapa
en viss problematik och forsiktighet hos manliga ldrare dér en del situationer kan forstoras eller
misstolkas. Det kan ocksd vara en av anledningarna till att det finns ett motstand till
genuspedagogik.

Arbetet visar att det finns minga olika sétt att arbeta med genus och jamstélldhetsarbete och

att det inte finns ndgra generella modeller for att fordndra konsmonster i undervisningen. Var
och en maste utga fran sig sjilv och vad som passar bist sé att det inte kénns paklistrat.
For att nd ut till elever, ldrare och organisation tror jag att det &r viktigt med samtal och
diskussioner, att vi tar varandra pa allvar och inte dr anklagande. Den upplevda kinslan kan
vara ndgot annat dn det som faktiskt sker. Darfor ar det viktigt att alla kommer till tals och att
alla bli sedda.
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I studien kan vi se att det inte bara dr kon som spelar roll for vem som tar plats i
ensemblegruppen, utan att det &ven dr kunskapsnivédn pa instrumentet som kan vara betydande.
Didremot kan vi genom informanternas svar se att kon kan ha en betydande roll for hur
kommunikation sker i ensemble och om eleverna véljer att satsa pd musik efter gymnasiet. Att
killar kommunicerar mer genom att spela pa sina instrument kan bero pa att de har en storre
vana av att spela i band eftersom att fler killar &n tjejer spelar i band pa fritiden. Att det &r férre
tjejer som viljer att satsa pd musik tror jag handlar om hur det ser ut i musikindustrin dverlag,
dér mén har ett storre utrymme vad géller bland annat representation av musiker pé festivaler
och inom musikproduktion. Eftersom att det ser ut si i samhéllet tinker jag att det dven blir
normen for hur det bor se ut pa ett musikgymnasium. Klimatet i gruppen &dr ocksa en viktig
faktor, ett tillitande klimat och en trygg grupp &r av stor vikt om en ska vaga ifragasdtta normer
eller g& mot strommen.

Arbetet visar att forindringsarbete tar tid. Aven om vi har mycket kvar for att ni en helt
jamstilld skola och musikundervisning, dir alla elever har samma mojligheter och
forutséttningar ser jag att det dr positivt att vi pratar mer om det idag. Det kan leda till att elever
och ldrare reflekterar mer samt att det 6ppnar upp for att vi kan se saker med nya 6gon. Det dr
latt att uppritthélla normer utan att vi tinker pa vad det innebar for oss sjdlva. Att folja normen
kan upplevas bekvamt, att utmana normer kan diremot vara tidskravande samt att det behovs
kunskap for att forandra. Okunskap, tidsbrist och radsla for fordndring ér viktiga faktorer till att
det fortfarande ser ut som det gor och att det finns ett motstand till genuspedagogik. Det krivs
att fler inser hur konsnormer begrénsar oss och att vi alla kan vinna pa det. Hedlin (2006) skriver
att jaimstélldhet inte bara dr en demokratisk réttighet och réttvisa utan att det dven é&r
kvalitetsforbattrande. Hon menar att jamstélldhet inte handlar om att fordndra nagons

personlighet utan om att utvidga ungdomars handlingsrepertoar och ge dem fler valmojligheter.

6.5 Relevans for yrkesrollen

Johannas teori om att vara transparent med metodval kring genus och jimstélldhet var ndgot
som jag uppméirksammade extra mycket. Néar jag tidigare har pratat med musikldrare dr min
upplevelse att ménga larare pratar om att vara hemliga nér de arbetar med genuspedagogik for
att inte forstirka de konsskillnader som finns. Exempelvis om en lirare gor ett medvetet val att
representera kvinnor vid musikexempel. Att det d& bara ska vara ndgot som &r naturligt och
inget som uppmérksammas. Jag hade nyligen ett samtal med nagra i min klass som skriver sitt
examensarbete om kvinnors latskrivande, vi diskuterade om de borde skriva ut i titeln att det ar

en studie om kvinnliga latskrivare eller bara skriva En studie om ldtskrivare, det finns delade
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meningar om vad det kan representera. Om det hade varit en studie om manliga latskrivare hade
det dé skrivits En studie om manliga ldtskrivare? Ett perspektiv dr att det kan vara viktigt att
belysa att de valt just kvinnliga latskrivare for att de har varit underrepresenterade i historien
och att de d& viljer att vara transparenta med det. Efter min studie tédnker jag annorlunda. Det
kénns viktigt att vara tydlig med varfor jag viljer att arbeta pa ett visst sétt och att skapa en
dialog med eleverna som kan 6ppna upp for medvetenhet och reflektion men jag tror ocksa att
det géller att vilja sina stunder sd att det inte blir uttjatat och forlorar sitt syfte - att fordndra
konsstrukturer i musikdmnet. Genom att visa bade flickor och pojkar vilka méjligheter de har
och att inspirera dem att prova olika instrument dr min forhoppning att grénserna mellan vad
som anses vara kvinnliga respektive manliga instrument kan suddas ut. For att né eleverna tror
jag precis som mina informanter att det dr viktigt att skapa ett tillitande klimat, dér jag som
larare inte &r domande och dir elevgruppen stottar och uppmuntrar varandra till att vdga utmana
sig sjdlva och att det ar ok att gora fel.

Jag har flera génger hort frdn musikldrare som jag har haft att det inte finns s& méinga
kvinnliga musiker i historien eller att det &r svart att hitta bra kvinnliga trummisar. Det &r enligt
mig inte sant. Det finns ménga begavade och viktiga kvinnliga musiker som larare har ett ansvar
att representera och visa eleverna i skolan, for att historien inte ska upprepa sig.

Jag inser att jag hela tiden maste hdlla mig uppdaterad. Det racker inte med ett starkt intresse

och en vilja, det krdvs dven kunskap for att kunna forédndra och péverka.

6.6 Vidare forskning

Jag tror att larares kunskap kring genus och jamstélldhet och hur de kan arbeta med detta i
musikdmnet har stor betydelse for elevernas mottaglighet och instéllning till genus och
jamstillhetsfragor. Det skulle vara intressant att intervjua elever for att hora deras tankar.
Exempelvis hur de upplever ensemblelektionerna utifrén ett genusperspektiv och om de tycker
att det dr viktigt att prata om genus och jidmstélldhet for att sedan koppla det till lararens kunskap
och medvetenhet kring genus och jaimstilldhet. Kanske ar det svart att fa fram ett resultat men
det skulle vara intressant att forska vidare kring hur kunskap péverkar vilja och handling. Jag
skulle dven vilja forska mer kring varfor vi véljer att spela de instrumenten som vi gor och hur
det kommer sig att bandkulturen dr s4 mansdominerad.

For att fler kvinnor ska bdrja spela i band och véga satsa pa musik pa samma sitt som méin tar
plats pd Sveriges musikscener krdvs det en stor fordndring och syn pa vad som anses vara

manligt och kvinnligt nér det kommer till att spela musik.
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Bilaga 1

Samtyckesblankett — Intervju
Examensarbete VT 19 — Musikhogskolan i Malmé

Jag heter Josefin Kvissberg och ldser mitt sista &r pa musikhdgskolans lararprogram i Malmo
med inriktning pop/rock. Nu skriver jag mitt examensarbete och vill undersdka hur musiklérare
arbetar med jamstilldhet samt hur arbete kring genus mottages av elever. Undersokningen
riktas till musikldrare pa estetgymnasium med musikprofil. For att f4 en ndrmare inblick kring
hur jaimstilldhetsarbete kan se ut och vilka metoder musiklirare anvinder kommer jag att gora

en kvalitativ intervjustudie med larare fran tre olika musikgymnasium.

Intervijuns upplidgg och genomforande

Intervjun spelas in och kommer endast vara tillgéngligt for mig och min handledare
Informanterna dr anonyma

Deltagandet ar frivilligt

Deltagarna kan nir som avbryta sin medverkan

Varken namn eller skola kommer att publiceras i arbetet

Jag har tagit del av ovanstdende information kring projektet samt intervjuns upplidgg och

genomforande och ger hdrmed mitt samtycke till en intervju.

Namn och anteckning:

Ort och datum:
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Bilaga 2
Enkiitfragor

Svarsalternativ 1-5, 1 = Instdmmer inte alls och 5 = Instimmer helt
= Ko6n?
= Alder?

=  Undevisar i?

1. Skolan har haft utbildning for ldrarna i genus och jamstilldhetsfragor. 1-5
Beritta giirna vilken typ av utbildning

2. Skolan borde ligga mer fokus pa jamstilldhetsfrigor och 1 storre utstrickning
implementera det i undervisningen. 1-5
Utveckla gérna ditt svar

3. Jagupplever att mina elever, oavsett kon tar lika mycket plats under lektionerna.1-5

4. Jag arbetar aktivt med jamstdlldhetsfragor och att motverka kdnsnormer i min

undervisning. 1-5

5. Jag har kunskap kring specifika metoder for att aktivt arbeta med jamstilldhet i

klassrummet.1-5
6. Om du anvidnder metoder inom jamstélldhetspedagogik, beskriv nagon metod nérmre.

7. Har skolan ndgot pagéende jamstilldhets/genusarbete? Svar: Ja/Nej

Om ja, berdtta gdrna mer
8. Hur stiller du dig till debatten kring genuspedagogik i skolan?
Svar: 1-5 dir 1 = Genuspedagogik borde tas bort fran skolan och

5 = Genuspedagogik hor hemma i skolan

9. Kan du tinka dig att delta i en intervju? Svar: Ja /nej
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Bilaga 3

Intervjufragor

Vad ténker du nér du hor ordet genuspedagogik? Vad innebir det for dig?

Utbildning och skola 6vergripande - Kunskap, Handling och Vilja

Har skolan haft ndgon utbildning i jimstélldhet och genusarbete?

Har du négon tidigare utbildning i jdmstdlldhet och genus?

Upplever du att skolan arbetar aktivt med jimstilldhet och genus? Pédgaende projekt?
Upplever du att du har den kunskapen du behdver och vill ha inom genuspedagogik?
Kénner du att du far stod fran ledningen i fragor som har med konsnormer och genus
att gora?

En del menar att genuspedagogik inte hor hemma i skolan. Ex vissa partier som tycker

att vi borde ta bort det frén skolan. Vad ér din asikt kring genuspedagogik i skolan?

Eleverna

Hur tycker du att lirare ska arbeta med genus och kénsnormer i sin undervisning?
e Tycker du att ldrare ska prata med eleverna om genus och normer?

e Om du pratar med eleverna kring detta, vad har du fatt for respons?

Ar det nagot i ensembleundervisningen som gdr att tjejer och killars
situation/forutsittningar ser annorlunda ut pga genus? Exempelvis

e instrumentfordelningen mellan killar och tjejer pa skolan

elevernas attityd kring kdnsnormer

forkunskaper pa instrumenten

vilka som tar plats pa ensemblelektionerna

Vad tror du paverkar elevernas val av instrument?

(de instrumentval de har gjort i samband med eller under utbildningen)

e Tror du att det &r samma faktorer som paverkar killar och tjejer i deras val av

instrument?

e Ar skolan med och péaverkar elevernas val av instrument?

e Om ja, pa vilket sdtt? Om nej, varfor inte?
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Kursplanering och metoder i ensemble

Ténker du utifran ett genusperspektiv nér du planerar en ensemblekurs?

Har du nagra pedagogiska metoder for att motverka konsnormer?

Vad har det gett for resultat?

Har du exempel péd héndelser/metoder inom genuspedagogik som inte har fungerat si
bra?

Har du fordndrat dina metoder under védgens gang nidr du fitt ny kunskap kring

genuspedagogik. Om ja har det gett resultat?

Under lektionen

Hur viljer och plankar gruppen latar, vems ansvar?

Hur bestdmmer ni tonart? sangare eller instrument prio?

Fér sdngarna g ut ur rummet eller dr de delaktiga?

Hur fordelas utrymmet? Ex inrdkning, vem som har ordet, beslut kring latuppbyggnad

Hur ger du berém/feedback?

Upplever du att du ibland ger feedback och instruktioner pé olika sitt beroende pad om
det ar riktat till tjejer eller killar? Om ja, tankar kring det

Hur arbetar du med att eleverna ska kdnna sig trygga i gruppen och vaga prova nya

saker?

Ar det nagot du vill ligga till?

Ovriga fragor?
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