VTI19
Genusvetenskapliga institutionen

GNVMO3, masteruppsats, 30hp

UNIVERSITET

Att veta sin plats

En undersokning om rasifierade personers
erfarenhet av att klassresa 1 Sverige

Forfattare: Shifte Mosalli
Handledare: Diana Mulinari



Tack!

Tack Sorina, Veronika, Amat, Bahar, Zakaria och Alejandro for att ni tog er tiden att vara med

i uppsatsen och delade med er av era erfarenheter och tankar. Utan er, ingen uppsats!

Tack Diana Mulinari for ditt engagemang och dina insiktsfulla kommentarer och for att du tog
dig tid och ork att handleda mig. Dina uppmuntrande ord och din hjélp har pé riktigt varit

ovirderliga.

Tack till mina vénner och min familj som statt ut med mig fast min brist pa struktur och
studieteknik har gjort att jag har kompromissat bort viktig umgingestid. Tack Rena for kérlek,
skratt och intressanta diskussioner, och sdklart for all uppmuntran och stéd du gett under

uppsatsens gang.



Abstract

The aim of the thesis is to analyze racialized experiences of upward social mobility in
contemporary Sweden. I also shed light on how they handle, maintain and challenge the
impact of different power systems on their upward social mobility. I do this by using
semi structured interviews centering around the life history of six informants. I
supplement with autoethnographic method focusing on the experiences of the researcher.
The theoretical framework consists of Beverley Skeggs’ feminist reading of Bourdieu,
which I use in a critical dialogue with postcolonial theory.

The analysis shows that racialized experiences of upward social mobility differ
from white Swedish experiences of the same. Swedishness and place, but also the
parents’ migration experiences are identified as important for understanding racialized
social mobility. In addition, the analysis recognizes alternative ways of understanding
segregation. Furthermore, the analysis shows that the informants’ identification and
disidentification is linked to the context and thus varies accordingly. Different strategies

and resistance is identified, such as what bell hooks calls talking back”.

Keywords: racialization, respectability, place, upward social mobility
Npyckelord: rasifiering, respektabilitet, plats, uppéatgdende social mobilitet
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1. Inledning

I dagens Sverige har den sociala praktik som ofta identifieras med termen “klassresa” allt mer
kommit att ses som ett samhillsideal. Detta giller enligt sociologen Lena Sohl och
kulturgeografen Irene Molina (2012) den klassresa som presenteras som bade individuell och
uppatgdende. Enligt dessa forfattare sker det samtidigt som den politiska visionen och
ambitionen att forbéttra livsvillkoren for hela arbetarklassen har hamnat i skymundan.
Klassresan som framgangssaga, hidvdar Sohl & Molina (2012, 168), skapar bilden av ett
inkluderande och réttvist Sverige, samtidigt som det bibehéller rdidande samhéllshierarkier. Den
individuella klassresan hyllas alltsd, men forskningen pekar pd att de faktiska mdjligheterna till
klassmobilitet minskar i takt med ett allt mer ojamlikt Sverige (jmf Therborn 2018).

Klassresan har intresserat bade den akademiska forskningen' och det litteréira
faltet’. Paradoxalt nog har vildigt lite skrivits om rasifierade’ personers erfarenheter av
klassmobilitet inom ramen for strukturell rasism, trots det faktum att den svenska arbetarklassen
1 hog grad é&r rasifierad (jmf Neergaard 2018). Négra undantag inom det litterdra féltet &r
antologin Finnjdviar (Borg [red.] 2016) som kritiskt granskar klassresan utifrdn de finska
migranternas erfarenheter, skrivet av deras barn som idag arbetar inom det kulturella faltet.
Béde fordldrarnas migrationserfarenheter, barnens typ av utbildning och samhéllets rasistiska
strukturer kan pédverka fOrutsdttningarna for och erfarenheterna av rasifierade personers
klassmobilitet och klassidentifikation. Det dr saledes hogst relevant att undersdka den kategorin
— inte minst att analysera upplevelsen hos rasifierade personer av att gora en klassresa och vilka
berdttelser som lyfts fram, dd denna grupps klassmobilitet kan visa sig skilja sig fran
majoritetsbefolkningens erfarenheter av klassmobilitet.

Mot bakgrund av detta utforskar denna uppsats rasifierade personers beréttelser
och erfarenheter av uppatgéende social mobilitet genom akademisk utbildning. Studien tar sin
teoretiska utgadngspunkt i bade sociologen Beverley Skeggs (2000) feministiska ldsning av
Bourdieus begreppsapparat och det postkoloniala féltet. Studien utférs med hjilp av kvalitativa
metoder, ndrmare bestimt livshistoriska intervjuer, men med autoetnografisk metod som

komplement.

' Se avsnitt 4.1

* Se exempelvis Susanna Alakoski (2006), Asa Linderborg (2007) och Evin Ahmad (2017).

3 Aven om alla manniskor rasifieras kommer jag att tala om rasifierade personer och syfta pa personer som
rasifieras som icke tillhdrande nationen, da det dr dessa personer som utsétts for maktutdvning och blir negativt
rasifierade. For en vidare diskussion av begreppet “rasifiering”, se avsnitt 6.4.



2. Syfte och fragestallningar

I Sverige har den tidigare forskningen frimst fokuserat pa klassresan med tonvikt pa
majoritetsbefolkningens erfarenheter. Vad géller rasifierade personers subjektiva erfarenheter
av klassresan dr den svenska forskningen begrdnsad. Syftet med denna uppsats ér att bidra till
att fylla kunskapsluckan genom att undersoka rasifierade personers berittelse av vad de sjilva
ofta definierar som en klassresa. Alla som deltar i studien &r antingen fodda 1 Sverige eller har
genomgatt storsta delen av sin skolgdng i Sverige och har fordldrar som har migrerat till
Sverige.” De har alla dven vixt upp i vad kulturgeografer (se exempelvis Molina 2005a) skulle
klassificera som arbetarklasslandskap men nu kodade genom etniska markorer, det som det
offentliga samtalet konceptualiserar som fororten”.

I denna uppsats undersoks erfarenheter av uppédtgaende social mobilitet genom
akademisk utbildning med fokus pa kategorin rasifierade med skolgang i ”fororten”. Teoretiskt
ar arbetet inspirerat av feministiska ldsningar av Bourdieus forstaelse av klass och bidrag fran
det postkoloniala faltet.

For att uppfylla syftet har foljande forskningsfragor formulerats:

— Hur illustrerar och talar rasifierade klassresenérer om sin klassresa?
— Vilka situationer och vilka berittelser trdder fram som relevanta for att forsta
klassresa?
— Vilken betydelse ger forskningssubjekten sjdlva sociala relationer och identiteter sa
som kon, klass och ras for deras levda erfarenheter av klassresan?
— Hur hanterar, uppritthdller och utmanar klassresendrerna olika maktordningars

inverkan pé deras klassresa?

* En intervjuperson hade en forilder som inte hade migrerat till Sverige



3. Forskningsoversikt

Forskningsdversikten &r uppdelad i tre teman. I det forsta temat sammanfattas svensk
klassreseforskning. Dérefter ges en inblick i forskning som behandlar utbildningssystemets
segregerande aspekter. Det sista temat sétter fokus pa intersektionerna mellan plats, ras, klass

och kon.

3.1. Svensk klassreseforskning

I slutet av 1970-talet introducerade etnologerna Jonas Frykman och Orvar Lofgren (1979)
begreppet “’klassresendr” i det svenska spréket. I detta avsnitt diskuterar jag de tre mest centrala
svenska studierna.’

Den forsta omfattande studien om klassresan i Sverige var sociologen Mats
Trondmans (1994) avhandling Bilden av en klassresa. Klassresendrerna i avhandlingen liser
en humanistisk och samhéllsvetenskaplig hgskoleutbildning i Vixjo under slutet av 1980-talet
och borjan av 1990-talet. Avhandlingen &r en kvalitativ livshistorisk studie som ur ett
socialpsykologiskt perspektiv fokuserar pa den inre omvandling som intervjupersonerna
genomgar. Trondman anvénder frimst begreppet “marginalménniskan”, men lanar dven fran
Bourdieus begreppsapparat for att undersoka klassresendrernas erfarenheter av klassresa. I
avhandlingen foljer man hur klassresendrernas sjélvbild, identitet och syn pa omvirlden
fordndras genom resans gang (Trondman 1994). Arbetarrorelsens skotsamhetsideal och
duktighet tas upp som viktiga faktorer i berittelsen om vad som mojliggjort klassresan
(Trondman 1994, 172-175). Avhandlingen belyser klassresendrernas ldngtan efter kunskap,
men ocksa kdnslan av annorlundahet som gjorde att de redan som barn lidngtade efter “nagot
annat” (Trondman 1994, 197-199). Detta leder till en konflikt senare i livet nér klassresenirerna
atervinder till sina ursprungsmiljoer, d4 de behandlas som annorlunda och som icke-
hemmahdrande (Trondman 1994, 345-355). Trondman beskriver det som att klassresendrerna
ar fast mellan tva vérldar: de kan inte ga tillbaka men de vill inte heller lamna sin ursprungsmil;jo
helt (Trondman 1994, 401-431). Négot ar efter Trondmans avhandling skrev idéhistorikern
Ronny Ambjornsson (1996) den sjélvbiografiska essdn Mitt fornamn dr Ronny, dir han
behandlar sin klassresa i liknande termer.

Hos bdde Trondman och Ambjornsson lyser den genusvetenskapliga analysen
med sin franvaro. Forst 2003 kom Ulla-Britt Wennerstroms avhandling Den kvinnliga

klassresan ut. Hennes studie undersoker kvinnors levda erfarenheter med kritisk realism som

° Fér andra exempel pa studier om klassresan i Sverige — se Lars-Olof Hilding (2011) och Mats Widigson (2013).
3



teoretiskt ramverk. Wennerstrom anvéander i likhet med Trondman Bourdieu i sin analys av den
kvinnliga klassresan, men kompletterar med bland annat Margaret Archers identitetsbegrepp.
Empirin bestdr av individuella livsberéttelser med fjorton kvinnor som &r fodda mellan 1920-
och 1960-tal. En del kvinnor i studien hade genomfort sin klassresa genom utbildning, andra
hade gjort det genom iktenskap. Aven denna avhandling lyfter hur identiteten formas av
klassresan. Ett aterkommande tema i kvinnornas berittelser, som dven knyter an till vad
Trondman lyfter, dr att de kvinnliga klassresendrerna under sin barndom léste mycket och att
det har varit deras sdkande efter kunskap som mojliggjort klassresan (Wennerstrom 2003, 145-
152).

Den andra omfattande studien av den kvinnliga klassresan dr Lena Sohls (2014)
avhandling Att veta sin klass. Avhandlingen har sin utgdngspunkt i ett overgripande strukturellt
maktperspektiv och Sohl anvinder sig dven av ett intersektionellt perspektiv. Sohl undersdker
genom intervjuer vad forestéllningar om klass, kon, sexualitet och svenskhet har for betydelse
for den klassméssiga forflyttningen. Kvinnorna i Sohls studie dr alla fodda pa 1970- eller 1980-
talet. I likhet med Trondmans intervjupersoner beskriver kvinnorna i Sohls (2014, 253-268)
studie etiketten ’duktig” som avgdrande for deras klassresa. Kvinnornas studiebegévning och
skotsamhet blir det som mojliggor klassresan.

Alla ovan nimnda avhandlingar utom Lena Sohls undersoker klassresan i en tid
dé de formella mdjligheterna for den sdg annorlunda ut dn nu till f61jd av en mer vélfungerande
vélfard. Det faktum att den svenska arbetarklassen &r rasifierad (Neergaard, 2018) osynliggdrs
1 ovan ndmnda avhandlingar, med undantag for Lena Sohl som belyser det men inte har det som
sitt huvudsakliga fokus. Bade i1 forskningen och i den allminna diskursen framstar
arbetarklassen och klassresendren som en svensk identitet och erfarenhet. Ingen av
avhandlingarna undersoker heller rasifierade méns erfarenheter av klassresan, vilket ar
intressant mot bakgrund av att det dr den grupp som beskrivs som utbildningsystemets stora

forlorare (jmf Darvishpour 2014, 26).

3.2. Utbildningssegregation och sjalvsortering

Forskare 1 socialt arbete Johanna Sixtensson (2018) undersoker i sin avhandling unga tjejers
vardagsliv i Malmé. Ett dterkommande tema i avhandlingen &r hur tjejernas val i livet i formas
av var de kdnner sig hemma. Studien pekar pa att de rasifierade tjejerna fran socioekonomiskt
utsatta stadsdelar aktivt viljer gymnasieskolor med sdmre rykte, trots dessas laga status. Hur

vissa platser uppfattas har stark paverkan pa tjejernas val av skola, vilket i praktiken ofta innebér



att tjejerna véljer en skola dér de kan identifiera sig med de andra eleverna och bilden av skolan.
Sixtensson (2018, 141-150) forklarar detta genom att hanvisa till tjejernas habitus, det vill séiga
klassbakgrund, uppvéxtmiljo, tidigare skolor, fritidsintressen och sé vidare.

Sixtenssons resultat méste dven forstas i relation till vad sociologen Majsa Allelin
(2015, 93) synliggor i sin studie, ndmligen att elever med “utlindsk™ bakgrund har svérare att
kénna sig hemma pa ’svenska” innerstadsskolor ndr de gér dér, eftersom de “’blir pAminda att
de talar annorlunda, bor pé fel plats och ar etniskt avvikande 1 relation till de dvriga eleverna
och ldrarna”. Flera studier pekar dven pa att erfarenheter av krdnkningar och diskriminering &r
ett utbrett fenomen, och pa den punkten framstar pojkar med utléindsk bakgrund som sérskilt
utsatta (SOU 2005:56, 221-222). I likhet med Allelins intervjupersoner véljer en del av
Sixtenssons intervjupersoner att byta till “forortsskolor™.

Detta visar likheter med sociologen Paul Willis (1983) for skolforskningen
fundamentala bidrag i boken Fostran till [onearbete. Vianskap, tillhorighet och avidentifiering
med (skolans) makt skapar for pojkarna i Willis studie liksom for dessa unga tjejer i Malmo
mojligheter att Overleva vad de uppfattar som en fientlig skolmiljo, men ocksé
internaliseringsprocesser dver vem som har ritt till vad, vilket i sin tur skapar tydliga hinder 1
deras livschanser (jmf Sandell 2007; Sixtensson 2018, 153).

Annan forskning har pekat pa skolans assimilatoriska och andrefierande funktion.
Det ror sig frimst om outtalade normer som gor att vissa kinner sig hemma medan andra
exkluderas (SOU 2006:40, 4). En av de normer som lyfts &r svenskheten, vilket knyter an till
bade Sixtenssons och Allelins forskningsresultat. Forskarna i socialt arbete Lena Sawyer och
Masoud Kamali (2006, 14) argumenterar for att skolpersonalen spelar en betydande roll 1
konstruktionen av en idealtypisk normativ svenskhet, vilket enligt dem gar emot skolans
demokratiska uppdrag. Denna andrefiering kan leda till internalisering och sjilvdisciplinering
eller sjélvsortering.

Ekonomihistorikern Paulina de los Reyes (2007) for ett liknande resonemang i
sin studieskrift At segla i motvind. 1 studien intervjuar de los Reyes sjutton akademiker, framst
forskare men dven ett fital studenter, gillande deras erfarenheter av rasism och diskriminering
1 akademin. For att forstd mekanismerna bakom diskriminerande strukturer men éven hur dessa
utmanas och forhandlas (de los Reyes 2007, 9) gors undersokningen ur ett intersektionellt

perspektiv.

% Sixtenssons avhandling undersoker unga tjejer i Malmo, dir fenomenet “forortsskolor” i geografisk mening inte
existerar till f6ljd av stadens utformning, dér fororter saknas. Med det sagt betyder det inte att gymnasieskolor i
centrala Malmé inte dndé kategoriseras som forortsskolor grundat pé vilka som gar dér.



Den svenskhets- och vithetsnorm som rdder i akademin gor att de forskare och
studenter som avviker frin den stindigt méste forhalla sig till detta faktum och kompensera for
sin avvikelse. Det beror framst pd den koppling som gdrs mellan icke-vithet och bristande
kompetens. Bade de rasifierade akademikerna och de rasifierade studenterna kidnde ett behov
av att prestera minst tva eller tre ganger battre for att bli virderade pa samma niva som vita (de
los Reyes 2007, 15-20, 44-47). Forfattaren visar dven att rasifierade inom akademin som en
kompensationsstrategi omger sig med vita personer for att komma nérmare svenskheten och

dess egenskaper (de los Reyes 2007, 15-20).

3.3. Fororten som plats
Kulturgeografen Irene Molina (2008, 55-63) menar att fororten som plats, men dven dess
invanare, konsekvent stimplas som ett problem. Den mediala bilden av fororten handlar allra
oftast om forortens unga mén. Dessa beskrivs 1 stereotypa ordalag som kriminella och farliga
med dalig kvinnosyn. I denna beskrivning produceras bilden av férorten och dess (manliga)
invanare som motsatsen till Sverige och svenskheten (Bredstrom 2012, 187-198).

Forskaren i socialt arbete Nils Hammarén (2008) undersoker i sin avhandling
Fororten i huvudet unga min i multietniska fororter och deras konstruktioner av kon och
sexualitet. Forfattaren beskriver hur den sociala kontexten, dir den negativa mediala bilden och
sambhéllets rasism &r viktiga faktorer, dr avgorande for hur killarna konstruerar maskulinitet.
Sexism, homofobi och aggressivitet blir enligt Hammarén (2008) strategier for att hantera
stereotyper och ta avstand fran den ”svenska” manlighet de upplever sig exkluderade fran.

Sociologen Catrin Lundstrom (2007) analyserar i sin studie unga tjejers
vardagliga erfarenheter rorande plats och svenskhet. Hennes empiri bestar av intervjuer med 30
unga kvinnor i Stockholm med bakgrund i Latinamerika. I studien &r fororten en central plats
som alla intervjupersoner forhaller sig till, &ven de intervjupersoner som inte bor i fororten,
eftersom de forvéntas gora det baserat pa sitt utseende (Lundstrom 2007, 265). Pa samma stt
uppfattas “vita” omraden som medelklasspriaglade och svenska. Lundstrom forklarar detta
genom att hinvisa till de kopplingar som finns mellan ras, klass och plats. For tjejerna ledde
forestéllningar om fororten till bade identifikation och disidentifikation med platsen och dess

invanare.



4. Metod och metodologi

For att uppnd studiens syfte har jag genomfort livshistoriska semistrukturerade intervjuer. Detta
har kompletterats med autoetnografisk metod for att 4ven inkludera mina erfarenheter. I detta
avsnitt kommer jag forst att redogora for uppsatsen urval och hur rekryteringen har gétt till.
Diérefter ges en kort oversikt av de etiska Overvdganden som har gjorts i samband med
intervjuerna. Detta foljs av en sektion med livshistoriska intervjuer och sedan den sektion dér
jag presenterar hur det empiriska materialet har behandlats. Avslutningsvis redogor jag for mina

metodologiska reflektioner.

4.1. Urval och rekrytering

4.1.1. Rekrytering
Uppsatsens huvudsakliga empiri bestar av individuella intervjuer med sex klassresenérer. Jag
kom i kontakt med mina intervjupersoner genom att skriva ett inligg pa Facebook dir jag
efterfrigade intervjupersoner.” Inligget delades av sex personer fran min vin- och
bekantskapskrets pé Facebook, vilket gjorde att det dven nddde deras vén- och
bekantskapskretsar. I inldgget skrevs de ursprungliga kriterierna for att kunna vara informant 1
uppsatsen ut.® Kriterierna var att personen:

— ar fodd i Sverige eller har gatt storsta delen av sin skolging i Sverige

— rasifieras som icke tillhrande nationen

— har vixt upp i1 vad som klassas som ett “socioekonomiskt utsatt omrade”

— léser eller har l4st en utbildning pd hogskola eller universitetet som inte leder till

en yrkesexamen.

Det visade sig dock att ett flertal av dem som var intresserade inte levde upp till kriterierna, d&
de hade lést utbildningar som leder till yrkesexamen. Till en borjan var tanken att tacka nej till
deras deltagande och fortsitta leta efter intervjupersoner. Jag bestimde mig ganska snabbt for
detta men det kéndes inte rétt och jag ldt bli att svara personerna. I tvd dagar ignorerade jag
deras meddelanden medan jag forsokte forstd varfor det tog emot att tacka nej. Varfor var det
sa viktigt for mig att uppsatsens deltagare skulle ha erfarenhet av att ha list en teoretisk

utbildning?

7 For att undvika identifikation skrev jag i inldgget att intresserade skulle skriva till mig privat istillet for i
kommentarsfiltet. Inldgget raderades efter sista intervjun for att ytterligare forsvéra identifikation.
¥ I det faktiska inligget skrevs kriterierna pa ett mer vardagligt sprak.



I den feministiska traditionen betonas vikten av att analysera och reflektera kring
forskarens roll i forskningens utformande (Haraway 2003). Forblindad av min egen klassresa
letade jag efter intervjupersoner vars erfarenheter jag forestdllde mig skulle spegla mina
erfarenheter. Jag ville att de skulle ha ldst samma typ av utbildning som jag, gé pd samma typ
av universitet och i likadana helvita medelklass-klassrum. Jag ville helt enkelt att de skulle ha
gjort samma typ av klassresa som jag. Omedvetet riskerade jag att osynliggora erfarenheter fran
en stor grupp klassresendrer.

Utifran sociologen Pierre Bourdieus (2012) teoretiska modell som skiljer mellan
ekonomiskt och kulturellt kapital gér det att anta att erfarenheterna skiljer sig at beroende pa
vilken typ av utbildning som mdjliggjort klassresan. Med utgangspunkt i dessa reflektioner
valde jag att utoka urvalet till att dven gélla personer med en yrkesexamen, eftersom jag ansag
det viktigt att ge utrymme till den bredd av erfarenheter som finns inom gruppen rasifierade
klassresendrer. En grupp som didremot helt och héllet f6ll bort i mitt urval dr rasifierad
arbetarklass som inte vixt upp i en arbetarklasskontext. Detta eftersom jag i min studie &r

intresserad av overgangen fran en ofta icke-vit arbetarklasskontext till andra sociala kontexter.

4.1.2. Deltagarna i studien

Valet av intervjupersoner har styrts av ambitionen att spegla den heterogenitet som finns inom
gruppen rasifierade klassresendrer vad géller kon, ras och fordldrarnas klassbakgrund. Alla
informanter dr dock frdn Malmo eller Lund. Nedan ges kortfattad bakgrundsinformation om

intervjupersonerna.

Sorina: Identifieras som kvinna. Har l4st bade en teoretisk utbildning pa ett dldre universitet
och en utbildning som leder till en yrkesexamen pa en nyare hogskola. Fordldrarna har sedan
tidigare varsin akademisk examen inom ett naturvetenskapligt omrade, men enbart mamman
har kunnat validera sin utbildning i Sverige.

Bahar: Identifieras som kvinna. Laser for tillfdllet en utbildning pa ett dldre universitet som
leder till en yrkesexamen. Har innan dess avslutat en utbildning pé en nyare hogskola som inte
heller den riknas som en teoretisk utbildning. Forédldrarna har bdda studerat i hemlandet och
bdda arbetar inom omradet for sina respektive utbildningar i Sverige.

Veronika: Identifieras som kvinna. Har avslutat en teoretisk utbildning pa en nyare hégskola.

Foréldrarna har inte studerat pa akademisk niva och bada har arbetat inom industrin.



Zakaria: Identifieras som man. Har avslutat en teoretisk utbildning utomlands pa ett nyare
universitet. Fordldrarna har ldst pad universitet 1 hemlandet, men arbetar inom
restaurangbranschen i Sverige.

Amat: Identifieras som man. Har avslutat en utbildning pa ett dldre universitet som leder till en
yrkesexamen. Forédldrarna har inte ldst pd akademisk nivd. Uppvixt med mamman som arbetat
inom ett arbetarklasskodat yrke.

Alejandro: Identifieras som man. Har avslutat en teoretisk utbildning utomlands pa ett nyare
universitet. Fordldrarna som &r politiska flyktingar har inte studerat pd akademisk niva i

hemlandet. Mamman har i Sverige ldst en teknisk utbildning.

4.1.3. Att presentera uppsatsen

I det forsta samtalet informerade jag deltagarna om det ungefarliga syftet med uppsatsen och
att det hela skulle leda fram till en masteruppsats i genusvetenskap. Jag sa att jag var intresserad
av blattars’ erfarenheter av att ha vixt upp i fororten och direfter ha list pa hogskola eller
universitet. Jag informerade intervjupersonerna att vi kommer att diskutera allt ifrdn uppvixt
till relationer och skolgang. Begreppet “klassresa” ndmndes ddremot inte. Detta var ett
medvetet val mot bakgrund av att klassreseberittelser bade inom litteraturen och forskningen
ofta tenderar att vara vita svenska berittelser, vilket skulle kunna innebéra att personer som
enligt min definition &r klassresenérer inte nddvéindigtvis identifierar sig som det (jmf Sohl
2011, 42-45). Jag ville inte riskera att salla bort denna grupp, da just avsaknad av identifikation
kan siga nagot om klassresan, personens syn pd klass och hur nérvarande klass” som begrepp
ar 1 samhéllet. For att flytta fokus frén identiteten klassresenér valde jag att fraga efter andra
kriterier (se avsnitt 4.1.1).

I rollen som forskare, oberoende av intervjupersonerna, har jag definierat deras
erfarenhet som en uppatgdende klassresa. Aven om alla intervjupersoner inte nddvindigtvis
skulle halla med mig om den bendmningen innebdr det inte att definitionen som sadan &r
felaktig. I linje med Mulinari (1999, 44) menar jag att ett "vanligt och allvarligt missforstand
inom sociologin ér tron att vardagskategorier och sociologiska kategorier dr samma sak”. Med
det sagt kan man konstatera att urvalet med storsta sannolikhet hade sett annorlunda ut om jag

hade fragat rakt ut efter klassresenarer.

? Jag anvinder begreppet “blatte” i uppsatsen, dd det i likhet med begreppet “queer” har gatt frin att vara ett
skallsord till att bli en term som rasifierade i Sverige identifierar sig med. Dessutom anvéndes det begreppet oftast
av bade mig och intervjupersonerna under intervjun for att beskriva oss sjélva (jmf Mulinari 2005, 117).



4.1.4. Etiska 6vervaganden

I de etiska Overvdgandena har jag foljt Vetenskapsradets forskningsetiska principer (Hermerén
2011). Nér deltagarna bekriftade att de var intresserade fragade jag om det gick bra att spela in
intervjun, vilket alla gick med pé. Jag informerade dven om att deras deltagande i uppsatsen var
frivilligt och att de nér de ville kunde avbryta bade sin medverkan och den specifika intervjun.
Jag tydliggjorde att intervjun endast kommer att anvéndas till uppsatsen och nér uppsatsen
betygsatts kommer den att raderas. Tills vidare forvarades intervjuerna péd en extern harddisk
som kréver kod for tillgdng (jmf Hermerén 2011).

Deltagarna fick sjilva vélja plats for intervjun, men jag erbjod alltid mitt hem som
alternativ. For att uppfylla konfidentialitetskravet fick alla deltagare mdjlighet att vilja ett namn
som sedan skulle anvindas i uppsatsen. Kunde deltagaren inte komma pa nigot namn valde jag
at dem. D4 en stor del av deltagarna befinner sig i Malmo har jag i vissa fall 4ven éndrat eller
tagit bort detaljer i citaten for att personerna inte ska kunna kédnnas igen (jmf Kvale &
Brinkmann 2014, 109-110). Under intervjuerna informerade jag intervjupersonerna om att de
enbart svarar pa de frdgor de vill och att det gick bra att hoppa over frdgor. De fardiga
transkriptionerna skickades darefter till samtliga intervjupersoner med informationen att de fritt

fick dndra, ldgga till och ta bort text. Ingen av intervjupersonerna gjorde nagot av detta.

4.2. Intervjuer och livsberattelser

4.2.1. Livsberattelser som metod
Erfarenheter spelar i bade den feministiska och antirasistiska forskningen och aktivismen en
viktig roll som kélla till kunskap och sociala analyser, d& erfarenheter av diskriminering ses
som kunskapsbiarande (Skeggs 2000, 44-50; de los Reyes & Kamali 2005, 18). Med
“erfarenheter” syftar jag pd ménniskors forstaelse av sin sociala verklighet (Ramazanoglu &
Holland 2002, 124). Vidare ser jag pé erfarenheten, i likhet med Skeggs (2000, 49), som ett
medel for att forstd hur kvinnor besitter kategorin "kvinnor’, en kategori som é&r klassindelad
och rasindelad och uppkommen ur maktforhéllanden och genom kamp tvérs igenom tid och
rum”.

I denna studie anvénds livsberittelser som metod. Genom kvalitativa intervjuer
med livsberittelsen i fokus kommer forskaren &t djupa beskrivningar av individens erfarenheter
och hur livet forstas av den som berittar (Johansson 2005, 23-24). Livsberittelser ska ses som

socialt konstruerade berittelser som formas bade av den samtida historiska och kulturella

kontext de beréttas i och av den faktiska intervjusituationen. Vad innebdr det exempelvis att
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prata om klass och klassresa i en samtid dédr klass” som begrepp &r starkt nertonat och
minniskor kanske forstér sina klassade erfarenheter enbart i termer av rasifiering? Det sociala
villkorar mgjligheten till klassresan och hur den ser ut, men dven hur den artikuleras i
intervjusammanhanget (jmf Sohl 2014, 90). Livsberittelser ses med andra ord inte som faktiska
redogdrelser for handelseforlopp och historier (Johansson 2005, 25-26): berittandet av en
livshistoria innebér alltid tolkning och val som sker bdde medvetet och omedvetet utifran vad
informanten vill berétta om och hur hen vill illustrera upplevelser i sitt liv. Livsberéttelsen ska
saledes ses som meningsskapande i bemadrkelsen att berittaren genom berittandet bade
bearbetar och skapar sin identitet (Johansson 2005, 16).

Vid livsberittelseintervjuer uppmuntras berdttandet genom att lyssnaren stéller
Oppna fragor och ber personen beritta om det som &r relevant for syftet och forskningen. Under
intervjun stills sedan foljdfragor. Podngen med livsberittelseintervjuer dr att informanten ges
frihet att belysa det hen anser dr viktigt, vilket gir i linje med studiens ambition att se

informanterna som kunskapssubjekt (jmf Johansson 2005, 145-146).

4.2.2. Intervjuguiden och intervjuerna

Intervjuerna genomfordes under februari, mars och april 2019 och var mellan 1,5 och 3 timmar
langa. Infor intervjuerna togs en omfattande intervjuguide fram som fungerade som en
tematiserad checklista och som jag framst anvinde i slutet av intervjun. Intervjuguidens fragor
utformades i enlighet med studiens syfte, tidigare forskning samt teoretiska och metodologiska
utgdngspunkter (jmf Wennerstrom 2003, 49). Min fOrstaelse av vad en klassresa innebér
behover inte nddvindigtvis dverensstimma med deltagarnas syn pa det, darfor var det viktigt
att utforma intervjuguiden sé att den gav utrymme till deltagarna att sjélva vélja riktning och
beddma vad som var relevant.

Jag inledde alla intervjuer med att be deltagarna att berdtta om sin bakgrund
samtidigt som de fokuserade pé vigen frin fororten till hgskola eller universitet. De ombads
att berdtta om upplevelser, kdnslor och konkreta hidndelser pa viigen och jag betonade att jag
var intresserad av deras syn pd det hela varfor det inte gick att svara rétt eller fel pd frdgor (jmf
Wennerstrom 2003, 50-51). Jag har inspirerats av etnografen Soyini Madisons (2012, 40) syn
pa intervjusammanhanget, vilket resulterade i att intervjuerna stundtals tog formen av ett samtal
dér dven jag delade med mig av mina erfarenheter. Madison foresldr en dynamisk och
dialogliknande intervju istéllet for att intervjuaren stiller frdgor och intervjupersonen svarar.
Detta menar hon underléttar ett 6ppet och medkénnande lyssnande och medverkande. D4 mitt
forhallningssitt till empirin dr att den har skapats i interaktionen mellan mig och den som blir
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intervjuad har jag inte haft som ambition att ge illusionen av en “neutral” intervju med en passiv

forskare (jmf Kvale & Brinkmann 2014, 18).

4.2.3. Transkribering, kodning och analys

I transkriberingen av intervjun har jag i viss mén korrigerat texten for att anpassa intervjun till
det skrivna spriket och underlitta lasning. Samtidigt har jag inte velat korrigera texten i for stor
utstrackning. I linje med Kvale & Brinkmann (2014, 217-218) ser jag dock transkriberingen
som ett sdtt att finga in intervjusituationen, utan att kunna dterge den i sin helhet. I de citat som
anvinds i analysdelen har ibland 6verflddiga ord eller meningar uteslutits, vilket har markerats
med ”’[...]”. Jag har dven for att underldtta ldsningen i analysen klippt bort de tillfdllen dér jag
sdger "mmm” eller ’ja” for att visa att jag lyssnar.

Bearbetning av intervjumaterialet har skett i enlighet med studiens syfte och
analytiska verktyg (Kvale & Brinkmann 2014, 164-168). Analysarbetet borjade med att jag
laste varje enskild intervju for sig sjdlv med den teoretiska ramen och den tidigare forskningen
1 atanke. Dérefter har varje intervju lésts i relation till de andra intervjuerna, genom att jag har
véxlat mellan den enskilda intervjun och helheten. Fokus for analysen har i huvudsak varit att
leta efter gemensamma teman i informanternas livsberittelser (Johansson 2005, 289). Jag
nidrmade mig materialet genom att stdlla bade vad- och hur-frigor for att fanga in innehéllet
men ocksa formen for innehallet. P4 sa satt har dvergripande teman véxt fram, samtidigt som
variationer inom teman har getts utrymme.

I lasningen har jag stindigt pendlat mellan teori och empiri: teorin har anvénts
som en kompass i mdtet med materialet, samtidigt som empirin har getts mojlighet att utmana
den teoretiska ramen (jmf Lundstrom 2007, 51). Efter att ha upprepat denna typ av ldsning
vixte studiens analysteman fram och nir de borjade bli ndgorlunda stabila sorterade jag
passande citat under dem. De citat jag har valt ut och som redovisas i uppsatsens analys
synliggor ofta gemensamma teman som lyfts fram av de flesta deltagare (jmf Sixtensson 2018,
75). Ibland har citatet &ven valts ut just for att det bryter av frdn den gemensamma berittelsen,

for att fAnga heterogenitet och variation inom gruppen.

4.3. Makt, kunskap och autoetnografi

4.3.1. Situerad kunskap och autoetnografi
Grundldggande for den feministiska metodologin &r ifrdgasattandet av den auktoritativa och

objektiva kunskapen. Den feministiska traditionen utgédr ifrdn forstdelsen av kunskap som
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situerad. Feministiska filosofen Donna Haraway (2003) kritiserar vad hon kallar the God trick,
det vill séga nér forskare producerar kunskap uppifrdn och fir det att framsta som objektiva
fakta. Hon argumenterar istdllet for att forskaren situerar sin kunskap genom att tydliggora fran
vilken position den produceras. Forskningen och dess resultat ska dven situeras i det
sammanhang det producerats. Den svarta feministen Patricia Hill Collins (2003b) introducerar
begreppet outsider within utifrdn sina egna erfarenheter av att vara en svart kvinna i den vita
manliga universitetsviarlden. Genom att forkroppsliga erfarenheter som inte representeras eller
teoretiseras av akademin menar fOrfattaren att positionen som outsider within erbjuder
mojlighet att lokalisera luckor 1 kunskapsproduktionen. Positionen innebér dven att teoretiska
perspektiv kan utvecklas, for att pd nya sétt belysa de erfarenheter som &dr dolda inom den
hegemoniska vetenskapen. Jag ser min egen position som en form av outsider within, da jag
genomgaende 1 uppsatsen har anvint min egen situerade kunskap om att vara klassresenir,
samtidigt som jag med hjélp av uppsatsens teoretiska ram kunnat géra den distansering som
varit nddvindig for analysen.

Att positionera sig innebér att reflektera och analysera den egna positionens

inverkan pé forskningsprocessen, eller med genusvetaren Diana Mulinaris (1999, 49) ord:

Att positionera sig dr inte att konstatera de maktskillnader som ofta skiljer oss fran vara
informanter. Det ar att teoretiskt forstd hur dessa skilda erfarenheter skapar kontexter
for vad som kommer att sigas, vad som kommer att fragas efter, och vad som kommer
att forbli outtalat. Det &r att kontinuerligt reflektera dver den egna nérvaron i
forskningsprocessen, den egna rollen i konstruerandet av de texter som ska presenteras
som informanternas egna ord.

Mina egna situerade erfarenheter av en rasifierad klassresa har i allra hogsta grad paverkat
arbetet med uppsatsens alla delar, allt ifran stimningen under intervjusituation till de tolkningar
som gjorts. En viktig ledstjirna under hela processen har dérfor varit att stindigt friga mig sjélv
vad jag lyssnar och letar efter och varfor (jmf Sixtensson 2018, 57-58). Det ér
intervjupersonernas erfarenheter som star i fokus i denna studie och inte mina, men genom att
anvinda mig av autoetnografisk metod vill jag 6ppna for ldsaren att 14sa uppsatsen med dessa
glasdgon (jmf Ramazanoglu & Holland 2002, 115-118).

Autoetnografi dr en kvalitativ forskningsmetod som kan utforas pa en rad olika
satt, med den gemensamma nédmnaren &r intresset for att anvéinda och analysera forskarens egna
erfarenheter (Ellis, Adams & Bochner 2011, 273). Metoden fokuserar pé jaget, men skiljer sig
frdn autobiografin dd den kopplar jaget till den samhélleliga kontexten. Istéllet for att

osynliggora forskaren visar metoden forskarens subjektivitet och kéinslor och deras paverkan
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pa forskningen (jmf Ellis, Adams & Bochner 2011, 274). Postkoloniala feministen Archana
Pathak (2017) kritiserar den enligt henne falska uppdelningen i kroppslig och intellektuell
kunskap, varav det forstnimnda nedvérderas. Hon menar att man genom att foga samman
autoetnografin med postkolonial teori kan gora en intervention i vésterldndsk epistemologi och
utmana det traditionella sittet att se pa kunskap och vetande. Rachel Alicia Griffin (2012) for
ett liknande resonemang nér hon argumenterar for att forena den svarta feministiska traditionen
med autoetnografin for att skapa en metod som kan géra motstdnd och med hooks (1989)
begrepp talk back. Metoden blir ett avstdndstagande fran det stdndiga kravet pd marginaliserade
grupper att bedriva “neutral” forskning.

Jag ser autoetnografisk metod som en forldngning av den feministiska kritiken av
objektiv kunskap. I denna studie gor jag ingen renodlad autoetnografi utan anvinder framst
metoden som ett komplement till min huvudsakliga metod. Autoetnografin kommer fram dels
genom mina reflektioner i foljande tva avsnitt, dels genom en avslutande reflektion kring mina

egna erfarenheter av klassresan och forskningsprocessen.

4.3.2. Att vara insider

Att jag i likhet med mina intervjupersoner har erfarenhet av en rasifierad klassresa har som jag
ndmner ovan pdverkat studien. Egna erfarenheter av féltet mojliggdr anvindandet av egna
“personliga och kulturella biografier som viktiga kallor till kunskap” for att ’fora dessa sétt att
veta tillbaka till forskningsprocessen” (min o&versittning) (Collins 2003b, 122).
Insiderpositionen har frimst inneburit att jag har kunnat se nyanser som hade kunnat vara
osynliga for den som inte dr inforstddd. Jag har dock inte for avsikt att hidvda ett autentiskt
insiderperspektiv, dd jag i enighet med Narayan (1993, 286-292) forhéller mig kritiskt till ett
sadant antagande.

En risk som tillkommit pd grund av min insiderposition dr att jag Overtolkar
intervjupersonernas erfarenheter utifrdn mina egna erfarenheter (jmf Yazdanpanah 2008, 54).
Denna risk dr ndgot jag standigt forhaller mig till under forskningsprocessens géng. Den ér dock
inte forbehdllen insiders utan géller all forskning (se avsnitt 4.3.1). En annan risk som kommit
med att jag och intervjupersonerna dr och blir positionerade pa liknande sitt ar att det ofta
funnits ett antagande om att vi har samma erfarenheter, vilket i sin tur stundtals lett till att
resonemang inte utvecklats fullt ut. Jag hanterade detta med hjélp av vad Kvale & Brinkmann
(2014, 48) kallar "medveten naivitet”, som innebar att jag bad intervjupersonerna utveckla det

som det verkade rada konsensus om.
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En viktig fordel med att vara insider pd féltet har varit att den maktobalans som
existerar mellan forskare och intervjuperson till viss del har kunnat tonas ner (jmf Kvale &
Brinkmann 2014, 130-132). Det har &ven inneburit att manga av intervjusammanhangen har
tagit formen av ett véanskapligt samtal, vilket papekades av flera intervjupersoner. Méanga
génger pratade intervjupersonerna om vdra gemensamma erfarenheter, eller med Zakarias ord:
”[D]et kinns véldigt tryggt att snacka med dig, for att jag vet att du, du forstdr vad jag sdger
och kan verkligen sdtta dig in 1 alla dessa situationer. Sa det kinns nice.” 1 nagot fall gick
intervjun over till att vi efterdt 4t middag tillsammans hemma hos mig. Denna vénskapliga
atmosfar, som jag dr mycket tacksam for, har dock fort med sig en kénsla av oro. I feministisk
metodologi foresprakas ofta den mer vinskapliga intervjun for att tona ner maktobalansen, men
det innebér ocksé en risk. Hur drar jag en grins bade for mig sjélv och for intervjupersonerna
mellan materialinsamling och att lyssna som vén (jmf Mulinari 1999, 53-54)? Ett sétt for mig
att upprétthalla grinsen har varit att lata intervjupersonerna ldsa igenom intervjuutskrifterna sa
att de fick en chans att filtrera bort det de upplevde inte borde ha sagts.

Inom feministisk metodologi diskuteras ocksa ofta intervjupersonens utsatthet vid
intervjutillfallet. Ofta lyser forskarens egna kédnslor av obehag med sin franvaro i de
metodologiska resonemangen (jmf Sohl 2018). Men nédrheten i intervjutillfillet har inte bara
inneburit en risk for intervjupersonerna, utan dven for mig. Det mest pdtagliga exemplet pa
detta var en intervju ddr intervjupersonen talade om tvd gemensamma véinner som skots till
dods forra dret. Erfarenheten av dodsskjutningen paverkade mig starkt nér det skedde, trots att
det inte rorde sig om ndra vénner, och for mig aktualiserades kénslor av skuld kopplat till att ha
lamnat en plats som for manga inneburit doden. Vid det specifika tillfdllet i intervjun byttes
véra roller och det var istdllet jag som tvingades reflektera kring delar av min klassresa. Jag vill
dérfor, trots att jag erkdnner den maktobalans som rader mellan forskare och deltagare, lyfta
problemet med att i allt for stor utstrackning tillskriva deltagare makt- och agenslosa positioner
(jmf Mohanty 1988). Vem som har makt vid intervjutillfdllet bor ses som nadgot mer dynamiskt,

som &dr under stindig forhandling.

4.3.3. Makten i kunskapsproduktionen

Jag dr tacksam fOr att deltagarna i studien ville 14ta sig intervjuas men uppsatsskrivandet har
préglats av en 6verhdngande oro for att inte géra deras erfarenheter réttvisa ndr jag skriver om
dem (jmf Sixtensson 2018, 57). De tolkningar som gors kan minga ginger gd “bortom

personernas egna sprak” (jmf Sixtensson 2018, 75-76). Analysarbetet kan darfor gora att
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intervjupersonerna inte kdnner igen sig i sina egna beréttelser, vilket kan leda till att de kidnner

sig lurade och vilseledda. Diana Mulinari (1999, 45) beskriver det séhir:

[N]ér informanten inte kénner igen sig i den slutgiltiga vetenskapliga texten, nir de
tittar skeptiskt och sdger: det var inte det jag sa, har de bade rétt och fel. De har fel pa
sa sitt att forskaren citerar ordagrant. De har rétt pa sa sitt att sociologisk analys inte
enbart handlar om vad informanter séger. Den formedlar aldrig det autentiska”, eller
vad som “egentligen hande”. Tolkning ar ett forsok att ldnka det individuella 6det och
den djupt personliga berdttelsen med teorier om samhéllsstruktur och
samhillsforandring.

Jag instimmer i Mulinaris argument och menar vidare att tolkning ar en oundviklig del av
forskningsprocessen, men det krivs trots det en medvetenhet om den maktposition det faktiskt
innebdr att vara den som tolkar och skriver fram andras erfarenheter (jmf Skeggs 2000, 33). I
skrivandet av intervjupersonernas erfarenheter har det varit viktigt att istéllet for att presentera
en sammanhéllen berittelse ge utrymme till bade olikheter och konflikter i materialet (jmf
Bettie 2014, 22). Jag uppfattar intervjupersonerna som kunskapsbirande subjekt, vilket innebér
att jag forhdller mig kritiskt till den bindra uppdelningen mellan subjektet som
kunskapsproducerande och objektet som den som kunskap produceras om (jmf Mulinari 2005,
115). I slutdnden &r det dock &nda forskaren som har formulerat syfte, fragestéllningar och
analys (jmf Mulinari 1999, 49).

Intervjupersonerna kan fOrstds som marginaliserade utifran ett flertal
maktordningar. Samtidigt har manga av dem bade ett vad Anna Olovsdotter Loov (2014, 36)
kallar “aktivistiskt” kulturellt kapital och manga génger en akademisk utbildning som liknar
min, som gor att de bade kan tillgodose sig uppsatsen och talk back. Talk back beskrivs av
hooks (1989) som ett (kollektivt) berdttande som utgor ett motstdnd. Ett kollektivt berdttande
som har som syfte att skapa andra sanningar genom truthtelling. Detta talk back kan riktas bade
mot mig och mina tolkningar, men dven, vilket framgér i analysen, ske i opposition till bland
annat forestéllningar om fororten (se avsnitt 6.1). I studier med tonvikt pa underprivilegierade
grupper finns det dock alltid risk for att personerna framstar som passiva offer. Darfor har det
dven varit viktigt att lata berittelser om motstdnd och motstandsstrategier ta plats, sd att
deltagarna framstar som de agerande subjekt de faktiskt dr (jmf Lykke 2009, 182-189). Jag vill
dock papeka att motstand inte nddvindigtvis innebédr minskad diskriminering, utan syftar till

att synliggora deltagarnas aktorskap.
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5. Teoretisk ram
Uppsatsens teoretiska ram utgér ifran Skeggs (2000; Adkins & Skeggs 2004) feministiska

lasningar av Bourdieu. Skeggs resonemang underteoretiserar dock rasism som socialt fenomen
och jag har darfor valt att skapa ett kritiskt samtal mellan Skeggs och det postkoloniala féltet
och Stuart Halls (1999a) analytiska begrepp “kulturell identitet”.

I avsnittet presenteras forst en rad vetenskapsteoretiska reflektioner. Dérefter
diskuterar jag i ett kort avsnitt klassresan som begrepp. Jag kommer sedan att gd in pa de
teoretiska begrepp och perspektiv som ligger till grund for uppsatsens fOrstaelse av
intervjupersonernas klassresa. Forst introduceras Bourdieus begreppsapparat, foljt av en mer
omfattande feministisk kritik och utveckling av densamma. Avslutningsvis kommer ett avsnitt
dér jag kompletterar den teoretiska ramen med begrepp jag lanar frdn den postkoloniala

teoribildningen.

5.1. Vetenskapsteoretiska debatter

5.1.1. Feministisk vetenskapsteori

Den feministiska forskningstraditionen har en lang historia av epistemologiska och ontologiska
debatter. Den traditionella kunskapsproduktionen har konsekvent uteslutit bade kvinnors och
andra marginaliserade gruppers erfarenheter. Som ett svar pa detta har feministisk
standpunktsteori haft som fokus att producera forskning som istéllet utgr ifrdn marginaliserade
erfarenheter (Harding 2003; Collins 2003b).

Enligt stdndpunktsteorin kan vissa positioner i samhéllet generera mer sann
kunskap om verkligheten. Darfor dr utgangspunkten att det gar att gora vissa sanningsansprak.
Svarta feminister sa som Patricia Hill Collins (2003a) och bell hooks (2003) menar i linje med
standpunktsteorin att svarta kvinnor kan né en kollektiv sjdlvmedvetenhet som leder till att de
kan producera kunskap och motstdind 1 syfte att nd emancipatoriska mal. Det
standpunktsfeministiska antagandet att vissa positioner genererar viss kunskap kan dock
problematiseras, d4 en marginaliserad position inte nodvéndigtvis innebér en medvetenhet om
den egna marginaliseringen och dess bakomliggande ontologiska orsaker (Hartsock 2003, 48).
Liksom Nancy Hartsock (2003, 48) &r min utgdngspunkt istillet att en stindpunkt kan, men inte
behover, leda till specifik kunskap.

Det stdndpunktsteoretiska perspektivet kan dock dras till sin spets, da fragan blir
vems perspektiv som &r allra mest marginaliserat och sdledes allra mest sant. Detta gar att

bemota genom att fokusera pa kollektiva erfarenheter och sociala positioner snarare dn
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individuella sddana. Séledes ar det av vikt att gora en distinktion mellan individen och gruppen
som analyskategori, eftersom individuella erfarenheter dr unika, men individuella mojligheter
och begrénsningar i storre utstrdckning visar likheter med den grupp som individen tillhor dn
andra grupper (jmf Collins 2003a, 247-248; Collins 2013, 11). Denna distinktion 4r &ven central
for att bemota den poststrukturalistiska kritiken av standpunktsteorin enligt vilken
standpunktsteorin inte ger utrymme till agens (jmf Staunaes 2003, 103).

Jag instimmer med Collins (2013, 249) resonemang att behovet av att belysa
individuell agens 4r stort, men att det &r viktigt att det inte sker pd bekostnad av gruppbaserade
erfarenheter av fortryck och marginalisering, och inte minst av kollektiv handling. Fokus pé det
icke-stabila riskerar att flytta fokus fran vad som historiskt sett har varit relativt statiskt.
Dilemmat, s& som jag forstar det, ligger i det faktum att de olika perspektiven ror sig pd tva
olika nivder: det poststrukturalistiska perspektivet koncentrerar sig frimst pa det partikuldra
och aktérnivin medan stdndpunktsteorin i storre utstrickning lagger vikt pa en hogre
abstraktionsnivd. I uppsatsen kommer jag att forsoka lyfta deltagarnas agens genom att ge
utrymme till hur de bdde utmanar och omférhandlar olika maktordningars inverkan pa deras
liv. Ambitionen dr att forsoka producera en analys som dr bade specifik och universell pd en
och samma ging (jmf Collins 2013, 46).

En poststrukturalistisk (och intersektionell) kritik av den privilegierade
standpunkten dr att resonemanget leder till essentialisering och homogenisering av identiteter,
dd kategorier och deras innebdrd kan komma att lasas fast (Lykke 2009, 142-144).
Poststrukturalismen menar istillet att erfarenheter ska ses som historiska och diskursiva
konstruktioner, vilket gor att de inte kan anvédndas for att gora kunskapsansprak (Ramazanoglu
& Holland 2002, 123-141). Min utgangspunkt &r en relativistisk syn pa epistemologi, dé jag
menar att all form av kunskap innebér ett visst métt av tolkning. Jag gér dock en distinktion
mellan epistemologi och ontologi da jag ocksé utgar ifrén att det finns en verklighet oberoende
av véra begrepp om den (jmf Scott 1988, 34).

Istdllet for att se pa spraket som en reflektion av verkligheten betonar man inom
poststrukturalismen att erfarenheter alltid formedlas genom representationer, som i sin tur dr
formade diskursivt. Det poststrukturalistiska perspektivet fokuserar darfor pd spriket och dess
betydelse for skapandet av identiteter, institutioner och politik. Spraket ses som strukturerat
kring bindra par som man—kvinna, svart—vit, fornuft-kénsla och s& vidare. Tecken och ord ges
mening genom skillnader och kontraster, och bada sidor av de hierarkiskt ordnade bindra paren
fir mening 1 relation till det varandra. Detta innebér att allt dir emellan samt skillnader inom

gruppen osynliggors (Ramazanoglu & Holland 2002, 124-125).
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Dessa tva perspektiv — den mer strukturalistiska stdndpunktsfeminismen och
poststrukturalismen — presenteras ofta som tva motsatta tankesystem, vars epistemologiska
grundantaganden &r of¢renliga. Flera forskare argumenterar dock emot en sddan skarp
grinsdragning och forsoker hitta sitt att Gverbrygga den.'” Aven om klass 4r en materiell
position dr det ocksd en position som erfars och erfarenheter filtreras alltid genom diskurser.
Jag inspireras av den feministiska stdndpunktsteorins ambition att placera det marginaliserade
1 centrum, samt ambitionen att gdra sanningsansprak. Samtidigt tar jag med mig det
poststrukturalistiska fokuset p& meningsskapande processer och hur detta konstruerar

kategorier och identiteter.

5.1.2. Intersektionalitet

Intersektionalitet introducerades i en svensk kontext av Diana Mulinari, Irene Molina och

Paulina de los Reyes (2012, 25) i boken Maktens (o)lika forklddnader,'" dir de skriver:

Behovet av att forstd dessa komplexa maktrelationer gor begreppet intersektionalitet
till ett viktigt teoretiskt redskap i maktanalyser. Intersektionalitet tillhandahaller en
teoretisk ram for att analysera hur makt konstitueras utifran socialt konstruerade
skillnader som &r inbdddade i varandra och som férdndras i skilda rumsliga och
historiska sammanhang.

Intersektionalitetsperspektivet har som syfte att synliggora hur olika maktstrukturer samverkar,
forstirker varandra och (re)producerar ménniskors positioner i samhillet och hur detta varierar
beroende pa tid och rum. Intersektionalitet kan numera beskrivas som ett centralt begrepp inom
feministisk forskning, och i takt med begreppets spridning har de svarta feministernas
ursprungliga kritik av en vit medelklassfeminism allt mer forsvunnit (Lewis 2013).
Intersektionalitetsbegreppet dr ett analytiskt (och politiskt) bidrag som har sin grund i behovet
av att skriva in ras och rasism som viktiga analysfaktorer inom den feministiska forskningen.
Tomlinson (2013, 254) beskriver detta som en kolonisering av begreppet, som avvipnar
redskap som hade kunnat anvéndas for att analysera och forstd strukturell rasism. I linje med
detta argumenterar Lewis (2013) for dterinforandet av ras som en central analytisk kategori 1
studier av intersektionalitet, en kategori som enligt henne dven dr relevant i en svensk kontext.

Jag delar denna analys, vilket motiverar studiens fokus pé rasifiering och strukturell rasism.

10 Se exempelvis Harriet Bradley (1996).
' Begreppet “intersektionalitet” myntades av Kimberlé Crenshaw (1991).
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Trots begreppets institutionalisering rader det inte konsensus kring vad
intersektionalitet &r och hur en intersektionell analys bést gors. I likhet med Cho, Crenshaw och
McCall vill jag dock argumentera for en mer strukturell forstaelse av
intersektionalitetsbegreppet. Utgédngspunkten dr att klassificeringssystem sa som klass, ras och
kon &r effekter av exploaterande sociala relationer som skapar ojdmlikheter, inte
utgangspunkten for dem (de los Reyes, Molina & Mulinari 2012, 20). Detta fokusskifte bygger
ocksa pa forstaelsen att olika maktordningar trots att de samverkar med varandra har sina
ursprung i olika maktsystem som exempelvis kapitalism, sexism och rasism (Yuval-Davis
2006). Olika maktordningar har betydelse for hur médnniskor positioneras, men dven hur de
positionerar sig sjdlva. I uppsatsen anvédnds det intersektionella perspektivet for att ge en
forstéelse av hur intersektionen mellan ras, klass och kon inverkar pé hur klassresan struktureras

och erfars, men dven for hur olika identiteter skapas och omforhandlas.

5.2. Vad ar en klassresa?

”Klassresa” dr det vardagliga namnet pd vad sociologer kallar ”social mobilitet” eller social
rorlighet”. Berglund & Bengtsson (2010, 31) har formulerat en definition: ”[M]ed social
rorlighet avses 1 vilken grad en ménniska kvarstar i eller ror sig fran sin ursprungsklass.
Rorligheten kan antingen vara uppédtgdende — man r6r exempelvis fran en légre
tjdnstemannaposition till en hogre — eller, tvartom, nedatgdende.” Framforallt sker klassresan
genom hdgre utbildning.'? For att undersoka social rorlighet mellan klasser utgar de ifran dels
det hem en person véxt upp i, dels det nuvarande hemmet.

I talet om klassresan dr det séllan den nedétgdende klassresan som diskuteras. Den
ar motsatsen till den offentliga berittelsen: den som inte gérna diskuteras eftersom det skulle
innebéra att kritiskt granska den strukturella rasismen och diskrimineringen pd den svenska
arbetsmarknaden. Istéllet diskuteras hellre den uppatgaende klassresan, den som indikerar att
vi lever 1 ett land dér det gar att ”lyckas” for den som bara vill tillrdckligt mycket (Sohl 2011,
39). Den befintliga klassresenérsforskningen har enligt Sohl (2014, 55-56) utgétt “frdn
svenskheten som en outtalad och statisk utgangspunkt”, vilket gor att erfarenheter av migration
inte har fatt ett sjdlvklart utrymme i definitionen av begreppet. I den vedertagna definitionen av
klassresan har det inte funnits utrymme for ménga av mina intervjupersoners erfarenheter. For

hur klassificerar man nagons klass om familjen tillhérde medelklassen i hemlandet men numera

"2 Detta avgorande redskap for klassresan bor dock enligt min mening i storre utstrickning omvirderas mot
bakgrund av senare ars utbildningsinflation och hdgskoleexpansion (jmf Ohlin 2010, 42).
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innehar en arbetarklassposition? Ar man arbetarklass om man #nd4 har utbildningskapital i
hemmet? Vad innebir det politiska kapitalet som manga migrantfamiljer besitter for klassresans
forverkligande? En del av intervjupersonerna kan med utgéngspunkt i sin(a fordldrars)
migrationsbakgrund och uppvéxt i férorten antas vara klassresenérer. Men tar jag hansyn till ett
kulturellt klassperspektiv blir det genast svarare att kategorisera vissa som klassresenérer (jmf
Widigson 2013, 101). I analysdelen (avsnitt 7.3) gar det att se att manga av intervjupersonerna,
trots kulturellt kapital i hemmet, 1 stor utstrackning praglas av den arbetarklassmiljo de véxer
upp 1, vilket gor plats till en relevant faktor i definitionen av klassresan.

De personer i mitt material som kommer fran hem déar fordldrarna sedan tidigare
har en akademisk utbildning definieras i min uppsats som innehavare av en arbetarklassposition
vid starten av sin klassresa. Motiveringen till detta dr dels att de har véxt upp 1
arbetarklasskodade omrdden, dels att ménga foréldrar trots sitt utbildningskapital under en

langre tid innehaft arbetarklasspositioner i Sverige.

5.3. Feministiskt teoretiserande av klassbegreppet

Med utgéngspunkt i Marx fOrstaelse av kapitalismen ser jag klassrelationer som grunden i
former for exploatering och appropriering av andras kroppar och arbete (Marx 2013). I denna
studie anvdnds dock en bredare definition av “klass”, enligt vilken den strukturella
klasspositionen enbart dr en aspekt av manga dér klass spelar roll. Centrala begrepp som belyser
olika aspekter av klass och som &r relevanta for uppsatsen &r “klassposition” och
’klassidentifikation”. Den definition av “’klassposition” som jag utgar ifrén tar hinsyn inte bara
till ”dgande, ekonomi och position pé arbetsmarknaden™ utan &ven andra aspekter, sa som
utbildningskapital (Lena Sohls 2014, 108). “Klassidentifikation”, i sin tur, handlar mer om
vilken klass man kénner samhorighet med, det vill séga att det beskriver den kdnsloméssiga
aspekten. Klassposition och klassidentifikationen kan dverensstimma men behover inte gora
det. Skillnaden ligger i att man kan uppfatta vilken klass man tillhor, eller faktiskt tillhora den
klassen utan att nddvandigtvis kdnna samhdrighet med den (Sohl 2014, 106-108).

Bourdieu utvecklade sin teoretiska ansats genom att forsoka forena handling och
struktur. Hans intresse lag i forstaelsen for mekanismerna bakom social reproduktion. Bourdieu
visar hur klass gors pa bade aktdr- och strukturniva, vilket innebér att klasserna for honom
varken &r reella eller objektiva kategorier (Crompton 2014, 170-171). Hans mest anvinda
begrepp ar “falt”, “kapital” och "habitus”. ”Filt” representerar olika kontexter som ménniskor

med olika habitus dr olika ldmpade for. “Kapital” bestar av de olika kapitalformerna
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ekonomiskt kapital (inkomst och andra materiella resurser), kulturellt kapital (kulturell
kunskap, utbildning med mera), socialt kapital (kontaktndt med mera) och symboliskt kapital
som fas ndr de andra kapitalformerna erkdnns inom faltet. “Habitus”, till sist, ar
forkroppsligandet av de kapital som star till ens forfogande; Bourdieu menar hér att vi
socialiseras in i ett visst tankemonster och beteende och en viss smak (Crompton 2014, 172).
Mainniskor som delar habitus och har motsvarande dispositioner tillhdr utifran denna forstéelse
samma sociala grupp och klass. Aven om Bourdieus klassteori, jimfort med mer marxistiska
perspektiv, ger mer utrymme till aktérskap och rorlighet blir chanserna till fordndring relativt
sméd ndr ménniskors habitus har en sa stor inverkan pa handlingsmdnster och mojligheter
(Crompton 2014, 177). Detta pekar pd en viss determinism hos Bourdieu, men han erbjuder
trots det en mer nyanserad bild av klassbegreppet &n exempelvis Marx.

Den huvudsakliga kritiken frén feministiska och postkoloniala teoretiker har varit
klassbegreppets exkluderande karaktdr och klassteoriers bristande intresse for att analysera
bland annat kvinnors klassposition. Bourdieu har i likhet med manga andra klassteoretiker fétt
kritik for att han saknar en forstaelse av hur klass och kon samverkar (Adkins & Skeggs 2004).
Feministiska forskare har dven synliggjort klassteoriernas avsaknad av forstaelse av den levda
erfarenheten av klass.

En grundldggande kritik Skeggs (2000, 27) framfor gillande Bourdieus klassteori
ar att den enbart kan ”forklara makt och bytestransaktioner vid reproduktion av ojamlikhet”. Pa
sa vis hjdlper Bourdieu oss att forstd makten, dess bekviamlighet och sociala reproduktion, men
ar desto samre pa att forklara hur ”de som &r maktldsa lever sin maktloshet™.

Dessa grupper menar Skeggs (2012, 73-74) kan Bourdieu bara beskriva i ”termer av
brist, forlust och underskott” (Skeggs 2012, 73-74). Bourdieus klassteori saknar saledes
forklaringsvérde for arbetarklassens liv, da hans teorier inte kan bjuda nigon forklaring for de
ménniskor som saknar mojlighet att omsatta sitt kapital eller skapa virde ét sig sjdlva (Skeggs
2004, 83-87). Det ar Bourdieus mer strukturalistiska drag som kritiseras d& det inte ldmnar
utrymme for de motsdgelser och den ambiguitet som existerar i det sociala livet (Skeggs 2004,
29-30; Skeggs 2012, 73-74).

I sin studie At bli respektabel (2000) paborjar Skeggs sitt arbete med att foga
samman feministisk teori med klassteori. Studien handlar om 83 vita arbetarklasskvinnor i
England pa 1990-talet. Skeggs (2000, 11-14) beskriver hur arbetarklasskvinnor alltid har
forknippats med lagt socialt virde och hur arbetarklassen generellt har kopplats samman med
allt som &r déligt och farligt i samhéllet. Kvinnorna i Skeggs etnografiska studie dr symboliskt

positionerade som att de saknar vérde, vilket gor att de strévar efter respektabilitet for att knyta
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vérde till sig (Skeggs 2012, 68-70). Hon anvidnder Bourdieus kapitalformer for att nd en
forstéelse av vilka som kan eller inte kan rora sig i sociala rum. Framst lanar hon begreppet
“kulturellt kapital”, och konstaterar att &ven moral kan ses som en form av detta. Det &r med
utgdngspunkt i denna slutsats som hon undersoker kvinnornas respektabilitetsforhandlingar
(Skeggs 2000, 20-28). Hon poidngterar dock att respektabilitet ska ses som mer &n en diskurs,
dé det dven dr en “mycket kraftfull ideologisk praktik som uppritthdller ojamlikheter och
orattvisor mellan klasser genom att dra in ménniskor i strider om vérde som levs pa den intima
subjektivitetens nivd, och genom reproduktion i bokstavlig bemérkelse” (Skeggs 2012, 82).

Skeggs (2000, 133) studie handlar om vita arbetarklasskvinnor men hon
konstaterar dven att andra kroppar mérks som icke-respektabla, d& en respektabel kropp brukar
vara “vit, avsexualiserad, heterofeminin och oftast medelklass”. Positioneringar sker inte enbart
utifran de kapital minniskor har tillgang till, utan dven utifran maktordningar sa som kén och
ras. Men sjilva fordelningen av kapital och resurser dr ocksd den kopplad till olika
maktordningar. Vidare samverkar maktordningarna, vilket gor att analysen kriver ett
intersektionellt perspektiv (Skeggs 2000, 22).

Det ér viktigt att poéngtera att kvinnorna i studien inte vill bli som medelklassen,
som snarare representerar en grupp som de starkt kritiserar. Néar kvinnorna framstélls som utan
vérde skapar de alternativa virden. Men oavsett deras kritik av medelklassen méste de stindigt
forhalla sig till medelklassens normer dd de sjdlva saknar den symboliska och institutionella
makten att gora sin kultur till ”den rétta”. Men enligt Skeggs, som hér gér i dialog med
Bourdieu, innebédr kvinnornas investeringar i respektabiliteten att de investerar i ett
bruksvirde", i syfte att skydda mot degradering och forakt. Investeringarna i respektabilitet
blir ett sdtt att inte sjunka ligre, snarare én att ta sig framat (Skeggs 2000, 161). Detta skiljer
sig frdn Bourdieu vars forklaringsmodell snarare pekar pa investeringar i jagets bytesvérde.
Denna defensiva form av respektabilitet bekréftar dock medelklassens auktoritet i fragan. Vad
detta motstdnd och omforhandlande sammantaget visar &r just det Skeggs menar att Bourdieus
klassteori inte lyckas fanga in (Skeggs 2012, 70-71, 76, 82).

Deltagarna i Skeggs studie skiljer sig pé ett avgorande sitt fran deltagarna i min
uppsats: till skillnad frdn Skeggs deltagare knyter de senare faktiskt varden till sig som erkénns
utanfor den lokala kontexten (jmf Sohl 2012, 143-144). Trots detta hjidlper Skeggs

" Skeggs anvinder sig har av Marx begrepp “bruksvirde” och “bytesvirde” och fogar samman dem med
Bourdieus kapitalmetaforer. En varas bruksvérde dr det vdrde den har i egenskap av att vara anvéindbar; dess
bytesvérde dr det virde den har i egenskap av att kunna bytas mot (sdljas for) andra varor eller pengar.
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begreppsapparat mig att forstd informanternas tillgéng till kapital, samt de forhandlingar och

investeringar som gors, och hur de knyter vérde till sig, vilket i sin tur mojliggdr deras klassresa.

5.4. Begreppet "identitet” och det postkoloniala faltet

Den postkoloniala teoribildningens huvudsakliga fokus ar att forsta hur vérlden har formats av
kolonialismen. Grundtanken dr att vi lever 1 en postkolonial varld, dér kolonialismen inte hor
till det forflutna dé den @n idag préglar vérlden vi lever i bade pa ett ekonomiskt och ett kulturellt
plan. Effekterna av detta berdr hela virlden och inte enbart de ldnder som koloniserade eller
koloniserades. Ett exempel pa det dr de gransdragningar for ”svenskheten” som sker i det nutida
Sverige, vilket kan forstds som en effekt av att leva i ett postkolonialt samhéille (Eriksson,
Eriksson Baaz & Thorn 1999, 14-17).

Fragor om kulturella, etniska eller nationella identiteter &r centrala inom det
postkoloniala filtet (Hall 1999a). Hall (1999a, 231-242) menar att det i den samtida debatten
finns tvd sdtt att se pd identiteter: ett essentialistiskt och ett konstruktivistiskt. Det
essentialistiska perspektivet utgar ifran att identiteter har en viss essens. Ur ett sddant perspektiv
gér det att forlora en identitet, exempelvis till foljd av kolonialism, men det gér ocksa att hitta
tillbaka till en autentisk identitet (Eriksson, Eriksson Baaz & Thorn 1999, 24-27). Det
konstruktivistiska perspektivet ser ddremot identiteten som nagot som stidndigt skapas i
interaktion med andra, genom uppréttande av gréinser till andra och genom identifikation. Hér
gér det att dra en parallell till Skeggs (2000, 119-127) som utdver identifikation dven tillfor
begreppet “disidentifikation”. Disidentifikation kan forstds som motsatsen till identifiering och
ar en praktik som framst bottnar i ovilja och avstdndstagande.

I denna uppsats tar jag min utgangspunkt i kulturteoretikern Stuart Halls
konstruktivistiska  begrepp  “kulturell identitet” for att teoretisera  deltagarnas
identitetsskapande. Hall (1999a, 233) beskriver kulturella identiteter som “inte niagot givet
bortom tid och rum, historia och kultur. Snarare forhaller det sig sé att kulturella identiteter dr
historiskt betingade”. Och just eftersom de dr historiskt betingade &r kulturella identiteter aldrig
fullbordade och enhetliga utan i stindig produktion. Kulturella identiteter bygger pa
forestillningen om en gemensam ndmnare, i form av exempelvis en gemensam historia,
liknande referensramar eller att man lever efter samma “kultur”. Kulturella identiteter ska
dérfor forstds som positioneringar snarare én essenser (Hall 1999a, 233). Positioneringen och
identitetsskapandet sker dock inte helt fritt utan inom vissa diskursiva och institutionella ramar
(Bettie 2014, 54). Det gér att koppla thop Halls syn pa identiteten med Skeggs (2000, 49)

forstaelse av subjektet som konstituerat genom erfarenheter, vilket gor att subjektet ’varken &r
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stabilt eller oférdanderligt utan alltid under stdndig produktion”. Positioneringen ska dven forstés
ur ett intersektionellt perspektiv. Begreppet “kulturell identitet” blir ett verktyg for mig att
forsta intervjupersonernas syn pa sin identitet, dd fokus hamnar pa hur intervjupersonerna talar
om sig sjdlva, allra framst i relation till det andra, som beroende pé kontext skiftar. I enlighet
med det postkoloniala perspektivets postrukturalistiska intresse for bindra motsatspar blir det
relevant att undersoka hur informanterna forhaller sig till och blir positionerade eller
positionerar sig utefter kategorierna svensk och blatte.

I uppsatsen kommer jag dven att anvdnda mig av begreppet rasifiering”.
Rasifiering dr en social konstruktion med sitt ursprung i kolonialismen. Det dr en
skillnadsskapande praktik som indelar ménniskor utifrén essentiella antaganden om rasmaéssig,
etnisk och kulturell olikhet. Det dr den process i vilken rasismen har sin grund (2005b, 95- 96).
Trots att det ror som en social konstruktion har det i allra hogsta grad haft starka dterverkningar
pa de konkreta materiella villkoren for manniskor virlden 6ver (Molina 2008, 58).

Det jag framst vill lyfta fram dr det faktum att det ror sig om sociala processer
som inte dr fixerade i tid och rum. Det &r viktigt att rasifieringen forstas utifran den nationella
kontext dir begreppet appliceras (Molina 2005b, 95). I en svensk kontext dr vitheten normativ
och fungerar dirfor som ett tecken pé svenskhet (Mattsson 2010). Molina (2010) uppmanar
dock till forsiktighet vid anvéindandet av vithet som begrepp da det finns risker med att ge den
en allt for framskjuten analytisk plats. Risken ligger i att vithet da ses som en essentialiserande

erfarenhetskategori snarare dn en social position.
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6. Rasifierade identiteter, platser och gemenskaper

Intervjupersonerna ir alla uppvixta i bostadsomraden som kallas ”fororten”. De flesta av dessa
bostadsomrdden dr en del av miljonprogrammet som byggdes under 1960- och 1970-talet
(Kallstenius 2013, 51). Stadsdelarna fick tidigt ett negativt rykte och férknippades med sociala
problem. I takt med att allt fler ménniskor med invandrarbakgrund bide placerades i och
flyttade in i dessa stadsdelar, parallellt med en sa kallad white flight'*, gick omradet fran att
mirkas av social annanhet till etnisk annanhet och skrevs ut ur den svenska gemenskapen
(Sernhede 2011b, 21; Molina 2005a, 100). I detta avsnitt diskuteras intervjupersonernas
erfarenheter av att vixa upp i fOrorten utifran identifikation och gemenskap, men ocksa

gransdragningar.

6.1. Den (o)trygga gemenskapen

Nér begreppet boendesegregation” diskuteras ér det frimst den multietniska” fororten som
star 1 fokus. Platserna beskrivs ofta bdde i media och i den allménna opinionen som otrygga
problemomréaden (Molina 2006, 186-187). Samtliga intervjupersoner har véxt upp i en forort.
Intervjupersonerna vittnar om en barndom som bade bekréftar och utmanar den allménna bilden
av fororten och dess invanare. Centralt i intervjupersonernas beskrivning av uppvéxten och
uppvixtplatsen dr kénslan av gemenskap. Alla intervjupersoner beskriver hur de som barn inte
reflekterade kring klass (som skillnad), d& de flesta i deras omgivning levde under liknande
livsvillkor. For Veronika var klass sa osynligt under uppvixten att hon till en borjan tvekade
att ta kontakt med mig, eftersom hon inte visste om hon passade in i beskrivningen av en person

som vaxt upp i ett socioekonomiskt utsatt omrade. Under intervjun beskriver hon det shir:

Veronika: Jag dr uppvixt da i [stadsdel], eller pa [stadsdel], det &r, ja det &r en
socioekonomiskt utsatt, eller da var det, tyckte jag, valdigt vanligt, alltsa det var inget
sd, jag tror inte man reagerar som barn pa att man bodde utanfor, alltsa att man inte
bodde i city, plus att det &r s& mycket sma andra omraden runtomkring, som man, man
kénde vil samhdorighet. Man kan ju inte kalla det for ”forort” heller for det ligger i
[stad]. Men det &r ju klassat som forort.

Det faktum att mer eller mindre alla runt Veronika lever under liknande forhallanden gor att
det blir svart for henne att som barn (och delvis som vuxen) se stadsdelen som socioekonomiskt
utsatt. Avsaknaden av ménniskor med andra livsvillkor gor det svart for henne att identifiera

klass i relation till ndgot annat (jmf Sohl 2014, 169-170). Nér Veronika vil diskuterar klass dr

' Den process dar vita svenskar flyttar ut nir andelen invandrare i omradena okar (Kallstenius 2013, 51).
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det i termer av likhet: att ha det lika ekonomiskt kérvt. Detta liknar erfarenheterna hos en del
kvinnor i Lena Sohls (2014, 149) avhandling, d& dven de i relation till sin uppvéxtplats framst
diskuterar klass i termer av likhet, snarare 4n skillnad. Vad som éven framgér i citatet r hur
kategorin forort inte handlar om objektiva geografiska beskrivningar, d& stadsdelen faktiskt
ligger 1 staden och inte utanfér (jmf Alinia 2006, 65).

Klass upplevs inte alltid som osynligt. Nér intervjupersonerna ror sig utanfor sina
stadsdelar borjar de diskutera klass, men nu talar de om skillnader. Métet med klass som
skillnad sker vid olika tillféllen for intervjupersonerna. For Zakaria sker det ndr han borjar

gymnasiet, da det blir uppenbart for honom vilken typ av stadsdel han kommer ifrén:

Zakaria: Vi var bara 490 elever och de flesta av dem kom fran [ndmner flera rikare
stadsdelar]. Det var da jag insag oh shit bro, you poor as fuck (skratt). Alltsa jag
kommer ihag nér jag, forsta gangen jag var pa fest nér jag var typ sexton. Min brorsa
tog mig pa fest, vi stack till en killes hem som bodde i [rikare stadsdel], och vi satt dar
pa, kommer inte ihdg vilken buss det var, men ja vi tog den, jag bara sa shit var fan ar
vi, alltsd ar vi fortfarande i [stad]?”. Kommer dit och sa stack vi hem till honom, han
bodde i sant sjukt stort hus, alltsa jag bara sahar shit, det &r sahér folk lever. Och jag
bara, och det var ocksa da du vet s&hdr man, jag borjade inse vad for omrade jag kom
ifran, vilka andra forutsittningar jag hade &n de som jag gick i skola med. Although
min klass var ganska blandad, det var mycket blattar i min klass.

Det som allra forst slér Zakaria ér just ekonomiska skillnader. Tidigare i intervjun beskriver
han att hans fordldrar hade en restaurang som det gick bra for och att han da inte kénde att
pengar var ett issue”. Andd beskriver Zakaria sig sjilv i motet med eleverna pa sin
gymnasieskola som poor as fuck (jmf Kallstenius 2013, 53). Det handlar dock inte om att
Zakaria dr fattig, utan det &r en beskrivning som sker i relation till klasskamraternas ekonomiska
position. I slutet av citatet podngterar Zakaria att det trots allt var en blandad klass med manga
blattar — han skiftar saledes fran att tala om klass till att prata om blattar som motpol till klassens
rika elever. I denna vaxling anvinds ordet blattar” for att sdga att klassen dven hade personer
med annan ekonomisk bakgrund. Att svenskar” anvdnds som synonym for medel- och
overklassen och ”blattar” anvinds synonymt med arbetarklassen dr en aterkommande tendens
1 materialet (jmf Bettie 2000, 28). Utdver detta dr det vért att stanna kvar vid Zakarias
kommentar om nir han sitter pd bussen pavég till festen: han fragar sin bror om de fortfarande
befinner sig i samma stad. Fragan illustrerar stadens segregation, dd Zakaria som &dr fodd och
uppvaxt i samma stad dndé aldrig rort sig i denna stadsdel.

Vita svenskar dr dock ndrvarande under uppvixten i fororten utan att det till

skillnad fran moétet med rikare vita svenskar paverkar kénslan av gemenskap:
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Veronika: Men som barn sé tinker du inte pé det [att man har olika etnisk bakgrund],
jag tror inte hela grundskolan, ettan till nian, jag tror inte du reflekterar ver, for att du
bor i ett omrade dér folk har olika bakgrund.

Veronika beskriver att blandningen i hennes stadsdel inte var nagot hon reflekterade dver, just
eftersom hon kommer frén ett omrade dér alla har olika bakgrund”. I denna beskrivning skrivs
dven stadsdelens vita arbetarklass in. Liknande skildringar dterkommer i materialet och tyder
pa att intervjupersonerna inte har nagra problem med att identifiera sig med stadsdelens vita
svenska arbetarklass. Gemenskapen och identifikationen som intervjupersonerna beskriver med
vita svenskar véinder dock helt senare i livet, 1 motet med svenskar som inte har
arbetarklassbakgrund. Nir intervjupersonerna istéllet befinner sig pa platser didr de moter
medel- och dverklassvenskar och déir svenskhet utgdr normen beskrivs svenskar i termer av
skillnad, vilket Zakarias citat ovan illustrerar.

Jag tolkar sédledes den gemenskap som intervjupersonerna kénner med
stadsdelens vita svenskar som ett uttryck for klassgemenskap. Identifikationen sker saledes inte
nddvindigtvis utifrén positionen blatte i denna specifika kontext. P4 sd vis skapas olika vi”
som kan bottna i klass och ras, men dven i rum och plats (jmf Kallstenius 2013, 31). Hall (i
Thorn, Eriksson & Eriksson Baaz 1999, 44) beskriver hur olika grupper som levde pa Jamaica
under 1970-talet utifran en gemensam erfarenhet av kolonialismen och dess kategorisering
kunde identifiera sig sjédlva som svarta. I den brittiska kontexten anvinde olika grupper som
definierades som icke-vita identiteten svart for att uttrycka gemenskap och solidaritet.
Identiteten svart skapades alltsa inte utifrdn forestéllningar om gemensamt ursprung eller sann
essens utan utifran erfarenheten av att kategoriseras och behandlas som ”samma”. I likhet med
detta skedde intervjupersonernas identifikation utifran plats, som ”vi forortsbor” eller vi fran
[stadsdel]”, och gav uttryck for ett kollektivt erfarenhetstillstdnd (jmf Sixtensson 2018, 124-
137; Hammarén 2008, 132). Att vara rasifierad far alltsd en underordnad plats, det ar istéllet
erfarenheter kopplade till platsen som blev den huvudsakliga killan till samhorighet och
identitetsskapande (Lindbédck &Sernhede 2013, 202). Det gér saledes inte att tala om likhet eller
skillnad mellan intervjupersonerna och vita svenskar pa ett definitivt sétt, utan olika kontexter
och maktordningar sétter ramarna for huruvida det sker en identifikation eller inte och hur den
tar sig uttryck. Kontexten dr inte bara viktig for hur ménniskor identifierar sig utan dven for hur

de positioneras:
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Shifte: For min del var det mycket sdhir nér man rorde sig in mot stan att man upplevde
att det fanns en bild av hur man var, baserat pa vilket omrade man var ifran, vilket
ocksa till viss del gjorde att jag kanske inte rorde mig i alla stadsdelar, &r det ndgonting
du kénner igen?

Amat: Ja absolut, alltsa just den hér bilden av att sa fort jag ldimnade [stadsdel] sa var
jag [stadsdelsbo]. Alltsa det var jag, alltsd det var jag ju dir ocksd, men ehm, den
identiteten eller vad man séger liksom forstirktes extra mycket ndr man rorde sig
utanfor grinserna sa att séga.

Amat beskriver i citatet hur han nér han “rér sig utanfor granserna” positioneras som boende 1
en stadsdel. Att ’rora sig utanfor granserna” tolkar jag som en beskrivning och forstaelse av att
det finns delar av staden som tillskrivs rasifierade arbetarklasspersoner. Identiteten forstirks 1
denna forflyttning, dels for att Amat dr “pa fel plats” (jmf Puwar 2004), dels for att han
positioneras i relation till de identiteter som “hor hemma” utanfor grinserna. Effekten av denna
vetskap kan vara en disciplinering och ett undvikande av platser som definieras som utanfor
granserna” (jmf Lundstrom 2007; Skeggs 2000, 146). Sjdlvsegregeringen behover dock inte
enbart innebira anpassning, utan kan ocksa forstds utifran hooks (1990) begrepp home place,
som hon beskriver som kollektiva och trygga rum som erbjuder en paus frdn det rasistiska
offentliga rummet. Genom skapandet av home places gér det att géra motstand mot en rasistisk
omvirld (hooks 1990). 1 kontrast till erfarenheter “utanfor grénserna” beskriver

intervjupersonerna ofta uppvéxten i fororten som véldigt trygg, stundtals idyllisk:

Shifte: Hur var det att vixa upp dér da?

Amat: Jag tyckte det var helt fantastiskt, faktiskt. Nar jag vixte upp, alltsa redan da s&
var det ju ganska stor andel invandrare, jag ar fodd [értal], kanske ocksa ska ségas.
Ganska stor andel invandrare, men véldigt 14g arbetsloshet sa som jag uppfattade det
da, eller sa, nér jag tittar tillbaka. Och vi var ju manga manga barn pa garden liksom
som, vi umgicks verkligen som en gard, garden var véldigt viktig liksom. Och det var
ju ganska spridda aldrar and4, alltsa de flesta kanske var i ett spann mellan, ett &ttadrigt
spann liksom, fran barn som gick pa dagis till folk som gick i skolan liksom. Men vi
umgicks dnda alla tillsammans pa nagot vis.

Alejandro: (skratt) Ja det var skitlojligt [att cyklar blev stulna], alltsd. Men annars var
det inte sérskilt osdkert, det var inte ett otryggt omrade. Jag minns néir vi var sma, vi
brukade, mina fordldrar brukade inte ens stinga tradgérdsdorren.

Alejandro erkinner att det forekommer (cykel)stdlder men han forminskar det genom att kalla
det 7skitlojligt”. Han forminskar dven cykelstolderna genom att i citatet betona att hans
fordldrar inte ens brukade stéinga tridgérdsdorren, vilket jag tolkar som en avsaknad av ridsla
for mer allvarliga brott. Istéllet for att séga att omradet dr tryggt och sdkert beskriver Alejandro

stadsdelen utifrén vad det inte &r. Jag tolkar det som ett sétt att bdde forhélla sig till och utmana
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hegemoniska diskurser om fororten (Widigson 2013, 124). Detta syns dven i Amats citat, allra
framst nir han talar om den laga arbetslosheten i stadsdelen, men ocksa i det faktum att han for
att overtyga avslutar den forsta meningen med att lédgga till ordet “faktiskt”. Vidare beskriver
Amat hur "ménga, minga” barn hdngde pa garden. Umgénget pd garden kan givetvis vara en
effekt av den ekonomiska ojamlikheten som rdder som fOrsvarar mgjligheten till en
“meningsfull” fritid, men i Amats beréttelse beskrivs det som en positiv erfarenhet som enade
barn i alla dldrar.

Informanterna uppvisar ofta en form av omrddesstolthet (jmf Widigson 2013,
107; Kallstenius 2013, 69-71). Jag menar att intervjupersonernas beréttelser kan forstds som
platsbundna gemenskaper som formuleras i motsats till hegemoniska beskrivningar av férorten
(jmf Lundstrom 2007, 127). Detta visar likheter med Lundstréms (2007, 114) informanter, som
standigt forhéller sig till “ett landskap av sociala och geografiska indelningar pa olika nivaer”.
Intervjupersonernas beréttelser synliggdr dven att de dr medvetna om de forestéllningar som
radder om fororten (Kallstenius 2013, 74). Jag tolkar deras berédttelser som att de talk back, da
det genom det sprakligt berdttande gors motstdnd mot diskurser om fororten (och dess
invanare), med syftet att fa fororten att framsta som en respektabel plats (jmf hooks 1989).

Men uppvixtplatsen beskrivs inte enbart i positiva ordalag och som préglad av
trygghet — det var dven vanligt att ge negativa erfarenheter utrymme i beréttelserna (Widigson
2013, 113, 139). Framforallt géller det nirvaron av (gatu)kriminalitet och vald. En tydlig
tendens &r att kriminaliteten och véldet spelar en storre roll i de manliga intervjupersonernas
liv, vilket jag utvecklar vidare i avsnitt 7.4. I en forortskontext utvecklas ofta marginaliserade
former av maskuliniteter, bland annat till foljd av och som en reaktion pd rasism och
diskriminering (jmf Connell 2008, 100-105; Hammarén 2008; Darvishpour 2014, 35). Dessa
maskuliniteter har till f6]jd av marginaliseringen ett storre behov att manifestera sig, vilket gor
att vald och aggressivitet blir mer centralt for gérandet av maskuliniteten. Det kan forklara den
forekomst av vdld som manga av intervjupersonerna dterkommer till. Véldet dr dock inte enbart
ett manligt fenomen, utan dven tvd av de intervjupersoner som identifieras som kvinnor
beskriver hur de vid ett flertal tillfdllen har varit i slagsmal. Skillnaden ligger i att tjejerna istéllet
bryter mot genusnormer och normativ femininitet genom att anvéinda vald (jmf Ambjornsson
2004, 90-91).

Men trots att dessa mer negativa aspekter existerar far de en marginell roll i
intervjupersonernas beréttelser om uppvéxtplatsen. I motsats till bilden av férorten som inte
enbart fattigt utan dven socialt och kulturellt begransande erbjuder informanter en beskrivning

av en barndom préglad av gemenskap och trygghet (jmf Widigson 2013, 112). Berittelsen
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skiljer sig pa sa vis frdn vad som skulle kunna definieras som den vita svenska klassresan, dir
klassresendren ofta ldnkar barndomsminnen inte enbart till fattigdom utan dven till alkoholism
eller andra missbruk (jmf Trondman 1994, 133; Wennerstrom 2003, 134). Att véixa upp i
fororten erbjuder for manga av intervjupersonerna en plats i vérlden och (i barndomsminnet)
en trygg och stabil identitet. Frdnvaron av den “vita” blicken verkar skydda informanterna fran
den internalisering av underordning som Frantz Fanon (1997; Eriksson, Eriksson Baaz & Thorn
1999, 33-36) beskriver i sin analys av hur den koloniserade svarta befolkningen lér sig att se
sig sjilv genom kolonisatorens blick, detta i likhet med den svarta feministen bell hooks (1984)
barndomsberittelser om skolgangen innan skolorna integrerades”. Allt detta tyder pé att det
inte ar boséttningen i sig det &r fel pd utan villkoren i relationen till omvérlden som f6ljer med
den (Molina 2008, 79-80). Avsnittet och informanternas berittelser har dock inte som syfte att
romantisera vare sig barndom eller fororten, d4 manga intervjupersoner alltsd dven lyfter

barnfattigdom, hard jargong, vald och risk for véld i sina intervjuer.

6.2. Respektabilitet och gransdragning.

I avsnittet ovan framgér det att intervjupersonernas erfarenheter av uppvixten priaglas av likhet
och gemenskap. I Skeggs (2000) studie beskriver hon hur arbetarklasskvinnorna positioneras
utifran andras vérderande blickar. I foljande berittelser dr det snarare informanterna som
anvinder en vérderande blick. Gemensamt for Skeggs studie och denna dr att den virderande
blicken 1 bada fallen vdnds mot arbetarklassen, eller i det hér fallet den arbetarklass som inte
har resurser eller ambitioner att klassresa (jmf Sohl 2011, 55). I intervjuerna skedde ofta

gransdragningar mellan dem sjilva och ménniskor i deras omgivning:

Shifte: Var det [politik, samhéllsvetenskap] ett intresse du kunde dela med dina
kompisar?

Zakaria: Nej. jag tror det var lite min edge, det var min edge 1 [stadsdel], jag var den
coola, smarta killen som, som hade vildigt latt for sig i skolan, men som inte tog det
pa allvar. Jag kunde ga in och bara inte anstringa mig och fa battre betyg 4n de flesta,
[...] och det var ocksé liksom mitt sdtt att vara mig sjdlv liksom, vara min egen person,
jag ville inte bli, jag ville inte hinga pa [stadsdel]-torget.

Bahar: Nej, alltsd ménga som jag, alltsa nu flyttade jag ju skola, men jag bodde ju
fortfarande kvar i [stadsdel], dar barnen, alltsa det ddr med gymnasiet eller universitet,
det var bara, det var inte ens ett samtal man kunde ha ju. Alltsa sd, ”’ja men nu gar vi i
attan, vad ska du gora sen?”, ”jag vet inte”. alltsa du vet, ’jag ska ha sommarjobb”, sa
de. Ungefar. Det var manga som hade ambitionen att bli frisorer.
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I citatet beskriver Zakaria sitt intresse for politik och samhillsvetenskap samt sina goda
studieresultat som en motsats till att hidnga pa torget. Det blir med andra ord
identifikationsméssigt inte forenligt for honom att vara som han ar och samtidigt vilja hinga pa
torget. Jag tolkar beskrivningen som att hingande pa torget ir en icke-respektabel praktik som
Zakaria disidentifierar sig med. De Ovriga informanternas distinktioner gjordes i likhet med
Zakarias framst i termer av kulturellt kapital som intresse for kunskap, intelligens och smak
(gmf Lawler 1999, 7). Ytterligare en intressant aspekt i Zakarias citat dr att han trots sina goda
studieresultat beskriver att han inte tar skolan pé sa stort allvar. Detta dr dterkommande i ménga
av intervjuerna och kan tolkas utifrén informanternas olika forutséttningar. Det kan dven fOrstas
mot bakgrund av Willis (1983) resonemang om att det i minga arbetarklasskolor finns
repressalier mot att vara skdtsam och investera i sin skolgang. Ddremot kan det i sddana
sammanhang vara mer acceptabelt att uppvisa en form av “begavning”, forutsatt att man inte
lagger tid p4, eller ger sken av att man inte ldgger tid pd, skolarbete (SOU 2014:6, 131).

Aven Bahar gor en distinktion mellan sig sjilv och omgivningen, men med
hinvisning till framtidsambitioner. Barnen i hennes stadsdel verkar, jimfort med Bahar,
ointresserade av eller ovetande om bade gymnasiet och hogre studier. Deras fokus ligger istéllet
pa arbete, och, som Bahar sdger, “att bli frisorer”, vilket jag fOrstair som ett konat

arbetarklassyrke (Sohl 2014, 214). Andra gor en distinktion i ett senare stadium 1 livet:

Veronika: Jag gjorde nog slut med méanga dérifran i gymnasiet, nér jag bestdémde okej
nej jag dr olik dem. Jag tror inte det &r nagon illvilja eller ndgonting, jag tror bara det
att man, man, jag tror det ar intresseméssigt. Man viéljer olika végar i sitt liv, ehm, och
var man vill vara och sa.

Vidare séger hon:

Veronika: Jag kan ju inte jimfora mig med ndgra av mina vénner. Jag gér ju inte
samma vig som de.

Shifte: Pa vilket sétt?

Veronika: Det &r inte barn, villa, gifta sig, bil-grejen. Det dr inte, jag vill helst inte vara
i hamsterhjulet, jobba, klocka, &ta, sova. Funkar inte for mig.

I likhet med Bahar beskriver Veronika att skillnaden syns i framtidsambitioner, men dven i
intressen. Jag tolkar hennes resonemang som att hon valde en annan vig i livet genom att bade
studera vidare och att flytta fran sin stadsdel, medan hennes gamla vénner valde att stanna kvar

1 stadsdelen (eller liknande stadsdelar), och som hon ndmner senare i intervjun skaffar dessa
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vénner barn. Veronika lyfter alltsa en klassad del av heterosexualitet — att skaffa barn och gifta
sig tidigt — som hon sedan disidentifierar sig med (jmf Sohl 2014, 212). Att inte gifta sig och
skaffa barn tidigt blir pé sa vis en nddvandighet for klassresan.

Att det fanns skillnader mellan intervjupersonerna och personer i deras omgivning

ar inte enbart ndgot de sjélva ger uttryck for, utan det papekas dven av lérare:

Zakaria: Vad du gor ute pa gatan reflekterar inte bara pa dig som person, det reflekterar
ocksé dina fordldrar. Och det &r darfor vi har sana dissningar, typ sahdr “vad &r du
gatubarn eller?” Det dr, att det liksom séhér jag vet att du kommer fran en familj vars
foréldrar, jag har faktiskt, det har till och med anvénts mot mig av ldrare och sant, typ
sahdr “jag vet att du”, ndr jag har gjort nagot riktigt fucked liksom, bara sahdr “alltsa
jag vet att det hér inte dr du, jag vet att du kommer fran en familj med hért arbetande
foréldrar, de skulle absolut inte tillata dig att géra ndgot sant har”.

Har ar det alltsé istdllet ldraren som stdr for grinsdragningarna mellan Zakaria och de andra
barnen med motiveringen att Zakarias fordldrar dr hart arbetande. Léraren kopplar séledes ihop
fordldrarnas forvirvsarbetande med deras engagemang och kapacitet som fordldrar. Lararen
gor dessutom en distinktion mellan Zakarias fordldrar och andra fordldrar i fororten, vilket
(re)producerar bilden av arbetslosa forortsfordldrar (som inte uppfostrar sina barn).
Sociologen Lars-Olof Hilding (2011, 39) papekar att invandrarbakgrund inte ar
en homogen egenskap och att det rdder klasskillnader i forortens familjer. Social klass i
hemlandet spelar stor roll. En central skillnad ligger i att en del intervjupersoner har fordldrar
som tidigare har haft en annan klassposition och som har studerat innan de utvandrade. Till
foljd av migration gjorde fordldrarna en neddtgaende klassresa d& deras kulturella kapital (i alla
fall till en bdrjan) inte erkénns 1 Sverige (jmf de los Reyes 2006, 18).
Aven om forildrarna inte alltid har méjlighet att i sitt kulturella kapital erkiint i
Sverige innebir det att det finns ett utbildningskapital i hemmet som kan 6verforas till barnen,
vilket fir betydelse for klassresan (jmf Sohl 2011, 53). I citatet nedan beskriver Sorina hur det

var nér hon nyligen hade kommit till Sverige:

Sorina: [E]ftersom jag kunde engelska lite grann, s& kunde jag &ndd liksom
kommunicera med ldrarna, inte med barnen, men med ldrarna, och det gjorde att jag
kunde ldra mig svenska skitsnabbt. S& jag hamnade liksom i en san hér, nej men vad
heter det, forberedelseklass?

Shifte: Mmm.

Sorina: Men dér var jag bara lite grann liksom och sen sé fick jag flytta upp till den
andra klassen, jag kommer ihag att, alltsd den hér kénslan att 1drarna skulle du vet ta
med mig, tog mig i handen som det goda exemplet och gick runt till de andra
forberedelseklasserna och bara titta pa det hér barnet”, sdhir, hér ar en flicka fran
[land], titta s& bra, kan hon sé kan ni ocksa. Redan da s& hade jag lust att sdga bara
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”men min mormor gav mig en privatlirare, det &r klart att jag kan lara mig”, liksom det
var inga konstiga saker.

Sorina beskriver hur ldrarna anvinder henne som det goda exemplet infér de andra barnen. I
exemplet osynliggor lararen klasskillnader mellan barnen i forberedelseklassen genom att se
dem som en homogen grupp med samma (brist pd) forutsattningar och kunskap (jmf de los
Reyes 2007). Det skulle forklara varfor Sorinas snabba resultat blir till en dverraskning som
ska visas upp snarare dn en logisk effekt av att hon tidigare har haft privatlérare.

Foréldrarnas kulturella kapital sedan innan péverkar inte bara vilka tidigare

kunskaper barnen har, utan spelar ocksa en viktig roll for vilka normer som réder i hemmet:

Sorina: Eftersom de bada tva var akademiker sa var de skithdrda med ldaxor och sadir.
Alltsa att det var sé sjélvklart att jag skulle vara bést i, det var inte ens ndgon som sa
det, det bara var sa.

Zakaria: Jo men det har alltid varit séhér sjélvklart att jag ska plugga pé universitetet.
Det var liksom inget snack om saken, jag maste plugga pé universitetet. Sen var fragan
om jag skulle ta en master eller inte.

Shifte: Men du visste att du ville plugga vidare, eller att du skulle?
Bahar: Ja precis, (skratt) skulle. Det var inte det samma som ville. Skulle. Ja. Det
visste jag for att, det gjorde man bara.

299 9

Kommentarer som “det bara var s&”, ”inget snack om saken” och ”det gjorde man bara” pekar
pa just att det rdr sig om outtalade normer som radde i hemmet. Aven om Sorina, Zakaria och
Bahar inte nddvéndigtvis lever efter den ’pluggmentalitet” som beskrivs dr det 4ndd nagot de
forhaller sig till. Fordldrarnas kulturella kapital kan ocksd vara en forklaring till att alla tre 1
sina intervjuer beskriver att de trots att de inte alltid la ner tid pé studier presterade bra och hade
’1att” for skolan, i alla fall i jamforelse med omgivningen. Det dr dock inte enbart fordldrar med
akademisk utbildning fran hemlandet som kan bidra med kulturellt kapital i hemmet. Alejandro,
vars fordldrar inte har ndgon tidigare hogre utbildning frdn hemlandet, har till f6ljd av
fordldrarnas politiska engagemang och intresse dven han tillgang till en form av kulturellt
“politiskt” kapital som leder till att han till skillnad frdn sin omgivning utvecklar ett intresse for
larande och for samhéllet (jmf Yazdanpanah 2008, 230, 257-264).

Vad som kommer fram i detta avsnitt &r att det trots den kidnsla av gemenskap och
identifikation som beskrivs i1 foregdende avsnitt, och trots det stabila ’vi” som fororten skapar,

1 intervjuerna synliggdrs hur olika migrations- och klasserfarenheter péverkar

34



intervjupersonernas identifikation med omgivningen, men dven framtida skol- och
utbildningsval. Den distinktion som beskrivs i avsnittet upprétthdlls inte bara av dem sjélva,
utan dven fordldrar och ldrare spelar en aktiv roll i skillnadsskapandet. Avsnittet illustrerar &ven

heterogeniteten hos bade kategorin forortsbor och gruppen rasifierade klassresenirer.
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7. Den inte sa raka vagen

En klassresa kan ses som en rorelse, som sker bort fran en klass, men dven mot en annan klass.
Orsaken till denna rorelse dr olika for intervjupersonerna och sker i olika skeden av livet.
Intervjupersonerna har alla gjort en klassresa med utbildningen som huvudsakligt redskap, men
végen dit har for de flesta varit ldngt ifran rak. Vad som ddremot ar sékert r att fordldrarna har

spelat en viktig roll i att mojliggdra denna klassresa.

7.1. Att vilja bort — att vilja nagonstans
For kvinnorna 1 Skeggs (2000, 132) studie dr forbéttring en avgdrande del av livet eftersom
kvinnorna dr medvetna om att deras “plats” i klasshierarkin dr lagt vérderad. I likhet med detta
visar Sohl (2011, 48-49), samt Sixtensson (2018, 98) hur deras informanter som ar uppvixta i
fororten forsoker forbéttra sina liv genom att ldmna fororten, da fororten som “plats™ &r 14gt
vérderad, vilket ”smittar” av sig pa dem. Det &r just denna brist pa véirde som motiverar 6nskan
att komma bort fran arbetarklassen (jmf Sohl 2014, 201). Ett sétt att komma bort, vilket &r det
som stdr i centrum i denna studie, &r genom investeringar i utbildningen (jmf Sohl 2014, 12).
Ett annat sitt &r genom investeringar i en medelklassad svenskhet, vilket jag utvecklar i avsnitt
9. Ytterligare ett sitt &r genom faktisk geografisk forflyttning.

Manga ginger ér en klassresa titt ssmmankopplad med en fysisk forflyttning i
staden, ofta fran forort till innerstad (jmf Sohl 2014, 310). Detta kan med Lundstroms (2007,
27) ord beskrivas som en ”lokal migration”. I diskussionen om migration talar
migrationsforskare ofta om push- och pulleffekter (King & Suter 2013, 36-37). Fororten och
det 1dga vérde som tillskrivs platsen kan ses som en pusheffekt, medan pulleffekten kan vara
de fordelar som kommer med den nya platsen och klasspositionen. Dock bygger tanken om
push och pull pa att minniskor gér nyttomaximerande rationella val, vilket inte alltid ar fallet
(jmf Skeggs 2000).

For en del av intervjupersonerna har ldngtan bort varit en kénsla som kommit nér

de var unga (jmf Sohl 2014, 213):

Veronika: Man har en helt, mitt mal sen jag var sexton var flytta fran [stadsdel], flytta
fran [stadsdel], flytta frén [stadsdel]. Inte for att jag sag ner pa [stadsdel] pa nagot sitt,
men det var bara s jag maste harifran.

Shifte: Ténkte du att du ville flytta fran [stadsdel] eller hur kom det sig att?
Bahar: Men det visste jag att jag skulle, det visste jag bara for att jag visste att jag inte
ens ville bo i [stad] och det har vil att gora med, det var inte for att jag tyckte [stadsdel]
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var nagot fel, alltsd man fick ju skit for att ”ah du bor i ghettot, du &r sé fattig” bla bla.
Men det var ingenting som jag tog at mig pa riktigt, for att jag bara sahir, men please
alltsa, du bor i [stad], sa fattig stad, jag ska hérifran.

I citatet blir det genom Veronikas upprepningar tydligt att hon verkligen ville flytta fran sin
stadsdel. Samtidigt forklarar bdde hon och Bahar att deras dnskan att flytta inte har att géra med
att de ser ner pa stadsdelen. Detta dr intressant i relation till det som diskuterades i avsnitt 6.1,
dér jag argumenterar fOr att intervjupersonerna i sina berdttelser stindigt forhaller sig till
forestillningar om fororten. Aven om bade Bahar och Veronika papekar att de sjilva inte anser
att det dr ndgot fel pd stadsdelen framgar det att bdda tva dr medvetna om vilket viarde som
tillskrivs fororten. Mot bakgrund av att de forestdllningar som kringgirdar fororten dven
tillfaller dess invanare (jmf Molina 2008, 63) blir det "logiskt™ for intervjupersonerna att vilja
lamna den. Deras Onskan att flytta kan alltsa forstads som en ldngtan bort fran en plats som saknar
vérde, dven om de sjdlva inte hdller med om den beskrivningen.

Till skillnad frdn Bahar och Veronika beskriver Zakaria sin lingtan bade som en

rorelse bort och som en rorelse #ill "nagot’:

Zakaria: Nar jag borjade pa [gymnasieskola] sa var det verkligen, det var da jag kénde,
det var da jag blev pdmind om min egen bakgrund. och dven om jag forsokte fly fran
den vildigt mycket och véldigt ldnge sa, s& var det liksom wunattainable, men & andra
sidan, det fick mig ocksa att se att det fanns en annan vérld, att vérlden slutar inte vid
[gata], liksom det fanns en annan vérld. Det fanns andra méjligheter. Det gick att bli
ndgonting. Det gick att ha ndgonting.

Nér Zakaria borjar gymnasiet blir hans bakgrund uppenbar for honom. Skammen, forklarar
Skeggs (2000, 197), ar ett erkdnnande av andras (eller snarare 6vre klassers) domande blickar
och en medvetenhet om sociala normer. Klasskammen ska enligt Lawler (1999) forstis som ett
resultat av politisk ojamlikhet och ett klassamhélle som symboliskt positionerar arbetarklassen
som mindre vérd. Detta kan ge en forklaring till varfor Zakaria i motet med sina klasskamrater,
nir han forstir sin position, borjar kinna skam 6ver sin bakgrund (jmf Skeggs 2000, 197;
Kallstenius 2013, 53). Detta leder i sin tur till att Zakaria tillbringar hela gymnasietiden med att
disidentifiera sig med sin bakgrund. Det ar dven i detta skede som Zakaria inser att det finns en
annan vérld, dir man med hans ord "kan bli ndgonting”, och det dr denna vérld han borjar rora
sig mot. Denna erfarenhet kan i en kontext dér den individuella klassresan ses som ett ideal
tolkas som ndgot positivt. Samtidigt gar det att ifragasitta den typen av “integration” som

strategi, di det 1 bland annat Zakarias fall leder till kdnslor av skam (hooks 1984).
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7.2. Forortens hjaltar

En rad studier pekar pa hur “invandrarfordldrar”, men &ven andra fordldrar som tillhor
underprivilegierade grupper, konstrueras som ett problem i skolvdrlden (jmf Dahlstedt 2016;
Mulinari 2016). ’Invandrarforildrar” framstills antingen som passiva och oengagerade eller
auktoritidra och kontrollerande. I likhet med deltagarna i Mulinaris (2016, 203-206) studie
utmanar intervjupersonerna i min uppsats stereotypa bilder av forortens fordldrar som
oengagerade 1 sina barns utbildning. Genomgaende i intervjuerna framstar intervjupersonernas
fordldrar som bade intresserade och involverade i sina barns skolgéng (jmf Sandell 2007, 41;
Dahlstedt 2016, 220).

Foréldrarna har olika tillgang till resurser, men anvénder det som star till deras
forfogande for att stotta sina barn i1 skolgédngen. Veronikas pappa, exempelvis, tidigare
industriarbetare, anvinder sina kunskaper i matematik till att 6va med sin dotter som har svért
for Aimnet. Aven Amat, vars mamma hoppade av skolan relativt tidigt i sitt liv, beskrivs av Amat
som vildigt stottande. Det &r hon som hittar den grundskola med specialinriktning som gor att
Amat byter frin en stokigare skola till en skola som kan lata honom utvecklas till fullo.

Aven om forildrarna inte nddvindigtvis har de resurser som krivs for att bistd sina
barn med lédxor och skolgang ldgger de enligt sociologen Behtoui (2013, 11) mer tid &n vita

svenskars fordldrar pa att kontrollera laxor, tala om skolan och goéra annat skolrelaterat:

Sorina: En annan anledning till varfor jag larde mig spraket sa snabbt var att vi hade,
vi hade vara ldxor och var skoltid och s, men utéver det sa hade jag typ séhér trettio
ord varje dag. Trettio nya ord varje dag. Och jag fick inte lov att gora ndgonting annat,
jag kom hem fran skolan, och dé var pappa hemma, han bara "hér 4r pappret” och sé
satt vi och bara sd matade.

Zakaria: Jag tror det borjade nér jag gick i ettan, fick jag matteboken, kom jag hem,
helt glad, min mamma klddde om den till sdnt papper du vet. Kom hem lite s, sen s
min pappa bara séhér ”ja jag vill att du ska gora trettio sidor nu”, sa okej, sa gjorde jag
trettio sidor, det kom véldigt l4tt for mig. Kommer till skolan. Kommer ihag [larare],
hon var ocksa riktig rasse, ehm. Nej men hon, det var hon, hon attackerade bara
blattarna liksom. Och pa den tiden var &dnda [stadsdel], det var dnda ganska ménga
svenskar som gick dér, i min klass var det faktiskt majoritet som var svenskar. Och hon
bara sahir tittade pd min bok och bara sahdr ”vem har sagt till dig att du ska gora sé
mycket?” och jag bara “min pappa” och hon bara ”din pappa jobbar inte hér, ta ditt
suddgummi och ta bort allting”.

Béde i Sorinas och Zakarias citat, men dven i exemplet med Veronika, gir det att se att det
framst dr papporna som lagger ner tid och dvar med intervjupersonerna. Till skillnad fran den

stora andel forskning som pekar ut mammorna som de huvudsakliga aktorerna i barns
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utbildningsframgéngar ar det hdr papporna som star i centrum (jmf Yazdanpanah 2008, 226;
Sohl 2011, 51; Wennerstrom 2003, 135-140). Detta &r inte bara att talk back forestdllningar om
oengagerade forortsfordldrar, utan dven en motberittelse till bilden av icke-jamstillda
invandrarfamiljer ddr det enbart 4&r mamman som stdr for omvérdnaden om barnen
(Darvishpour, 2014, 5-7).

Citaten kan tolkas som ett exempel pa auktoritdra och kontrollerande pappor, men
jag menar att det maste forstds mot bakgrund av att det manga génger dr ménnen som gor storst
relativa forluster vid migration. Detta géller allra frimst dem som har gjort en nedédtgdende
klassresa, di de ofta gér frin att tillhora normen i1 samhéillet till att bli den Andre, med allt vad
det innebér 1 form av statusforlust och diskriminering (jmf Darvishpour 2014, 14-16; SOU
2014:6, 107-108). Vidare menar jag att det inte heller handlar om medelklassforédldrars
generella investeringar i sina barn (jmf Skeggs 2012, 70), utan det ror sig snarare om att
utbildningen for forédldrarna blir ett sétt att vérja sina barn mot den strukturella rasismen i
Sverige. Med andra ord handlar det inte om kontrollerande och auktoritira fordldrar utan om
fordldrar som agerar utifran erfarenheter av och kunskaper om en rasifierad ojamlikhet (SOU
2005:56, 237-238).

Behtoui (2013, 11) menar att invandrare ofta har hogre forvéntningar pé sina barn
an vita svenskar frdn motsvarande klass. En mojlig forklaring &r de forvintningar som

tillkommer till foljd av att ha flytt till ett nytt land dér nya mdjligheter forvéntas finnas:

Zakaria: Alltsé det hdr med att plugga och sént har alltid funnits i min familj liksom.
Ehm, det dr bara en av oss som inte har gatt pa universitetet. Jag gick pa universitetet i
[stad], mina tvd andra broder gick ocksa pa universitetet, jag tror ocksa att det var sdhér
att ”vi vill inte att ni ska behdva kdmpa sa som vi gjorde”, och att det alltid ska finnas
en trygghet, det var darfor det var séhér att sommerska, ’ska du bli sommerska? Det &r
ingen trygghet i det, lakare finns det trygghet i”, och den vdgen tog tva av mina syskon.

Zakaria beréttar i intervjun hur fordldrarna med hédnvisning till flykten vill att han och hans
broder ska studera vidare, men han ldgger dven till deras kamp i Sverige som en forklaring. I
citatet dr det Zakarias bror, som ville 14sa textil- och designlinjen pa gymnasiet, som diskuteras.
Pappan ifragasitter broderns 6dnskan och hénvisar istéllet till jobb som ger trygghet. Att pappan
hinvisar till lédkaryrket kan tolkas som att pappan inte vill att brodern ska ha ett
arbetarklasskodat yrke, men Zakaria har tidigare i intervjun beréttat att pappan i samtal med
brodern dven foreslagit bilmekanikeryrket eftersom édven det enligt pappan skulle leda till

trygghet. Det &r med andra ord arbetets trygghet som stér i centrum, snarare 4n statusen. Aven
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detta tolkar jag som en strategi for fordldrarna att sdkra sina barns framtid pa vad man vet ér en
rasistisk arbetsmarknad (jmf Behtoui 2017, 496)

Materialet visar vidare att fordldrarnas engagemang tar sig olika uttryck. De vars
fordldrar har studerat sedan innan beskriver i storre utstrickning fordldrarnas engagemang som
drivande och stundtals krdvande, medan de vars fordldrar inte har studerat tidigare oftare
beskriver sina forédldrars insats som stdttande, men ofta i form av ett oriktat stod (jmf Hilding
2011, 97-101). Detta kan vara en resursfriga, d& fordldrar som studerat tidigare oftast har mer
tillgang till de kunskaper och resurser som krévs for att hjélpa och driva sina barn framat.

Aven om materialet synliggor engagerade och aktiva forildrar dr det viktigt att ha

med sig att engagemang inte nddvéndigtvis innebér tillracklig kunskap i fragan:

Sorina: (skratt) Men sen i sexan sa flyttade vi till [stadsdel] och redan da var det, vi
var bara typ tre stycken fran klassen som gick till [ny grundskola] och vi bodde jéttenira
[ny grundskola], alltsa pa andra sidan gatan bara. Sa jag tyckte det var skitsoft, medan,
och det blev ju liksom en grej, att de andra fordldrarna bara “nej vinta, vara barn ska
inte gé dér”, sé de flyttade liksom till [ndmner grundskolor med battre rykte]. [...] Och
dér ténker jag att det handlar ganska mycket om att man faktiskt kénner till sdhér
klassystemet i Sverige, for att mamma tankte ju aldrig sd. Hon bara ’nej men vi bor hér
och sa gar du pa den skolan som ligger néra, vad &r problemet?” Men hade hon bott
langre 1 Sverige och forstatt liksom klassperspektivet inom [stad] liksom, rent sdhér
geografiskt, da hade hon ocksa dragit.

Sorinas beskrivning av 6vergéngen fran en grundskola till en annan illustrerar inte bara stadens
segregerade geografi utan dven hur det fria skolvalet leder till sa kallad white middle class flight
(jmf Sernhede & Lunneblad 2011, 36-37). Sorinas erfarenhet belyser en samtida kontext dir
den svenska skolan under flera &r har blivit allt mer ojdmlik och dédr man istillet for att arbeta
for en mer jamlik skola ldgger ansvaret hos fordldrar och elever att ta rationella, vdlinformerade
beslut for att sdkra en bra skolgang for sig sjélv och sina barn (Sernhede 2011b, 17; Dahlstedt
2007). Sorinas mamma har inte bott tillrdckligt linge i Sverige for att ha de kunskaper som
krévs for att gora ett sa kallat rationellt beslut. I ett sddant sammanhang blir det i praktiken
oviasentligt hur engagerade fordldrarna dr, om de &nd4 inte har tillgdng till de resurser som
krévs.

Vad som é&r intressant med mitt material dr alltsa att alla i gruppen, trots dess
heterogenitet vad géller bakgrund, har det gemensamt att deras fordldrar ser pa utbildning som
en grundliggande del i barnets uppfostran. Intervjupersonernas berittelse pekar pd en
Overtygelse att fordldrarna gjorde ”sd gott de kunde”. Utifran deras utsagor rader det heller

ingen tvekan om att fordldrarna var medvetna om den strukturella ojimlikhet som paverkade
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deras barns framtid. Intervjupersonerna tillhér den grupp som det faktiskt har gétt bra for, trots
den strukturella ojdmlikhet som rader, och i detta &r fordldrarna nyckelaktorer genom att de

utvecklar strategier for att skapa framgéngsrika utbildningsvigar for sina barn.

7.3. Det sags att klass gari arv

Tidigare studier pekar pa bostadssegregationens negativa effekter for forortsbarns motivation
att utbilda sig. Till foljd av bostadssegregationen samlas ménga studieovana familjer i fororten,
medan hogutbildade personer flyttar darifran (SOU 2005:56, 211). Sawyer & Kamali (2006,
23) menar att detta har ”en ’spill over’-effekt pa skolorna och blir ett exempel pa hur olika
samhilleliga institutioner interagerar med varandra och reproducerar de existerande
ojamlikheterna i samhéllet”.

Det réder inte brist pd studier som visar sambandet mellan klass och
utbildningsframgéngar (Hogdin 2007, 43). Har dina fordldrar last pd universitet kommer du
med storsta sannolikhet ocksa att gora det. De studier som enbart ser till ménniskors nuvarande
yrkesposition antar ofta att ménniskor “bor med sin klass”, vilket inte &r fallet for en del av
intervjupersonerna till foljd av fordldrarnas nedatgaende klassresa.

Migranter och forortsbor &r precis som alla andra grupper i samhéllet en valdigt
heterogen grupp. Intervjupersonerna har, som jag ndmner i avsnitt 6.2, olika tillgang till
kulturellt kapital i hemmet. Det innebér att ménga sa kallade andra generationens invandrare
kan leva i hem med stort kulturellt kapital dér det rdder en ”pluggkultur” men samtidigt befinna

sig i och ga i skola i en kontext dir normen ir att inte ta skolan pa allvar (jmf Willis 1983):

Zakaria: Ja. [Grundskola] var katastrof allts, det var, alltsa den skolan har haft véldigt
mycket problem. Och den, jag gick ocksa samtidigt som hela [kriminell gruppering]
gick ddr. Sa bara det var vildigt s&hér disrupting force i skolan, ehm, du ville liksom
inte vara bra i skolan, for att du blev straffad om du var, socialt, alltsa det fanns, det
fanns sociala repressalier fér om du var bra.

Aven Bahar beskriver detta:

Bahar: Jag hade en konflikt for att jag ville lira mig, jag ville vara duktig, men jag var
ocksa trott pa att bli mobbad och pa att vara den som hela tiden skulle std emot, bara sa

99 99,

”men kan vi sndlla”, ”men kan vi ...”

Senare i intervjun sdger hon:
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Bahar: [S]a nir jag blev integrerad sa att sdga, da blev jag sjdlv en av de hér stokiga
ungarna [...]

Shifte: Ja, du borjade tycka att det var okej?

Bahar: Ja, jag blev sédhir ja men jag kan inte stoppa dem, sé dé kan jag vara med istéllet.
For da dr jag med i alla fall. S& da var man bara med. Och, egentligen s& var man ju,
eller jag var egentligen ganska stressad for jag visste att jag var délig pd matte till
exempel. Att jag behdvde hjdlp. Men nu kunde jag inte prioritera det, for att, det kunde
man ju inte.

Citaten illustrerar just denna antipluggmentalitet” som kan rada och som gor att elever inte vill
eller far vara bra i skolan utan att bli socialt bestraffade (jmf Willis 1983; SOU 2014:6, 22).
Willis (1983) menar att skolprestation ses som bade en feminint och medelklassigt kodad
praktik, vilket gor att arbetarklassens unga mén tar avstdnd. Men med en intersektionell ldsning,
som jag gor 1 min studie, gar det att se att denna antipluggmentalitet” dven paverkar dem som
identifieras som kvinnor. D4 de i likhet med Fanny Ambjornssons (2004, 90-96) informanter
bryter mot genusnormer och normativ femininitet dr den skolsanktionerade femininiteten inte
efterstravvird for dem. Detta kan dven forstds mot bakgrund av dels skolans medelklassade
karaktér, dels det faktum att skolan uppfattas som en svensk plats (jmf Bettie 2014, 92-94). Att
prestera bra i skolan betyder enligt Behtoui (2013, 3) att act white, vilket inte ger fordelar i den
lokala kontexten. Detta antyder att beskrivningar av denna “antipluggmentalitet” i mycket
storre utstrackning behover forstas ur ett intersektionellt perspektiv (jmf SOU 2014:6, 131).

Att Bahar “integrerar” sig efter ett tag for ”’da kan hon vara med” visar att det
faktiskt ror sig om en anpassning till rfddande normer. Samtidigt sker inte anpassningen helt
friktionsfritt eftersom Bahar fortfarande kdnner sig stressad under tiden som hon misskoter
skolan. Resultatet blir att intervjupersonerna ménga ganger far en samre skolgéng.

Alla intervjupersoner som pa ndgot sitt har tillgang till kulturellt kapital i hemmet
beskriver dven de i likhet med Bahar en anpassning till miljon. Samtidigt dr en enande faktor
att de, trots en ofta ’krokig” vég, nar en punkt dér detta vinder och de (&terigen) borjar investera
1 sin utbildning. Vandpunkten kommer vid olika skeden i intervjupersonernas liv. For Sorina,

som haft en vildigt svajig skolgang, kommer vindpunkten nér hon dr vuxen:

Sorina: Och da sa jag fuck detta, jag kommer aldrig mer ga i skolan igen. Jag hatade
det liksom. Men s4, jag jobbade som servitris nigra ar, ja men sahir, det funkade, men
efter tag sa borjar man &nda fundera pé hur ska det, ar det verkligen, ar det har mitt liv
liksom [...] S& jag bestimde mig for att borja plugga igen och dd hamnade jag pa
[folkhogskola] [...], jag fick tillbaka liksom séhir suget for att faktiskt 14sa. Jag borjade
lasa bocker igen, ehm, borjade tycka att liksom sahdr ja men samtal om politik och
filosofi var intressanta igen. Det var som att liksom hitta tillbaka till sig sjalv.
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Sorinas historia rymmer hog franvaro i hogstadiet och skoltrotthet i gymnasiet och hon blir
senare utslangd fran sin gymnasieskola. Trots detta bestimmer hon sig i vuxen alder for att ge
sig pa skolan igen. Hon beskriver detta som att hitta tillbaka till sig sjdlv, vilket jag tolkar som
att hon aterigen hamnar pd den vdg som hon utifrdn sitt habitus och sina foréldrars
klassbakgrund &r tdnkt att gd. Med Sorinas skolhistorik i atanke dr det ldtt att anta att vigen
tillbaka till skolan skulle kdnnas omdjlig; att Sorina trots detta ser vidare studier som ett
alternativ tolkar jag som att det i grunden dnda finns en kénsla hos henne att hdgre studier dr en
méjlig vig (jmf Ohlin 2010, 56). Vad som dven blir uppenbart i citatet r vilken viktig roll
folkhogskolor fyller for ménniskor som senare i livet behover komplettera sin utbildning (jmf
Sohl 2014, 244). Likasd Komvux, som ndmns av badde Alejandro och Bahar som en viktig
bidragande orsak till att de senare i livet kunde soka en hogre utbildning.

I den tidigare forskningen lyfts duktigheten och skotsamheten som avgoérande for
klassresans forverkligande (se avsnitt 3.1). Aven om intervjupersonerna i denna studie
diskuterar detta framstar det som en langt ifrén lika central del av deras skolgang. Ménga har
istéllet en rétt svajig skolgang och de betonar istdllet att de hade véldigt l4tt for sig, jAmfort med
sin omgivning, vilket var tillrackligt for dem. Den som sticker ut bland intervjupersonerna ér
Amat. Han kommer frén en familj som saknar studietradition och investerar tidigt i duktigheten.

Niér han i grundskolan byter till en annan skola med hogre studieresultat beskriver han det sdhar:

Amat: Mmm, alltsd jag var vildigt nervos tror jag, alltsd just pa den punkten
[prestation] liksom [...] alltsd jag kom in i det ganska snabbt och jag lag, jag lag nog
lite efter i borjan tror jag, men det var, man hade &nda lite tid att komma ikapp dér
liksom. Eller 14g efter, jag lag efter dem som var bést i klassen, s& kan man séga.

For Amat, till skillnad frdn de andra intervjupersonerna, ér stora investeringar i utbildningen
sjdlvklar och i citatet framgér det att han jamfor sig med dem som presterar bést och har som
ambition att na dit. Senare i intervjun beréttar Amat hur han under tiden han liste pa universitet
tar pd sig en stor mdngd sidosysselsdttningar, vilket i slutinden leder till att han gar in i viggen.
Jag forstar detta som att investeringar i duktigheten for Amat blir ett sétt att knyta virde till sin
position (jmf Skeggs 2012, 76). Det dr denna investering som mdjliggdr for Amat att ta sig
framdt i utbildningssystemet och senare ldsa pd universitetet. Denna investering, och den
psykiska ohélsa som kom till f6ljd av duktigheten, gér att jamfora med vad som ofta beskrivs
som “duktig flicka-syndromet”, men som i det hér fallet snarare handlar om ett ”duktig blatte-

syndrom”. P4 sé vis innebér mitt empiriska material ett ifrdgaséttande av enkla forstaelser av
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begreppet “duktig flicka”: det behover i likhet med den ovan ndmnda “antipluggmentaliteten”
granskas ur ett intersektionellt perspektiv.

Det hér avsnittet visar hur klass inte dr ndgot som pé ett sjdlvklart sdtt gar i arv
for den kategori av minniskor som star i centrum for denna studie. Samtidigt pekar avsnittet pa
att de som kommer fran hem med utbildningskapital trots avbrott tar sig tillbaka till sitt tilltdnkta

7klassode™.

7.4. Konade risker

Tvé av de manliga intervjupersonerna beskriver att de har rort sig vildigt nidra kriminella kretsar
och att de sjdlva har deltagit i ndgra kriminella aktiviteter. Detta bor forstds mot bakgrund av
att gatukriminalitet &r en form av konat och klassmérkt arbete som ses som ett alternativ for
manga min (i fororten) som inte slépps in eller pa forhand har en vetskap om att de inte kommer
att sldppas in pd den reguljira arbetsmarknaden (Sernhede 2011a, 202-203; SOU 2014:6, 245).

Alejandro beréttar om denna perioden i sitt liv:

Alejandro: Alltséd mina foréldrar blev ju informerade om det pé utvecklingssamtal och
sana grejer, de bara Alejandro liksom, ja, deltagandet sjunker och bla bla, min mamma
trodde jag var kokainberoende och en kokainlangare pa den tiden. S& det gick vl lite
som det gick. Jag hade kunnat, mitt liv hade kunnat ga véldigt snett dd, kinner jag.
Vildigt enkelt [...]

Shifte: Varfor hade det kunnat gé snett?

Alejandro: Nej men for att jag hade ménga polare, alltsé jag hingde med véldigt manga
ménniskor som var liksom sa ganska kriminella, alltsd jag langade sprit nér jag var
tretton och hade latt kunnat borja med héleri nér jag var fjorton. Alltsé for jag hade folk
som holl pd med det och hade sdkert kunnat g& in, som manga av de ménniskorna
gjorde, med dnnu djupare saker nér jag var femton, sexton. Alltsa, ndgonstans sa visste
jag vél dnda att det var dumt att gora, alltsé sa. Och jag vdrderade, jag hade ju ndgon
slags, jag var alltid den som diskuterade politik med mina polare och séna grejer. Det
gjorde jag alltid. Och pd grund utav det s kinde jag ju ockséd ett intresse for
intellektuella saker, alltsd jag hade ett intresse for att 1dra mig dven fast jag inte gillade
de flesta skoldmnena s& mycket. S& jag hade ju dnda nagon slags ldrande, nyfikenhet
och diskussionsintresse och sana grejer som gjorde vil att mina betyg var &nda so so
och som gjorde ocksa att jag kunde vérdera vad som var rétt vag och inte ratt vag.

Alejandro beskriver en kriminell bana som for honom bdrjar i relativt tidig alder. Hans egen
forklaring till varfor det, till skillnad frdn minga andra i hans omgivning, inte gick snett for
honom ér att han dndé kénde en dragningskraft till lirandet som hjélpte honom att forstd vilken
’védg som dr ritt”. Som jag ndmnt tidigare, 1 avsnitt 4.1.2, kommer Alejandro fran en familj dér
ingen av fordldrarna hade ldst pd universitet innan de migrerade. Bada hans foréldrar ar dock

politiska flyktingar och hemmet priglas av politiska och intellektuella samtal. Forédldrarnas
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politiska intresse blir i sammanhanget ett kulturellt kapital som dverfors till Alejandro och som
stundtals underlittar hans skolgdng, men framforallt far det honom att vélja en annan vig én
manga av hans vénner.

Detta &r intressant i relation till att de flesta politiska och sociala insatser riktade
mot unga killar pavég in i kriminaliteten fokuserar pé att erbjuda dem arbete. Ironiskt nog ror
det sig ofta om arbeten som genererar sémre ekonomiskt kapital &n exempelvis drogforsiljning.
Dessutom dr det nastintill alltid lagstatusyrken, vilket skulle innebéra ett statusfall for manga
unga kriminella som &tminstone erkdnns som viktiga i den lokala kontexten (jmf Archer &
Yamashita 2003, 120). Med andra ord ir det inte sérskilt lockande alternativ. Vad Alejandros
erfarenheter pekar pa &r att det skulle finnas en poing i att politiska och sociala insatser
fokuserade pa att erbjuda utbildning som ett alternativ, men dven ett starkt féreningsliv som
mojliggor politiskt engagemang, snarare @n arbete.

Aven Zakaria har erfarenheter av att rora sig i kriminella kretsar, speciellt under
en tid d4 hans forédldrar arbetade véldigt hart och inte hade mojlighet att vara narvarande. For
honom spelar dé syskonen en viktig roll, genom att hans &ldre broder tar 6ver en mer fostrande
roll. Detta synliggor svérigheterna for fordldrar att halla sina barn borta frdn problem nir de
samtidigt méste vara frdnvarande for att kunna forsorja familjen. Denna erfarenhet dr dessutom
ojamlikt fordelad eftersom migranter och arbetarklass i mycket storre utstrdckning innehar
arbeten som krdver att de arbetar pd obekvdma tider, samt arbetar mycket for att klara
ekonomin. Sjilvklart dr det dven vanligt med hoginkomsttagare som &r franvarande i sina barns
liv, men de bakomliggande orsakerna till det brukar vara langt ifrén lika tvingande som att

behova arbeta for att betala hyran.
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8. Den paradoxala skolan

For manga klassresendrer ér skolan en viktig institution som mdjliggor en klassresa. Det innebir
inte nodvéndigtvis att vigen genom utbildningssystemet gar smértfritt. Utbildningssystemet
som falt och plats kan upplevas som begriansande och samtidigt stdrkande och mdjliggérande
(mf Sohl 2014, 269). I detta avsnitt diskuterar jag olika aspekter av utbildningssystemet och
dess roll for klassresan. I avsnittets sista del flyttar jag fokus fran skolan och argumenterar for

vikten av socialt kapital for mojliggérandet av klassresan.

8.1. Klassresans grindvakter
Skolan har som ett av sina uppdrag att skapa jdmlika villkor och forutséttningar f6r blivande
vuxna medborgare. Ldrare tillhor de viktigaste aktorerna i1 forverkligandet av detta ideal
(Sawyer & Kamali 2006, 9): de och annan skolpersonal kan méjliggéra men éven bromsa eller
hindra elevernas utveckling.

Intervjupersonerna vittnar om positiva och negativa erfarenheter av liarare. Bade
Bahar och Veronika berdttar om gymnasieldrare som spelat en viktig roll i deras vdg mot hogre

studier:

Shifte: Var det viktigt for dig att den lararen &nda sag dig och visade att du borde skérpa
dig typ?

Bahar: Ja, men det kdndes som att man behovde nadgon som sa, for att, alltsa nir du ar
i en stokig klass ddr alla ar sjukt stokiga och ingen vill nadgonting, sa ska det inte ratt
mycket till for att du &r den duktiga, sen nir det kommer en och séger ”ja okej du &r
kanske lite duktig men du gor dig dum, sa det betyder ingenting” sé fick man ju faktiskt
”ah nu ska jag visa att jag kan ndgonting, jag vill ndgonting”.

Veronika: Fick en fantastisk svensklarare och en fantastisk, han var badde svenska och
historiker och religionsldrare och han fick faktiskt upp mitt intresse for att skriva. Jag
gillade ju inte att skriva innan, och han var vildigt bra.

Bahar och Veronikas citat visar hur stor skillnad det kan gora for en elev att ldrare ser och
uppmuntrar hen (jmf Behtoui, Hertzberg & Neergaard 2019, 74). I Bahars fall handlar det inte
om att hon inte presterar bra, eftersom hon som hon séger gar i en klass dér nivan inte &r si hog.
Men det lararen gor dr att fi Bahar att vilja mer, istéllet for att ndja sig” med de betyg hon far
utan anstrdngning. Liraren far ocksd Bahar att “vilja nagonting”, vilket jag tolkar som en
viandpunkt ddr Bahar hittar den riktning som leder till hennes klassresa. Motsatsen till att vilja

ndgonting blir i det hér fallet att inte engagera sig i skolan och sedan inte ldsa vidare, det vill
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sdga att inte gora en klassresa. Att vilja klassresa blir synonymt med att vilja ndgonting, medan
att stanna kvar i sin klass konstrueras som att inte vilja nagot.

Som i exemplen ovan kan ldrares hoga forvéantningar leda till att eleverna sjélva
vill prestera och visa att de faktiskt kan leva upp till dessa forvéntningar (Behtoui 2017, 493).
Men larare kan ocksa, som i Veronikas fall, fa en att utvecklas i omraden som man inte haft
intresse for tidigare. Veronikas ldrare lyckas fa henne att ga frin att inte tycka om skrivande till
att gilla det, vilket i sin tur leder till att hon i ett senare skede soker sig till en teoretisk utbildning
och senare ett arbete som till stor del gar ut pa skrivande. Men ldrare ska inte bara fylla en

uppmuntrande funktion, minst lika viktigt &r det att de inte hammar elever som ligger fore:

Amat: Alltsé jag var liksom ofta fore i lairobdcker och sént typ. Och jag hade som tur
var bra ldrare som, som inte holl tillbaka mig utan liksom var mer sahdr ”’ja men kor
pa” liksom bara ”och hér 4r nista bok” liksom, ”jobba du i din takt och fraga om det dr
ndgonting” liksom.

Amats klassforestandare i grundskolan ser hur han stindigt ligger fore, bekriaftar honom i detta
och uppmuntrar honom att fortsdtta i sin egen takt. Detta dr en viktig aspekt, inte minst for
elever som till foljd av segregationen gér i skolor dér lektionerna kanske gar langsamt pa grund
av att det gar manga barn frin studieovana hem diar (jmf SOU 2005:56, 211). Men samtidigt
som Amat beskriver klassforestindaren som en “fraimjande” person framgér det senare i
intervjun att grundinstdllningen hos ldrarna pd skolan @ndd kan skruva ner elevernas

forvantningar (jmf Johansson & Hammarén 2013, 146):

Amat: Men sen sa var det ocksa lite sa, jag har méarkt ocksé, for jag har varit och jobbat
pa den skolan sen, med mina gamla ldrare och sd, och man mérker ocksé att det sétts
en del begriansningar pa barnen ocksd genom att man antar att de inte ska kunna na upp
till en viss niva. och typ sé ett exempel var min sista sahdr mentorssamtal, kvartsamtal
i sexan, sa sager [klassforestdndare] till min mamma framforallt da nér det var, det var
bestdmt att jag skulle byta skola och sahir, sa sa hon att ”ja Amat ar jatteduktig, i var
klass, i det har sammanhanget, men ni ska inte tro att han kommer vara lika bra dit han
kommer” [...]

Shifte: [...] Det ar en kiftsmall.

Amat: Mm men verkligen, men just ndgon man ocksa tyckte s& vdl om och som man
dnda ként stottat en och sd, och sé bara kdnner man men du, aha okej, du tyckte jag var
bra, men du tyckte inte jag var sd bra. Alltsd du vet sa, det var lite, jag kdnde mig lite
lurad typ.

Lena Sawyer och Masoud Kamali (2006, 14) diskuterar skolans marginaliserande effekt pa
rasifierade elever, da dessa méts mot en outtalad svenskhetsnorm som konstruerar rasifierade

elever som underordnade. Vad Amats citat illustrerar &r hur det finns ldgre forvintningar pa
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vissa elever, vilket beror pd bilden av dem som mindre kompetenta. Genom att séiga det hon
sager berittar klassforestdndaren for Amat var hans plats i samhaéllet &r (jmf Puwar 2004). Det
handlar inte enligt liraren om att Amat #r bra, utan han #r bra i sin kontext. Aven andra

intervjupersoner beskriver denna grundinstéllning fran lararnas hall:

Zakaria: Lirare som, som jag kommer ihdg, [ldrare], fan ta dig [larare], han kunde
kldcka ur sig sana saker som “det spelar ingen roll vad ni far pa provet for ni kommer
dnda bli kriminella allihopa”, och jag, och ndr man blir bemétt pa det séttet, hur ska
man, hur férvéntar han sig att man ska liksom prestera?

Alejandro: Sen hade vi ldrare som var skitdaliga, svenska 2-ldrare som sa till oss att
det var inte ens virt att ldra oss svenska for att vi skulle inte bli nagot i livet.

Zakaria och Alejandro beskriver forvisso mer extrema varianter av den grundinstédllningen dn
den Amat vittnar om, men det ror sig fortfarande om samma ovan nidmnda grundidé att vissa
elever aldrig kommer att kunna na upp till en viss nivd. Att Zakarias ldrare sdger att de alla
kommer bli kriminella synliggdr ocksé att det ar en forvéantning, eller brist pd forvantning, som
manga ginger dr konad (Bredstrom 2012, 194). Ett intressant tema, i relation till de laga
forvantningarna fran lérare, dr att tre av intervjupersonerna forst i vuxen alder diagnostiserats

med dyslexi:

Veronika: Skolgangen var inte litt. Jag trodde mestadels att jag var trog. Men jag fick
inte reda pé forrdn jag var tjugotre att jag hade dyslexi. De ville sitta mig pa svenska 2
1 sexan.

Bahar: Och sa dr det det man hor, ”’ja men hon var vél bara lat” eller "lite slarvig”. Och
det var det man trodde om honom [hennes bror], ”’ja men han ar skoltrott”.

Shifte: Jattesjukt.

Bahar: Vad fick hon [min partner] hora, skoltr6tt? Lat? Slarvig?

Shifte: Typ ”du har inte svenska som forstasprak sé det dr inte konstigt”.

Bahar: Ah classic, den fick jag ocksa hora.

Det ar vért att reflektera 6ver hur det kommer sig att personer kan ga genom hela grundskolan
och gymnasiet utan att fa en dyslexidiagnos. Utifran rasifierade forestdllningar avfardas deras
problem och deras sprékliga misstag rasifieras. Men franvaron av en diagnos kan ocksé tolkas
som ett tecken pa att de forvéntas vara daliga pa att ldsa och skriva (jmf Sawyer & Kamali 2006,
40; SOU 2005:56, 215-216). En sadan instillning till eleverna kan ocksd bli till en
sjalvuppfyllande profetia: utgar ldrare ifran att “det inte dr 16nt” kan ocksd de resurser som

krévs for en elevs utveckling utebli, vilket i sin tur omd;jliggor for eleven att uppnd en viss niva.
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Utover det tillkommer en kinsloméssig aspekt som Veronika pekar pd, det vill séga att man gar
genom livet och kdnner sig "trog”. Podngen hér ér inte att ldgga all skuld och allt ansvar pa
lararna, 4ven om det dr viktigt att arbeta med larare for att motarbeta rasistiska forestéllningar.
Det dr minst lika viktigt att diskutera detta som en resursfraga eftersom ménga av de skolor som
intervjupersonerna har gétt pd ar skolor som med storsta sannolikhet saknar de resurser som

kravs.

8.2. Att hora hemma - att kanna sig hemma

Vem som hor hemma och kénner sig hemma i olika delar av utbildningssystemet dr ett centralt
tema inom forskningen om klassresor (Trondman 1994; Sohl 2014; Wennerstrom 2003). Att {4
kédnna sig hemma &r en ojamlikt fordelad kédnsla. Gransdragningar kring vem som ses som
hemmahdrande och inte kan ske pa flera olika sétt och pé olika grunder. Ofta ror det sig inte
om explicita kommentarer utan snarare om blickar och andra mer diskreta metoder, vilket

Amats forsta dag pa juristutbildningen illustrerar:

Amat: Jag kommer ihdg forst, var pavég dit, hade mina typ s& sweatpants och nagon
hoodie pa mig typ, tinkte att det har man nédr man gar till skolan. Sa satt jag bredvid en
kille som jag sidg hade en bok som jag visste att vi skulle ha, sa, arabisk kille, sa tinkte
jag sa ”puh, fan vad skont, i alla fall en annan blatte”. Kommer dit, ahhh bara shir fan,
helvete, vad fan ar det har for javla fucking stille alltsd. Ehm du vet sahér ser, da ar vi
rent, raka motsatsforhallandet till liksom [grundskola], liksom, 95 procent svenskar
liksom. Och av dem sé &r 85 procent liksom stekare och du vet nér man glider in dér sa
tittar, eller upplever jag, att alla ger mig en blick som att typ s& ”men du har ju gatt fel”.
Ehm, jag bara kdnde mig extremt obekvam, men ténkte sahér okej fuck it nu, det har ar
det vi ska gora nu liksom, det &r bara att acceptera laget liksom.

Amat blir pd grund av sin kladsel métt av blickar pé skolan som berittar for honom att han har
hamnat pa fel plats (jmf Puwar 2004). Klader kan i sammanhanget forstds som teckenbérare for
klasstillhorighet (Skeggs 1999, 133). Amat saknar (i alla fall till en bérjan) den forkroppsligade
kunskap som krivs for att veta att man inte kommer till juridiska institutionen i mjukisklader.
Amat beskriver sina kénslor av extrem vantrivsel med hinvisning till studenternas klassposition
och svenskhet, d4 han avviker fran dem (jmf de los Reyes 2007). Vad som é&r intressant ir att
Amat, trots den extrema kénslan av obehag, bestimmer sig for att fortsitta utbildningen. Jag
tolkar detta som ett tecken pd hur mycket Amat ar instdlld pa att ta den hér riktningen i sitt liv.
En alternativ eller mojligtvis parallell forklaring kan vara att Amat, med tanke pd att han blir
lattad ndr han ser en annan blatte, dnda var forberedd pé och hade med i berdkningen att han

skulle métas av denna typ av andrefiering (jmf Sixtensson 2018, 137-138). Erfarenheten leder
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dock till en extrem form av disidentifikation med bade skola och elever fran Amats sida, da han
tidigt i utbildningen bestdmmer sig for att han aldrig vill arbeta som jurist (jmf Sixtensson 2018,
147).

Sorina, som har lést statsvetenskap pd universitet, beréttar &ven hon om ett jobbigt

forsta mote med universitetet:

Sorina: Jag bara satt ddr som ett litet ljus, sahdr storsamling, kommer i tid, ség till att
skrivblocket var i ordning, jag hade mina pennor véssade, och sa den hér grejen de gor,
jag vet inte om de gor det i [universitet] l&ngre men jag holl pa att skjuta ndgon forsta
gangen pa en storsamling och sa var det klockan 13, och sd kommer de 13.15 och bara
driver med att ’ja man det star inte 13 prick prick, alltsé géller den akademiska kvarten”
[...] sa redan dér var det lite séhér, och de drev liksom med sahér, hilften skoj och
hélften allvar, ”vi dr akademiker hér, vi lever enligt vissa traditioner” och kan man inte
dem sé blir man idiotforklarad redan forsta gdngen, man fér liksom inte en chans [...]
Ja, nej sa det var liksom mitt mote med [universitet], s da blev jag dum igen liksom.
Det dr det hir, man kénner sig smart, man kanner sig dum. Man kénner sig smart, man
kénner sig dum. Det ska alltid finnas ndgon jével liksom, som bara plockar ner en pé
jorden igen och visar en ens plats.

Till skillnad fran Amat &r det inte fraimst kénslor av vantrivsel som kommer till uttryck. Sorina
betonar istdllet kdnslan av att kdnna sig dum. Senare 1 intervjun beskriver hon ocksé en kénsla
av att vara pa fel plats nir hon &r pa universitetet (jmf Puwar 2004). Genom att inte kénna till
de sociala koderna gér hon frin att tidigare ha varit exalterad Gver att dntligen bdrja pa
universitetet till att bli “nedplockad pa jorden igen” och fa veta “’sin plats”. Sorinas erfarenhet
visar hur griansdragningar kring klass kan ske genom att universiteten tar forgivet att alla
studenter har vissa forkunskaper. Samtidigt handlar det inte om att Sorina passivt internaliserar
institutionens normer, utan hon ifragasétter de sociala koderna genom att uttrycka ilska ver att
hon behdver vinta femton minuter pé att ménniskor ska dyka upp.

Béde Amat och Sorina beridttar i sina intervjuer att deras erfarenheter av
universitetet gjorde att de ville tillbringa sé lite tid dir som mdjligt. Skeggs (2012, 64-65) lyfter
att respektabiliteten dven har en kinslomassig sida som pekar pa de kénslomissiga effekterna
av att stindigt bedomas utifrdn anstdndighetsnormer. Jag tolkar Amato och Sorinas som en
medvetenhet om andras rétt att bade klassificera och nedvirdera. Detta leder enligt Skeggs
(2000, 146) till att arbetarklassen inte kan utnyttja det sociala rummet i sin helhet, da
overvakningen och domandet leder till att deras handlande kringskérs. Det &r viktigt att ha 1
atanke vad dessa erfarenheter kan ha for effekt pa ménniskors tillgéng till utbildning, men éven

deras psykiska maende vil pa plats.
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Veronika beskriver i likhet med Sorina hur hon i bdrjan av studierna kinde att

andra hade forkunskaper hon saknade:

Veronika: Och sen ldste jag ju, alltsa ordet "patriarkat”, jag bara va fan betyder det?”
alltsé det fick jag ldra mig pa universitet, jag hade ingen aning, vissa bara ”ja men det
ar det”, jag bara tittade pa dem s& “hur fan vet du det?” Snélla ndgon. Har du lédst pa
innan du kom hit?

Veronika som ldser en mer teoretisk utbildning mérker hur vissa sedan innan kénner till en del
av de teoretiska begrepp som de lir sig under utbildningen. Att hon undrar om vissa har last pa
innan de borjade skolan pekar pd att det ofta dr personer som kommer fran studievana hem som
soker sig till de mer teoretiskt orienterade utbildningarna. Allra framst inom humaniora och
samhillsvetenskap dr studenter som &r fodda utanfor Europa men dven studenter med
arbetarklassbakgrund underrepresenterade (Lundberg & Werner 2013, 27-34). Det dr intressant
att Veronika trots det hon beskriver, till skillnad fran Sorina och Amat, inte vantrivs eller kianner
sig dum 1 motet med hogskolan. En forklaring till detta kan vara att Veronika visserligen ldser
en teoretisk utbildning, men gor det pa en av de nyare hogskolorna. En mdjlig tolkning &r att
de nyare hogskolorna, eftersom de i storre utstrackning lockar till sig studenter frén studieovana
hem, inte kinns lika frimmande for Veronika, vilket underlittar identifikation med skolan.

Detta bekréftas dven av att Sorinas kénsla av att vara pa fel plats forsvinner nér
hon byter fran att ldsa statsvetenskap pé ett dldre universitet till att 1dsa socionomutbildningen
pa en nyare hogskola. Att Sorina byter skola delvis till f6ljd av att hon inte kinner sig hemma
ar ocksd ett tecken pé hur stor inverkan “att kéinna sig pd ritt plats” har pa valet av skola (jmf
Sixtensson 2018, 147-153).

For ménga av intervjupersonerna kommer kénslan av att vara pa fel plats tidigare
1 livet: 1 6vergéngen frdn grundskolan till gymnasieskolan. For Zakaria kommer “métet” redan
pa gymnasiet eftersom han gar fran en forortsskola med stor andel rasifierad arbetarklass till en
skola med stor andel personer med 6verklass- och 6vre medelklassbakgrund. Mdtet med denna
grupp leder till att Zakaria som tillhort sin grundskolas mer hogpresterande elever tappar fokus
pa studierna och i allt storre utstrackning blir upptagen med att komma upp till gruppens “niva”
och passa in genom att enligt honom ”bli som de”. Samtidigt formildras 6vergangen av att han
har ett socialt kapital i form av syskon och deras vinner som kan trampa upp stigen &t honom.
Zakaria beskriver hur hans syskon och deras vinner forsta skoldagen stéller sig upp och
appladerar nér hans namn ropas upp i aulan, vilket leder till att Zakaria redan fran dag ett blir

ett “kint” namn pé skolan. Zakarias syskon och deras sociala kapital gor att han far en mer
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sjdlvklar plats pé skolan. Detta pekar pd hur avgorande det sociala nitverket kan vara for
klassresan (se avsnitt 8.3), da det i det har fallet ar det sociala kapitalet som gor att Zakaria kan
kénna sig (mer) hemma pa skolan. Men samtidigt som Zakaria inkluderas i skolans gemenskap
ror det sig om en inkluderad underordning (jmf Neergaard 2018, 25-26) som innebér att han
standigt méste forhélla sig till skolans norm och kdmpa for att inkluderas (se avsnitt 9.1).
Aven Alejandro har erfarenhet av att g frin en invandrartit grundskola till en

gymnasieskola dir bland annat adliga personer gér:

Alejandro: Det var helt plotsligt inte langre coolt att fa déliga betyg. de tyckte inte det
var coolt att f4 déliga betyg. Och méanga av dem fick véldigt bra betyg och var vildigt
sa disciplinerade och pluggade vildigt mycket.

Alejandro som till skillnad fran Zakaria har ldgre betyg med sig frdn grundskolan kommer nu
till en kontext dir man fOor att héra hemma bland annat behdver prestera bra i skolan.
Anpassningen till denna norm &r en av orsakerna till att Alejandro borjar ligga mer energi pad
studierna. Bytet till den nya skolan resulterar i att han pa samma vis som Zakaria borjar
investera i att ’bli som de”. Detta kan ses som en positiv sak sett till studieresultaten men det
sker samtidigt som Alejandro kdnner kanslor av otillracklighet vad géller bland annat kldder
och hur svensk han uppfattas vara (jmf Kallstenius 2013, 56-57).

Intervjupersonernas erfarenheter bor forstds stéllas mot de erfarenheter som
beskrivs i avsnitt 6.1. De flesta intervjupersoner gér frdn skolor som vérderas liagre till skolor
som vérderas hogre men Overgangen dr inte positiv for deras sjdlvkénsla (jmf hooks 1984).
Detta pekar pa att den segregation som ofta utmalas som ett problem inte nddvéndigtvis &r ndgot
negativt, forutsatt att skolan har de resurser som andra skolor har. Segregationen kan istéllet
utifran  intervjupersonernas erfarenheter vara ett andrum dir den vita svenska

medelklassblicken annars alltid &r ndrvarande (jmf hooks 1990).

8.3. Allt handlar inte om dina betyg

En stor del av den tidigare forskningen som belyser klassresan betonar utbildningssystemet och
dérmed det kulturella kapitalet som avgorande for klassresans forverkligande. I likhet med den
tidigare forskningen ar det just utbildning som star i fokus i min studie, men jag vill 4nda lyfta
andra relevanta mojliggérande faktorer som gar att finna i empirin. En viktig vdg for
klassresendrer ér det sociala kapitalet av olika slag. Behtoui, Hertzberg & Neergaard (2019, 73)

identifierar sociala nitverk som en viktig resurs for elever med migrantbakgrund. Mot bakgrund
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av att minga familjer med migrantbakgrund i storre utstrickning (dn infodda) umgds med
landsmén oavsett deras (nya) sociala position, finns det alltsa kontaktvigar som mdjliggdr
utbildningsambitioner. I intervjun med Zakaria ndimns exempelvis diasporarelationer i form av
familjeband och slikt i det land han senare viljer att lisa vidare i. Aven hos Alejandro blir den
latinamerikanska diasporan en resurs, dé en av anledningarna till att Alejandro soker sin forsta
kurs pd universitetet dr att en vén till familjen holl i kursen (jmf Behtoui, Hertzberg &
Neergaard 2019, 70-73). Familjen i form av syskon, ofta dldre syskon, kan dven den spela en

viktig roll genom att végleda:

Alejandro: Men jag tror i och med att min brorsa pluggade utomlands sa, det det gjorde
var att ndr jag holl pd med mitt, vad heter det, projektarbete man har i sista aret pa
gymnasiet, da snackade jag mycket med honom och da var han véldigt hjélpsam och
ocksé sen sa vildigt uppmuntrande till att det jag gjorde mitt projektarbete om borde
jag plugga pé universitetet. For jag hade inte riktigt tinkt vad jag skulle plugga pé
universitetet liksom.

For Alejandro som &r oséker pa vad han ska ldsa pa universitetet blir den éldre brodern som
redan forvdrvat kunskap om det utbildningssystemet en nyckelperson. I ett ssmmanhang dir
fordldrarna till f6ljd av migration eller klassbakgrund inte nddvéndigtvis besitter den
information som krévs for att orientera sig i utbildningssystemet kan &dldre syskon som redan
gjort den resan agera vigledande.

For Amat ér det foreningslivet i form av idrotten som lyfts upp som en viktig
faktor (jmf Behtoui 2017, 54). Amat beskriver idrotten som en viktig orsak till att han borjar

rora sig utanfor sin stadsdel:

Amat: Skulle vilja siga, det ar ett skifte dér i typ sexan nér jag borjar spela [idrott] [...]
Och, vi var, vi var invandrarlaget av de tva lagen som fanns kan man ju sédga. Men det
var &ndd méanga som bodde typ, inte bara i [del av staden]-omradet utan &ven liksom i
stan s att sdga. Och man blir vénner, sa da liksom boérjar man hénga runt liksom, som
man gor. Sa det blir liksom en naturlig forflyttning dér ocksa in till stan. Som inte alls
var liksom, alltsd, det var inte sa att jag tdnkte s& mycket pa det da, utan for att i och
med att man var i ndgon slags trygg space eller grupp sé liksom foljde tryggheten med
dven om jag var liksom vid [innerstaden] eller [innerstaden] liksom sahér.

Amat beskriver hur idrotten leder till att han 14r kdnna méanniskor som, d4ven om de ocksa ar
invandrare, bor utspritt over staden. Detta gor att det enligt honom sker en mer naturlig
forflyttning bort fran hans stadsdel och ut till stadens mer centrala delar. De nya vdnnerna gor
ocksa att den forflyttningen upplevs som smartfri eftersom vénnerna kan bidra med “access”

till de nya stadsdelarna. For Amat &r det ocksa genom idrotten han lir kinna mé@nniskor som
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senare introducerar honom for kulturlivet, som senare kommer att bli en allt storre del av Amats
liv. Nar Amat som jag ndmner tidigare véljer att efter examen helt avsta fran juristyrket dr det
istédllet inom kulturen han hittar sin plats. Med andra ord blir idrotten och det sociala kapital
Amat forvarvar dér en viktig del i den klassresa Amat gor som i strre utstrickning handlar om
en kulturell klassresa &dn en ekonomisk (jmf Bourdieu 2012).

Det dr just vikten av socialt kapital som gor att Bahar i tonaren soker sig till
ungdomspolitiken. Nagot som dr intressant med Bahars erfarenhet &r att hon forst gar med 1
Ung Viénster men tidigt kinner att hon inte hér hemma dér, och byter till Moderata
ungdomsforbundet. Bahars motivering till att hon inte passade in handlar dock inte om
ideologiska konflikter utan om att hon kénner sig otillriacklig och medelmattig bland tjejer som
hon beskriver pa ett sitt som jag tolkar som den "intellektuella” medelklassen. Att ingédngen till
och identifikationen med MUF upplevs som enklare, trots att hon vittnar om explicit rasism,
pekar pé vikten av att politiska partier, men dven foreningslivet generellt som vill sdanka sina
trosklar och inkludera fler, reflektera kring vem som kan kdnna sig hemma i deras sammanhang.
Intervjupersonerna i denna uppsats har utbildningen som sitt huvudsakliga redskap for att
klassresa men avsnittet visar tydligt att d&ven andra faktorer spelar en avgdrande roll i att
underldtta den klassresan. Samtidigt dr det viktigt att ha i atanke att det sociala kapitlet ar
ojamlikt fordelat, vilket i sin tur reproducerar ojamlikheten (Behtoui, Hertzberg & Neergaard

2019, 75).
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9. (Klass)resans nodvandigheter

I Skeggs (2000) studie Att bli respektabel ér det just kvinnornas investeringar i respektabiliten
som stdr i centrum. Genom att bland annat iscensétta vissa femininiteter forsoker kvinnor knyta
vérde till sig och erkénnas som respektabla. I detta avsnitt kommer jag att diskutera rasifierade
klassresendrers investeringar i respektabiliteten. Dessa investeringar sker bland annat genom
iscenséttandet av medelklassig svenskhet, som hér gors till en forutséttning for klassresan. Detta
sker dels genom att omge sig med, kld sig och prata som vit svensk medelklass, dels genom
investeringar i vad som kan forstads som medelklassigt kodade virderingar. Investeringarna sker
inte nddvéndigtvis pa en medveten nivd, men dr 4ndd nddvéndiga steg i klassresan. Svenskheten
och "medvetenheten” blir till kulturellt kapital som har som syfte att gora intervjupersonerna
respektabla.

En helt avgorande poéng med detta avsnitt dr att investeringarna i en medelklassig
svenskhet inte nddvandigtvis handlar om att intervjupersonerna ser vit medelklassighet som ett
ideal, jag forstar det istdllet i likhet med Andersson (2014, 214) som en dnskan att bli behandlad

pa lika villkor som vita medelklasspersoner och att fa sin plats i klasshierarkin erkind.

9.1. Bekanta blattar

Svenskheten &dr varken nagot statiskt eller stabilt utan skapas och uppritthalls genom
gransdragningar. Trots att alla intervjupersoner dr fodda i Sverige eller har tillbringat en stor
majoritet av sitt liv i Sverige rdknas de inte som svenskar. Med andra ord ricker det inte att
vara fodd i Sverige for att radknas som svensk (jmf Hall 1999a; Lundstrém 2007, 77). I en artikel
som utgdr ifrdn hennes avhandling skriver Sohl (2011, 48) att svenskheten maste uppnas for att
klassresan ska vara mojlig. Empirin i denna uppsats pekar pa ett liknande resultat. En stor del
av intervjupersonerna vittnade i avsnitt 8.2 om kénslor av att inte héra hemma och av att sticka
ut pa skolor som kodas som svenska medel- och &verklasskolor. Investeringar i svenskheten
har varit ett sétt att hantera positioneringar som icke-tillhdrande i sammanhanget. Denna

investering i svenskheten uppskattas dock inte alltid av omgivningen:

Shifte: Ja. Och hela den hér liksom processen av att limna det [stadsdelen], for det har
ju varit en process.

Bahar: Mmm, jaja, det dr klart, for alltsd det var ju inte alla ens vénner som var
imponerade &ver det liksom, de bara men nu har du blivit sén svenne”.

Jag tolkar Bahars vdnners kommentar som en rasifierad variant av ordet "uppkomling”, vilket

ar en vanlig bendmning pa personer som forsoker gora en klassresa. Att lyckas” tala bra
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svenska och satsa pa skolan ses i sammanhanget som en forsvenskning (jmf Johansson &
Hammarén 2013, 148-149). Kommentaren kan ocksé forstds som ett sétt att halla saker och
ménniskor pa plats (Sixtensson 2018, 87). Den bygger dven pa antagandet att en blatte maste
vara “forortsblatte” for att uppfattas som en autentisk blatte (jmf Cole & Omari 2004, 797;
Archer & Yamashita 2003, 128). Kommentaren dr ocksa intressant pa sé vis att den pekar pa
svenskheten som relationell. Bahar positioneras som svensk av en del av sina gamla vénner,
samtidigt som hon i intervjun vittnar om hur hon av majoritetsbefolkningen positioneras som
invandrare (jmf Hall 1999a, 236). Den visentliga skillnaden &r att den sistnimnda gruppen ar
den som pa strukturell nivd har tolkningsforetride géllande vem som inkluderas i den svenska
forestillda gemenskapen (Mattsson 2005, 148).

Trots detta investerar informanterna i svenskheten. En vanlig bade medveten och
omedveten strategi som manga av intervjupersonerna aterkommer till &r att omge sig med vita

svenskar som vénner (jmf de los Reyes 2007, 17-18):

Shifte: Skulle du séga att liksom din umgéngeskrets nu 4r mer at det ena hallet eller det
andra héllet eller liksom?

Amat: Jag umgas ju mest med liksom etniska svenskar idag. Ehm, for att det blev sé
[...] och sen s& behdver man ibland g& &t sidan med en svart kompis och bara
“maaannen” (skrattar).

Shifte: (skrattar) Jaaa.

Amat: “Fan hdnder hir!? These n* be crazy.” (skratt)

Amats kommentar ”for att det blev s4” tyder pa ett antagande om en slumpmaéssighet, vilket det
ju séklart ocksa kan vara. Men att vanskapskretsen framst bestar av etniska svenskar kan ocksé
forklaras med att Amat framst ror sig i “kulturen”, vilken i véldigt stor utstrickning kan
beskrivas som en vit svensk miljo. Det kan ocksa forstds mot bakgrund av Bourdieus (2012)
idé om “lika barn leka bast”, vilket gor det "logiskt” att Amat utifrdn sin nya klassposition
omger sig med andra med stort kulturellt kapital, som ju &r ett ojimlikt fordelat kapital utifrdn
ras (Skeggs 2000, 28). En mgjlig forklaring till att manga intervjupersoner omger sig med
svenskar dr att svenska védnner kan vara ett sitt att kompensera det faktum att invandrarskapet
knyts till en arbetarklassposition (jmf de los Reyes 2007, 17). Genom att omge sig med svenska
vanner legitimeras och mojliggors istéllet en medelklassposition. Det gér dock att se 1 citatet att
det inte ror sig om en friktionsfri vanskap, utan Amat dr vil medveten om de kostnader som
tillkommer ndr han omger sig med svenskar. Att kunna g ividg och ventilera med en svart
kompis blir i sammanhanget en form av motstdnd och skapandet av ett home place dédr Amat

kan samla kraft och fa en paus frin sitt vita svenska umgénge.
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Pa ett liknande sétt gir det att resonera kring det faktum att ménga av
intervjupersonerna konsekvent dejtade vita svenskar. Aven hir kan forklaringen vara att
informanterna omger sig med svenskar for att kompensera for “invandrarskapet” och legitimera
och mgjliggdra den egna medelklasspositionen. Detta hade kunnat forklara varfor Zakaria, nar
han vil dejtar rasifierade personer, dejtar personer han tréffat genom “kulturen”. Med andra ord
behover det inte rora sig om ett vitt begér, utan kan likavél vara ett medelklassigt begér: vitheten
kan agera substitut for att den forkroppsligar medelklassigheten. Utover det kan umgdnge och
relationer med vita svenskar signalera att man dr "integrerad”, vilket i sin tur kan generera bade
materiella och symboliska fordelar (jmf de los Reyes 2007, 17-18). Investeringar i svenskheten
ger helt enkelt avkastning.

Centralt for berdttelserna om investeringar i svenskheten dr dven spriket (jmf
Andersson 2014, 206). Det handlar manga ganger inte om det faktiska spriket och grammatiken
utan snarare om Aur man pratar, anviandandet av slang, rosten och hur man for sig (Jmf

Kallestenius 2013, 43). Amat beskriver universitetstiden séhir:

Amat: Jag fordndrades ju ocksa under hela den hir tiden. Det gjorde jag verkligen.
Alltsa jag menar, mitt sitt att prata till exempel, som jag inte har kommit tillbaka till
riktigt 4n liksom, fordndrades ju radikalt, alltsa vildigt snabbt.

Aven Alejandro berittar om hur hans svenska forindrades, fast under gymnasiet:

Shifte: Ja, men vilka delar av dig sjédlv beholl du inte da?

Alejandro: Alltsa jag blev ju mindre blattig, jag var ju mindre blattig. Jag pratar som
jag pratar just nu, for att jag fick ju det under den perioden. Jag ldrde mig att prata pa
olika sitt, det var ndgonting jag inte kunde innan. Jag tror alla blattar har flera olika sétt
att prata svenska pa, vilket jag tycker dr superintressant. Men, men, innan jag borjade
gymnasiet sa hade jag ett sitt, och det var bara blatte, och det var exakt sé jag pratade
med mina polare som jag pratar med alla. Och det himmade mig skitmycket ju i allt
jag gjorde for du 14t ju kaxig nér du pratade liksom. S& med de svenskarna sa larde jag
mig att prata svenskt. Som svennar.

Amat beskriver sin forandring och forklarar att den bade var radikal och skedde vildigt snabbt.
Amat lér sig, for att tala med Bourdieu, “’spelets regler” véldigt snabbt och anpassar sig darefter.
Aven Alejandro gor detta, men han beskriver dven att han istillet for att skifta helt kan ha flera
”sprak” som han pendlar mellan. Att prata blattigt” blir ocksa i sammanhanget ihopkopplat
med att prata kaxigt, medan att prata svenskt antas vara motsatsen (jmf Lundstrém 2007, 171).
Alejandro sétter ocksa fingret pa ndgot som dr viktigt att pdpeka i sammanhanget: skiftet i séttet

att prata handlar i huvudsak om hur han blir positionerad och hur detta ”hdmmar honom
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skitmycket”. Zakaria for ett liknande resonemang nér han i sin intervju beréttar att han blir
bemott pd ett helt annat sétt nér han pratar ’svenska”. Samtidigt ror det sig om en form av front
stage-back stage-strategi (jmf Goffman 1990): front stage blir i det hér fallet de sammanhang
dér Zakaria vet att han kan bli negativt viarderad och bedémd av en vit blick, medan back stage
ar da den blicken i storre utstrickning ar franvarande. ' Det ror sig dock inte om ett "autentiskt”
jag som kommer fram back stage utan enligt min tolkning handlar det snarare om att Zakaria
foljer de sociala koder som dr givna for sammanhanget, men front stage har en mer tvingande
kraft.

Det finns exempel pa sammanhang ddr Zakaria pratar “blattigt” ndr den vita
svenska blicken dr ndrvarande. Detta dr nér han &r péd jobbet och ska boka artister som gar under
rubriken “urban musik”. I det specifika sammanhanget blir ”blattighet” en egenskap han kan ta
till ndr det behdvs och som imponerar pa arbetsgivaren. Men till f6ljd av en rasistisk
arbetsmarknad gér det att anta att en avgorande faktor &r att egenskapen kan plockas bort lika
snabbt som den kan plockas fram. For att det ska vara en resurs pd klassresan ska det helt enkelt
vara en krydda som kan séttas pd cv:t, inte en identitet (jmf hooks 2014, 21-40).

Det ér dven Zakaria som i storst utstrackning diskuterar klddernas och stilens roll
for klassresan. I ett forsta skede handlar det om nir Zakaria borjar pa sin gymnasieskola som
bestar av svensk medel- och verklass. Under denna perioden byter han stil och kldr sig mer 1
vad som kan beskrivas som en brat-stil. Nér vi senare diskuterar klddstil och smak i nuet har

Zakaria bytt klddstil. Nedan foljer ett lingre stycke som fangar in detta:

Zakaria: Jag vet att jag klar mig fint, klar mig snyggt. Upprétthaller en véldigt fin
liksom yttre. Och det fick jag lara mig valdigt tidigt for att jag vet hur det ar att bli
bemott nér jag gar runt i Adidasskor, trdningsbyxor och hoodie. och dven om det &r det
coolaste du kan ha nu, just nu, med midjevéskan tvérs dver brostet, och det dr ndgonting
som folk tycker &r skitcoolt idag, nér jag gick i attan, nian, det var sa vi gick, vi var
klddda liksom. Men da blev vi bemdtta pé ett helt annat sétt.

Shifte: Ja och vissa blir ju fortfarande bemotta sa, beroende pa vem de ar.

Zakaria: Ja, ja absolut, hundra procent. Sa jag insag véldigt snabbt att hur jag kladde
mig ocksa blev ehm, liksom, beroende pé hur jag klddde mig sé blev jag bemott pé det
séttet. Om jag kommer finklddd, inte ens finklddd, men s&hér propert klddd liksom,
snyggt kladd, i en lang kappa, och bara sdhér kommer in och bara sa boom, da blir jag

bemott pa ett helt annat sitt. Och det har ocksé varit ett sitt for mig att liksom skydda

'3 Sociologisk teori som har som syfte att forsta individers beteende i den sociala interaktionen med andra. Front
stage ér det beteende vi har nér andra ser oss, medan back stage ar det sittet vi beter oss nér vi i storre utstrackning
kan vara oss sjilva.
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mig mot att bli illa behandlad pa grund av vem jag ér, eller hur jag ser ut [...] och det
har blivit liksom, jag kldr mig inte snyggt bara for jag tycker att det r viktigt, men jag
klar mig ocksa snyggt for att skydda mig mot rasism.

Shifte: Ja det &r ju en strategi, helt klart.

Zakaria: Det dr en 6verlevnadsstrategi for mig, och det, sen att jag tycker om det och
det &r nice och sahir, ja visst [...] men jag gar kladd sa som jag gor for att, dels for jag
tycker det dr snyggt, men dels ocksé for att det skyddar mig fran externa faktorer som,
och att jag blir bemdtt pa ett annat sétt. Och jag far tillgang till andra rum. Jag kan ga

in i ett rum och bara dga hela rummet, med ett sjalvfortroende som é&r liksom oantastligt.

Det langa utdraget ur vart samtal lyfter manga viktiga punkter. Till att borja med pekar citatet
pa att det handlar om att investera i en stil som i allra hogsta grad dr klassad. Beroende pé vilket
sammanhang Zakaria ror sig i dr det olika typer av klassad svenskhet som manifesteras. Sohl
(2014, 308) lyfter i sin studie att vithet som séddan inte nddvéandigtvis har ett virde i sig sjilv
utan det krdvs en medelklass- eller 6verklassvariant av svenskheten. I gymnasiet dr det framst
en Overklassvariant pa svenskheten som iscensétts, medan Zakaria numera i storre utstrackning
klar sig 1 vad som kan forstds som en medelklassad klddstil. Vidare visar citatet hur samma
kldder virderas annorlunda beroende pd vem som bar dem. Adidasskor, trdningsbyxor och
hoodie signalerar modemedvetenhet pa vissa, medan det pd andra personer associeras med
kriminalitet (jmf Hall 2013, 23-24). Skeggs (2000, 148-149) argumenterar for att medelklassen
inte behover forsoka passera genom att kla sig pa ett visst sitt, de innehar redan det kulturella
kapital som kriivs. Aven om de avsiger sig medelklassigt kodade klider paverkas inte deras
kulturella och sociala vérde. Citaten ovan visar hur Skeggs resonemang gér att applicera dven
pa rasifiering, da mjukiskldder signalerar ndgot annat nir det bérs av rasifierade personer medan
vita svenska medelklasspersoner kan béra stilen utan att uppfattas som stereotyper.

Att positioneras som blatte, en position med 14gt symboliskt vérde, kan siledes
kompenseras genom konsumtion (Yazdanpanah 2008, 133). Kravet att ’kla sig i sin klass” &r
just en foljd av att han annars riskerar att 14sas som arbetarklass (Cole & Omari 2003, 791).
Aven om Zakaria numera kan siigas tillhor en kulturell medelklass och eventuellt identifierar
sig sa dr det inte alltid han positioneras som det av sin omgivning, vilket gor att det krévs klader
som skydd (jmf Sohl 2010, 49-50). Mot slutet av citatet sdger Zakaria att "det skyddar mig fran
externa faktorer som, och att jag blir bemott pé ett annat sétt. och jag fér tillgang till andra rum”.

Ett liknande resonemang fors av Bahar:
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Bahar: Jag kan inte fighta /ela tiden. Jag méste ocksa kunna pa nagot sitt anpassa mig

sa att jag kan jobba, sd att jag kan komma vidare.

De bada citaten visar att investeringar i (medelklassig) svenskhet inte bara fungerar som en
individuell dverlevnadsstrategi mot rasism utan dven kan vara det som ger tillgang till vissa
rum och mdjliggdr en rorelse “vidare”. Pa sé vis kan investeringen i exempelvis en klddstil som
hir kodas som en medelklassig bade iscensétta klass och mdjliggora klassresan.

Ett tydligt monster i empirin dr att det frimst dr de som identifieras som min som
investerar 1 svenskheten. Detta tolkar jag som en reaktion pa att de utifran rasistiska och
koloniala forestallningar tillhor den grupp som positioneras som “’ldngst bort” fran svenskheten
(jmf Bredstréom 2012), vilket gor att det krdvs mer av dem for att de ska uppfattas som
respektabla.

Lena Sohl (2011, 57; Sohl 2014, 343-346) for ett liknande resonemang som jag
gor 1 detta avsnitt ndr hon diskuterar sina informanters investeringar i svenskheten. Hon
konstaterar utifran Katarina Mattsons (2005, 152) begreppsapparat att klassresan bade kréver
och producerar "tillfdlliga svenskar”. Till skillnad fran Sohl menar jag att begreppet “tillfalliga
svenskar” inte gar att applicera i sammanhanget, da det dnda forutsétter att informanterna vid
ndgot tillfille uppfattas som svenskar. Jag vill istéllet argumentera for sociologen Nirmal
Puwars (2004) begrepp “’bekanta framlingar” (familiar strangers), da det istillet haller fast vid
den konstanta positionen som frimling samtidigt som det vdlkénda hos frimlingen ger tilltrade
till vita svenska sammanhang. Jag tolkar informanternas investeringar i (en medelklassig)
svenskhet som ett sétt att bli bekanta framlingar, da detta bade leder till den respektabilitet som

mojliggor klassresan, men dven dr en effekt av att klassresa.

9.2. Mjuka man och feministiska kvinnor

Den jadmstdllda mannen dr en kategori som skapas genom kopplingar till svenskhet,
medelklasstillhorighet och vithet (SOU 2014:6, 139). P4 ett liknande sétt skapas forstillningen
om den feministiska kvinnan. Det handlar med andra ord om kategorier som intervjupersoner
genom rasifieringsprocesser exkluderas fran (jmf Ambjornsson 2004, 251-253, Hammarén
2008). Medan jamstélldhet och feminism gors till svenska medelklassegenskaper blir
informanterna positionerade i motsats till detta. Genom att investera i och anta dessa
virderingar kan informanterna séledes Oka sina chanser att positioneras som (svensk)

medelklass. Amat berdttar om en del av sin forandring séhér:
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Amat: Jag tror min ingédng var min kompis [namn] som jag triffade i hogstadiet som
liksom ledde mig in pa mer kulturell bana under gymnasiet, efter gymnasiet, dir man
traffar folk med lite andra, andra perspektiv liksom. Och ddr andra virden blev
viktigare dn, dn liksom att vara stor och stark och skrdmmande liksom.

Senare sdger han:

Shifte: Har din syn pa manlighet fordndrats med klassresan?

Amat: Hmm, det &dr svart att sdga om det dr med klassresan, ehm, for att jag menar, det
var nog, ja, fast jag vet inte, det var mer nir jag kom in i kulturen, alltsa jag borjade
jobba med kultur. Da borjade den foréndras, helt klart.

Amats citat pekar pa hur klassresan kan innebdra att ens vérld och de perspektiv som stér till
ens forfogande breddas. Han sitter dven fingret pa det faktum att olika vérden véarderas olika 1
olika klasser (jmf Bourdieu 2012). Han beréttar om hur hans syn pd manlighet foréndras i takt
med att han borjar jobba med kultur och allt mer umgas i de kretsarna. Skeggs (2000, 37) menar
att arbetarklassen stindigt tolkas utifrén de klasser vars virden dominerar samhillet, i det hér
fallet medelklassen. Detta kan vara en forklaring till att Amats sétt att se och géra maskulinitet
fordndras ndr han borjar rora sig inom den kulturella medelklassen. Ytterligare en forklaring
kan vara att de manliga informanternas investeringar i “den feministiska mannen” sker i
opposition till forestéllningar om forortens mén som synnerligen sexistiska (jmf Bredstrom
2012, 187).

Aven Veronika berittar om en liknande forindring:

Veronika: Men det &r inte sa att det har kommit nu, jag tror det kom nér jag borjade
pa universitetet, alltsa det har med systerskap och kvinnor och ja men verkligen sahér.

Hos Veronika, men &ven hos ménga av de andra informanterna, beskrivs feministiska
virderingar som nagot som kommer som en del av klassresans utveckling. Men Amats
beskrivningar av sig sjdlv som ung handlar minga génger om att han alltid varit kénsligare och
inte valdsam, och dven Veronika ger exempel pd ndr hon i ungdomen agerat utifrdn en
feministisk solidaritet ndr exempelvis andra tjejer har blivit kallade for skillsord. Det &r
intressant att reflektera kring varfor dessa manga ganger feministiska praktiker fran ungdomen
inte klassas som just feministiska praktiker. Mohanty (1988) synliggér den vita
medelklassfeminismens patent pa feminismen, som bade osynliggdr och ogiltigforklarar andra

former av feministisk praktik. Nér fororten och dess invénare kopplas ihop med feminismens
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motsats dr det inte heller forvanande att intervjupersonerna har svért att beskriva sina tidigare
erfarenheter som just feministiska.

En aspekt som &r viktig att lyfta &r att intervjupersonerna utmanar och synar
medelklassen i dess politiska korrekthet” 4ven om de “anpassar” sig till de normer som rader

1 den nya klassen:

Amat: Ocksa att jag har rort mig s& mycket i kulturen liksom, som &r en san, javla
markligt rum alltsa, sana jévla, ja, vad ska jag sdga, de ljuger for sig sjélva hela tiden
kénns det som. De mest, mest och minst upplysta ménniskorna i hela vérlden tror jag.
Just att de liksom, tar, alltsd, ja alltsa uttryckligen séger att de &r upplysta men har ett
sa litet, tittar genom ett nyckelhal ibland liksom pé saker och ting. Ehm, och kan liksom
tracka ner andra som, ja, inte har sett lika mycket som de. Och inte haft chansen att
vara pa ett annat vis liksom, som &r nog mer real, ja.

Bahar: [M]en du vet alla [studenter] ar lite sdhar blommiga kldnningar och du vet
otvittat har och sa tror de att de 4r feminister och man bara alltsa nej, sluta. Att inte
raka benen &r inte feminism, stop it. Du vet san, och sé, och sa blir det nagon slags
gruppmentalitet i det. Och det &r en gruppidentitet, jag kommer ihdg en av dem bara
sahdr jag kan inte forsta att du véljer att fortrycka dig sjélv genom att ga i hogklackade
skor”, och jag bara sa call it what you will, but I love these.

Zakaria: [Dlet dr overlag s& med allting som har med sahdr medelklassvenskar att
gora, de &r ju aldrig raka med det, de dr inte raka med sin rasism, de &r inte raka med
sin sexism och de ar inte raka med sin homofobi.

I likhet med Sohls (2014, 370) informanter visar citaten hur Amat och Zakaria falk back genom
att erbjuda en motberittelse om medelklassen. De tvd fOrsta citaten fingar dven in just
medelklassens stindiga virdering av arbetarklassen och dess markdrer. I Amats citat visar han
hur medelklassen ser ner pa och gor narr av ménniskor som till foljd av bristande tillgang till
kapital inte har fatt chansen att se och uppleva lika mycket som medelklassen. Detta sker
samtidigt som medelklassen gor ansprak pa att vara “upplyst”. Bahar pekar pa hur det i dessa
kretsar skapas en identitet som innebdr att man klankar ner pa andra kvinnors val av kladsel.
Zakaria beskriver i sin tur hur dessa praktiker ofta sker pa ett implicit sétt; det ror sig om en
mer polerad form av sexism eller rasism.

Den gemensamma nidmnaren for intervjupersonerna dr att alla pa ett eller annat
satt beskriver nagon form av feministiskt uppvaknande, som sker parallellt med klassresan.
Virderingarna blir till en nédvéndighet for klassresan till f6ljd av deras néra koppling till en
medelklassidentitet. Detta dr saklart ingenting negativt, men trots allt ett tecken pa

medelklassens hegemoni vad géller varderingar och normer.
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10. Ar vi framme nu?

I detta avsnitt diskuterar jag forst den starka kopplingen som gors mellan klass, ras och plats
nidr informanterna positioneras och vilka effekter det har fOr intervjupersonernas
klassidentifikation. Avslutningsvis argumenterar jag for att den rasifierade klassresan inte
priglas av samma kénsla av uppbrott med stadsdel och familj som majoritetsbefolkningens

klassresa.

10.1. Du ma ha klassrest — men du kommer alltid att vara en blatte

En viktig skillnad mellan den rasifierade klassresan och majoritetsbefolkningens klassresa &r
att de 1 olika utstrickning kan gora ansprék pé sin nya klassposition (jmf Rollock 2014, 446).
Den tidigare forskningen pekar pa att majoritetsbefolkningens klassresa préglas av en stindig
osdkerhet kring att “avsldjas” som arbetarklass (jmf Lawler 1999, 14). For de rasifierade
klassresendrerna édr utgangspunkten att de redan i forsta hand blir ldsta och positionerade som
arbetarklass, di de forkroppsligar en arbetarklassposition (jmf Widigson 2013, 140)."® Detta
innebdr att en rasifierad klassresendr i mycket storre utstrickning behdver manifestera sitt
forvarvade kapital och forhandla svenskheten for att Overtyga omgivningen om den nya
klasspositionen (se avsnitt 9). Detta befédster dock de kopplingar som gors mellan ras och klass.

Den sténdigt osdkra platsen illustreras av Sorina:

Sorina: Man blir, alltsd man blir ocksa 1att schizofren som blatte i det hdr samhéllet for
att man har liksom aldrig en plats, liksom, man kan aldrig sdga sahdr “jag é&r
medelklass” och att klassresan hela tiden pendlar, upp och ner, hela tiden liksom. Och,
alltid liksom séhir en liten liten bit ifrén att bli nerputtad.

Aven Amat beskriver en stéindig kiinsla av att inte tillhora i medelklassammanhang:

Amat: Men, alltsa, kdnner mig nog fortfarande mest bekvam i ett, i ett sdhér lite mer
blattigt sammanhang i alla fall. Inte de hér typiska svenska, da kdnner jag alltid att jag
ar pa ta pa nagot vis, dn idag liksom.

Shifte: Nér du sdger typiska svenska sammanhang, vad?

Amat: Ja va fan dr det, det dr en bra fraga.

Shifte: For jag ténker att det &r skillnad mellan, fan vet jag, en bingokvill, kontra
konstutstéllning.

Amat: Jaja, precis. Ehm, det har du verkligen ritt i. For mig, jag vete fan vad det
betyder, jag tinker nog ndgon slags, medelklass, alltsa, 6vre, medel- eller ovre
medelklassammanhang tror jag, i mitt fall nu nér jag, nér jag pratar om det. Ocksa att

' Ofta ér det inte ens arbetarklassen de positioneras som att de tillhor, eftersom rasifierade forortsbor ofta antas
inte arbeta.
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jag har rort mig s mycket i kulturen liksom [...] S ja mycket de hdr medelklass,
kulturella sammanhangen [...] Man ér inte fullviardig medlem av det rummet.

Amats huvudsakliga identifikation i citatet sker utifrdn identiteten blatte och inte utifran hans
klassposition, nagot flera intervjupersoner aterkommer till. Citatet illustrerar hur
medelklassighet dr konstruerat som en svensk identitet och position, vilket &ven dr en orsak till
att Amat inte kan bli fullvirdig medlem av gemenskapen. Den dikotoma uppdelningen mellan
svensk och blatte, och de respektive ordens koppling till kategorierna medelklass och
arbetarklass, eller snarare forortsbo, omdjliggdr komplexa identiteter och identifikationer (Hall
1999a). Informanterna beréttar stindigt om hur deras medelklasshet ifrdgasitts. I Bahars fall
gér det dnnu ldngre dn sd, da Ovriga studenter pa hennes universitet anvénder sig av ordet
“maskrosbarn” for att beskriva henne.'” Bahar beskriver i samband med detta ocksi den
utmattning som kommer av att hela tiden behdva ge svar pa tal och forklara att stereotyper inte

stimmer. Senare i intervjun ger Bahar ytterligare ett exempel pa hur hon tillskrivs egenskaper:

Bahar: Jag lirde kdnna en tjej forra sommaren, hon verkade ganska cool, och sé
umgicks vi lite och sen, en kvéll nir hon blev full och sa sitter vi och skojar om alla
maén dr skit typ, och hon bara “yeah, you go Aisha”, och jag bara, eh, awkward. Varfor
kallar hon mig Aisha? Hon bara ja men det kénns som ett bra ghettonamn” [...] (skratt)
Alltsa du vet, verkligen, jag bara ”det dar kan du gott sluta med”, ’ja men det &r ingen
foroldmpning, &r du inte lite ghetto?”, jag bara var &r jag ghetto?” [...] Alltsé du vet,
och, baserat pa vad kallar du mig ghetto? Vi kénde inte varandra. Hon vet inte att jag
faktiskt har bott i ett ghetto.

Shifte: Hon visste inte ens om det?

Bahar: Nej, alltsa du vet hon kdnner mig fran [stad], vi triffades pa ett femstjarnigt
hotell i baren, dir vi satt och snackade.

I Lundstroms (2007, 265) studie beskrivs det hur dven de unga tjejer som inte bor i férorten
tillskrivs en forortstillhorighet baserat pa hur de rasifieras. Jag tolkar det Bahar utsétts for som
ett exempel pad det. Nir den nya védnnen kallar Bahar for Aisha som enligt henne &r ett bra
ghettonamn definieras granserna. Exemplet blir &n mer illustrativt mot bakgrund av den kontext
det sker i, da tjejen som kallar Bahar for Aisha lar kdnna Bahar pé ett femstjarnigt hotell.
Avsnittet visar att rasistiska forestdllningar om rasifierade personer som
forortsbor och "ldgre” arbetarklass leder till att intervjupersonerna varken kdnner sig hemma
eller far kdnna sig hemma i medelklassammanhang. Denna stidndigt osékra position som
medelklass leder enligt min tolkning dels till de investeringar som beskrivs i avsnitt 9, dels till

att identiteten som blatte istéllet blir den samlande kategorin intervjupersonerna kan identifiera

'7 »Maskrosbarn” anvinds framst for att beskriva barn som véxt upp under svara forhillanden med missbrukande
foréldrar.
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sig med (jmf SOU 2014:6, 111). Samtidigt innebér klassresan och det kulturella kapital som
forvdrvats pa végen att informanterna har stérre mojlighet att bdde hantera och utmana de
stereotypa forestdllningar de méots av (jmf de los Reyes 2007, 33). Med det sagt betyder det inte

att det gor mindre ont eller inte &r energikrdvande.

10.2. Borta bra men hemma bast?

Som jag ndmner i avsnitt 7.1 finns dven en geografisk aspekt av klassresan. Alla férutom en av
intervjupersonerna har flyttat fran sin ursprungliga stadsdel till mer centrala delar av staden. De
lever numera i stadsdelar ddr de enligt dem sjélva kan identifiera sig med béde platsen och
ménniskorna som ror sig i omradet. Manga av dem som aker tillbaka till sina gamla stadsdelar
berittar att stadsdelarna har fordndrats till det simre — mer fattigdom, mer kriminalitet och mer
otrygghet lyftes som exempel. Utan att forminska effekterna av 6kade klyftor i samhéllet vill
jag argumentera for att dessa beskrivningar delvis handlar om en fordndring hos
klassresendrerna sjdlva (jmf Wennerstrom 2003, 239).

Sorina bestimmer sig dock vid ett tillfélle att flytta tillbaka till sitt gamla omréade
med motiveringen att ”man tar hand om sina omrdden, man ger inte upp pa dem, sahér, men nu
kommer jag tillbaka med en massa kunskap liksom och forstielse och sadér. Vi fixar det har”.
Inte langt dérefter flyttar hon dirifrdn och hénvisar i sin forklaring till att det rddde kaos 1
stadsdelen. Jag tolkar Sorinas agerande, men dven de andra intervjupersonernas berittelser som
att de utifrén sin nya klassposition granskar och vérderar sin gamla stadsdel.

Majoriteten av intervjupersonerna som har flyttat har istéllet bosatt sig i omraden

som de beskriver som multikulturella:

Veronika: Vi trivs jittebra dir. Jag gillar det, mitt i centrum. Men dér ar ocksa
maéngkulturellt.

Bahar: Och nu nér jag ska ha barn kan jag bara mirka att det ar sé extra speciellt for
mig att hon far tréaffa barn som liknar henne och inte liknar henne och, att hon inte har
det konstigaste namnet och, jag tror ocksa att det ar viktigt for mig, ah later tramsigt
men det dr ocksa san kvinnogrej, sluta séga sant om sig sjédlv, men det kdnns som att
hon inte kommer kunna identifiera sig med mig, eller att hon inte kommer kunna hitta
common ground med mig om inte hon ser andra invandrarbarn och speciellt forsta
generationens invandrarbarn.

Det ér tdnkvirt att det inte ror sig om multikulturella stadsdelar i bemirkelsen fororter utan om
ofta gentrifierade innerstadsomrédden med en stor andel kulturell medelklass. Samtidigt innebér

nédrvaron av andra rasifierade kroppar en mojlighet till identifikation och gemenskap, vars vikt
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Bahar framst diskuterar i relation till sitt barn. Zakaria &r den av intervjupersonerna som har
valt att bo kvar 1 sitt gamla omréde. P4 fragan om han fortfarande brukar hénga i sin stadsdel

svarar han:

Zakaria: Nej inte s& mycket, det finns ingenting dér att gora.

Det som &r intressant i citatet, och som illustrerar att det just handlar om en fordandring hos
personen, dr det faktum att Zakaria som ung inte hade nigra problem att hitta nagot att gora i
sin stadsdel. Men i takt med klassresan och hans fordndrade intresse blir omradet genast mindre
intressant. Istdllet fungerar stadsdelen som en form av home place, eller med hans egna ord:
”Det ér liksom min tillflyktsort, dér kan jag sticka och bara vara mig sjdlv.”

Centralt for berdttelsen om nuet &r ocksa ofta goda relationer med familjen, och
for ménga dven med en del gamla vénner fran fororten. Till skillnad fran den vita svenska
klassresan (jmf Trondman 1994, 345-355; Sohl 2014, 357), finns det farre berittelser om
splittring och uppbrott. Jag tolkar detta mot bakgrund av vad som lyfts i avsnitt 7.2, det vill
sdga att den rasifierade klassresan manga ganger &r ett familjeprojekt, vilket innebér att det d&ven
om familjen inte nodvéndigtvis forstir klassresan dndé finns en nivd av stdd och forstaelse da
barnen pa ett eller annat sétt levde upp till det som forvéintades av dem. Detta kan dven forklara
varfor kénslan av skam dr ganska franvarande i informanternas berittelser. Jag vill dven
argumentera for att detta dr en foljd av att rasifierade klassresendrer, till skillnad fran vita
svenska klassresendrer, trots en (ibland) klassmissig distans till fordldrarna alltid har den
kulturella identiteten forkroppsligad 1 familjegemenskapen som en gemensam

identifikationspunkt.
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11. Avslutande autoetnografiska reflektioner

Den mest uttjatade meningen i min familj dr ~vi har ingen annan i det hdr landet Shifte, du
mdste séikra din framtid”. Andd sitter jag héiir och skriver min masteruppsats i genusvetenskap.
Viigen hit har varit javligt lang, och som for manga av informanterna har vigen hit inte alltid
verkat sjilvklar. Efter flera ar i en butik tog det emot att borja plugga, och dndd var det det
mest sjdlvklara att gora. Att det sedan blev inom sambhdllsvetenskapen och inte
naturvetenskapen, det kom nog som en chock for oss alla.'® Men vem vet, det dr aldrig forsent
att bli ldkare” som det sd fint heter i min familj.

Ndr jag borjade skriva denna uppsats gick jag in med forestdllningen, eller
snarare forhoppningen, att alla blattars erfarenheter av att klassresa sag ut som mina. Det var
minst sagt langt ifran verkligheten. Rasifierade klassresendrer dr ju, som alla andra grupper i
samhdllet, en heterogen grupp, vilket jag borde ha vetat vid det hdr laget, om inte annat i
egenskap av genusvetare. Trots vara olikheter har vi i intervjusammanhangen kunnat motas i
vissa erfarenheter och kdnslor. Det har varit fint att fa se delar av sitt liv utspritt pd sex olika
personer. Det har varit viktigt att fd prata med nagon och tinka att exakt det ddr kdnner jag
igen, for att sekunden efter inte alls kunna reflektera sig i den andras erfarenheter. Att prata
med andra som genomgdtt liknande resor har ocksad inneburit att jag har kunnat se delar av
min egen klassresa som jag inte tidigare har reflekterat kring. Vem skulle tro att man kunde
missa detaljer i ndgot man har lagt dr pd att analysera?

Genusvetenskapliga institutionen dr for mig sjdlva definitionen av ett paradoxalt
rum. Att borja ldsa genusvetenskap har varit bade bland det finaste och det jobbigaste jag har
gjort; ofta har de bada kdnslorna varit déir samtidigt. Aldrig trodde jag att det skulle finnas ett
sammanhang som fick mig att kdnna mig dnnu mer otillrdcklig och annorlunda dn ndr jag
borjade pa Malmé Borgarskola. Little did 1 know. Hade det inte varit for att min forsta kurs
var pa Malmé hogskola hade jag nog aldrig fortsatt ldsa genusvetenskap. Hade det inte varit
for en av ldrarna, Mon, hade jag nog inte i tillrdckligt god tid varit rustad med redskapen som
gjorde hanterandet av Lunds universitet sa mycket ldittare. Hade det inte varit for en av mina
forsta vinner pa hogskolan, Ella, hade det hela varit mycket ensammare och helt sdkert
ldskigare. Att ha sdllskap av en person som kdnner liknande kéinslor som en sjdilv i tre hela
terminer har varit ovirderligt. Sd tack Mon for att du lirde mig att talk back och tack Ella for

att du gav mig ett home place.

'8 Kanske ar det darfor mamma kallar genusvetenskap for ”genvetenskap”?
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Samtidigt har uppsatsen tvingat mig att reflektera kring en central fraga: Vad
sdger det om min klassposition att jag har valt att skriva denna uppsats? Ndr jag skriver den
kan jag inte blunda for det faktum att jag aldrig hade kunnat skriva den for nagra dr sedan.
Hur besvdrligt det dn har varit har jag varit tillrdckligt obesvdrad for att skriva uppsatsen. Att
identifiera sig med arbetarklassen och att berdtta om levda erfarenheter av att vara
arbetarklass dr fan sd mycket ldittare ndr du har ldmnat arbetarklassen. Detta har varit en
viktig reflektion for min del. Klassresan och dess kdnslor har pd mdnga sdtt prdglat
forskningsprocessen. Allt ifran att jag i motet med vissa intervjupersoner kdnt mig otillrdcklig
eftersom de "kommit ldngre” dn jag i sin klassresa, till att genomgdende i uppsatsprocessen
trots orimligt fina och peppande kommentarer fran omgivningen kdnna att min plats inte dr
akademin utan i en klddbutik ldngst inne pa Emporia. Jag vet att jag inte dr ensam om att tvivla
pd mig sjdlv under uppsatsprocessen, det dr formodligen en kdinsla som dr symptomatisk for
uppsatsskrivandet, men det dr en vdisentlig skillnad mellan att stundtals kdnna “jag klarar inte
av det hir” och att systematiskt kinna ’’jag ska inte vara hér”. Den ena kdnslan dr kontextuell,
den andra dr strukturell. Det dr viktigt att fraga sig var de kdnslorna kommer ifrdn, speciellt
néir man sedan fyra-, femdrsdldern inte gjort annat én att drillas till ett liv i akademin. Aven
om jag inte nodvdndigtvis sitter pa svaren har uppsatsen visat mig att de kdnslorna sdger mer

om strukturer inom utbildningsvisendet och samhdllet i stort dn det sdger om mig.
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12. Avslutande reflektioner.

I detta avslutande avsnitt sammanfattar jag de resonemang jag har fort i analysen.

Syftet med uppsatsen har varit att undersoka rasifierade personers erfarenheter av
att klassresa for att bidra till att fylla den kunskapslucka jag lokaliserade i den tidigare
forskningen om klassresor. Jag har med utgdngspunkt i feministiska forstaelser av Bourdieus
klassteori och i dialog med postkolonial teori undersokt hur informanterna talar och illustrerar
sin klassresa. Analysen &r strukturerad i fem Gvergripande teman: rasifierade identiteter,
platser och gemenskaper, den inte sd raka vigen, den paradoxala skolan, (klass)resans
nodvindigheter och dr vi framme nu? Aterkommande i analysen har varit informanternas
gransdragningar, bade uppét, nedat och at sidan. Dessutom identifierar analysen alternativa sétt
att forstd segregation. Den har visat hur olika maktordningar strukturerar informanternas liv,
men dven hur de gdng pa gang gor motstdnd och omfoérhandlar maktordningarnas inverkan pé
deras liv. Vad som blir tydligt dr dock att de ordttvisor som priglar informanternas beréttelser
1 mycket storre utstrickning forstés i termer av ras dn klass. Nedan foljer en sammanfattning
dér jag lyfter upp centrala resonemang fran varje tema.

I analysens forsta avsnitt har jag diskuterat intervjupersonernas uppvéxtplats.
Uppvixtplatsen och erfarenheterna dirifran utgdr en viktig beréttelse for att forsta klassresans
utgdngspunkter. Uppvéxtplatsen dr d&ven avgorande for informanternas identitetsskapande kring
klass och ras. Ett centralt argument i avsnittet &r att segregationen som sadan, bortsett frén den
ekonomiskt ojdmlika aspekten, inte behdver innebdra ndgot negativt. Istdllet visar jag i analysen
hur segregationen manga ganger skapar ett tryggt home place for informanterna. Detta gor att
berittelserna om uppvéxtplatsen skiljer sig pa ett vasentligt sétt frén beréttelserna om den vita
svenska klassresan. Berittelsen om den vita svenska klassresan lédnkar ofta samman
uppviaxtplatsen med fattigdom och missbruk, hér stér istdllet gemenskapen och tryggheten 1
fokus. Gemenskapen tolkar jag som grundad i bade plats och klass, snarare dn rasifiering. Jag
tolkar beréttelserna som att informanterna talk back.

Fororten beskrivs dven som en plats som erbjuder informanterna en stabil
identitet. Samtidigt argumenterar jag i avsnittet for att den gemenskap och likhet som beskrivs
inte alltid &r stabil da det sker stindiga gransdragningar i relation till andra i stadsdelen.
Gréinsdragningarna sker utifrdn migrations- och klasserfarenheter och har som syfte att
tillskriva informanterna respektabilitet. Aven ldrare och forildrar bidrar till (re)produktionen
av dessa gransdragningar. Utdver det visar avsnittet heterogeniteten inom gruppen rasifierade

klassresenirer.
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Det andra avsnittet i analysen har som syfte att illustrera klassresans krokiga vig.
Jag diskuterar informanternas ldngtan bade bort ifran och till nagot annat dn fororten och den
ursprungliga klasspositionen, samt hur detta sker i relation till forestéllningar om foérorten men
dven utifrdn en Onskan om att bli ndgonting”. 1 avsnittet synliggdérs hur villkoren pa
uppviaxtplatsen men dven fordldrarna, och allra frdmst papporna, dr avgorande for klassresan.
Jag visar hur forédldrarna spelar en central roll for klassresans forverkligande och hur de beskrivs
som raka motsatsen till de rasistiska forestéllningar som finns om invandrarforédldrar. Jag
diskuterar dven uppvixtplatsen och hur de normer som géller i den kontexten kan motarbeta
fordldrarnas ofta enorma investeringar i och forhoppningar pa sina barn. I en diskussion kring
gatukriminalitet lyfts platsens kdnade risker och hur dessa stundtals har satt képpar i hjulet pa
klassresan for dem som i studien identifieras som mén. I avsnittet framgér det att dessa tvé delar
— uppvixtplatsen och fordldrarna — for minga av informanterna stdr mot varandra och drar &t
varsitt hall, vilket resulterar i att klassresan inte sker linjért.

Nasta avsnitt diskuterar skolan och utbildningssystemet som ett paradoxalt rum.
A ena sidan #r utbildningen klassresans firdmedel, 4 andra sidan beskrivs skolan som den plats
som underordnar och exkluderar. Inledningsvis diskuterar jag skolans grindvakter, det vill sdga
skolpersonalen. Jag visar hur skolpersonalen bade kan stotta, utveckla och stoppa klassresan.
Ibland kan de till och med gora flera av dessa saker samtidigt. Informanterna i denna uppsats
har, trots hdmmande grindvakter, tagit sig vidare i utbildningssystemet. Ockséd kénslor av
hemmahorande &r avgorande for klassresans mojliggérande. Avsnittet vittnar om
utbildningssystemets bdde exkluderande och underordnande inverkan pé rasifierade forortsbor.
I avsnittet gér det dven att se att de rasifierade klassresendrerna i mycket mindre utstrdckning
investerar 1 duktigheten &n vad den tidigare forskningen om vita svenska klassresenirer pekar
pa. 1 avsnittet lokaliserar jag behovet av intersektionella ldsningar av bdde den
“antipluggmentalitet” som diskuteras 1 tidigare forskning, och begreppet “duktig flicka-
syndromet”. Aven i detta avsnitt blir det tydligt att segregation, eller snarare separatism, snarare
an att vara ett problem kan ses som ett andrum. I sista delen av avsnittet argumenterar jag for
vikten av det sociala kapitalet for klassresenérerna.

I uppsatsens fjdrde avsnitt belyser jag klassresans nddvindigheter, vilket jag
menar dr investeringar i att bli “bekanta framlingar” och 1 att anta vissa feministiska
virderingar. Genom dessa investeringar blir informanterna respektabla, vilket &r en
nddvindighet for klassresans forverkligande men ocksé en effekt av den. Analysen pekar pa att
dessa investeringar ir av storst vikt for de informanter som identifieras som min, da de annars

positioneras som ldngst bort frdn “svenskheten” och dess tillskrivna vérderingar. Samtidigt
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visar avsnittet att informanterna pd intet sdtt blint anpassar sig till normerna, utan de kritiskt
granskar och ifragasétter medelklassens hegemoni i fragan.

I det sista avsnittet visar jag hur rasifierade klassresendrer, till f6ljd av sin
rasifiering, aldrig till fullo kan inta en medelklassposition. Jag argumenterar for att detta pekar
pa en visentlig skillnad mellan den rasifierade och den vita svenska klassresan. I avsnittet ges
exempel pd hur klassresendrerna inte bara knyts till en arbetarklassposition utan dven till
fororten som plats. Detta menar jag i sin tur leder till att informanternas identifikation i storre
utstrdckning sker utifran identiteten blatte, vilket stundtals osynliggor klass som strukturerande
faktor. Jag diskuterar dven identifikation och gridnsdragningar i samband med klassresans
geografiska forflyttning. Avslutningsvis lyfter jag att det i den rasifierade klassresan
forekommer mindre berittelser om uppbrott, skam och alienation i relation till uppviaxtplats och
familj, vilket jag menar gar att forklara med hénvisning till det familjemandat som finns, samt

den kulturella identiteten som en gemensam identifikationspunkt for familjen.

12.1. Vidare forskning

Rasifierade min bade positioneras langst bort frdn svenskheten och beskrivs som
“utbildningsystemets stora forlorare”. De framstélls ofta som innehavare av ldgre ambitioner,
forvantningar och resultat inom utbildningssystemet (Behtoui 2017, 494). Forskning som
belyser forortens unga min, speciellt i relation till utbildningssystemet, har i stor utstrdckning
fokuserat pa reproduktion. Desto mindre har skrivits om dem av forortens unga min som inte
foljer detta monster. Med utgangspunkt bade i den lucka jag lokaliserade i den tidigare
forskningen gillande den manliga rasifierade klassresan (se avsnitt 3.1) och i de egna resultat
jag diskuterar i denna studie vill jag uppmana till ytterligare forskning som belyser detta tema

utifrén ett kritiskt intersektionellt perspektiv.
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14. Bilagor

14.1.

Plats

Familj

Intervjuguiden

Vilken typ av omrade? Vem bor dédr? Varderingar/normer?

Rorelse i staden

Fanns det ndgra i din gamla stadsdel som man inte skulle umgés med?
Boende nu: Var bor du nu? Vad ir viktigt vid val av boende?

Hianga i din gamla stadsdel?

Vilka bor kvar?

Vad tror du att du hade pysslat med om du bott kvar? Hur hade livet sett ut?

Beritta om familjen
Vad talade man om vid middagsbordet? Vad fick man inte tala om? Var migration
ett tema hemma? Hur sag vardagen ut? Vad gjorde ni pa helgerna?
Utbildning - fordldrar, syskon. Hur sig fordldrarna pa sitt jobb? Hur sag du pa deras
jobb?
Ekonomisk situation - dé/nu?
Familjens intressen
Syn pa skolan - védnner, familj och sé vidare
Som liten, hur tidnkte du att livet skulle se ut som vuxen?

Skolgang
Grundskola

Beritta lite om grundskolan
Typ av skola. Hur var du som elev? Viktiga personer
Hur upplevdes grundskoletiden?
Négra sdrskilda starka minnen?
Hur var du som liten/utanfor skolan? Vilka umgicks du med? Fritidsaktiviteter?

Gymnasium

Vilken skola sokte du/kom du in pd? Varfor?
Typ av skola? Stor skillnad frén grundskolan?
Hur tdnkte du kring val? Sjilvklart val?

Hur var det att borja skolan? Minne?

Hur upplevdes gymnasietiden?

Hur var du som elev? Skotsamhet?

Utanfor skolan?

Viktiga personer
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Forandring identitet, umginge och sa vidare?

Hogre utbildning

Vad har du lést?

Hur kom det sig att du pluggade vidare? Minns du hur du tinkte infor ansdkan?
Vad hade du for bild av universitetet/programmet/kursen innan?

Hur kindes det att borja?

Hur skulle du beskriva skolan/utbildningen?

Typiska studenten? Upplever du skillnad mellan dig sjidlv och omgivningen?
Tankar om att hoppa av? Lisa annat?

Tankar om framtiden?

Hur tror du dina fordldrar hade reagerat om du ej pluggat vidare?
Kaént att skolan dr ndgot for dig?

Hur har tiden efter utbildningen varit?

Tankar kring jobb, trygghet och sa vidare

Relationer och fritid

Vinner
Partners
Viktiga egenskaper - varfor?
Hur ser din vardag ut? Intressen? Aktiviteter? Da/nu?
Umgéngeskrets?

14.2. Intervjuer

De transkriberade intervjuerna finns tillgédngliga for granskning.

Intervju nummer 1
Datum: 27 februari 2019
Tid: 1 h 43 min

Intervju nummer 2
Datum: 5 mars 2019
Tid: 2 h 33 min

Intervju nummer 3
Datum: 5 mars 2019
Tid: 1 h 22 min
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Intervju nummer 4
Datum: 16 mars 2019
Tid: 2 h 47 min
Intervju nummer 5
Datum: 31 mars 2019
Tid: 2 h 32 min
Intervju nummer 6
Datum: 10 april 2019
Tid: 1 h 58 min
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