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Pa det gymnasieforberedande sprakintroduktionsprogram-
met gar nyanlanda elever som varit i Sverige i maximalt
fyra ar. Eleverna lar sig tva andrasprak — svenska och eng-
elska — samtidigt, trots att manga av dem har daliga forut-
sattningar for att lyckas i skolan. Genom en kartlaggande
enkat foljt av semistrukturerade intervjuer med 11 nyan-
landa elever undersoks hur elevernas motivation och sjalv-
kansla paverkas av den parallella andraspraksinlarningen.
Materialet utformades utifran Zoltan Dornyeis L2 motivat-
ional self systems tre aspekter — det ideala andraspraks-
jaget, borde-jaget och andrasprakslarandeupplevelsen —
samt Alastair Henrys forskning kring motivationsfordelning
vid parallell andraspraksinlarning. Intervjuerna visar att
eleverna dverlag ar positiva till att lara sig engelska, ef-
tersom de uppfattar det som nodvandigt att kunna bade ur
ett svenskt och ett internationellt perspektiv. Att de lar sig
spraken samtidigt verkar dock missgynna framst de sprak-
ligt svagare eleverna, som avskréacks av de starkare elever-
nas kunskapsnivaer samt tappar motivation av den forvir-
ring som den parallella inldrningen tenderar medféra. Orga-
nisatoriska forutsattningar gor att dven elever med mer stu-
dievana och storre forkunskaper hindras i sin utveckling i
engelskamnet, vilket verkar innebéra att fa elever nar god-
ként i engelska, som ar ett behérighetskrav for vidare gym-
nasiestudier.

parallell andraspraksinlarning, sprakintroduktionsprogram-
met, Zoltan Dérnyei, L2 motivational self system, engelska
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Forord

Mot slutet av min lararutbildning fick jag en langtidsanstallning som bland annat invol-
verade engelskundervisning for nyanlédnda elever. Mina undervisningsgrupper var vél-
digt heterogena, och stundvis kénde jag mig otillracklig som larare hur mycket jag an
forsokte anpassa och differentiera undervisningen. En del av eleverna verkade tappa
motivationen pa grund av grundldggande undervisning pa for lag niva, medan andra
skramdes av sina studiekamraters formaga. Forutsattningarna for uppgiften som en del
av mina elever stod infor — att lara sig engelska och svenska som andrasprak samtidigt,
och dessutom engelskan med stéd av svenskan — intresserade mig. For manga av de
nyanlénda eleverna &r skolan utmanande, och att de har stark tilltro till sig sjalva och sin
egen formaga ar avgorande for att de ska lyckas. Jag ville veta mer om hur parallell and-
raspraksinlarning — alltsa att lara sig tva fraimmande sprak samtidigt — paverkar elever-
na, deras studiemotivation och deras sjalvbild.

En uppsatsprocess ar sallan spikrak, och min har inte varit ett undantag. Darfor vill jag
tacka Damon, min handledare, som med talamod, lugn och tillforsikt vaglett mig framat
genom hela uppsatsprocessen. Vigdis, som kommit med glada tillrop och paminnelser
om vikten av choklad nar det varit som mest utmanande. Sist men inte minst, min
mamma Ingela och min syster Anna, som alltid finns vid min sida med outsinliga
mangder stdd, uppmuntran och kérlek.



1. Introduktion

Sedan 2010 har drygt 1 115 000 personer invandrat till Sverige (SCB, 2019). Manga av
dem &r barn eller ungdomar och kommer vara med och forma Sveriges framtid. Behovet
av effektivt fungerande och langsiktigt hallbar integration &r hogaktuellt. Att integrera
nya medborgare i samhallet ar bade en etisk och ekonomisk fraga — att lata personer
leva i strukturellt utanforskap baserat pa deras harkomst ar omoraliskt, inhumant och
dessutom ekonomiskt ohallbart. Utan adekvat uthildning riskerar individer i kunskaps-
samhallet Sverige att leva i arbetsloshet och utanforskap under ekonomiskt anstrangda
forhallanden, och samhéllet forlorar skatteintakter samtidigt som risken for brottslighet
stiger bland socialt och ekonomiskt utsatta grupper (Hé&llsten, Szulkin, & Sarnecki,
2013).

Utbildning och sprakkunskaper ses ofta som vagar till integration. Hemkommunen ar
skyldig att erbjuda ungdomar mellan 16 och 19 ar som kommit till Sverige och som é&r
obehdriga till ett nationellt gymnasieprogram en plats pa ett sa kallat sprakintrodukt-
ionsprogram for att dar na behorighet (Skolverket, 2019). Behorigheten till gymnasie-
program uppnas genom att nd godkéanda kunskapsnivaer i matematik, svenska som and-
rasprak och engelska. Alla som lart sig ett fraimmande sprak vet att det stundvis kan
vara en utmanande process. Betydligt farre vet daremot hur det ar att lara sig tva fram-
mande sprak samtidigt — en utmaning man som nyanland ungdom i Sverige alltsa riske-
rar att mota. Bland de lander som inte har engelska som officiellt sprak rankas ofta Sve-
rige som bast i varlden pa engelska och det engelska spraket ar véldigt narvarande i det
svenska samhadllet, bland annat i form stort medialt inflytande, inte minst inom populér-
kulturen. En del av de flyktingar som Sverige tagit emot kommer fran lander som rak-
nas som samst pa samma lista — sasom Afghanistan — och omstéllningen att motas av
inte bara ett nytt sprak utan tva kan da tankas vara extra omvalvande (Tidningarnas Te-
legrambyra, 2018).

Att lara sig engelska i ett svenskt undervisningssammanhang samtidigt som man l&r sig
svenska staller stora krav pa nyanlanda ungdomar som elevgrupp, inte minst motivat-
ionsmassigt. Forskning visar att motivation ar en viktig faktor for sprakinlarning, och att
faktorer sasom kvalitativ undervisning, passande laroplan och fallenhet for sprak inte
racker for att en elev ska na langsiktig framgang inom sprakkunskaper (Gardner, 2000;
Noels, 2003; Dornyei, 2005; Papi, 2010). Studiemotivation och bra inl&rningsforutsatt-
ningar ar dock inte en sjalvklarhet i nagon elevgrupp, och bland nyanlanda &r det ibland
extra problematiskt. Manga elever ar ensamkommande och har tankarna pa sin familj,
andra har flytt fran krigszoner och har upplevt traumatiska situationer i samband med
det, och en del vantar pa besked kring sin framtid i Sverige. Angslan, oro och framtids-



funderingar kan stéra studieformagan och gora den redan svara uppgiften att lara sig tva
frammande sprak parallellt annu svarare. Ar det da egentligen rimligt att forvanta sig att
nyanlanda som elevgrupp ska lara sig engelska och svenska samtidigt? Paverkas deras
motivation, sjalvbild och darmed indirekt ocksa kunskapsutveckling av utmaningen det
innebar? Innebéar engelskdmnet en mojlighet eller ett hinder for de nyanlanda elevernas
vag in i det svenska samhallet?

Andraspraksinlarning ar relativt valbeforskat, liksom motivationsfaktorer for sprakin-
larning. Parallell andraspraksinlarning — alltsa att lara sig tva frammande sprak samti-
digt — &r dock inte lika beforskat. Detta trots att majoriteten av Europas medborgare &r
tva- eller flersprakiga, och att fraimmande sprak &r en del av skolvasendets laroplan i
manga europeiska lander (Piller, 2012). Aven om det hade funnits mycket forskning
kring parallell andraspraksinlarning, ar det osakert hur éverensstimmande den skulle ha
varit med nyanlandas upplevelser, beroende pa hur begreppet parallell definieras. Spra-
kinlarningen i svensk grundskola skulle till exempel kunna ses som parallell, eftersom
elever laser bade engelska och ett sa kallat modernt sprak under delar av sina nio under-
visningsar. Engelskundervisningen inleds dock ett antal ar innan undervisningen i mo-
derna sprak, och pagar under i stort sett hela grundskoletiden. Den parallella andra-
spraksinlarning som sker inom svensk grundskola kan saledes inte likstallas med den pa
sprakintroduktionsprogrammet, dar eleverna stravar efter att lara sig bade svenska och
engelska inom ett fatal &r och dar undervisningen startar inom en snavare tidsperiod.
Dessutom ar ett av deras andrasprak — svenska — referenssprak i undervisningen i ett
annat andrasprak — engelska. Eftersom det dr nddvandigt att beharska bade svenska och
engelska for att nd svensk gymnasiebehdrighet — och langsiktigt kanske ocksa for att
vara en val integrerad samhéallsmedborgare i Sverige — sa stalls manga nyanlanda alltsa
infor utmaningen som parallell andraspraksinlarning innebér. Detta trots att manga av
eleverna redan upplever skolrelaterade svarigheter (Skolinspektionen, 2017). Det é&r
darfor angeléget att ta reda pa mer om vad parallell andraspraksinlarning av svenska och
engelska innebdr som process, hur de nyanlédnda eleverna upplever den samt vilken in-
verkan den kan ha pa deras motivation, sjalvbild och langsiktigt darmed ocksa kun-
skapsutveckling samt mojlighet att integreras i det svenska samhallet.

| syfte att utoka forstaelsen for parallell andraspraksinlarning och specifikt for inlarning
av engelska i en svensk kontext samt processens eventuella paverkan pa studiemotivat-
ionen och sjélvbilden hos nyanlanda elever vill jag utreda foljande fragestallningar:

e Vad tycker sprakintroduktionsprogramselever om att lara sig engelska i en
svensk kontext? Skulle de vilja gora pa ett annat satt? Har de egna forslag?

e Hur paverkas elevernas motivation av att lara sig engelska samtidigt som de lar
sig svenska?



e Paverkas elevernas sjalvbild av att lara sig engelska parallellt med svenska spra-
ket, och i sa fall pa vilket/vilka sétt?

Fragestallningarna kommer att utredas genom en kartlaggande enkat samt semistruktu-
rerade intervjuer med 11 nyanlanda elever som gar sprakintroduktionsprogrammet pa en
gymnasieskola i sédra Skane. Med utgangspunkt i fragestallningarna ges forst en bak-
grund kring invandringssituationen i Sverige, synen pa flersprakighet och identitet i
ledande dokument i Europa och Sverige, sprakintroduktionsprogrammets mal, regelverk
och situation samt forskning kring andraspraksinlarning, parallell andraspraksinlarning
och motivation. Déarefter presenteras studiens tillvagagangssatt och resultat, foljt av en
diskussion kring hur engelskamnet eventuellt skulle kunna hanteras pa sprakintrodukt-
ionsprogrammet samt férslag pa vidare forskning.



2. Bakgrund

Situationen kring parallell inlarning av engelska och svenska pa sprakintroduktionspro-
grammet i Sverige dar komplex. | detta avsnitt ges en kort 6verblick av omraden som &r
relaterade till amnet: invandringssituationen i Sverige, europeiska och nationella sprak-
och utbildningsriktlinjer, sprakintroduktionsprogrammets forutséttningar, samt motivat-
ionsfaktorer inom andraspraksinlarning och parallell andraspraksinlarning generellt och
for engelska specifikt.

2.1 Invandring och integration

Manga personer fran andra lander har invandrat till Sverige under Iang tid. Alla ska in-
Kluderas i samhéllet, och ungdomarna som kommer ska inkluderas i det svenska skolsy-
stemet. Manga av dem ar redan flersprakiga nar de kommer till Sverige, och andra blir
det efter att ha lart sig svenska. Efter 1950-talet hade Sverige framst arbetskraftsinvand-
ring, men efter 1970-talet har invandringen mer och mer bestatt av asylsdkande fran
krigsdrabbade lander. Under 2000-talet dkade invandringen kraftigt, fran runt 60 000
personer om aret upp till 6ver 163 000 ar 2016, da invandringen till Sverige var som
storst. Efter rekordaret 2016 har invandringen minskat nagot, och var ar 2018 nere pa
runt 133 000 personer per ar (SCB, 2019).

De fem vanligaste fodelselanderna for personer som invandrade ar 2018 var, bortsett
fran Sverige: Syrien, Afghanistan, Indien, Irak och Iran. Majoriteten av personerna som
invandrar till Sverige & man. Totalt har mellan 53 och 56 procent av de som invandrat
sedan 2005 varit man, och i vissa enskilda invandringslanders fall — sdsom Afghanistan
— ar s& manga som 74 procent av invandrarna man (SCB, 2019).

Invandring &r den faktor som just nu bidrar mest till Sveriges befolkningsékning (SCB,
2019). For ett fortsatt demokratiskt och jamlikt samhélle &r det viktigt att personer som
invandrat till Sverige integreras i samhéllet och tar likvardig del av de rattigheter och
skyldigheter som en svensk medborgare har. Det verkar dock vara svarare att bli en del
av samhallet som utrikesfodd. Andelen arbetslosa bland utrikesfodda &ar fyra ganger
hogre an bland dem som &r foédda i Sverige (Migrationsinfo, 2019). Att leva i arbetslos-
het innebar ofta ekonomisk utsatthet och utanforskap, som kan vara svart att bryta om
man saknar sprakkunskaper eller utbildning. Dessutom dr tillrackliga sprakkunskaper en
forutsattning for att kunna ta plats i det demokratiska rummet, veta sina réttigheter och
skyldigheter, kdnna tillhérighet och gemenskap samt delta sjalvstandigt i demokratiska
val. Baserat pa skillnaderna i sysselsattningsgrad verkar integrationsprocessen i Sverige



inte fungera som onskvart. Att garantera battre sprakkunskaper bland de utrikesfédda
skulle kunna vara ett satt att forbattra deras integrationsmojligheter.

2.2 Europeiska unionen och GERS

Flersprakighet ar en av Europeiska Unionens nyckelkompetenser och befolkningens
sprakkunskaper och majligheter att kommunicera pa en internationell marknad spelar
stor roll for ett lands framtid som kunskapssamhalle. Europeiska Unionen samarbetar
inom en rad olika politiska och ekonomiska omraden. Ett av dem &r utbildning, och
Europaparlamentet och Europeiska unionens rad har tagit fram atta sa kallade nyckel-
kompetenser for ett livslangt larande i ett kunskapssamhélle. Tva av dessa atta nyckel-
kompetenser ar direkt relaterade till sprakkunskaper, och ytterligare flera kan ségas vara
beroende av spraklig kompetens. Att kunna kommunicera pad modersmalet &r en av
nyckelkompetenserna, men dven férmagan att kunna kommunicera pa sprak utéver mo-
dersmalet varderas hogt av EU. Tanken bakom denna nyckelkompetens &r att skapa
intresse och nyfikenhet for sprak och interkulturell kommunikation samt framja upp-
skattning av kulturell mangfald. Kunskaperna ska omfatta bade produktiva och recep-
tiva fardigheter och ska tillata individen att forsta, uttrycka och tolka asikter, kanslor,
fakta och tankar (Europaparlamentet & Europeiska unionens rad, 2006).

Ytterligare nyckelkompetenser som indirekt ar relaterade till spraklig formaga ar social
och medborgerlig kompetens samt kulturell medvetenhet och kulturellt uttryck. Social
och medborgerlig kompetens beskrivs som férmagan att pa ett effektivt och konstruktivt
satt kunna delta i sociala sammanhang och i arbetslivet och nyckelfaktorer inom for-
magan &r bland annat att ha kunskap kring demokratiska system och att kunna uttrycka
sin asikt genom exempelvis regionala och nationella val, att kunna engagera sig i den
publika sfaren samt att k&nna tillhdrighet till sin region, sitt land och till Europeiska
unionen (Europaparlamentet & Europeiska unionens rad, 2006). Sprakkunskaper kan
sdgas vara en forutsattning for alla ovanstaende formagor. Utan tillrackliga sprakkun-
skaper ar det svart att satta sig in i hur olika demokratiska system fungerar, att veta sina
rattigheter och skyldigheter samt att forhalla sig till olika politiska sammanhang pa ett
sjalvstandigt och oberoende sétt. Otillrackliga sprakkunskaper kan forsvara en individs
mojligheter att fa ett arbete, och utan arbete kan det vara svart att kanna tillhorighet ef-
tersom man riskerar att leva i ekonomiskt och socialt utanforskap. Goda sprakkunskaper
ar saledes en forutsattning for social och medborglig kompetens och nyckelkompeten-
sen ar darfor relaterad till spraklig formaga.

Samma sak kan sagas gélla for formagan kulturell medvetenhet och kulturellt uttryck.
Nyckelkompetensen beskrivs som formagan att ta del av, uppskatta och eventuellt sjalv



producera kulturella uttryck sasom musik, konst och litteratur (Europaparlamentet &
Europeiska unionens rad, 2006). Pa samma satt som medborgerlig kompetens indirekt
kan kopplas till spraklig formaga kan ocksa kulturell medvetenhet och kulturellt uttryck
sdgas vara beroende av tillrackliga sprakkunskaper. En persons mojlighet att forsta ex-
empelvis litteratur, men till viss del ocksa musik, ar relaterat till dennes sprakkunskaper.
Utan spraklig kompetens ar det svart att forstd vad man laser eller vad lattexter handlar
om.

Sprakkunskaper kan saledes konstateras viktiga for flertalet nyckelkompetenser inom
Europeiska unionen. For att nivaindela och vérdera sprakkunskaper likvardigt inom EU
har EU:s rad tagit fram riktlinjer — en s& kallad Gemensam Europeisk Referensram for
Sprak (GERS). GERS syftar till att framja likvardiga sprakkunskaper i hela EU samt
underlatta framtagningen av laroplaner, kursplaner, examina och laromedel. Det grund-
ldggande syftet med referensramen ar att underlétta rérelse och samarbete dver nations-
grianserna utan sprikliga hinder samt ”6vervinna férdomar och diskriminering” (Réadet
for kulturellt samarbete, Uthildningskommittén, Enheten for moderna sprak, 2001, s. 2).

| GERS beskrivs sex olika nivaer av sprakkunskaper for fraimmande sprak, som grundar
sig i en syn pa flersprakighet dar framst kommunikativ kompentens &r styrande (Radet
for kulturellt samarbete et al, 2001). Nivaerna i GERS kallas A1, A2, B1, B2, C1 och
C2, dar A1 och C2 har kommit kortast respektive langst i sin sprakliga progression. De
olika nivabeskrivningarna kan sammanfattas i tre kategorier dar A1 och A2 ar anvan-
dare pa nyborjarniva, B1 och B2 ar sjalvstandiga anvandare och C1 och C2 &r avance-
rade sprakanvandare (Skolverket, 2018). Den sprakliga progressionen ror sig fran for-
maga att uttrycka sig i vardagliga och konkreta sammanhang med viss hjalp fran sam-
talspartnern till att med l&tthet kunna uttrycka sig spontant dven i komplexa situationer.
| tabell 1 beskrivs de sex olika sprakliga nivaerna narmare:



Tabell 1: Sprakliga nivaer enligt GERS.

Al

Anvandare pa

Kan forsta och anvanda valkanda, vardagliga uttryck och mycket grundlaggande
fraser som syftar till att moéta konkreta behov. Kan presentera sig sjalv och andra
samt stalla och besvara fragor om personliga forhallanden som var han/hon bor,
personer han/hon kanner och saker han/hon har. Kan samtala pa ett enkelt satt
under forutsattning att samtalspartners talar langsamt och tydligt och ar beredd att
hjalpa till.

nyborjarniva A2

Kan forstd meningar och vanliga uttryck som ror omedelbara behov (t. ex. myck-
et grundldggande information om individ och familj, inkdp, lokal geografi,
sysselsattning). Kan kommunicera i enkla och rutinméssiga sammanhang som
kraver ett enkelt och direkt utbyte av information. Kan i enkla termer beskriva
delar av sin egen bakgrund, sin narmaste omgivning samt forhallanden inom
omraden som ror omedelbara behov.

Bl

Sjélvstandig

Kan forstd huvudinnehéllet i vad han/hon hort eller last om véalkanda forhallan-
den som han/hon regelbundet moter i arbetet, i skolan, pa fritiden, etc. nar det
presenteras pa tydligt standardsprak. Kan hantera de flesta situationer som van-
ligtvis uppstar under resor i omraden dar spraket talas. Kan producera enkla,
sammanhangande texter om d&mnen som ar valkénda eller av personligt intresse.
Kan beskriva erfarenheter och handelser, berdtta om drommar, férhoppningar och
framtidsplaner och kortfattat ge skal for och forklaringar till &sikter och planer.

sprakanvandare B2

Kan forstd huvudinnehallet i komplexa texter om bade konkreta och abstrakta
amnen, inklusive fackmassiga diskussioner inom det egna specialomradet. Kan
delta i samtal s pass flytande och spontant att ett normalt umgange med mo-
dersmélstalare blir fullt mojligt, utan anstrangning for nagondera parten. Kan
producera tydlig och detaljerad text inom ett brett falt av dmnen, forklara en
standpunkt i ett aktuellt amne samt framhalla saval for- som nackdelar vid olika
valmojligheter.

C1

Avancerad

Kan forsta ett brett urval av kravande, langre texter och urskilja underforstadda
betydelser. Kan uttrycka sig flytande och spontant utan att i stdrre utstrackning
soka efter ord och uttryck. Kan anvanda spréaket flexibelt och effektivt for saval
sociala som studie- och arbetsrelaterade andamal. Kan producera tydliga, val-
strukturerade och detaljerade texter om komplexa &mnen. Kan pa ett planerat satt
med olika medel organisera och binda samman en text till en sammanhéngande
helhet.

sprakanvandare C2

Kan med latthet forstd praktiskt taget allt som han/hon hor eller laser. Kan sam-
manfatta information fran olika muntliga eller skriftliga kallor och darvid aterge
argument och redogorelser i en sammanhéngande presentation. Kan uttrycka sig
spontant, mycket flytande och precist samt déarvid skilja mellan finare nyanser
aven i mer komplexa situationer.

(Radet for kulturellt samarbete, Utbildningskommittén, Enheten for moderna sprak,

2001, s. 24).

Ramverket har varit vagledande i framtagningen av kursplanerna i frammande sprak i
Sveriges utbildningssystem (Skolverket, 2018a). Detta diskuteras narmare i kommande

avsnitt.



2.3 Skollagen, laroplanen och kursplanen

Svensk skola kan sdgas vila pa tva pelare: kunskap och demokrati. Kunskapsmassigt har
det svenska utbildningsvasendet sedan den senare delen av 1900-talet stravat efter att
vara likvardig for alla elever oavsett maktfaktorer sasom etnicitet, genus och klass. En-
ligt styrdokumenten ska elevens bakgrund inte vara avgérande for dennes mojligheter
att tillgodogora sig kunskap och uppna goda skolresultat (Ny skollag i praktiken: Lagen
med kommentarer, 2014, 1 kap 8 §). Skolan ska ocksa enligt det kompensatoriska upp-
draget skapa forutsattningar for alla elever att na uthildningens mal (Skolverket, 2018).
Denna likvardighetsstravan inom kunskapsuppdraget har betydelse bade for enskilda
elever och for samhéllet i helhet. For individen kan misslyckande i skolan enligt forsk-
ning leda till psykosociala problem, och for samhallet riskerar bristande likvérdighet att
leda till strukturellt utanforskap och arbetsloshet (Skolverket, 2013). Svensk utbildning
ska arbeta aktivt och kompensatoriskt for en larandemiljo dar elevens forutsattningar
inte utgor hinder for dennes skolframgang.

Skolans andra pelare — demokratiuppdraget — syftar till att fostra morgondagens sam-
hallsmedborgare. Skolan ska ge individer mojlighet att forma sin egen identitet och ut-
veckla sina egna vdrderingar i en demokratisk anda genom att i samarbete med hem-
men framja barns och elevers allsidiga personliga utveckling till aktiva, kreativa, kom-
petenta och ansvarskdnnande individer och medborgare” (Ny skollag i praktiken: Lagen
med kommentarer, 2014, 1 kap 4 8). | ett fordnderligt tidevarv ar det viktigt att skapa
framtida medborgare som kan ténka sjalvstandigt, processa stora mangder information
pa ett kallkritiskt satt samt ta ansvar for och delta i samhéllsprocesser genom att sta upp
for sina demokratiska varderingar och ha fortroende for sin egen féormaga.

Som namndes i tidigare avsnitt om EU:s nyckelkompetenser och GERS éar sprakkun-
skaper viktiga bade ur ett kunskapsperspektiv och i demokratiska sammanhang. | Sve-
rige synliggors detta bland annat genom det faktum att elever behdver vara godkénda i
grundskolans arskurs nio i svenska eller svenska som andrasprak och engelska, utover
matematik, for att vara behdriga for ett nationellt gymnasieprogram — oavsett om gym-
nasieprogrammet ar studie- eller yrkesforberedande.

Vad kréavs da for att vara godkand, alltsa minst betyg E, i engelska i slutet av arskurs
nio? | figur 1 framgar det att en elev med godkant betyg i engelska i slutet av arskurs
nio forvantas ha kunskaper som motsvarar GERS niva B1. | tabell 1 definieras sprak-
kunskaperna for niva B1 som sjélvstandig sprakanvandning dar personen

[k]an forsta huvudinnehallet i vad han/hon hort eller last om valkanda forhallanden som
han/hon regelbundet mater i arbetet, i skolan, pa fritiden, etc. nar det presenteras pa tyd-
ligt standardsprak. Kan hantera de flesta situationer som vanligtvis uppstar under resor i
omraden dar spraket talas. Kan producera enkla, sammanhéangande texter om &mnen som



ar vélkanda eller av personligt intresse. Kan beskriva erfarenheter och handelser, berétta
om drémmar, férhoppningar och framtidsplaner och kortfattat ge skél for och forklaringar
till asikter och planer (Réadet for kulturellt samarbete, Utbildningskommittén, Enheten for
moderna sprak, 2001, s. 24).

Moderna sprid  MOC
Svenskl teckensprik
GERS Engeisica (ENG 10¢ horande (SVT

Figur 1: Korrelation mellan GERS och svenska kursplaner i engelska och moderna
sprak. (Skolverket, 2018b).

Ovanstaende ar grunden till kunskapskraven for ett godkant betyg enligt kursplanen for
engelska i arskurs nio (Skolverket, 2017). Det ar vad nyanlanda elever stravar efter att
uppna pa sprakintroduktionsprogrammet. Till skillnad fran kursplanen i svenska som
andrasprak tas ingen sarskild hansyn i engelskamnet till att eleverna kan ha ett flertal
andra forstasprak eller modersmal. Eleverna laser efter samma kursplan som elever som
fatt hela sin utbildning i svensk grundskola. | nasta avsnitt beskrivs regelverk, riktlinjer
och problematik kring sprakintroduktionsprogrammet vidare.



2.4 Sprakintroduktionsprogrammet

Sprakintroduktionsprogrammet &r ett program som ska forbereda elever for gymnasi-
estudier i Sverige. Precis som for andra gymnasieprogram finns det riktlinjer kring vem
som far ga pa sprakintroduktionsprogrammet samt hur programmet ska vara utformat.
Det finns ocksa forskning som visar att nyanlanda som elevgrupp drabbas av viss pro-
blematik i motet med det svenska utbildningsvasendet. | denna sektion ges en éverblick
kring vad sprakintroduktionsprogrammet @mnar uppna, vilka riktlinjer som galler samt
vilka problem som omger en del av eleverna som gar dar.

2.4.1 Mal och regelverk

Nastan var tionde elev i hela gymnasieskolan gar pa sprakintroduktionsprogrammet,
vilket gor det till Sveriges storsta introduktionsprogram — alltsa program som ska ge
tillrackligt manga godkénda betyg for behorighet till gymnasieskolan eller méjlighet till
annan utbildning (Lundin, Wennler, & Lundholm, 2018). Det &r det fjarde storsta pro-
grammet i gymnasieskolan (Skolinspektionen, 2017). Programmet riktar sig till nyan-
landa ungdomar som behdver en utbildning med fokus pa och tyngdpunkt i det svenska
spraket for att uppna behorighet for att ga vidare med sin utbildning. For behorighet till
nationella yrkesforberedande program krdvs godkanda betyg i svenska alternativt
svenska som andrasprak, engelska, matematik och ytterligare fem d@mnen pa grundsko-
leniva, och for behdrighet till nationella studieforberedande program kravs godkanda
betyg i svenska alternativt svenska som andrasprak, engelska, matematik och ytterligare
nio amnen pa grundskoleniva (Lundin et al, 2018).

Spréakintroduktionsprogrammet réknas till gymnasieskolan. Det innebar att man maste
ha rétt till gymnasieutbildning for att fa ga pa sprakintroduktionsprogrammet. Ratt till
gymnasieutbildning har personer som har permanenta uppehallstillstand, alternativt
tidsbegransade uppehallstillstand och som ar eller ska vara folkbokforda i Sverige.
Dessa personer kan paborja en gymnasieutbildning till och med det forsta kalenderhalv-
aret det ar som de fyller 20. Personer som soker asyl, som &r papperslosa eller har tids-
begransade uppehallstillstand som inte ger ratt till folkbokforing har bara ratt att paborja
gymnasieutbildning om de ar under 18 ar. Déarefter har de rétt att fullfélja utbildningen
pa till exempel sprakintroduktionsprogrammet aven efter att de fyllt 18, men inte pa-
borja ett nationellt gymnasieprogram eller annat introduktionsprogram. For att fa ga pa
sprakintroduktionsprogrammet maste man vara nyanland, samt obehorig till ett nation-
ellt yrkesforberedande program. Nyanldnda &r en heterogen grupp. Hit rdknas bland
annat asylsokande, anhériginvandrare och svenska medborgare som inte tidigare gatt i
svensk skola, till exempel for att de bott utomlands. Efter fyra ar i Sverige raknas man
inte langre som nyanland och ungdomar i gymnasiealder hanvisas till Komvux eller
folkhdgskola (Lundin et al, 2018).
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Sprakintroduktionsprogrammet ska vara individuellt anpassat efter varje individ, sa att
eleverna sa fort som mojligt kan ga vidare till annan utbildning. Programmet ska inne-
halla undervisning i svenska eller svenska som andrasprak pa grundskoleniva, och 6v-
riga @mnen som eleven behdver for att fortsatta sin utbildning (Skolverket, 2015).
Undervisningen kan inkludera exempelvis praktik om det anses gynnsamt for elevens
kunskapsutveckling. Utbildningen ska vara grundad pa en kartlaggning av elevens kun-
skaper och behov, som ska ske inom tva manader efter att eleven tagits emot i skolva-
sendet. Kartlaggningen utfors med fordel pa elevens starkaste sprak, och baserat pa kart-
laggningen ska en individuell studieplan formuleras (Lundin et al, 2018).

2.4.2 Nyanlanda elevers problematik i skolan

Forskning kring sprakintroduktionsprogrammet samt rapporter fran Skolverket och
Skolinspektionen pekar pa att programmet har organisatoriska brister och att manga av
eleverna upplever skolrelaterad problematik. I detta avsnitt diskuteras en del av de sva-
righeter som ar kopplade till sprakintroduktionsprogrammet.

Vissa av de svarigheter som nyanlanda moter pa sprakintroduktionsprogrammet kan
kopplas till organisatoriska brister. Till exempel &r det inte alltid praktiskt mojligt att
den inledande bedémningen stéds av en person som talar elevens modersmal, och darfor
blir ibland bedémningen felaktig och oftérdelaktig for eleven (Lundin et al, 2018). For
lag tillgang till larare och brist pa rutiner gor att fa skolor “planerar, genomfor och an-
passar utbildningen efter de nyanldnda elevernas forutsittningar och behov” (Skolin-
spektionen, 2014, s. 7). Brist pa individualiserad undervisning kan gora att eleverna inte
utvecklas i den takt som de skulle kunna gora. Att det saknas rutiner, strukturer och
samverkan gor ocksa att manga elevers skolsituation blir beroende av enskilda larares
engagemang (Skolinspektionen, 2014).

Valdigt stort fokus pa svenska spraket snarare an amneskunskaper gor ocksa att manga
elever som gatt i skola i sina hemlander forlorar kunskaper. Manga larare vittnar ocksa
om att 6verlamning fran eventuell tidigare undervisning samt kartlaggning fungerar
daligt, och ofta ar de oférberedda och otillrackligt informerade nar de far en nyanland
elev i sin undervisningsgrupp. Dessutom finns brister géllande sarskilt stod till nyan-
landa som elevgrupp. Svarigheter for enskilda elever utreds inte alltid tillrackligt for att
avgora om de enbart ar relaterade till sprakforbristningar eller till inlarningssvarigheter,
och aven i de fall dar elevens stodbehov &r utrett gor brist pa gemensamma atgarder och
samsyn att mycket ar beroende av enskilda larares formaga. Skolinspektionens (2014)
granskning visar ocksa att manga nyanlanda initialt har hdg motivation och lust att lara,
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men bristen pa organisation och langsiktighet gor manga elever frustrerade och gor att
de riskerar att tappa bade motivation och tillit till sig sjalv.

Ytterligare faktorer som kan paverka de nyanlanda elevernas mojlighet att tillgodogora
sig undervisningen ar kopplade till elevernas bakgrund. Manga elever &r ensamkom-
mande och har flytt fran traumatiska situationer sasom krig. Psykisk ohalsa ar vanligt
férekommande bland nyanldnda ungdomar, och den tar sig bland annat uttryck i sémn-
svarigheter. Manga skolors elevhélsa uttrycker att de inte har kompetens och resurser
for att ge adekvat hjélp till elever som upplevt trauman (Skolinspektionen, 2017). En del
elevers livssituation kantas av osdkerhet, och vantan pa svar pa asylansokan kan vara
mycket anstrdngande. Det affektiva filtrets hypotes beskriver hur emotionella faktorer,
sasom stress, angslan eller oro kan blockera inlarningsformagan och hindra en elev att
tillagna sig till exempel ett fraimmande sprak (Krashen, 1982).

Slutligen kan vissa kulturella faktorer skapa problematik relaterad till skolan. Vissa ele-
ver har inte gatt i skola i sitt hemland, och saknar saledes helt och hallet skolvana.
Andra har gatt i skola, men i en skolkultur som skiljer sig fran Sveriges. | svensk skola
forvéantas eleverna kunna soka upp, hantera, analysera samt granska och vardera fakta
snarare dn att endast memorera den.

2.5 Motivationsfaktorer inom andraspraksinléarning

Den teoretiska grunden i denna undersokning utgar framst fran Zoltan Dornyeis system
for motivation inom andraspraksinlarning. | detta avsnitt presenteras perspektiv och
forskning kring motivation inom andraspraksinlarning, parallell andraspraksinlarning
samt engelska som parallellt andrasprak.

Allt eftersom forskningen kring andraspraksinlarning har utvecklats, har stérre fokus
lagts pa inlararens motivation och drivkraft. Gardenfors (2010) presenterar en teori om
inre och yttre motivation. Enligt Gardenfors grundas inre motivation i en elevs egna
drivkrafter och intressen, medan yttre motivation ar kopplad till mal som inte direkt &r
kopplade till aktiviteten — sasom betygsystem, potentiella karriarer och foraldrars krav-
bild. Somliga studier, med forskare sasom Gardner (2002) i spetsen, menade att integra-
tiva skal ar den storsta drivkraften till att lara sig ett andrasprak. Att passa in i samman-
hang dar spraket talas, bland modersmalstalande, skulle driva inlararen att ldra sig det
nya spraket. Senare forskning tyder dock pa att integrativa skal bara ar drivande i vissa
sociokulturella sammanhang och att resor, vanskap, kunskap och instrumentella skal ar
viktigare drivkrafter dverlag (Noels et al, 2000). Instrumentella skal &r till exempel att
komma in pa en specifik utbildning eller fa I6nedkning.
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Huvudsakligen baserat pa kvalitativ forskning utvecklade Ema Ushioda (2001) ett sy-
stem for motivationsfaktorer inom andraspraksutveckling som beskrev atta faktorer,
som strackte sig fran personlig njutning till akademiskt intresse och som gick att férdela
i de tre grupperna larandeprocessen, yttre skal och integrativa skal. Kim Noels (2003)
utvecklade i sin tur ett motivationssystem som till viss del ar relaterat till Ushiodas, och
som beskriver motivationsfaktorer bestdende av kategorierna inre skal, yttre skal samt
integrativa skal. Noels och Ushiodas forskning lade grunden for Zoltdn Dérnyei och
Kata Csizers (2005) studie gjord pa drygt 13 000 ungerska barn i grundskolan, som syf-
tade till att undersoka barnens motivation i forhallande till fem olika malsprak; eng-
elska, franska, tyska, italienska och ryska. Studien blev i sin tur grunden till Dornyeis
vidare forskning och teorier, och visade att en elevs integrativa motivation, uppfattning
om sprakets anvandbarhet och instéllning till sprakets talare och samhalle spelar roll for
bade valet av malsprak samt elevens arbetsinsats. | ett forsok att syntetisera de tva kon-
cepten kring motivation inom andraspraksinlarning samt efter att ha sammanstallt resul-
taten fran sin och Csizers studie foreslog Dérnyei ar 2005 sitt sa kallade L2 Motivation-
al Self System.

Dornyeis (2005) system bestar av tre huvudfaktorer for andraspraksinlarning. Den forsta
kategorin kallas Det ideala andraspraks-jaget. Denna kategori ar kopplad till inre fak-
torer, alltsd motivation som kommer inifran den larande. Drivkraften ar relaterad till en
bild, vision, férhoppning eller drém av den man skulle vilja vara i framtiden. Dornyei
sammanfattar det som att om personen vi skulle vilja bli i framtiden talar ett andrasprak,
sa ar det ideala andraspraksjaget en kraftfull motivationsfaktor for att lara sig andra-
spraket (s. 105). Onskan att minska avstandet mellan den man ar idag och den man vill
bli eller dar man &r och dit man vill komma kan fungera som drivkraft for att lara sig ett
andrasprak. Synsattet utvecklar Gardners teori om integrativ motivation fran att mesta-
dels handla om assimilering till att snarare handla om en sjalvforfyllande identitetspro-
cess.

Den andra kategorin kallas Borde-andraspraksjaget. Den har kategorin har att géra med
de drag eller attribut den ldrande uppfattar att han eller hon borde besitta eller forma
uppna, relaterat till plikter, masten och ansvar, for att undvika negativa foljder (s. 106).
Spraket blir ett medel att uppna nagot annat, snarare an att ha ett varde i sig sjalv. Har ar
det alltsa snarare yttre faktorer eller krav som &r motiverande, till skillnad fran den forra
kategorin. En studie av Csizer och Dornyei (2005) visar att kategori tva inte ar lika
starkt drivande for larandeprocessen som kategori ett, som dr den mest betydande moti-
vationsfaktorn for laranderesultat.
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Den sista kategorin kallas Andrasprakslarandeupplevelsen och ar kopplad till sjalva
larandeprocessen. Motivationen kan vara sprungen ur sjalva larandemiljon eller upple-
velsen av att lara sig det nya spraket. Dessa motiv ar situationsspecifika och bundna till
ett sarskilt sammanhang (Dornyei, 2005). Pa sa satt ar dven denna kategori mer relate-
rad till yttre faktorer snarare an elevens inre drivkraft, vilket gor den flyktigare.

2.5.1 Motivationsfaktorer inom parallell andraspraksinlarning
Forskning visar att det kan vara utmanande att l4sa ett andrasprak, och att elevens moti-
vationsniva ar en avgorande faktor for dess framgang (Ushioda, 2001; Noels, 2003;
Dornyei, 2005; Csizer & Dornyei, 2005; Taguchi, Magid, & Papi, 2009). Att hantera
processen kring att lasa tva andrasprak samtidigt bor saledes krava annu starkare moti-
vation fran elevens sida. Processen &r inte lika beforskad som andraspraksinlarning ge-
nerellt, men eftersom manga ungdomar i Sverige befinner sig i situationer som kraver
att de laser mer an ett andrasprak parallellt &r det angelaget att ta reda pa mer. Den situ-
ation som eleverna pa sprakintroduktionsprogrammet befinner sig i kan sdgas vara extra
speciell, eftersom ett av andraspraken de lar sig &r ett sprak de behover for att integreras
i sitt nya hemland. Eventuellt skadad motivation bland eleverna pa sprakintroduktions-
programmet skulle kunna resultera i sdmre inldrning av svenska och darmed sémre
chanser till integration — en minst sagt kontraproduktiv utgang.

Att vara intresserad av att lasa mer an ett sprak ar dverlag nagot positivt, da det kan for-
starka inlararens syn pa sitt ideala andraspraks-jag. Csizer och Doérnyei (2005) havdar
att en stark och tydlig framtidsvision av sig sjalv som sprakanvéandare utokar inlarnings-
lusten och arbetsinsatsen. Att vilja lara sig mer dn ett sprak samtidigt kan daremot pa-
verka ens inlarningsresultat i atminstone ett av spraken. Henrys (2010) forskning kring
parallell andraspraksinlarning tyder pa att motivationen inte ar jamnt fordelad nar man
laser mer an ett andrasprak samtidigt. Motivationen till det sprak som eleven &r mest
intresserad av brukar finnas pa bekostnad av motivationen till det andra spraket, vilket
skapar en konkurrensliknande situation mellan malspraken (Csizer & Dornyei, 2005).
Att lasa tva andrasprak samtidigt kan alltsa skapa en ojamn motivationsfordelning, vil-
ket drabbar det sprak som eleven &r minst intresserad av negativt.

Motivationens spridning kan vara kopplad till elevernas ideala andraspraks-jag. Forsk-
ning tyder pa att parallella sprakinlarare har olika andraspraks-jag och visioner av sig
sjalva kopplade till olika sprak, och att de olika jagen tillsammans utgor ett mer gene-
riskt andraspraks-jag (Henry, 2010). En starkare syn pa sitt andraspraks-jag inom ett
sprak jamfort med ett annat kan snedférdela inlarningsmotivationen och gora att man
lyckas battre inom det ena spraket. Det sprak man lagger mindre kraft pa riskerar man
att lyckas samre i, vilket kan paverka bade andraspraks-jaget for det spraket och det
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évergripande andraspraks-jaget negativt. Pa sa satt ar de olika andraspraks-jagen fri-
stdende fran varandra, samtidigt som de samspelar och formar ett stérre, sammanfat-
tande jag.

2.5.2 Engelska som parallellt andrasprak

Parallell andraspraksinlarning kan leda till en tavlingsliknande situation mellan olika
malsprak. Vilken position har da engelska i kampen kring sprakinlarares motivations-
fordelning? Studier visar att det ar en trend att engelska med sin stéllning som varlds-
sprak konkurrerar ut andra andrasprak och att specialisering i mer lokala sprak blir allt
ovanligare (Dornyei & Csizer, 2002, Csizer & Dornyei, 2005). Undersokningarna jam-
for ungerska ungdomars motivation géllande fem olika andrasprak respektive att lara sig
engelska eller tyska som andrasprak. Situationen &r inte identisk med den som ungdo-
mar pa sprakintroduktionsprogrammet i Sverige befinner sig i, eftersom ett av andra-
spraken som de svenska ungdomarna lar sig ar officiellt sprak i landet de nu ar bosatta i,
men undersokningen i sig talar for att engelska &r ett sprak som uppfattas som viktigt att
kunna och som kan konkurrera ut motivationen till att lara sig andra sprak. En liknande
studie, gjord pa 526 tertidra studenter i Hong Kong, visar att engelska vérderas hogt —
bade ur ett instrumentellt och ett affektivt perspektiv (Humphreys & Spratt, 2007). Ur
ett perspektiv dar malet ar att eleverna framst ska lara sig engelska blir utvecklingen av
normen av engelska som varldssprak nagot positivt.

Ur ett perspektiv dar eleverna behover léra sig ett sprak som inte har samma stéllning
som engelska parallellt med just engelska riskerar engelskan att skada det mindre spra-
ket. Ytterligare en risk med engelskans stallning som varldssprak &r att den kan skada
inlarares sjalvbild. Alastair Henry utforde 2010 en studie som syftade till att utreda
parallell andraspraksinlarnings effekt pa de ideala andraspraksjagen. Med hjalp av enka-
ter utformade utifran Gardners samt Dérnyeis motivationssystem undersokte Henry 100
svenska elevers parallella andraspraksmotivation, dar ett av spraken var engelska. Stu-
dien tyder pa att engelskans normativa roll kan vara skadlig for andraspraksmotivation-
en framst géllande pojkar vars sprakkunskaper avviker fran synen pa engelska som hu-
vudfokus (Henry, 2010).

Det finns ocksa en risk att svenska skolans krav pa behorighet i engelska kan ha en
skadlig inverkan pa elevernas motivation. Ushioda (2003) menar att yttre drivkrafter
eller krav riskerar att dominera och skada elevernas individuella motivation och i vérsta
fall leda till en avig instéllning till utbildningens mal. Ur det socialpsykologiska per-
spektivet menar Deci, Koestner & Ryan (1999) att betyg som extern motivering eller
beldning kan tolkas som en yttre kontroll av eleverna, vilket kan underminera elevernas
upplevelse av kompetens, sjalvkontroll och lust att ta ansvar for sitt eget larande.
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Integrativa faktorer — alltsa 6nskemal fran inldrarens sida om att passa in i ett socialt
sammanhang dar malspraket talas, till exempel bland modersmalstalande — och deras
paverkan pa inlarningsprocessen dr omtvistad. Konceptet grundades i forskning i Ka-
nada, dar Gardner (1985) fann att invandrare var mycket motiverade att lara sig eng-
elska. Kritiker menar att studiernas resultat endast ar representativa for vissa specifika
kontext — sdsom dar invandrare forsoker lara sig malsprak som underlattar deras kom-
munikation i det nya hemlandet — snarare &n for sprakinlarning i stort. En del studier
tyder ocksa pa att det inte finns ett samband mellan inlérarens vilja att integreras i en
grupp dar engelska talas och dess framgang i inlarningen (Bernaus et al, 2004; Ciruela
Castillo, 2014). Andra tyder pa att det finns en korrelation mellan hur stark integrativ
motivation en inlarare har och hur framgangsrikt den lar sig engelska (Gardner, 2000,
2007; Gardner, Day & Maclntyre, 1992; Gardner, Tremblay & Masgoret, 1997; Trem-
blay & Gardner, 1995).
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3. Metod

Den hér studien syftar till att genom kartldggande enkater och intervjuer utreda hur pa-
rallell inlarning av svenska och engelska paverkar elever pa sprakintroduktionspro-
grammet i Sverige. Dataunderlaget i den har undersokningen har samlats in genom in-
tervjuer med elever pa sprakintroduktionsprogrammet pa en gymnasieskola i sodra Sve-
rige. | det har avsnittet beskrivs intervjuunderlaget, deltagarnas sociala sammanhang,
samt intervjuprocessen.

3.1 Material

Underlaget for studien kan sagas besta av tva delar, som bada genomfordes pa svenska.
Forst en enkéat dar deltagarna far svara pa fragor rorande sin bakgrund, sasom utbild-
ningstid i hemlandet, sprakanvandning samt eventuella tidigare upplevelser av engelska
(se bilaga 1). Bakgrunden &r menad att ge mojlighet att upptdcka monster kring instéll-
ning till parallell andraspraksinlarning utifran faktorer sasom ovanstdende. Enkdten
foljdes av en semistrukturerad intervju (se bilaga 2), dar fragorna grundats pa Zoltan
Dornyeis teorier kring motivation inom andraspraksinlarning (2005). Hans sa kallade
L2 Motivational Self System finns ndrmare beskrivet i bakgrundssektionen, men kan
kortfattat sammanfattas till tre kategorier:

1. Det ideala andraspraks-jaget
2. Borde-andraspraksjaget
3. Andrasprakslarandeupplevelsen

Intervjufradgorna utformades utifran ovanstaende tre kategorier, och syftar till att utreda
elevernas vision om sig sjalva som utdvare av det engelska spraket, deras syn pa krav-
bilden utifran samt upplevelsen av att lara sig engelska. Utover dessa tre kategorier in-
kluderade intervjun fragor géllande eventuell motivationspaverkan av parallell andra-
spraksinlarning, utifran Alastair Henrys (2010) forskning som tyder pa att motivationen
inte fordelas jamnt mellan andrasprak som lases samtidigt. Eleverna fick beskriva sin
generella studiemotivation och sjalvbild, sin motivation for att lara sig svenska respek-
tive engelska samt sin syn pa spraken som integrativa verktyg. Kategorierna ar numre-
rade 1-4 i bilaga 2.

Att formulera enkéten och intervjufragorna kravde avvagningar utifran elevernas sprak-
liga niva. Fragorna behovde vara tillrackligt specifika for att vara informativa, men
ocksa formulerade pa ett sa lattforstaeligt satt som mojligt. Intervjuernas kvalitet och
tillforlitlighet hade kunnat tjana pa tillgang till tolkar sa att eleverna skulle kunna bade
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forsta och besvara fragorna pa sitt modersmal, men utifran studiens forutsattningar var
det inte mojligt. Studien hade ocksa kunnat forbattras genom fler deltagare, men inte
heller detta var mojligt utifran tidsbegransningar. Den fullstandiga enkéten samt inter-
vjufragorna finns som bilagor i slutet av uppsatsen.

3.2 Deltagare

I den har undersokningen har elva nyanlanda elever intervjuats. Samtliga elever gar pa
samma sprakintroduktionsprogram pa en gymnasieskola i sddra Sverige. Gymnasiesko-
lan ar relativt stor med sina drygt 1000 elever, varav knappt 60 gar pa sprakintrodukt-
ionsprogrammet. | ovrigt ar skolans profil hogskoleforberedande, och programutbudet
bestar av bland annat ekonomi-, teknik- och naturvetenskapliga program. Foraldrarna
till ungdomarna som gar dar ar generellt vélutbildade hoginkomsttagare. En del av ele-
verna pa sprakintroduktionsprogrammet kan alltsa sdgas vara avvikande enligt skolnor-
men, och skolan har arbetat med olika projekt for att skapa mer rorelse och interaktion
Over programgranserna.

De elva elever som deltog i studien gar i tre olika klasser, och respektive klass har
kommit olika langt i sin sprakliga utveckling av svenskan, vilket ar grunden for klassin-
delningen. Hansyn har alltsa inte specifikt tagits till engelskkunskaper i indelningspro-
cessen, trots att utbildningen pa sprakintroduktionsprogrammet ska vara individanpas-
sad (Skolinspektionen, 2014). | den forsta klassen gar generellt elever som inte varit i
Sverige mer &n ett ar. | den andra klassen har eleverna bott i Sverige i ungefar tva ar,
och i den tredje har eleverna varit i Sverige i mer an tva ar. Det & majligt att elevernas
niva i sitt ena andrasprak, svenska, paverkar deras lust, mojligheter och installning till
att lara sig det andra aktuella andraspraket, engelska. Hogre spraklig niva brukar under-
latta larandet av ett nytt sprak (Mushait, 2004). Denna faktor &r dock inte méjlig att ana-
lysera inom ramen for den har studien. Fyra elever intervjuades fran den forsta och
andra klassen, och tre elever intervjuades fran den tredje klassen. Overlag gar fler killar
an tjejer pa sprakintroduktionsprogrammet pa skolan, vilket speglar sig bland intervju-
deltagarna da endast en av de elva intervjuade éar tjej. De elva intervjuade eleverna kal-
las P1-P11, utifran den kronologiska ordning som de intervjuades i.

P1 &r en 19-arig kille som kom fran Afghanistan till Sverige nar han var 15 ar. Hans
modersmal ar farsi och dari. Innan P1 kom till Sverige hade han tre ars utbildning, och
han har nu gatt fyra ar i svensk skola. Fér 1.5 ar sedan borjade han lara sig engelska i
skolan, ett sprak som han inte kunde sedan tidigare. P1 uppger att han anvander svenska
nar han lyssnar, skriver och talar, samt talad engelska i skolan.
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P2 ar en 17-arig kille fran Syrien. Han kom till Sverige nar han var 15 ar. Hans mo-
dersmal ar kurdiska och han har gatt sju ar i skola i Syrien samt snart tre ar i Sverige. P2
har fatt 1 ars undervisning i engelska innan han kom till Sverige, men uppger att han
glomt det han larde sig och inte kunde engelska néar han kom till Sverige. Nu har han
fatt undervisning i engelska under en termin. P2 anvander svenska nar han laser, lyss-
nar, skriver och talar, samt lyssnar pa engelska genom medier sdsom musik och film.

P3 ar en 18-arig kille som kom till Sverige fran Afghanistan nar han var 15 ar. Hans
modersmal &r dari och han har gatt tva ar i skola i sitt hemland samt néstan tre ar i Sve-
rige. Svenska anvander P3 i skolan, men inte sa mycket med vanner eller pa fritiden. P3
uppger att han kunde lite engelska innan han kom till Sverige och att han ibland laser,
lyssnar och skriver pa engelska. Formell undervisning i engelska har han fatt under fyra
manaders tid.

P4 &r en 17 ar gammal kille som har varit i Sverige i tva ar. Han kommer fran Syrien
och talar bade kurdiska och arabiska sedan barndomen. Han har gatt sex ar i skola i sitt
hemland samt tva ar i Sverige. P4 uppger att han laser, lyssnar, skriver och talar en del
pa svenska. Han uppger ocksa att han kunde en del engelska nar han kom till Sverige,
eftersom han laste det majoriteten av sin skoltid i Syrien, men att han glémt det mesta
han lart sig. | Sverige har han fatt engelskundervisning i fyra manader, och i vardagen
anvander han engelskan genom att lyssna pa musik samt skriva pa en del sociala me-
dier.

P5 &r en snart 20-arig kille fran Libyen. Han kom till Sverige for nastan fyra ar sedan.
Hans modersmal ar arabiska och han har gatt tre ar i skola i sitt hemland, samt tre ar i
Sverige. P5 uppger att han anvéander svenska genom att lasa, lyssna och tala. Engelska
kunde han inte innan han kom till Sverige, men har nu fatt ett ars undervisning i amnet.
Han konsumerar engelska i form av musik.

P6 ar en nastan 20 ar gammal kille som kom till Sverige fran Afghanistan for fyra ar
sedan. Hans modersmal ar dari och han har gatt fyra ar i skola i sitt hemland samt snart
fyra ar i svensk skola. P6 beréttar att han laser, lyssnar, skriver och talar pa svenska.
Engelska kunde han inte innan han kom till Sverige, och upplever inte heller nu att han
kan spraket efter tva ars undervisning. Han lyssnar ibland pa engelsk musik.

P7 &ar en 17-arig kille fran Sudan som varit i Sverige i snart tva ar. Hans modersmal ar
arabiska och han har gatt 9 ar i skola i sitt hemland samt nastan tva ar i svensk skola.
Han brukar prata svenska med sina vanner och i skolan. P7 uppger att han kunde lite
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engelska innan han kom till Sverige eftersom han last det i tva ar i skolan i Sudan. Han
har fatt engelskundervisning i Sverige i ett och ett halvt ar och han brukar tala engelska
med sina vanner samt i skolan.

P8 ar en 19 ar gammal kille som kom fran Afghanistan till Sverige for tre ar sedan.
Hans modersmal ar persiska. P8 har inte fatt nagon utbildning i sitt hemland, men har
gatt snart tre ar i skola i Sverige. Han anvander svenska bade receptivt och produktivt.
P8 kunde inte engelska innan han kom till Sverige, och har nu fatt ett ars undervisning i
amnet. Han anvander engelska i form av att lyssna pa musik och kolla pa film.

P9 ar en 19-drig kille fran Afghanistan som varit i Sverige i snart fyra ar. Hans moders-
mal &r dari och han har gatt tre ar i skola i sitt hemland samt drygt tre ar i svensk skola.
Han anvéander svenska framst genom att titta pa tv samt genom att tala med vanner och i
skolsammanhang. P9 kunde inte engelska innan han kom till Sverige och har nu fatt
engelskundervisning i ett ar. Han anvéander engelska genom att lyssna pa musik, titta pa
film samt i skolan.

P10 &r en 17 ar gammal kille fran Syrien som varit i Sverige i ett ar och ett par manader.
Hans modersmal &r arabiska och han har gatt i skola i Syrien i 12 ar. | Sverige har han
gatt i skola i ett ar. Han anvander svenska genom att lasa, lyssna, skriva och tala. P10
uppger att han kunde engelska innan han kom till Sverige. | Sverige har han fatt eng-
elskundervisning i ett ar och han anvéander engelskan genom att lara, lyssna och tala.

P11 &r en 17-arig tjej fran Afghanistan som kom till Sverige for atta manader sedan.
Hennes modersmal &r persiska och hon har gatt sju ar i skola i sitt hemland samt sju
manader i svensk skola. Hon anvander svenska genom att lasa, lyssna, skriva och tala en
del. P11 uppger att hon kunder engelska innan hon kom till Sverige, eftersom hon fatt
engelskundervisning i fyra ar i sitt hemland. | Sverige har hon fatt engelskundervisning
i tre manader och hon uppger att hon kan lasa, lyssna och tala lite engelska.

3.3 Genomforande

Processen kring intervjuerna kan delas in i forarbete, strategier under intervjuerna samt
efterarbete med behandling av uppgifterna som framkommit i intervjuerna. Forarbetet
beskrevs delvis i materialavsnittet, dar framtagningen av intervjufragorna redogjordes
for. Det forberedande arbetet bestod dock ocksa av urval av elever. Tanken bakom att
intervjua elever fran olika elevgrupper var att fa spridning mellan elever som inte kom-
mit sa langt i sin sprakliga utveckling och darfor kanske upplever mer problem relate-
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rade till den parallella andraspraksinlarningen och elever som kommit langre i sin ut-
veckling och som kanske darfor upplever mindre problem. | de respektive elevgrupper-
na har sedan eleverna sjalva fatt anmala intresse for att delta i studien. Initialt anmalde
fyra elever fran varje grupp intresse for att delta, men en elev ur klass tre valde senare
att inte delta. Infor intervjuerna fick eleverna som valt att delta i studien fylla i bak-
grundsenkaéten.

Sjalva intervjuprocessen agde rum under tva veckors tid. Intervjuerna skedde pa skolan
under skoltid for att underlatta deltagandet for eleverna. For att skapa ett sa avslappnat
intervjutillfalle som mojligt valdes ett grupprum istéllet for ett klassrum som intervju-
plats. Att bli intervjuad pa andra sprak &n sitt modersmal kan tankas vara en utmanande
situation i sig, och darfor var det viktigt att forsoka tillhandahalla en avslappnad miljo
dar eleverna kunde svara arligt i lugn och ro. Intervjuerna spelades dessutom in — ett
faktum som ibland kan forsvara for respondenterna att slappna av (Bryman, 2018).
Varje intervjutillfalle varade i ungefar 20 minuter, exklusive tiden det tog att fylla i
bakgrundsenkaten. Intervjuerna var semistrukturerade och gav utrymme for foljdfragor.
I vissa fall behdvde eleverna motivera eller forklara sitt svar vidare. | andra fall behovde
intervjufragorna forklaras och omformuleras for att eleverna skulle kunna forsta och
besvara dem. Vissa begrepp, sasom motivation och sjalvbild, behévde ocksa fortydligas
och konkretiseras i en del fall, eftersom de var abstrakta och frammande for somliga
elever.

Samtliga intervjuer anonymiserades och transkriberades efter att alla intervjuer avslu-
tats. Det som framkom i intervjuerna analyserades utifran principer for innehallsanalys
(Dornyei, 2007) — materialet lastes upprepade ganger, aterkommande och avvikande
svar identifierades och delades sedan upp i fyra tematiska kategorier i vilka de redovisas
i resultatdelen. I resultatdelen diskuteras intervjuernas innehall bade generellt och ge-
nom representativa citat fran enskilda elever.
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4. Resultat och diskussion

Har presenteras och diskuteras de framkomna resultaten fran intervjuerna bade generellt
och med sarskilda exempel, utifran de fyra kategorierna specificerade i metodavsnittet.

4.1 Det ideala andraspraks-jaget

Det ideala andraspraksjaget ar en viktig drivkraft for sprakinlarning. En stark framtids-
vision av sig sjalv i framtiden véagleder en genom inlarningsprocessen och skapar pa sa
satt goda forutsattningar for att lara sig det nya spraket (Dornyei, 2005). Visionen ar
bade relaterad till dar man &r idag och till dit man vill komma, och fungerar som moti-
vation pa vagen dit. De intervjuade elevernas syn pa sin egen formaga gallande engelska
ar till viss del spridd, och ar inte nédvandigtvis representativ for hur langt de har kom-
mit i sin sprakliga utveckling — eleverna som uppfattar att de har lag spraklig kompetens
ar jamnt fordelade i de tre olika elevgrupperna. Majoriteten av eleverna upplever att de
har 1ag spraklig kompetens i engelska. P6 svarar till exempel, efter att ha fatt fragan om
hur hans engelskkunskaper ér idag, att “det &r inte s bra”. Nar han uppmanas att for-
klara varfor det inte &r s bra svarar han att ”det dr svart for mig. Jag kan inte skriva, jag
kan inte lasa sa bra, jag kan inte prata, sa det ér dir dr problemet”. P8 svarar ocksa i en
riktning som tyder pa lag tilltro till sin nuvarande kunskap i engelska; som svar pa fra-
gan hur han tycker att hans kunskaper &r i1 engelska sidger han ”ingenting” samt att han
“kan inte s& mycket engelska nu”. Lag kunskapsniva verkar dock inte per automatik
betyda lagt sjalvfortroende. P5 sager till exempel att han borjar kdnna att han kan en del,
och berittar: ’jag kan till exempel mitt namn, var jag bor, varifrdn kommer jag, hur
gammal ir jag”. Trots att han sprakligt fortfarande befinner sig pd en grundlaggande
niva, uttrycker han alltsd ett visst sjalvfortroende kopplat till sin larandeprocess. Aven
andra elever har en mer neutral eller positiv instéllning till sina egna kunskaper. P9 ut-
trycker det pa foljande satt: “Jag lir. Jag lir i alla fall. Ja”. Hans uttryck kan ses som en
acceptans infor den larandeprocess han befinner sig, men ocksa en viss medvetenhet om
att hans sprakkunskaper fortfarande ar grundlaggande. P10 séger att “jag tycker att bra,
jag tycker att prata engelska med mina vénner de, svenska ocksa, och arab”, vilket ar
den mest positiva synen pa den egna férmagan bland eleverna.

Det ar vart att notera att alla elever, oavsett tilltro till sin nuvarande férmaga, har stor
tilltro till sin framtida formaga. Vid fragorna om hur de vill och tror att deras kunskaper
i engelska ar om fem ar uttrycker samtliga sig positivt. P1 siiger: “jag tror jag kan pratar
engelska och ldrar mig”, vilket tyder pa att han tror att han har utvecklats och fortfa-
rande utvecklas om fem ar. P2 tror att han kan prata “tydligt” och P4 sdger: ”jag 6nskar
att jag kunna engelska alltsa perfekt om fem ar”. Malbilden for eleverna ar evident — de
vill lara sig engelska, oavsett hur deras kunskaper ser ut just nu. Dérnyei (2005) menar
att en stark framtidsvision utokar och forbattrar elevens arbetsinsats, och darmed ocksa
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inlarningsframgang. Eleverna tycks ha stor forstaelse for sitt eget ansvar i sprakinlar-
ningen. De verkar ha stor medvetenhet om vikten av den egna arbetsinsatsen och fram-
haller relationen mellan sina anstrangningar och sina forvantade framgangar. P6 ut-
trycker det pd foljande sétt: “om jag... om jag forsoker att ska ldra mig engelska pa
varje dag, sen forsoka att kunna skapa nya saker, lara mig nya saker och sant, sa blir det
jattebra om fem ar”. Eleven inser vikten av att anvinda spréket frekvent for att utveck-
las. Aven relationen mellan installning till studier och hur pass utmanande studierna
kénns diskuterar eleverna. P10 menar att det dr avgérande: till exempel person, han
maste studera, ingenting blir svart mot honom. Och nar du sager till dig sjélv, nej, jag
kan inte, det blir absolut svart till dig. Men du maste studera och kdmpa, det blir easy”.
Enligt P10 &r alltsa elevens attityd betydelsefull for hur studierna kommer kannas och
ga. Nagra elever framhaller ocksa betydelsen av att fa utbildning i just Sverige. P11
sdger att ”nér jag studerar engelska och 1 Sverige jag kan engelska mycket béttre”, vilket
tyder pa att just svensk utbildning uppfattas som nagot som ger goda forutséttningar for
att lara sig engelska.

Det ideala andraspraksjaget kan till viss del sdgas handla om en identitetsprocess, och
visionen om den person man vill vara i framtiden styr ens handlande i nutiden (Dornyei,
2005). Att ha tillrackligt hog spraklig kompetens for att kunna utveckla sociala relation-
er verkar fungera som en drivkraft for eleverna. Eleverna berattar om sitt framtida and-
raspraks-jag som en person som vagar och formar kommunicera med andra manniskor i
olika sammanhang. Engelska beskrivs som ett anvandbart sprdk och nagot som rent
praktiskt underlattar pa ”semester eller kanske om man till exempel ska kopa mat eller
nagonting sa man ska tala engelska”, som P4 uttrycker det. Detta starker vad som till
exempel framkommit i en studie pa 526 tertiara studenter i Hong Kong, som visar att
engelska har ett hogt instrumentellt varde bland sprakelever (Humphreys & Spratt,
2007).

Elevernas framtida andraspraks-jag verkar ocksa vara betydligt mer sjéalvstandiga, bade
som individer och som sprakanvandare. Att kunna prata engelska beskrivs som ett verk-
tyg for sjalvstandighet, till exempel i ett scenario dér eleverna inte far lov att stanna i
Sverige. P2 vill kunna anvénda engelska ”om jag flyttar, till exempel jag gér till annan
land jag maste anviinda den”. | detta avseende &r engelskans anvandbarhet som sprak
Klart dverlagsen svenskans, som i stort sett & oanvéndbar i sammanhang utanfor Sve-
rige. Vidare bidrar engelskkunskaperna till sjalvstandighet enligt P6 genom att han kan
”l6sa problem som man har” pa egen hand, utan att behova hjélp att forsté eller gora sig
forstadd. Att bli oberoende av andras hjalp i sprakanvandningen och darmed ocksa
kommunikationen med méanniskor verkar vara en egenskap eleverna tilldelar sina andra-
spraks-jag.
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Att ha stor social formaga och kunna skapa relationer &r ytterligare nagot som eleverna
tillskriver sina andraspraks-jag. Engelska verkar uppfattas som nagot som vidgar maj-
ligheterna att kommunicera med ett storre antal personer. P1 uttrycker det pa foljande
satt: “ndr en person kan inte svenska eller jag kan inte doms sprék, jag kan prata eng-
elska”. Engelska blir ett verktyg till att komma forbi sprakforbristningar som hindrar
relationer eller kommunikation mellan personer. Chansen att kunna ta kontakt med en
person pa engelska vidgar mojligheterna att kommunicera med andra méanniskor, varl-
den Gver. P6 beskriver det som att fa tillfdlle att "kunna ha en séllskap med andra mén-
niskor”, till exempel ndr man reser ut s man behover att prata engelska”. Engelskan
blir pa detta sétt en vég att uppna affektiva och emotionella varden i form av relationer.

Det &r ocksa vart att notera att flera elever uttrycker integrativa skal for att lara sig eng-
elska, trots att det inte ar ett officiellt sprak i Sverige. En vilja att assimileras sags lange
som den huvudsakliga drivkraften for att lara sig ett nytt sprak (Gardner, 1985). Integra-
tiva skél tycks enligt senare forskning bara vara drivande i vissa sociokulturella sam-
manhang, dar inlararen vill passa in bland modersmalstalande av malspraket (Noels et
al, 2000). Eleverna verkar uppfatta engelska som ett inofficiellt andrasprak i Sverige,
och det skulle kunna forklara deras 6nskan att kunna tala engelska for att assimileras.
Vid fragan hur P4 uppfattar svenska samhallets och svenskars syn pa engelska svarar
han att ’de tycker ocksa att det ar bra, for att ménga, alltsa néstan alla de kan engelska.
De talar och de sdger att det dr bra sprak”. P6 sitter liknande ord pa saker: “man maste
kunna, det 4r andra spréket for svenskarna”. Citaten tyder pa att engelska uppfattas som
ett satt att passa in i ett svenskt sammanhang, daven om det inte &r ett officiellt sprak.
Den utbredda engelskkunskapen i Sverige verkar skapa en bild hos de nyanlanda att det
ar viktigt att kunna engelska for att passa in, vilket innebér att det finns integrativa skal
for dem att lara sig engelska.

Den konventionella synen pa integrativa drivkrafter skulle kunna breddas till en énskan
bland sprakinlararna att passa in pa en global arena dar engelska dominerar som kom-
munikationsmedel — alltsa en onskan att beharska det nuvarande huvudsakliga lingua
franca. En kvantitativ studie gjord pa japanska universitetsstudenter visar att motivat-
ionen att lara sig engelska &ar hogre i ett perspektiv dar spraket ses som ett vérldssprak —
dar aven andrasprakstalarna inkluderas — an i ett perspektiv kopplat till sarskilda eng-
elsktalande nationaliteter (Ryan, 2009). En onskan att fungera sjalvstdndigt som
varldsmedborgare ar alltsa mer drivande for motivationen &n en énskan att kunna passa
in bland till exempel britter. Instéliningen ar synlig dven bland de intervjuade nyanlédnda
eleverna. P8 sdger till exempel: ’jag gillar mycket engelska, jag vill bara prata engelska
for du vet det ar sa, det ar varldens forsta spraket. Det ar engelska”. Citatet tyder pa att
engelska uppfattas som viktigt for eleverna i ett internationellt perspektiv, och att viljan
att vara varldsmedborgare kan fungera som en drivkraft i sprakinlarningen.
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Sammanfattningsvis &r eleverna positivt installda till sin framtid som engelsktalande,
oberoende av vilken niva de befinner sig pa i nulaget. De verkar medvetna om att deras
sprakliga niva ar 1ag, samt uttalar en acceptans foér och en tilltro till larandeprocessen de
befinner sig i. Eleverna uttrycker en vilja att lara sig engelska, som delvis &r kopplad till
en assimileringsprocess i Sverige, men som ocksa ar relaterad till en vilja att ta del av
internationella sammanhang dér engelska ar dominerande som kommunikationsmedel.
Eleverna verkar ocksd medvetna om vikten av sin egen aktiva arbetsinsats, och flertalet
papekar att det ar viktigt att ta ansvar for sin sprakinlarning genom att éva mycket och
studera.

4.2 Borde-jaget

Borde-jagets motivation drivs av yttre faktorer, sasom de formagor den larande anser
sig behova for att kunna mota sina ansvarstaganden, vilket i spraksammanhang ofta
innebar att spraket blir ett medel for att uppna vissa plikter (Dérnyei, 2005). | elevernas
fall tar detta sig framst uttryck i att engelskan &r ett krav for gymnasiebehdrighet och
darfor kan ses som en avgorande nyckel till framtida utbildning. Overlag verkar det fin-
nas en acceptans bland eleverna att de behover klara engelskan for att ta sig vidare. P6
siiger till exempel: ”Det maste man. Annars sa har man den har problemet varje, varje ar
som... Om jag, om jag inte blir godkand i svenska, eller engelska, den hér aret sa jag har
problem ocksd samma sak nésta ar. Sa det gér inte 6ver”. Hans uttryck att engelskan
skapar ett ”problem” som inte gir &ver visar pa en komplicerad relation till kravet pa
godkant i amnet. Aven om behorighetskravet verkar vara problematiskt for P6, sa finns
det en acceptans och en drivkraft i att han behdver klara av det for att komma vidare.
Installningen kan kontrasteras mot P7s svar, som tyder pa att behdrighetskravet ibland
kidnns onddigt. Han sdger: ”Inte maste, for att om man ska hitta jobb till exempel, si
man behdver inte ha alltid engelska”. Hans svar gar att tolka som att eftersom engelska
inte alltid ar nodvandigt for att fa arbete, sa borde det inte vara nodvandigt for att fa
behorighet till gymnasiet. Det ar tydligt att elevernas acceptansniva i forhallande till
kravet pa godkant i engelska skiljer sig at.

Behdrighetskravet ar 6verlag nagot som manga av eleverna uppfattar som utmanande att
uppna, oavsett acceptansniva. Bland eleverna som har mindre studievana fran hemlan-
det ar det extra tydligt att engelskkravet ar svart — dven om de inte verkar modfallda. P9
séger: Vi maste lira sig och ta betyg. Det ér svart lite”. Ocksa P6 tycker att det ar ut-
manande: Alla tycker att, att ldra sig nya saker och bdrja prata engelska. Men det dr
svart. Att kunna klara sig. [...] Om man, ehm, jag hade nationellt prov igar, sa jag lyss-
nade pa en text. Jag forstod ingenting. [...] Sa det var svart for mig”. Nivan pa engels-
kan som kravs for godkant tycks for hog for att kannas mojlig att uppna for studenterna.
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Aven bland eleverna med mer studievana som uppgett att de kunde en del engelska in-
nan de kom till Sverige, sdsom P10 och P11, verkar behorighetskravet kannas svart. P10
sdger att: ”jag ska forsoka att jag har godként péd engelska. Men jag, ska bli lite svart,
men jag ska kdmpa”. P11 uttrycker sig liknande: ”Det dr svart att f pd godként pa eng-
elska. Det... Engelska &r svart”. P10 och P11 ir troligen de elever som utifran studie-
vana samt tidigare erfarenheter av engelska har bast forutsattningar for att na kraven for
godkant, men inte ens de kanner sig sakra pa att lyckas. Faktum &r att ingen av de inter-
vjuade eleverna uttrycker sig i en riktning som tyder pa att de tycker att det kommer bli
latt att fa godkant i engelska.

Att betygskravet fungerar som en drivkraft menar déaremot ett par elever. Betyg som en
motivationsdrivande faktor har i forskning ibland ansetts skadligt for elevens inre moti-
vation, eftersom betygen kan ses som en form av yttre kontroll av eleverna (Deci, 1999;
Gardenfors, 2010; Ushioda, 2003). Peter Gardenfors (2010) menar att denna typ av mo-
tivation, som drivs av viljan att fa betyg, ar forharskande i dagens svenska utbildnings-
system som i stor utstrackning &r inriktat pa just betyg. En sadan installning gar att se
hos P5, som menar att kravet pd godkant i engelska ar en anledning att anstranga sig:
”det ar viktigt. For det man kdmpar. Man vaknar klockan atta eller nio och kommer till
skola for det”. Citatet tyder pa att kravet pa godkant i engelska ar ett skal for P5 att
komma till skolan och studera engelska, vilket i sig i och for sig &r avgorande for hans
eventuella utveckling i engelska. Om motivationen framst drivs av yttre faktorer sdésom
behorighet, riskerar dock inlérningen att hammas eftersom den inre motivationen — som
ar mest effektiv for inlarning — inte &r framtradande. Gardenfors (2010) anser att betygs-
instéllningen i skolsystemet och bland elever &r ett allvarligt problem, eftersom den for-
skjuter fokus fran och riskerar att hamma eller skada elevens inre motivation. Overlag
syns inga sadana Overgripande tendenser i intervjumaterialet, med undantag for P11
som berdttar att hon inte &r direkt motiverad att l&ra sig engelska, men att hon ar med-
veten om kravbilden: “min bror sa till mig att du maste studera engelska ocksa, bada
tvd. Och sen jag méste studera”. Engelskbetyget blir har nadgot som helt enkelt behdver
klaras av, for att eleven ska kunna ga vidare i sin utbildning. | citatet finns det en anda
av en stor yttre kravbild snarare an inlarningsgladje och inre motivation.

| intervjusvaren kan man ocksa ana en kravbild som inte ar grundad i betygssystemet,
utan som beror pa uppfattningar fran omvarlden — exempelvis bland larare. Eleverna
uttrycker att engelska ses som viktigt bland lararna och dem som arbetar pa skolan. P5
menar till exempel att det kidnns som att ”man maste kunna” och att personalen pa sko-
lan sdger att “det dr viktigt” ndr de pratar om engelska. Som tidigare namnts syns
samma trend nar eleverna pratar om synen pa engelska i Sverige — de uppfattar att det &r
nagot manga kan, och vill darfor lara sig spraket. Dessa integrativa skal kan dock ses ur
ett annat perspektiv ocksa. Dornyei (2005) talar om att yttre motivation ibland bestar i
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att tillgodogora sig kunskaper eller egenskaper som man tror sig behdva for att undvika
negativa konsekvenser. | detta fall skulle man kunna argumentera for att de integrativa
drivkrafterna for de nyanlanda eleverna att lara sig engelska kan ses bade ur ett inre-
och yttre motivationsperspektiv. Ur det inre motivationsperspektivet drivs, som tidigare
diskuterats, eleverna av att passa in i det svenska samhéllet samt som vérldsmedborgare.
Ur det yttre motivationsperspektivet, dar inlararen forsoker undvika negativa konse-
kvenser, drivs de nyanlanda eleverna snarare av att forsoka undfly utanférskap genom
att inte avvika kunskapsmassigt fran vad de uppfattar som en typisk svensk medborgare.

Generellt gar det att se tendenser kopplade till arbetsmojligheter i elevernas forklaringar
till varfor de vill lara sig engelska, och spraket ses vissa fall ses som ett medel for att
uppna ett annat mal. Kopplingen till arbetsmojligheter ar indirekt tydlig dven i diskuss-
ionen kring gymnasiebehdrighet, eftersom det kan vara svart att fa arbete utan en gym-
nasieexamen, men vissa elever diskuterar engelska mer specifikt och uttalat kopplat till
mojligheten att fa arbete. P7 vill till exempel bli pilot och séiger att ”da behdver jag eng-
elska”. 1 detta fall blir goda kunskaper i engelska ndgot som Gppnar méjligheten att
kunna arbeta som pilot. | andra fall &r engelskan &nnu tydligare kopplat till arbetet, och
ar den bérande forutsattningen samt det huvudsakliga fokuset i sysselsattningen. P10
talar till exempel om att eventuellt arbeta som tolk och menar att ”om jag vill jobba som
tolk, jag maste tre language, engelska och svenska och arabiska. Ja, det &r bra faktiskt”.
Hans installning till sprak som nagot som i sig sjalv kan ge arbete ar tydlig och avviker
nagot fran gruppens, dar installningen generellt ar inriktad pa att engelska &r ett medel
for att fa tilltrade till arbetsmarknaden samt eventuella framtida utbildningsmadjligheter.
Oavsett verkar engelska ses som en vag som kan hjalpa eleverna att undga det ekono-
miska och sociala utanforskap som eventuell arbetsloshet pa grund av otillracklig ut-
bildning skulle kunna innebdra.

Sammanfattningsvis finns det en yttre kravbild i form av behdrighetskrav samt uppfatt-
ningar fran personer och sammanhang som omger de nyanlanda eleverna. Flertalet ele-
ver uttrycker sig kring behorighetskravet som utmanande, men med ett fatal undantag &r
de inte negativt installda till den kravbild som omger dem. Aven om det inte aktivt
framkommer i intervjuerna — kanske pa grund av att de inte & medvetna om motivat-
ionsprocessen — ar det inte omojligt att den yttre kravbilden har en negativ paverkan pa
deras inre motivation, eftersom en del forskning tyder pa att sa ofta ar fallet (Deci,
1999; Ushioda, 2003; Gardenfors, 2010). Elevernas integrativa 6nskemal kan ocksa, sett
ur ett annat perspektiv, tolkas som en radsla for att inte passa in i en del sammanhang.
Malet att lara sig engelska blir da snarare ett medel for att undvika vad Dornyei (2005)
kallar negativa foljder, sasom utanférskap.
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4.3 Andrasprakslarandeupplevelsen

Den tredje kategorin som Dornyei (2005) identifierat &r den sa kallade andraspraksla-
randeupplevelsen, som &r relaterad till hur eleverna upplever ldrandeprocessen — till
exempel under sina lektioner. | detta avsnitt diskuterar jag vad eleverna berattat kopplat
till sina larandeupplevelser — vad som ar latt, svart, trakigt eller svart, vad de organisato-
riska faktorerna pa sprakintroduktionsprogrammet resulterar i och hur det paverkar ele-
verna samt hur de nyanlanda staller sig till modersmalets vara eller icke-vara i engelsk-
undervisningen.

Overlag uttrycker eleverna att de trivs p& engelsklektionerna. P3 sager till exempel att
han “trivs bra”, att engelskundervisningen “ar intressant” och fortsétter: "alltsa jag tyck-
er om att, jag tycker om att lira sig engelska, ja”. Elevens uttalande tyder pa positiva
larandeforutsattningar utifran ett trivselperspektiv. En del framhaver lararens betydelse,
som P1. Han berittar: nér jag skriva och larare forklarar med létt. Och sen kan inte fa
hjalp, lite svart nir jag 4r ensam eller skriva s&”. Aven P10 betonar vikten av ldraren.
Han menar att “det ar 1att ndr larare forklarar till mig, jag kan forsta henne, det blir 14t-
tare mig”, vilket talar for att lararen underldttar hans larandesituation och vagleder hans
utveckling framat. P10 uttrycker sig ocksa, med en blandning av humor och allvar kring
andra aspekter av ldrarens betydelse: ”jag har en ldrare, snyggt, till exempel, sé jag ska
lara engelska [skrattar till]”. Aven om just lararens utseende torde vara av mindre vikt
for elevernas utveckling, sa &r elevernas uttalanden om sin larare samt sin trivsel under
engelsklektionerna positiva. Trivsel och trygghet ar viktigt i sprakinlarning, och positiva
larandemiljéer bidrar till elevernas utveckling, vilket bland annat bekraftats i en studie
gjord pa 1011 iranska engelskstudenter (Papi, 2010).

Allt som eleverna beréttar om i relation till sina engelsklektioner &r dock inte positivt.
De negativa lektionsupplevelser som eleverna skildrar skulle kunna delas upp i tva ka-
tegorier: elever som tycker att nivan ar for lag och inte kdanner sig utmanade, samt elever
som tycker att nivan ar for hog och kanner sig undermaliga i forhallande till 6vriga stu-
denter. Den forsta gruppen, som tycker att nivan ar for 1ag, har egentligen laglig ratt att
utmanas och utvecklas, eftersom alla elever enligt skollagen ska “’ges stdd och stimulans
sa att de utvecklas sa langt som mojligt” (2010, 4 §). Trots det uttrycker flera elever att
nivan i engelskundervisningen ar for 1ag for dem. P10 séger till exempel: “ibland jag
forstar allt, jag vet allt vad lararen skriver i tavlan, jag behdver inte lasa for att jag vet
dem”, vilket visar att han inte utmanas av undervisningen. P11 verkar befinna sig i en
liknande sits och beréttar att hon tappade intresset for engelska i borjan av terminen ”for
vi studerade bara I, jag, you... Och jag vet dem, men nu &r det béttre. Nu jag tycker det,
det blir battre”. Det faktum att undervisningen inte &r tillrdckligt anpassad och darmed
inte lyckas stimulera alla elever innebar att en del studenter hdmmas i sin utveckling
samt mojligtvis hindras fran att na kunskapskraven i tid for att bli behoriga till gymna-
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siet. | grunden &r detta ett organisatoriskt problem, eftersom eleverna inte niva-indelas
efter sina engelskkunskaper. Rapporter fran bland annat Skolinspektionen (2014) visar
att de organisatoriska forutsattningarna pa sprakintroduktionsprogrammet, sasom for lag
larartathet, brist pa rutiner och struktur resulterar i avsaknad av eller bristande elevan-
passad undervisning, vilket verkar vara fallet dven for de nyanléanda eleverna i denna
studie.

Bristen pa elev- och individanpassad undervisning samt dvrigt bristfallig organisation
drabbar samtliga elever. Samtidigt som en del elever inte utvecklas pa grund av att ni-
van ar for 1ag, skrams andra elever av att svarighetsnivan kéanns for hog. Forskning visar
att positiva larandeupplevelser forbattrar studenternas sjalvfortroende och syn pa sig
sjalv som sprakutovare, vilket starker deras andraspraks-jag (Csizer & Kormos, 2009).
Negativa upplevelser, sdsom att kanna att man inte lyckas med sin sprakutovning, blir
saledes skadliga for andraspraks-jagen. Ett utdrag ur intervjun med P5 illustrerar hur
situationen kanns for de elever som inte hunnit sa langt i sin sprakliga utveckling, samt
hur deras sjalvfortroende tar skada:

Intervjuare: Hur kénner du dig under engelsklektionerna?

P5: Faktiskt ibland det ar jobbigt, ibland det &r kul. Nar man fattar, det blir kul. Nar man
fattar inte... [paus]

Intervjuare: Hur kanner du dig nar du inte forstar? Nar det kanns svart, hur kanner du dig
da?

P5: Nar jag kan inte?

Intervjuare: Mm.

P5: Det kédnns dum.

Intervjuare: Du kénner dig dum?

P5: Ja. Varfor jag ser alla de andra skriva och san grejor jag kan inte... Jag sdger, varfor
sitter jag har?

Eleven uttrycker att han ibland kénner lust att lara, nér han upplever att han klarar av
undervisningens innehall, men ocksa att han tappar lust och sjalvfortroende nar svarig-
hetsnivan blir for hog. P5s frigestillning i slutet av citatet, “varfor sitter jag hir?”, tyder
pa att han upplever en meningsloshet i larandesituationen nar han upplever sina kun-
skaper som bristfalliga i forhallande till resten av elevgruppen. Att svarighetsnivan ar
for hog for flertalet elever syns aven i intervjun med P1, som vid fragan om vad som ar
latt pa engelsklektionerna svarar: vet inte. Det dr inte l4tt”. Han utvecklar och forklarar
att han inte tycker att ndgot ar létt for att: “det ar svart. For att jag lédste, laser och skriva
inte innan”. P1 kom allts4 till Sverige som analfabet, och det ar forstaeligt att han kan
finner engelskundervisningen utmanande. Att eleverna uppfattar undervisningsnivan
som for hog riskerar att skada deras sprakliga sjalvfortroende, vilket kan leda till att
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deras bild av sina framtida andraspraks-jag forsamras. Detta kan i sin tur paverka deras
motivation negativt, vilket kan innebéra att deras arbetsinsats minskar och darmed
ocksa att deras resultat forsamras. Forsamrade resultat skulle i sin tur bekréfta den nega-
tiva bild de utvecklat av sig sjéalva som sprakutovare. Kort sagt riskerar bristen pa indi-
vidanpassningar att leda till en sjalvuppfyllande profetia som drabbar de svagaste ele-
verna genom att minska deras sjalvfortroende, arbetsinsats och resultat.

Eleverna fick genom intervjufragorna tillfalle att uttrycka sin eventuella lust att forandra
nagot i relation till engelskamnet, och manga av dem diskuterade da fér- och nackdelar
med att integrera modersmal mer i undervisningen. En del elever menar att det skulle
underlatta for dem att ta stod av sitt modersmal i engelskundervisningen. P9 séger till
exempel att han skulle vilja ”6versdtta med dari, oversétta med svenska ibland ocksa”.
Aven P7 skulle vilja ha mer stod av sitt modersmal i undervisningen, eftersom han me-
nar att man fOrstar bittre” med hjélp av modersmalet. Forskning visar att modersmalet
ar viktigt for nyanléanda elever, och att det bor ha en stottande funktion till exempel nar
elever ska visa sina amneskunskaper (Lundin et al, 2018). Det &r rimligt att tro att
manga av de nyanlanda eleverna skulle kunna utvecklas snabbare i engelska om mer av
kommunikationen och undervisningen skedde pa deras modersmal snarare &n deras and-
rasprak svenska.

Flertalet elever menar dock att de foredrar svenska framfor sitt modersmal som stod-
sprak — av flera olika anledningar. Vissa skal verkar vara av rent praktisk karaktar. P6
sager till exempel: ”jag pratar dari, en annan sprak, men nér jag oversitter en engelsk
ord till persiska sa fattar jag ingenting heller. [...] Det &r lattare med svenskan”, vilket
tyder pa att olika hjalpmedel som eleven anvéander sig av i Gversattningssammanhang
kanske ar mindre utvecklade pa persiska. Andra elever skulle inte kdanna sig hjalpta av
modersmalet av rent utbildningsmassiga skal. I likhet med P1, som kom till Sverige som
analfabet, berdttar P8 att ”jag kan inte l14sa pa persiska, jag har inte gatt i skolan™. Ver-
balt skulle modersmalet fortfarande kunna underlatta i till exempel forklaringar, men
eventuella laromedel pa modersmalet skulle snarare stjalpa an hjalpa elevernas under-
visning eftersom de inte hade kunnat lasa innehallet. Rent organisatoriskt ar ocksa mo-
dersmalet en utmanande fraga. Eftersom de nyanléanda &ar en sprakmaéssigt heterogen
elevgrupp, skulle det kravas manga flersprakiga larare samt en stor variation i larome-
del.

Sammanfattningsvis dr lektionsupplevelserna blandade for de nyanlédnda eleverna.
Manga uppger att de trivs under engelsklektionerna och vill ldra sig, samt att lararen har
en viktig roll. Samtidigt verkar klassrumssituationen inte funktionell varken for de
starkaste eleverna — som inte blir tillrdckligt utmanade av undervisningen — eller for de
svagare eleverna — som blir skramda av de starkare elevernas kunskapsniva. | grunden
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ar gruppindelningen som resulterar i detta en organisatorisk fraga. Inférandet av mer
modersmal som stod skulle kunna hjalpa en del elever, men for andra, som har bristande
utbildningsbakgrund, fyller det ingen storre funktion. Dessutom &r det organisatoriskt
utmanande, da det skulle kréva ett storre antal flersprakiga larare samt stérre variation
pa laromedel. Dartill ar det inte nodvandigtvis sa att gruppering utifran modersmal
skulle vara representativt for elevernas kunskapsnivaer i engelska.

4.4 Motivationspaverkan

Det finns flera faktorer som paverkar de nyanlanda elevernas motivationsniva — vissa av
dem ar bundna till parallell andraspraksinlarning och andra ar knutna till elevernas soci-
ala situation och emotionella maende. | detta avsnitt diskuteras bade den parallella and-
raspraksinlarningens effekt pa motivationen och andra faktorer som paverkar elevernas
lust, forutsattningar och formaga att lara sig.

Nar en person lar sig tva andrasprak samtidigt brukar inte motivationen vara jamnt for-
delad mellan de olika spraken (Henry, 2010). Elevernas motivationsfordelning skiljer
sig at; en del av eleverna prioriterar svenskan medan andra lagger mer kraft pa engels-
kan. Eleverna som prioriterar svenskan verkar drivna av integrativ motivation. P11 sa-
ger till exempel att hon hellre lar sig svenska dn engelska: ”jag behover inte engelska
mycket nu. Men jag behover svenska for att jag bor hiar”. Nyttovardet av svenska verkar
hogre for P11 &n engelskans, och darfor lar hon sig hellre svenska. P9 sdger samma sak
— ”jag bor i Sverige, jag maste forst svenska” — liksom P10, som séger: “forst, och vik-
tigast jag maste lara mig svenska. Och sen, absolut jag maste lara mig engelska. Forst
svenska och sen engelska” och P5 kallar engelska for “en efterrédtt” som man kan ldra
sig efter att ha lart sig svenska. Endast en elev, P8, sdger direkt att han & mer motiverad
att lira sig engelska dn svenska, for att det dr virlds forsta sprak. [...] Engelska ir
béttre”. P8 har saledes ett perspektiv som skiljer sig fran évriga elevers — han beraknar
sprakens potentiella anvandning ur ett internationellt perspektiv snarare an ett nationellt
perspektiv. En trend som syns i andraspraksforskning &r att engelska dominerar och
konkurrerar ut mindre sprak, vilket flertalet studier pekat pa (Doérnyei & Csizer, 2002,
Csizer & Ddornyei, 2005, Humphreys & Spratt, 2007). Trenden kan inte sdgas vara
Overvéldigande i intervjuerna med eleverna, vilket kan forklaras av det faktum att ett av
andraspraken de lar sig — svenska — ar forstasprak i landet de nu ar bosatta i.

Nagot som alla elever ar 6verens om ar att den parallella andraspraksinlarningen skapar
forvirring, men inte alla menar att det paverkar deras motivation. P7 beréattar att det
ibland ar “lite jobbigt” att ldsa tvd sprdk samtidigt eftersom “man blandar ibland”.
Ocksa P2 séger att det ibland ar forvirrande att lisa bada spraken samtidigt: “alltsd nir
man, jag lar mig nagra svenska ordena, jag tycker det, jag har lart mig dem ordena, men
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jag kommer det glommer”. P4 menar att forvirringen ibland far honom att tappa lust och
motivation for att “man blandar ihop, sen man glommer”. Eleverna tycker att de blir
forvirrade och glémmer bade svenska och engelska av att lara sig bada spraken paral-
lellt. Ett fatal menar dock att spraken, trots stundvis forvirring, hjalper varandra pa
grund av att de ar lika. P10 séger till exempel: ”Jag tycker att, kolla, engelska och
svenska finns liten skillnad. Nar du kan svenska, du kan lite grann pa engelska. Det
finns inte s& mycket skillnad. Dem sprak, det dr bra for mig faktiskt, for de, littare”.
Man kan tolka P10s berattande om den parallella inldrningen som att engelska och
svenska hjalper varandra, och att den sprakliga utvecklingen underlattas av att man lar
sig spraken samtidigt. Aven P11 berattar om den parallella inlarningen pé ett positivt
satt: ”det gar bra. Kanske jag glomde ord pa engelska eller svenska, men det & mycket
bra. For att jag forstar bada tva”.

Huruvida sjélva processen att lasa tva andrasprak samtidigt, samt den forvirring som
eleverna menar uppstar, ar problematisk eller ej forhaller sig eleverna olika till. Majori-
teten av eleverna upplever den parallella andraspraksinlarningen som problematisk. P1
beréttar att det ar “jattensvart for att jag ny lart mig svenska och en till en sprak, det ar
svart”. P5 ifragasitter nivan pa engelska parallellt med att de fortfarande l&r sig svenska:
“varfor hér vi far engelska, det dr svéar engelska? Vi alla vi kommit max tre aren hir.
Och hédr som jag reagerade skolan lara oss, engelska till svenska. Och det &ar svart.
Aven... Vi kan inte full svenska heller”. P5 uttrycker svarigheten kring att lara sig ett
nytt sprak med stod av ett sprak som han inte fullt ut behérskar an. For P9 har processen
blivit s& utmanande att han tappat lust och motivation. Vid fragan hur hans motivation
for att lara sig svenska paverkats av att lasa engelska och svenska samtidigt svarar han
att den har blivit ”mindre” och fortséitter med att motivera: ”darfor, det ar svenska ocksa
ar svar for mig. Svenska ar mycket svart. Engelska ocksa”. Att elever beréttar att deras
motivation att lara sig svenska, och engelska, minskat pa grund av att de lar sig bada
spraken samtidigt och att det blir for utmanande ar negativt for deras majligheter att
integreras. Att inte kdnna lust att l&ra sig svenska kan bli férodande for deras studiere-
sultat, framtida utbildningschanser samt vag in pa arbetsmarknaden.

Alla elever upplever dock inte den parallella andraspraksinlarningen som ett problem.
Elever som kunde en del engelska innan de kom till Sverige upplever generellt inte pro-
cessen som problematisk, &ven om den kan vara utmanande for somliga. Nar P3 beréttar
om hur det &r att 14ra sig engelska och svenska samtidigt sdger han att ”det &r litt. Jag
vill ldra mig tva sprik samtidigt”. Aven P11 ir positiv till den parallella inldrningen.
Hon berittar: ”det 4r mycket bra att studera svenska och engelska samtidigt. Kanske de,
ehm, de, ehm, nagon har problem med det, men jag har inte problem”. Eleven verkar
medveten om att flertalet elever i hennes klass och undervisningsgrupp uppfattar den
parallella inlarningen som utmanande och problematisk, men &r ocksa tydlig med att
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hon inte upplever den som sadan. Att eleverna haft férkunskaper i engelska innan de
borjade med undervisningen i Sverige kan paverka hur de upplever den parallella sprak-
inlarningsprocessen — deras forkunskaper kan ha gett dem ett visst forsprang sa att eng-
elskundervisningen inte kanns lika utmanande som for eleverna som inte hade nagra
forkunskaper.

Det ar inte bara den parallella andraspraksinlarningen som paverkar elevernas motivat-
ion pa olika satt. Elevernas allmanna motivation, samt deras motivation att lara sig
sprak, berors ocksa av utomstaende faktorer, sdsom deras sociala situation. Flera av
eleverna vantar pa besked kring sin framtid i Sverige, och for en del ser det inte ljust ut.
Kanslor som &ngslan, osakerhet och oro upptar elevernas vardag och bristen pa vetskap
kring hur framtiden ser ut stressar dem. Enligt det affektiva affektiva filtrets hypotes kan
emotionella faktorer, sdésom de som eleverna genomgar, blockera inlarningsformagan
och hindra en elev att tillagna sig till exempel ett fraimmande sprak (Krashen, 1982). P5
berittar att hans “problem” gor att han ibland forlorar motivation for att ldra sig. P4 fra-
gan kring vad hans problem bestar av svarar han “mitt problem som mitt liv’. Han be-
rattar ocksa att han skulle kanna mer lust att lara sig svenska om han visste att han fick
stanna kvar, sd att han kommer ha nytta av det: om jag far 16sa mina bekymmer och
man far stanna har, man 100% vill ldra sig svenska”. Att lusten ibland forsvinner helt
vittnar P8 om i relation till svenskan: ”innan jag tiankte att jag maste ldra mig, men inte
nu, for att jag behdver inte nu”. Efter intervjun berédttar P8 att han, efter 3.5 &r 1 Sverige
och i svensk skola, i dagarna fatt ett tredje avslag pa sin asylansokan och nu kommer
utvisas tillbaka till Afghanistan. Att han tvingas lamna Sverige paverkar givetvis hans
studiemotivation, men det &r inte omajligt att det paverkar aven elevgruppen, som inte
bara forlorar en klasskompis, utan dar flertalet ocksa riskerar att fa samma besked.

Osékerheten som omger flera av de intervjuade eleverna tar sig bland annat uttryck i
somnproblem. En rapport fran Skolinspektionen (2017) visar att somnproblem ar ett
vanligt forekommande problem bland nyanldnda ungdomar — ett problem som ofta &r
grundat i psykisk ohalsa som en féljd av krigstrauman samt oklara framtidsforhallan-
den. P9 berittar att han ofta kénner sig "lite trott” och att han darfor inte alltid orkar
vara aktiv under engelsklektionerna och félja med i undervisningen, vilket &r i linje med
Skolinspektionens rapport.

Sammanfattningsvis ar motivationsfordelningen mellan de tva parallella andraspraken
generellt till fordel for svenska spraket. Uppfattningarna gar lite isér bland eleverna
kring hur det ar att lara sig tva andrasprak samtidigt, trots att de ar Gverens om att det
skapar viss forvirring. De starkare eleverna, med tidigare studievana, verkar ha minst
problem medan de svagare eleverna upplever den parallella sprakinlarningen som val-
digt utmanande — ibland till den grad att de tappar motivation. Aven andra faktorer,
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sasom social bakgrund, stress, oro och osakerhet samt emotionell och psykisk hélsa pa-
verkar eleverna och hammar eller hindrar i vissa fall dem fran att lara sig.
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5. Slutsats

For att sammanfatta kan man séga att de nyanlanda eleverna 6verlag trivs pa sina eng-
elsklektioner, att de gérna vill lara sig och att lararen har en viktig roll for deras lekt-
ionsupplevelser. De dr medvetna om att deras egen arbetsinsats ar viktig. Nagra av ele-
verna foreslar 6kad anvandning av modersmalet, men pa grund av organisatoriska forut-
sattningar sasom att tillgangen till flersprakiga larare ar otillracklig samt att det inte
finns variation i laromedlen, och att lasformagan pa modersmalet hos en del elever &r
bristande &r det svart att inféra mer modersmal som stod i engelskundervisningen.

Elevernas motivation drivs dels av ett sa kallat idealiskt andraspraks-jag, dar eleverna
bland annat Onskar passa in i det svenska samhallet — dar de uppfattar att engelska &r
viktigt — men ocksa vill ta plats som varldsmedborgare i relation till engelska som lin-
gua franca. Sett ur ett omvant perspektiv kan eleverna ocksa drivas av en radsla att inte
passa in i sagda sammanhang. Engelska verkar, vilket gar emot tidigare forskning, inte
konkurrera ut elevernas motivation att lara sig svenska. Detta kan forklaras av att
svenska ar officiellt sprak i det land som eleverna nu ar bosatta i — Sverige. Det finns
ocksa en yttre kravhild pa eleverna, som framst &r relaterad till engelskans roll som be-
horighetskrav till gymnasiestudier, men ocksa till en 6nskan om att fa arbete i framti-
den. Eleverna ar medvetna om att det kommer bli svart for dem att uppna ett godkant
betyg i engelska, men generellt ar de beredda att kampa. En del elever har daliga forut-
sattningar for att lyckas, eftersom de har bristande psykisk hélsa till foljd av stress, oro
och angslan kopplad till bade deras bakgrund men ocksa osakra framtid i Sverige.

Overlag ar elevernas framtida sprakliga sjalvbilder, deras ideala andraspréks-jag, posi-
tiva dven om deras sprakliga kompetensniva ar 1ag. De organisatoriska forutsattningarna
missgynnar de starkare eleverna genom att undervisningen inte &r tillrackligt utma-
nande, och de svagare eleverna genom att de avskracks av de mer sprakligt utvecklade
elevernas kunskapsniva. Den parallella andraspraksinlarningen verkar skapa forvirring
mellan spraken for samtliga intervjuade elever, men for de svagare eleverna ar forvir-
ringen extra problematisk da den ibland ar sa utmanande att de tappar motivation. Kort
sagt verkar den parallella sprakinlarningen mest gynnsam for elever som har studievana
och forkunskaper, medan den verkar kunna ha skadlig effekt — eller skapa dubbelt trub-
bel — for eleverna som har mindre eller ingen studievana samt bristande forkunskaper.

| framtiden behovs det mer forskning kring parallell andraspraksinlarning i allménhet,
samt for nyanlanda elever pa sprakintroduktionsprogrammet i synnerhet. Sarskilt ange-
laget ar det att veta mer om hur elever paverkas, hur situationen ser ut pa ett nationellt
plan, samt hur eventuell annorlunda hantering av engelsk&mnet skulle kunna se ut.
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Bilagor
1. Intervjuformular

Det hér &r ett intervjuformular som du fyller i som bakgrund infér den intervju du har
valt att vara del av. Studien undersoker hur motivation paverkas av att lara sig tva and-
rasprak samtidigt. Din medverkan i studien ar helt frivillig och dina svar paverkar inte
dina resultat eller betyg. Genom att lamna in denna blankett godkénner du att dina svar
spelas in, skrivs ner och sedan anvénds i studien. Dina svar kommer att redovisas ano-
nymt och hanteras i enlighet med vetenskapsradets forskningsetiska principer (som du
kan hitta har: http://www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf ). Du kan nérsomhelst avbryta din
medverkan om du sa énskar. Tack for din medverkan!

AT oo
Kon: Tjej Kille Vet ej Vill ej svara
Vilket land ar du f6dd i? ......coooviiii

Hur manga arbodde du dar? .............ooooiiiiiiiii

Hur gammal var du nar du kom till SVErige?........ccocvvevvivcieevnenee

Skriv ditt/dina modersmal:

Utbildningstid innan Sverige: ...................
Utbildningstid i Sverige: ...........c.ccveveinennt.
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Svenska

Nar borjade du lara dig svenska?

I vilka sammanhang anvander du svenska? Ringa in dem som stammer in for dig.

Ldasa (tidningar, bocker, internet)
Lyssna (musik, radio, tv, filmer)
Skriva (mejl, internet, sms)

Tala (med vanner, familj, i skolan, pa jobbet)

Har du fatt formell undervisning i svenska? Om ja, hur lange?

Engelska
Kunde du engelska innan du kom till Sverige?

Ja Nej

Nér borjade du lara dig engelska?

I vilka sammanhang anvander du engelska? Ringa in dem som stdimmer in for dig.
Lé&sa (tidningar, bocker, internet)

Lyssna (musik, radio, tv, filmer)

Skriva (mejl, internet, sms)

Tala (med vanner, familj, i skolan, pa jobbet)

Har du fatt  formell  undervisning i engelska? Om ja, hur
JANQGE?. i
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2. Intervjufragor

1.

Hur tycker du att dina kunskaper i engelska ar nu?

Hur vill du att dina kunskaper i engelska ska vara om fem ar?
Hur tror du att dina kunskaper i engelska ar om fem ar?

Hur tror du att du kommer na dina mal?

Vad vill du anvéanda dina engelskkunskaper till?

2.

Hur uppfattar du skolans syn pa engelska?

Hur uppfattar du omvérldens och det svenska samhallets syn pa engelska?
Hur uppfattar du dina klasskompisars syn pa engelska?

Vad tycker du om att man maste vara godkand i engelska for att vara behdrig till ett
nationellt gymnasieprogram?

Tror du att det &r viktigt att kunna engelska for att vara en del av det svenska samhallet?

Ser du engelska som en mojlighet eller ett hinder for din integration i Sverige?

3.

Vad tycker du om engelskundervisningen just nu?

Hur k&nner du dig under engelsklektionerna?

Hur trivs du pa engelsklektionerna?

Vad ar bra med engelskundervisningen?

Vad dr mindre bra med engelskundervisningen?

Vad ar latt pa engelsklektionerna?

Vad &r svart pa engelsklektionerna?

Vad tycker du om att svenska ar referenssprak i din engelskundervisning?

Beratta om vad som far dig att kdnna motivation och intresse. Finns det saker som gor
att det kanns intressant, roligt och latt att lara sig engelska? Kan du berdtta om nagot
tillfalle dar du ké&nde intresse?
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Beratta om vad som far dig att tappa motivation och intresse. Finns det saker som gor
att det kanns omotiverande, trakigt och trogt att lara sig engelska? Kan du beratta om
nagot tillfalle dar du kande att du tappade intresset?

4,

Beskriv din studieformaga och hur du ar som student.

Beskriv din motivation att na malen for utbildningen.

Vad vill du gora efter sprakintroduktionsprogrammet?

Hur motiverad ar du att lara dig svenska i skolan?

Hur upplever du att det &r att lara sig engelska samtidigt som svenska?

Hur motiverad ar du att lara dig engelska samtidigt som du lar dig svenska?
Skulle du vilja gora pa ett annat sétt? | sa fall, hur och varfor?

Hur upplever du att din allménna studiemotivation har paverkats av att lara dig engelska
samtidigt som svenska?

Hur upplever du att din studiemotivation for att lara dig svenska har paverkats av att
lara dig engelska och svenska samtidigt?

Hur upplever du att din studiemotivation for att lara dig engelska har paverkats av att
lara dig engelska och svenska samtidigt?

Hur upplever du att din sjalvbild har paverkats av att lara dig engelska samtidigt som
svenska?
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