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ABSTRAKT

Titel: Medborgarfabriken: produktionen av den (o)hallbara samhallsmedborgaren i den
svenska skolan?

Forfattare: Sara Nylander
Kandidatuppsats: SOCK04, 15 hp
Sociologiska institutionen: VT 2019
Handledare: Magnus Ring

Vi star kanske infor en av var tids storsta samhallsutmaningar da forskare menar att vi ar pa vag
att mota den sjatte massutrotningen. Kontinuerligt rapporteras det om hur djurbestand dor ut
och om diverse klimatkatastrofer vilket till stor del beror pa mansklig aktivitet. Skolan ar en av
samhallets framsta institutioner som socialiserar barn och unga och spelar en viktig roll i en
eventuell framtida omstallning. En marknadisering har dock skett av det svenska skolsystemet
som styrs av nyliberala varden dar fokus har flyttats fran att vara ett kollektivt projekt till att
handla om individens val och ansvar. Syftet med studien &r att studera diskurser om hallbar
utveckling inom den svenska skolan och undersoka hur de eventuellt tolkas och omformuleras
i relation till den marknadisering som skett. Kvalitativa intervjuer har genomforts med
skolpersonal. Materialet har analyserats utifran Michel Foucaults teorier om diskurser och makt
och med hjalp av metaforer, dar skolan ses som fabriken dar elever produceras till att bli varor,
framtida samhallsmedborgare. Analysen visar att skolan, fabrikerna, framst fokuserar pa
kunskapsuppdraget, snarare dn fostranuppdraget, for att sakerstélla skolans maktposition pa
marknaden vilket gors genom diverse disciplineringstekniker som exempelvis 0Okad
malstyrning, betyg i tidigare alder och 6kade kunskapskrav. Den huvudsakliga slutsatsen &r att
en “marknadiserad hallbarhetsdiskurs” har identifierats, en diskurs som underordnas den
marknadsdiskurs som rader i den svenska skolan. Majoriteten av arbetet som bedrivs, tankar
om hallbar utveckling och méjliga interventioner ar framforallt styrda av nyliberala varden och
faktorer av antropocentrisk karaktdr som handlar om att starka skolans eller statens position,
snarare an att ha fokus pa de globala samhallsutmaningar som vi alla star infor. Detta tyder pa
att arbetet med hallbar utveckling praglas av den “individualiserade andan”. Fragan ar ocksa i
vilken grad hallbar utveckling far lov att ta plats inom den svenska skolan da prioritering av
hallbar utveckling framfor kapitalism och tillvaxt kan ses som ett hot mot statsmakten.
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FORORD

Jag vill rikta ett stort tack till er som deltagit i denna studien, da ert deltagande férhoppningsvis
bidrar till att vidga perspektivet pa arbetet med hallbar utveckling i den svenska skolan. Jag vill
ocksa tacka min handledare Magnus Ring som tdlmodigt lyssnat pd mina flummigheter” och
kommit med konstruktiv feedback. Men framforallt vill jag tacka sociologin, for dess formaga

att fungera som en 6gondppnare i alla sammanhang. TACK!
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1. INLEDNING

1.1 Problemformulering

Ingen har val kunnat undga den stora samhallsutmaning som vi har framfor oss. Forskare menar
att vi star infor en sjatte massutrotning och miljarder av djurbestand och arter har utplanats
(Ceballos, Ehrlich & Dirzo, 2017). Kontinuerligt rapporteras det om diverse klimatkatastrofer,
dversvamningar, torka, orkaner, skogsbrénder, hoga koldioxidutsl&pp m.m. Lange har debatten
om miljofragor varit en fraga for naturvetenskapen, men den globala uppvarmning som skett
under 1900-talet beror dock, enligt forskarna i FN:s klimatpanel, till stor del pa mansklig
aktivitet. Utifran miljofragornas komplexa karaktar har det darfor inneburit att omradet aven

blivit en fraga for samhallsvetenskapen att studera (Giddens & Sutton, 2014:130).

Hallbar utveckling har kommit att bli ett centralt begrepp inom miljodebatten och betraktas som
ett nyckelkoncept for social forandring. Begreppet innefattar ekologisk, social och ekonomisk
hallbarhet och anvands och framhalls ofta som ett karnvéarde av foretag, organisationer och
olika institutioner. Anvandandet av begreppet hallbar utveckling ar dock inte oproblematiskt da
det har olika inneb6rd beroende pa vem som anvander det och kan ibland stodja helt olika
sociala agendor (Neckel, 2017:46-48). Hallbar utveckling ska ocksa vara en del av den svenska
skolan och begreppet anvands och ses som en viktig utgangspunkt i elevernas larande vilket
regleras i laroplanen, Lgr 11, (Bjursjod, 2014:18). Skolan &r en av de framsta institutionerna
som formar vara barn och att ga i skolan &r en erfarenhet som delas av de flesta i vart samhalle.
Darfor ar det ocksa rimligt att se skolan som en viktig aktor vad galler att mota de
samhallsutmaningar som vi star infor. Redan under tidigt 1800-tal och en stor del av 1900-talet
dominerade idéen om att skolans funktion var att skynda fore det évriga samhéllet och lagga
grunden for en béttre framtid. Eftersom barn ar formbara kunde man genom skolan férbereda
dem for en ny varld (Liedman, 2011:38-39). Véldigt lange har den svenska skolan varit kéand
for ett valutvecklat utbildningssystem som statt for social rattvisa och jamlikhet, en skola byggd
pa demokratiska varden. Sverige borjar dock tappa i internationella jamforelser och
segregationen Okar. En forklaring till denna skolutveckling &r att det sedan borjan pa 90-talet,
efter att skolan kommunaliserades, har genomforts flera reformer. Exempel pa detta ar det fria
skolvalet som innebér att elever och foraldrar kan valja skola, mojligheten (fér vem som helst)
att starta skola men ocksa majligheten att driva skolan med vinstintressen (Dahlstedt & Fejes,
2019:1). Den avreglerings- och valfrihetsreform som genomférts har inneburit en

marknadisering av skolan och nyliberala varden har fatt ett mycket starkt genomslag i den
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svenska skolan i jamforelse med manga andra lander. De 16ften som utlovades i samband med
marknadiseringen om battre kvalitet och resultat, mangfald och minskad segregation har visat
sig leda till motsatsen (Dahlstedt & Fejes, 2019:1-10). Liedman (2011:68-73) menar att skolan
fortfarande har fokus pa en forandrad framtid men menar att det fokuset ar snavt idag da skolans
frdmsta uppgift ar att starka den svenska konkurrenskraften och genom det sakra tillvéxten.
Forskning visar att skolans roll, som for flera decennier sedan var ett kollektivt projekt, har
utvecklats till att utbildning blivit en vara med ett 6kat fokus pa individuella val och ansvar
(Olsson, 2008:124).

Det gar att identifiera flera spanningar mellan de samhallsutmaningar som vi star infor, som
kraver ett kollektivt agerande, och dagens marknadiserade skola dér individen star i fokus. Men
ocksa den ideologiska spanningen mellan nyliberala varden, som ofta kan se kapitalism och
standig tillvaxt som en I6sning pa miljéproblemen, kontra idéer inom miljorérelsen dar tillvaxt
och kapitalism ses som roten till problemen (Ohman, 2009:1-2). Det ar darfor viktigt att studera
dessa spanningar och se hur man inom den svenska skolan definierar och arbetar med hallbar

utveckling.

1.2 Syfte & Fragestéllningar

Syfte
Syftet med studien ar att studera diskurser om hallbar utveckling inom den svenska skolan och
undersdka hur de eventuellt tolkas och omformuleras i relation till den marknadisering som
skett.

Fragestallningar

Ar marknadiseringen av den svenska skolan framtradande i intervjuerna med skolpersonalen?

Hur tolkas och eventuellt omformuleras diskurser om hallbar utveckling?

Hur kan diskurserna forstas utifran individ- och samhallsutveckling?



2. UTGANGSPUNKTER
2.1 Hallbar utveckling — ett mangtydigt begrepp
Den definition av hallbar utveckling som fatt ett internationellt och brett genomslag lutar sig pa
Brundtlansrapporten som skrevs pa uppdrag av FN. Definitionen lyder:
En hallbar utveckling ar en utveckling som tillfredsstéller dagens behov utan att
aventyra kommande generationers mojligheter att tillfredsstélla sina behov.
(WCED, 1987:8)

Definitionen bestar av tre olika delar: ekologisk, social och ekonomisk hallbarhet (WCDE,
1987). Delarna har vidare utvecklats i senare policydokument och FN:s generalférsamling har
utformat hallbarhetsmal som innefattar utmaningar som beror fattigdom, ojamlikhet, valstand,
miljoforstoring, klimat, rattvisa och fred (FN, 2018). Anvéandningen av begreppet hallbar
utveckling ar inte fritt fran konflikter da det finns ideologiska spanningar i begreppet dar tankar
om vad som skapar hallbar utveckling sar i motsats till varandra. Ena sidan tror pa tillvaxt och
marknadskrafter medan den andra ténker att det &r just tillvaxt och kapitalism som forstor
samhallet (Ohman, 2009:1-2).

Sociologen Sighard Neckel (2017:46-49) problematiserar en utgangspunkt dar hallbarhet
betraktas som en lésning pa de miljo- och samhéllsproblem som vi star infor, just for dess
normativa och mangtydiga karaktar som ibland star i motsats till varandra. Istallet bor en
sociologisk ansats betrakta hallbarhet som ett problem. Genom att se hallbarhet som problemet
oppnas det upp for en reflexiv hallning som kan synliggéra dilemman, motségelser och
paradoxer. Det kan ge insikt i socioekonomiska omvandlingar som pagar, synliggéra konflikter,
ojamlikheter och hierarkier som formas i institutioner och i kulturella vardeménster. En
sociologisk ansats forenar hallbarhet med sociala maktférhallanden och pa vilket sétt det far

samhélleliga konsekvenser samt ger upphov till problem och sociala ojamlikheter.

2.2 En kort historisk tillbakablick
Historiskt har den svenska skolan alltid influerats av internationella strémningar. Innan andra

varldskriget kom influenser fran tysksprakiga delen av Europa dar disciplineringen fokuserade
pa Fosterland och Gud. Efter andra varldskriget kom influenser fran USA med ett allt storre
fokus pa individualisering dar skolan blev ett instrument for att driva samhallsutvecklingen i en
demokratisk riktning. Senare ar har Sverige foljt internationella monster, och influerats av

England. Nedrustningen av valfardssystem som skett i manga vastlander har ocksa inneburit
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forsamrade arbetsvillkor, forstarkta sociala skillnader och en 6kad polarisering. Historisk har
staten haft ett starkt inflytande pa skolan. Den svenska skolan har tillhort en av varldens mest
centraliserade och likvardiga skolor fram till 1990-talet (Hartman, 2012:80-81). Pa 60- och 70-
talet genomfordes en del reformer som Gkade byrakratiseringen inom skolan vilket métte
mycket kritik. Avsikten med kommunaliseringen som genomférdes 1989 var delvis for att
minska byrakratin och lagga déver styrningen pa skolniva. Argument som effektivisering,
professionalisering och demokratisering lyftes fram. Kommunaliseringen innebar att
kommunerna tog 6ver ansvaret for styrningen men att staten beslutade om de 6vergripande
malen (Ibid.).

Den statliga kontrollen skulle fortsatta men urholkades under borgerligt styre. Med influenser
fran England bildades det pa 1990-talet en ny logik dar flera partier inklusive socialdemokratin
gav uttryck for nyliberala varden i skolsystemet som handlade om marknadsstyrning, utbud,
variation och valfrihet. FOr att genomfora det behdvdes skolsystemet avregleras. 1992 gjorde
friskolan intrade. Valfriheten som friskolorna medforde kravde i sin tur variation pa skolor.
Systemet skapade konkurrens mellan skolor, marknadsstyrningen krdvde en viss form av
ledarskap och som “smorjmedel” for systemet behdvdes det en skolpeng. Hela den offentliga
sektorn praglades av ett krismedvetande under 1990-talet. Overallt sparades det, inte minst i
utbildningssektorn. Bostadssegregationen 6kade och vid den ekonomiska krisen pa 2000-talet
vaxte klyftan mellan rika och fattiga. Alla dessa faktorer paverkade skolans utveckling
(Hartman, 2012:124-128).

Enligt skollagen (SFS:2010:800) har skolan tva huvudsakliga uppdrag: kunskapsuppdraget och
fostranuppdraget med syftet att elever inhamtar och utvecklar bade véarden och kunskaper. |
styrdokumenten for grund- och gymnasieskolan ska undervisning om hallbar utveckling ges till
eleverna genom att belysa samhéllsfunktioner, vart sétt att arbeta och leva och hur det kan

forandras for att skapa hallbar utveckling (Bjursjoo, 2014:18).

3. TIDIGARE FORSKNING

Eftersom inriktningen pa uppsatsen ror sig over flera discipliner ar det nddvandigt att presentera

kunskap och tidigare forskning utifran flera discipliner, som exempelvis sociologi, socialt
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arbete, pedagogik, statsvetenskap, miljovetenskap och psykologi. Oversikten inleds med
klassisk sociologisk forskning, dérefter forskning om marknadiseringen inom skolan for att
avslutas med forskning om hallbar utveckling i skolan.

3.1 Klassisk sociologisk forskning
Pierre Bourdieu, fransk professor i sociologi, menade att utbildningsystemet har en

sorteringsfunktion utdver den pedagogiska funktionen, vilket innebdr att klassamhallet
reproduceras. Det ar framforallt elevers sociala bakgrund, som exempelvis familjebakgrund,
skoltyp och skolval som styr elevernas begavning snarare an studieframgangar (Jarvinen,
2007:270-272). Donald Broday, svensk utbildningssociolog som inspirerats mycket av
Bourdieu, introducerade pa 80-talet begreppet “den dolda liroplanen”. Han problematiserade
att den fostran som sker parallellt med kunskapsuppdraget &r just dold. Broday visade att elever
inte kunde ta till sig undervisningen av olika anledningar utifran undervisningens uppléagg, fick
lara sig att de ar korkade medan de duktiga eleverna fick lara sig att de tillhér dem som kan

rakna med framgangar i arbetslivet (Broady, 1987:114-119).

| Paul Willis klassiska studie Fostran till lonearbete, som publicerades pa 70-talet, studerades
ett gang arbetaklasspojkar och hur de skapade en form av motkultur mot skolan, till skillnad
fran pojkar med annan klassbakgrund som anpassade sig. Arbetarklasspojkarna utvecklade ett
motstand. Eftersom teoretisk kunskap forknippades med tvang forkastades det intellektuella
helt. Aven andra faktorer som etnicitet och kén inverkade. Willis studie synliggjorde den

komplexiteten som finns bakom ett motstandsbeteende inom skolan (Willis, 1983).

3.2 Den marknadiserade skolan
Inom den svenska skolforskningen som studerar marknadiseringen av skolan stéller man sig

fragande till hur det svenska skolsystemet som tidigare haft en historia av social rattvisa och
jamlikhet kommit att bli en av vérldens mest marknadsstyrda skolor (Dahlstedt & Fejes,
2019:2). Mycket av den svenska forskningen om det fria skolvalet pekar pa att skolan haller pa
och har delats upp i och med en allt mer likartad elevsammansattning och att en sortering sker
utifran socioekonomisk bakgrund liksom utbildningsmassiga och etniska forhallanden
(Trumberg, 2011:51). Skolor i segregerade omraden, skolor pa landsbygden och andra skolor

tvingas mer eller mindre in i ”spelet” pa marknaden i och med konkurrensen mellan skolor,



eftersom de behover vara en del i ett marknadssystem (Dahlstedt & Fejes, 2019:6). Flera
studier, nationellt och internationellt, har ocksa visat att foraldrars engagemang i val av skola i
stor omfattning hor samman med féréldrarnas utbildningsbakgrund (Trumberg, 2011:69). Det
fria skolvalet ar en del av den politiska forandring som skett inom valfardspolitiken dar
kollektiv vélfardspolicy ersatts av individuell och privat policy, vilket gett medborgaren ratt till
fria val inom flera omraden. Det som tidigare varit en utbildning for “public good” ir idag
istéllet en utbildning for ”’private good” (Dahlstedt & Fejes, 2019:4). Sven-Erik Liedman (2011.:
68-73) menar ocksa att vad for kunskap som produceras ar starkt kopplat till det ekonomiska
vardet istallet for vardet hos den enskilde individen och det goda samhélleliga vérdet.
Fostranuppdraget blir sekundart i relation till kunskapens ekonomiska konkurrenskraft. Maria
Olsson (2008:124) gor en tillbakablick dver flera decennier for att se hur forandringarna i den
svenska utbildningspolitiken har sett ut Gver tid. Fran att ha haft rollen som ett kollektivt projekt
har utbildning blivit en vara och ett individuellt projekt som har ett 6kat fokus pa individuella

val och ansvar.

Just den Okade individualiseringen som skett i samhdllet i stort, har manga ganger betraktats
som en form av frigorelse fran fortryck och 6kade mojligheter for manniskan. Forskare menar
dock att det individualiserade samhéllet snarare kan skapa ett tvang for individen att vara
sjalvstandig och klara sig sjalv. Detta kan skapa forvantningar pa individer som i sin tur riskerar

att skapa kanslor av otillrécklighet och oro (Bauman, 2001; Elliott & Lemert, 2006).

3.3 Skolan och hallbar utveckling
I en svensk kontext har Ohman (2006:119-121), studerat olika undervisningstraditioner nar det

galler hallbar utveckling inom den svenska skolan. Ohman identifierar tre olika traditioner inom
miljoundervisningen: en faktaorienterad, en normerande och en pluralistisk tradition. Den
pluralistiska undervisningen tar avstand fran ett normativt stallningstagande och vill istallet fa
eleverna att diskutera olika infallsvinklar for att pa sa satt oka forstaelsen for amnets
komplexitet. Ohman menar att det &r viktigt med en pluralistisk undervisning, det som oftast
kallas foér ESD, education for sustainable development, for att eleverna inte ska indoktrineras

men ocksa for att eleverna ska utveckla en etisk och demokratisk medborgarkompetens.

Bjursjod (2014:79-83) visar i sin avhandling svarigheter och den komplexitet som finns i arbetet

med att implementera arbetet med ESD. Arbetet kréver en holistisk, tvarvetenskaplig och
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transformativ undervisning, vilket ar svart att fa till och manga larare kanner en frustration 6ver
att inte kunna implementera ESD. Faktorer som lyfts fram och som forsvarar implementeringen
ar bla. att andra omraden prioriteras framfor exempelvis nya betygskriterier och

entreprendrskap. ESD har inte heller en specifik sarstallning i relation till 6vriga omraden.

Aven om ESD valkomnas inom undervisningen menar Helen Kopnina (2012) att det kan finnas
en risk, att fokuset pa miljon asidosatts till forman for de sociala aspekterna. Bade traditionell
miljoundervisning och ESD paverkas ocksa av den individualiserade andan” som genereras
av nyliberala anhangare. Det finns utmaningar i manga lander med att gora de forandringar som
behovs. Det visar sig bland annat i faktumet att vi ménniskor inte kan forhindra att den
biologiska variationen minskar och dor ut. Det indikerar att ett icke antropocentriskt
(manniskocentrerat) perspektiv ar underrepresenterat eller helt enkelt for svagt i jamforelse med

antropocentriska intressen vilket kan bero pa stromningar av nyliberala varden i manga lander.

Torbjornsson (2014:73-75) har studerat hur hallbarhet framfors i styrdokument, exempelvis i
laroplanen. | styrdokumenten gar det att urskilja en naturvetenskaplig diskurs i relation till
hallbar utveckling och det saknas darfor utrymme att problematisera de spanningar som finns
mellan natur och samhalleliga faktorer. Arbetet med hallbar utveckling skiljer sig ocksa at
mellan de yrkesforberedande och studieférberedande gymnasieprogrammen dar de

studieforberedande programmen i storre utstrackning har undervisning om hallbar utveckling.

Studier visar att socialiseringsprocesser som andrar miljoattityder gar att forklara pa skol-,
familj- och samhallsnivd. Sambanden mellan milj6attityder hos barn och foraldrar gar att
forandra om undervisningen i skolan innehaller véarden och integrerar olika aspekter av hallbar
utveckling (Torbjornsson, 2014:32). Internationella studier om varden och miljoattityder visar
att oberoende av olika kulturella kontexter tenderar personer med tydliga sjalvforstarkande
varden vara mindre bendgna att agera miljovanligt &n personer som har starkt
sjalvoverskridande varden. Personer som har tydliga sjalvforstarkande varden gar att
sammankoppla med individuella intressen och prestation och sjélvoverskridande vérden hor

samman med kollektiva intressen, biosfériska och altruistiska véarden (Torbjornsson, 2014:28).



Sammanfattningsvis gar det historiskt att se att skolan haft i uppgift att tjana olika intressen.
Under 1800-talet var det kyrkan, under 1900-talet staten, och sedan boérjan pa 2000-talet
marknaden (Hartman, 2012:124-128). Forskningsavsnittet har visat att marknadiseringen har
bidragit till stora férandringar inom det svenska skolsystemet och det finns en komplexitet nar

det galler skolans arbete med hallbar utveckling.

4. TEORI

4.1 Michel Foucault

Michel Foucaults teorier och idéer anvands flitigt inom sociologin och samhallsvetenskapen.
Hans verk visar hur institutioner som exempelvis skolor, sjukhus och fangelser, i det moderna
samhallet, fatt en viktig roll att kontrollera och évervaka individen. Han synliggér en annan
sida av upplysningsidealet som inte bestar av individuell frihet, utan snarare bevakning och
disciplinering. Han framfor viktiga tankar om relationen mellan diskurser, ideologi och makt
(Giddens & Sutton, 2014:76). Att i en kandidatuppsats anvanda Foucaults tankar och idéer, som
kan ses som abstrakta, komplexa och som dessutom spénner 6éver flera discipliner, innebar
enligt mig en del risker och jag & medveten om att jag inte kommer kunna ”géra honom
rittvisa”. Hans idéer ger ett stort tolkningsutrymme. Jag véljer &nda att anvanda mig av Foucault

da jag tycker hans teorier satter ljuset pa fenomenet som studeras.

4.2 Diskurs
En central del i Foucaults tdnkande var idén om diskurser och dess betydelse for formandet av

det sociala livet. Begreppet diskurs har flertalet olika betydelser och tillampas olika beroende
pa vilket teoretiskt system det ingar i (Howarth, 2007:11). Under Foucaults livstid andrade han
sin definition om diskurser och dess innebord, fran ett arkeologiskt till ett genealogiskt
perspektiv. Aven om inriktningarna skulle kunna ses som motsagelsefulla férsokte han att
forena de tva perspektiven. Den stora skillnaden dem emellan &r att han i borjan sag diskurser
som sjalvstandiga system dar det centrala var att finna hur ett visst kunskapsfélt praglades av
historiska epoker. | hans senare inriktning sag han inte diskurser som sjalvstandiga system utan
forklarade dem som en produkt av maktforhallanden och att det mellan diskurserna finns en
maktkamp (Howarth, 2007:60-61,79). Eftersom Foucault forsokte forena de tva olika
inriktningarna véljer jag att anvanda begrepp fran bada grenarna da de inte behdver sta i motsats

till varandra.



Foucault menar att det pagar en diskursiv praktik, dar uppsattningar av diverse element bildar
ett system. Elementen har oftast en historisk forankring. Det bildas en inneboende
regelbundenhet inom diskursen bestaende av ett begreppsnét. | denna process bildas det regler
som tillampas. En diskurs ar alltid given inom ett specifikt falt. Diskurser formas inte utifran
individens inre mentalitet utan diskursen “tvingar” sig omedvetet pa individen som i sin tur
agerar inom det diskursiva faltet, d.v.s. att det sker en individuell diskursiv formation. Utanfor
individen, pa en hogre niva, sker det en omfattande diskursiv gruppering. Det bildas ett lager
av kollektiva beteenden och vanor som ses som legitima, sanna och sjalvklara (Foucault,
2011:85-86). De praktiska handlingar som utférs inom ramen for den radande diskursen, skapar
mening, formar subjekt, men visar ocksad vad som &r majligt att uttrycka, exempelvis inom
specifika institutioner som exempelvis skolan (Bolander & Fejes, 2012:87). En viktig aspekt ar
att diskurser inte enbart dr det som s&gs utan existerar lika mycket i det som inte sdgs, i satt att
vara, attityder, gester och beteendemdnster. Diskurser kan ses som vapen for kontroll, makt,
kvalificering, diskvalificering och fortryck. En diskurs bor darfér ses som en utférare av makt
(Foucault, 2008:181-182).

4.3 Makt
En central del i Foucaults arbete var makt och sambandet mellan diskurs och makt. Han var av

overtygelsen att vi behover befria oss fran den traditionella synen pa makt, det vill saga den
juridiska maktforestallningen, dar makt uppfattas som regler, lagar och forbud. Vi behdver
lamna bilden av hur makten framstéalls och istallet titta pa maktens satt att fungera. Det finns
inte en makt utan flera makter och makt finns 6verallt. Vid en maktanalys gar det inte att tala
om en makt utan istallet se till makterna och forsoka forstd dem utifran deras specifika plats
och kontext. Makt ar former for dominans och underordning. Foucault menar att makterna
verkar lokalt och regionalt och har olika sétt att fungera, olika tillvagagangssétt och tekniker. |
ett samhalle ar makterna nagot som samordnas, forbinds, sidoordnas och tillsammans bildar en
hierarki men som samtidigt forblir specifika. Det finns ett forhallande mellan den reella makten
som utovas lokalt, som exempelvis pa en skola, och den makt som &r av juridisk karaktar och
som finns i 6vriga samhallet. Det finns maktregioner, arkipelag, évarldar av makt i vart
samhélle. Syftet med den regionala makten &r inte att pa nagot satt forbjuda eller havda nagot
framfor nagot annat utan har som syfte att skapa en fardighet, duglighet och producera en
produkt (Foucault, 2008:205-217).



4.4 Disciplinering som maktteknik
De maktprocesser, maktmekanismer som sker bor ses som tekniker som uppkommit och

utvecklats. Disciplineringen ar en sadan maktteknik som far individen att kontrollera sitt
beteende, sitt upptradande, sin formaga, forstarka sin prestation och fardighet, vilket innebar att
individen formas for att fylla en samhallelig funktion (Foucault, 2008:205-217). Inom skolan
ar denna disciplinara teknologi mycket narvarande da skolan individualiserar, differentierar,
jamfor, hierarkiserar, homogeniserar och utesluter. Individualiseringen sker exempelvis genom
att undervisning riktas for att gora den enskilde eleven béttre, differentiering genom att fokusera
pa specifika beteende hos eleven exempelvis for att framja ett lugnt beteende, jamfor genom att
gora eleverna mathara, homogeniserar genom att krava att samtliga elever ska uppna samma
mal, hierarkiserar exempelvis genom betygsystem, utestanger genom att utesluta och bestraffa
elever med ett bestdmt beteende. Dessa tekniker normaliserar individerna och blir ett av de
viktigaste maktredskapen. Inom disciplineringstekniken finns en straffmekanism vilket innebér
att de som avviker straffas. Straffet har ett syfte att minska avsteg fran den disciplinara
ordningen (Foucault, 1998:207-215). Dessa olika tekniker, som kan ses som subtila, har
etablerat sig och fungerar inom det som Foucault bendmner for maktens individualiserande
teknologi (Foucault, 2008:205-217). Disciplineringen leder till en objektivering av individer
som innebér att det gar att jamfora, klassificera individer utifran bestamda normer. Normerna
ingar i ett binart schema; den onda mot den gode, den kriminella mot den laglydige, den flitige

eleven mot den normbrytande eleven (Foucault, 1998: 207-215).

Aven om makten innehller exempelvis disciplineringstekniker menar Foucault att dar det finns
makt finns det alltid ndgon form av motstand. Motstand mot en radande diskurs ar en del av
diskursen och inte nagot som ligger utanfér den. Motstandet har som funktion att utmana
makten och korrigera hur den gestaltar sig. De individer som gor motstand, riskerar att betraktas

som hot mot den radande diskursen (Foucault, 2002:112).

4.5 Det politiska fornuftet
Foucault menar att det genom historien funnits motségelser, spanningar i den politiska

apparaten som dels rymmer destruktiva mekanismer som exempelvis vald och krig samtidigt
som det finns idéer om att samhéllets institutioner ska dgna sig at omsorg. Det finns en konflikt

mellan det politiska fornuftet och omsorg om individen. Historiskt finns det en idé om ett
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”stadsfornuft”, att vi som individer tillhér en stat. Foucault menar att politiskt fornuft framst
handlar om hur en stat ska styras framfor ménskliga rattigheter eller gudomliga lagar, d.v.s.
omsorg om individen. Detta da en stat alltid rivaliserar med andra stater. Ett styre ar endast
mojligt om man har vetskap om statens styrka och hur den ska héllas i liv. Olika stater befinner
sig i standig konkurrens med varandra och for att starka/sakra sin position behéver maktmedel
starkas. Staten ar framst intresserad av att man ska vidmakthalla statens styrka och inte av den
enskilde individen. Foucault menade att staten behéver da bara bry sig om individen i den man
individen bidrar till att stirka staten. Det individen behdver bidra med for att stdrka staten ar
bland annat att leva, producera, arbeta, konsumera och ibland dé (som vid krig). Ofta nar statens
roll i samhéllet studeras ar det vanligt att rikta uppméarksamhet mot satens institutioner som
militér, statsforvaltning, byrakrati 0.s.v. med syfte att legitimera och forsvara statens existens.
Foucault belyser dock vikten att i en samhallsanalys studera de makttekniker som finns mellan
den enskilde och staten, de tekniker som ger struktur at det politiska fornuftet (Foucault,
2008:293-308).

5. METOD

5.1 Metodologisk utgangspunkt

Den kritiska forskningen fokuserar inte pa att studera det mest uppenbara, utan studerar istallet
det som kan anses som oproblematiskt och sjélvklart, det vill sdga det som blivit resultatet av
en diskursiv dominans. Det handlar om att synliggora de processer och sociala praktiker som
ar praglade av en diskursiv slutenhet eller som exempelvis utdvar fortryck (Alvesson & Deetz,
2000:163). Den kvalitativa forskningsansatsen syftar till att belysa det som ligger bortom det
som gar att mata i siffror och istallet synliggora processer, kvaliteter och betydelser. Jag tilltalas
av Mats Alvessons tillvagagangssatt som praglas av kreativitet och ett alternativt Kritiskt
perspektiv. Som en kritik mot samhallsforskningen menar han att ett alltfor systematiskt
tillvagagangsatt kan hdmma “poingrik forskning” (Rennstam och Wisterfors, 2015:13,27,38-
39).

5.2 Kvalitativ metod och intervjuer
Avsikten var fran borjan att bade gora en textanalys av laroplanen (Lgrll) samt genomféra

intervjuer med skolpersonal, en multi-metod som syftar till att forfina analysen och bredda

perspektivet pa empirin (Jacobsson, 2008:176-180). Darfor pabdrjades en analys av laroplanen
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innan genomforandet av intervjuerna med avsikt att fortsétta efter intervjuerna. Empiri fran
intervjuerna visade sig vara mycket innehallsrik. Darfor valdes laroplansanalysen bort utifran
risken att skriva en “’spretig” uppsats dir viktiga delar inte far utrymme att ta plats. Att redan
innan intervjuerna ha bearbetat laroplanen gav dock flera verktyg och har troligtvis inneburit
en forfining av hela uppsatsarbetet. Att genomfora intervjuer framfor textanalys valdes ocksa
utifrdn tidigare kunskaper i organisationssociologi och nyinstitutionell teori. Inom
méanniskobehandlande organisationer, som exempelvis skolan, tenderar handling och agerande
snarare genomforas utifran omgivningens forvantningar och radande normer framfor
styrdokument. Kort sagt, det som gors &r inte det som star skrivet (DiMaggio & Powell, 1983).
En etnografisk studie, observation vid skolméten, arbetsplatstraffar och lektioner hade kunnat
ge ett mycket rikt material men jag har medvetet valt att skjuta denna metod pa framtida studier.

Kvantitativ metod uteslots, da intervjuer ger utrymme att stalla foljdfragor.

5.3 Urval
Urvalet i studien har varit malstyrt (Patton, 1990:117). Bekvamlighetsurval, som var ett mojligt

val, utesl6ts da det skulle kunna forsvara att halla sig neutral till materialet (Patton, 1990:115).
Skolpersonal fran grundskolan valdes da forskning om undervisning om hallbar utveckling
skiljer sig at mellan olika gymnasieprogram (Torbjornssons, 2014:73-75). Att intervjua elever
uteslots utifran etiska aspekter. Avsiktligt soktes intervjupersoner som representerades bade av
personal med ledande funktion samt ldrare for att variationen skulle representeras. Ett
informationsbrev (Bilaga 1) skrevs. Jag bad om att fa hjdlp med att sprida det genom att
skicka/lagga ut det till mina skolkontakter, arbetskollegor och pa Facebook. Informationsbrevet
skickades aven till 5 olika kommuner i Skane, totalt 13 olika skolor. For att fa ett storre
upptagningsomrade erbjods telefonintervjuer istéllet for fysiska intervjuer. Jag tackade ne;j till
en del som horde av sig da de ej uppfyllde de kriterier som jag sokte, da de exempelvis saknade
lararutbildning, hade gatt i pension m.m. Fran borjan var tanken att genomfora bade enskilda
intervjuer och fokusgruppsintervjuer men det var svart for samtliga jag fick kontakt med, och
darfor blev det enskilda intervjuer. Totalt har det genomforts 4 intervjuer representerade av fyra
olika kommunala skolor, med geografisk spridning i Skane och Kronoberg. Samtliga deltagare
har olika positioner inom skolan; Magnus (rektor arskurs 4-9), Lena (bitradande rektor arskurs
7-9), Karin (stod och utvecklingschef for all skolverksamhet i en hel kommun) samt Karl (SO-

larare arskurs 9) (namnen ar fingerade). Alla har dver 10 ars erfarenhet av att arbeta inom skolan
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och samtliga har arbetat som larare under flera ars tid. Ingen av skolorna profilerar sig som

skolor som arbetar med hallbar utveckling.

5.4 Genomfdrandet av intervjuerna
Intervjupersonerna fick sjélva valja intervjuform. Totalt blev det en platsintervju och tre

telefonintervjuer. Telefonintervju har den framsta fordelen att intervjuaren kan antas ha mindre
paverkan pa deltagaren da hen inte kan uppfatta lika manga personliga egenskaper hos
intervjuaren som vid platsintervju. Nackdelen &r att det inte gar att se kroppssprak och miner
(Bryman, 2008:206-208). Upplevelsen ar ocksa att jag sjalv i telefonintervjuerna inte blev
fargad av intervjupersonernas personliga egenskaper och jag blev inte heller paverkad,
distraherad av omgivningen, handelser som kan uppsta vid en platsintervju. Jag upplevde att
kvaliteten pa bada tillvagagangsatten var lika goda, att alla intervjupersoner var fokuserade,
trots langden pa intervjuerna som varade mellan 45-60 minuter. En intervjuguide (Bilaga 2)
anvandes men jag var inte bunden till den utan stallde fragor utéver guiden. Det stalldes inga
direkta fragor om marknadiseringen utan istallet 6ppna fragor, med mdjlighet till mycket
reflektion for intervjupersonerna utifran skolans varde, uppdrag och utvecklingsomraden och
hallbar utveckling. Citat fran laroplanen (Bilaga 2) valdes ut som sedan intervjupersonerna fick
reflektera kring. Samtliga intervjuer spelades in med diktafon, med samtycke fran

intervjupersonerna.

5.5 Bearbetning av material
Efter intervjuerna transkriberades samtliga intervjuer, vilket mgjliggjort en noggrann

bearbetning av materialet (Bryman, 2008:426). En del av de citat som presenteras i uppsatsen
har komprimerats genom att ta bort enstaka ord som ofta har varit osammanh&angande som
exempelvis ehh, assa, men m.fl., vilket markerats med [...]. Vid ndgot citat har jag tagit bort
enstaka meningar, kortare stycke, vilket markerats [---]. | I6pande text i analysen skrivs en del
kortare uttalanden och vad utmérker sig genom att texten ar kursiverad samt inom citattecken.
Citaten skiljer sig fran de metaforer som finns med i analysen da de enbart ar kursiverade, utan
citattecken. Vid transkriberingen framtradde tydligt det forskningen problematiserar gallande
marknadiseringen och darfor bearbetades materialet utifran tva inriktningar. Den ena
inriktningen var att identifiera centrala teman och monster utifran forskning om
marknadiseringen och den andra var den diskursiva ansatsen. En diskurs gar att forstas som en

uppsattning historiska och kulturella regler som styr samtalsproceduren, sprakets form och
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innehall. Diskurser ger en forestillning om “verkligheten” (B6rjesson, 2003:19-21). Vid en
diskursanalys ar det darfor viktigt att synliggéra de regler som gor att en specifik diskurs bildas.
Genom att synliggora den diskursiva praktiken, det rum dar diskursiva handelser och
maktkamper utspelar sig, uppnas en diskursiv kunskap som innebér att man befriar sig fran de

grupperingar som kan anses vara naturliga, universella och omedelbara (Foucault, 2011:85-86).

Inledningsvis identifierades monster i relation till marknadiseringen. Dérefter flyttades fokus
till att leta monster genom att titta pa det som var mindre uppenbart med syftet att “tolka
djupare”. Genom att leta efter bade motségelser och monster, titta pa de sammanhang som vid
forsta anblicken inte verkar ha ett sammanhang, identifiera och félja det som avvek och
problematisera det sjélvklara kunde en djupare tolkning och analys genomforas (Alvesson &
Ké&rreman, 2012:53-60). Ganska tidigt i bearbetningen av materialet borjade jag reflektera och
tolka i form av metaforer dar skolan betraktas som fabrik, se sida 15. Da var det ocksa enklare
att stalla fragor som: Vad framtrader som viktigt i produktionen? Varfor ar detta viktigt eller
oviktigt for direktoren? Vad ar fabrikens framsta funktion? F6r vem producerar man hallbarhet?
Hur produceras hallbarhet? Vilken sortering sker av ravaror i fabriken? o.s.v.

Det var ocksa bearbetningen av materialet som ledde fram till det teoretiska valet, det vill séga
genom abduktion, da jag gatt fram och tillbaka mellan empiri och teorier, dar det skett en
omtolkning av teori och empiri allt efter arbetets gang (Alvesson & Skoldberg, 2008:55-56).
Foucault var passande utifran att hans teorier och hans metodologiska hallning lag i linje med
mitt valda tillvagagangssatt. Under hela uppsatsskrivandet har kunskapsinhamtning ocksa varit
centralt framfdrallt genom litteratur i form av avhandlingar och vetenskapliga artiklar. Soksidor
som Google Schoolar och LubSearch har anvants med sokningar pa bland annat »Swedish

education system”, ”market forces”, ”’sustainability education” , ”’power” o.s.v.

5.7 Etiska dvervaganden och metodologisk tillforlitlighet
Studien har utgatt fran Vetenskapsradets fyra olika huvudkrav; informationskravet,

samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Vetenskapsradet). Utifran mitt
metodologiska tillvagagangssatt skulle kanske en person som foresprakat objektivitet och
neutralitet ifragasatta tillforlitligheten i denna studie. Jag har dock forsokt sakra kvaliteten i

denna studie, genom metodologisk transparens. Men ocksa genom att forhalla mig 6ppet och
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kritisk till min forforstaelse, tidigare erfarenheter och varderingar. Det som kan betraktas som
god forskning” baseras pa insikten att forskaren gor flertalet olika val som har en viss paverkan
pa forskningsprocessen (Alvesson & Deetz, 2000:91). Det har varit en utmaning att forsoka
halla en viss typ av distans, inte minst i relation till begreppet “’hallbar utveckling” utifran dess
komplexa och normativa karaktar, en normativitet som ar latt att slukas in i. Oavsett, sa ar en
forskare alltid en del av en socialt konstruerad vérld, &ven den forskare som utgor sig for att
vara neutral eftersom hen ar en del av en social standpunkt (Alvesson & Deetz, 2000:74).

6. EMPIRI OCH ANALYS

Analysen ar upplagd utifran uppsatsens tre fragestallningar och bestar darfor av tre delar; en

marknadiserad skola, diskurser om hallbar utveckling samt individ- och samhallsutveckling.

Utifran mitt metodologiska tillvagagangssatt gors analytiska slutsatser genom anvandandet av
metaforer. | forskningssammanhang bendmns ofta skolan som en vara och elever och foraldrar
som kunder (Olsson, 2008). Jag menar att eleven ocksa &r en vara da eleven ska socialiseras
(produceras och formas) till en sjalvstandig samhallsmedborgare som ska passa in, saljas, pa
arbetsmarknaden. 1 denna analys beskrivs skolan som fabrik, eleven som ravara (vid skolstart
och under skolgang) och eleven som slutlig vara (vid examen en vuxen samhéallsmedborgare).
| en fabrik (skola) arbetar en direktdr (rektor), oftast en vice direktor (bitradande rektor) och
ibland en konsult (utvecklingsanstalld inom kommunen/skolan). P& fabriksgolvet skots
produktionen av fabriksarbetare (larare), ibland pa olika produktionslinjer. Metaforerna ar
passande utifran den marknadisering som skett men ocksa utifran Foucaults tankar om det
politiska fornuftet dar individens framsta uppgift ar att starka statsmaktens stéllning, framfor
individens omsorg. Utifran det politiska fornuftet ar skolans framsta uppgift att producera
medborgare som kan uppréatthalla statens maktposition (jfr. Foucault, 2008:293-308). En viktig
del att ha i atanke &r att skolan ar en aktor av flera eftersom ett barn under sin uppvaxt har
kontakt med flera andra aktérer dar den produceras (socialiseras) till en vuxen

samhallsmedborgare.

6.1 En marknadiserad skola

6.1.1. Fabrikernas spelregler
Sparen av kommunaliseringen och de reformer som genomférts visade sig tydligt i empirin.

Skolpersonalen berattade om en utveckling som handlar om en allt mer segregerad skola,
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svarigheter med att tillgodose allas behov, 6kade krav, stress, normbrytande beteende, psykisk
ohélsa och ett allt storre fokus pa individen. Karl, SO-larare arskurs 9, ger en generell
beskrivning av den svenska skolan:

Den svenska skolan ser valdigt olika ut beroende pa vart man jobbar, vilken stad,

vilken stadsdel. [---]. Vet inte om man kan kalla det skola och skola for det ar sa
fundamentalt olika skolor som man jobbar pa.

Lite langre fram i intervjun i samtal om relationen mellan fostran och kunskapsuppdraget:

Vi har det ganska lugnt och stilla s& vi har ett valdigt starkt fokus pa
kunskapsuppdraget, i denna skolan som jag jobbar pa, for vi kan ha det. Dar jag
jobbade tidigare forsokte vi gora pa samma satt men det var helt meningslost. Det
gick inte. Skolan &r nerlagd nu. En del barn vagade ju inte ga ut pa rasten, da
kan man ju inte ha mattefokus. Det gar ju inte, dd maste man jobba med helt andra
grejer.

Karl beréttar att skolor har helt olika elevunderlag. Han &r kritisk till det fria skolvalet och
skolpengen: “’Skolpengssystemet tycker jag ar katastrofalt, det bygger ratt mycket pa att det
finns en jdmn fordelning pa skolorna och sd ser det ju inte ut alls . Forskningen visar att skolan
haller pa att delas upp, till en allt mer homogen elevsammansattning och att det sker en sortering
utifrdn socioekonomisk bakgrund, utbildningsméssiga och etniska forhallanden (Trumberg,
2011:51). Det Karl sager gar att forstas som att det idag inte gar att prata om en svensk skola,
en fabrik, utan snarare flera fabriker for att forsta sig pa det svenska skolsystemet. Det &r
avgorande for fabriken att kunna fokusera pa kunskapsuppdraget for att kunna halla sig kvar pa
marknaden, for att inte riskera konkurs, nedlaggning. Fostranuppdraget blir sekundért i relation
till kunskapens ekonomiska konkurrenskraft (jfr. Liedman, 2011:68-73). Alla skolor tvingas
mer eller mindre in i “spelet” p4 marknaden da de behover vara en del i ett marknadssystem
(Dahlstedt & Fejes, 2019:6). Innan kommunaliseringen var makten synlig utifran en statlig
styrning som genom lagar och férordningar pa en detaljniva styrde samtliga skolor i Sverige.
Numera verkar makten pa lokal niva, en reel makt och fabrikerna utgor tillsammans olika
maktregioner, dvarldar av makt i samhallet som konkurrerar med varandra. Makt ar alltid
narvarande och verkar 6verallt i olika former (jfr. Foucault, 2008:205-217). Malet blir att starka
sin maktposition i relation till andra fabriker, maktregioner, och det gérs genom att fokusera pa

kunskap for att starka konkurrenskraften och i vissa fall fabrikens 6verlevnad.
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Det som ocksa framgar ar att de fabriker som har tillgang till en béattre ravara, sasom en elev
vars foraldrar har god ekonomi eller exempelvis hog uthildning, som pa Karls nuvarande skola,
kan fokusera pa att producera det marknaden efterfragar. Elever som har “ritta forutsittningar”
fran borjan far ocksa i slutandan tillgang till &nnu fler resurser, da de med strre sannolikhet
kommer kunna uppfylla kriterierna for en “fullviardig” samhéllsmedborgare i1 jamforelse med
en elev som har samre forutsattningar fran borjan. Att klassamhallet reproducerades i
skolsystem visar den sociologiska forskningen &ven innan marknadiseringen (Broady, 1987;
Jarvinen, 2007:270-272). Men marknadiseringen verkar forstarka och dka reproduktionen av

klassamhaéllet, da skolan blir allt mer segregerad.

6.1.2 De disciplinara teknikerna
Karin, stdd och utvecklingschef, beskriver hur kraven ¢kat och hur de “tappar” barnen langs

véagen. Hon reflekterar kring orsaken:
Jag vet inte, det ar héga krav idag ju. Larare har jattehoga krav med laroplan
och det ar betyg i tidig alder och nu borjar ju man med obligatoriskt
bedémningsstod redan sedan de, assa mycket sd. Det ar mycket som diskuteras

med maluppfyllelse. Sa jag tror ibland att man betar av kunskapsbitar for att man
ska ha gjort grejer men man kanske inte har med sig alla pa banan.

Da fabrikerna ar beroende av att ha en viss maktposition pa marknaden, behover de sakerstalla
och redovisa en viss kvalité pa det som produceras. Det gors genom okade krav, mer
administrativt arbete, fokus pa maluppfyllelse och betyg i tidig alder med syfte att stirka
positionen pa marknaden och pa sikt producera eftertraktade varor (elever). Det som hant &r att
fabrikerna i Sverige har starkt det Foucault kallar for den disciplindra tekniken genom
exempelvis 6kade jamforelser, 6kad homogenisering med fokus pa maluppfyllelse och en 6kad
hierarkisering da betygsystem och bedémning “kryper” langre ner i aldrarna (jfr. Foucault,
1998:207-215).

Magnus, rektor arskurs 7-9, ser utmaningar i arbetet med elever med normbrytande beteende
och hur de ska integreras i den ordinarie undervisningen da kommunerna saknar de resurser
som behdvs. Magnus &r den av intervjupersonerna som beskriver elevunderlaget som “en
brokig blandning” dar “eleverna tagit éver taktpinnen” innan han bérjade. Han har darfor fatt

arbeta mycket med att skapa en annan kultur ” pa skolan genom att bygga “goda relationer .
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Han menar att det 6kade normbrytande beteendet inte handlar om att det ar fler barn som har

diagnoser utan istallet 6kade krav:

Tidigare var det sa har, kunde du vilket ar Gustav Vasa blev kung i Sverige da
tankte vi, det ar okej, da har du koll pa den faktakunskapen. Det far ndgonstans
racka for ett godként betyg. Nu racker inte det, man maste ocksa kunna reflektera
om varfor han blev kung och det har st6tt undan benen for de eleverna som har
jattesvart for att reflektera. [---] sa da satter vi F pa dem. Du duger inte, du kan
inte det hér, trots att du forsoker, trots att du kampar sa har du inte formagan sa
darfor ar du kass, du far F. Sa slar det pa sjalvbilden och sa stegras det. [...] om
nagon beréttar for dig att du inte kan, om jag far héra det, da kan jag lika bra ta
rollen att jag inte kan.

Liksom i Karins uttalande visar Magnus uttalande att de disciplinerande maktteknikerna ar
narvarande, med allt hogre krav pa maluppfyllelse och en kraftigare utsortering, d.v.s. en ny
dold laroplan (jfr. Broday, 1983; Jarvinen, 2007:270-272). Makttekniker har Gver lag en
normaliserande effekt eftersom de blir riktmérke for eleverna om hur de ska “rétta sig i ledet”
och de som avviker de bestraffas, i detta fall genom ett F (jfr. Foucault, 1998:207-215). De
elever som av olika individuella eller strukturella skél inte har mojlighet att anpassa sig till de
okade kraven sorteras ut. En utsortering som exempelvis kan bero pa klasstillhorighet, kon,
etnicitet, sprakbegransningar, funktionsnedsattning, mognadsgrad eller personliga egenskaper.
Det normbrytande beteendet som Magnus beskriver gar att forstd som ett motstand mot den
radande marknadsdiskursen inom skolan som innehaller hogre krav, bedémning i tidig alder,
storre fokus pa betyg och maluppfyllelse (jfr. Foucault, 2002:112). Paul Willis (1983) visade
hur arbetarklasspojkar gér motstand mot den teoretiska kunskapen i skolan och att det snarare
handlar om klasstillhorighet &n ett personligt val. Nar Magnus beskriver eleverna som en
brokig skara” av ”landsortsharn, jordbrukare, lagenhetsbarn, barn fran byn som bor i villa,
barn fran migrationsboende” later det som att majoriteten tillhor arbetarklass. Nar Magnus
reflekterar kring atgarderna som behdver goras i skolan laggs fokus pa individens vilja. Han
beskriver hur det normbrytande beteendet sprids till elever som inte har ett sadant beteende och
han tycker darfor att skolan borde foréandras och istéllet fokuserar pa de “elever som vill” och

inte ’de som gér skit och inte vill”. Disciplinering leder till en objektivering av individer som
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innebar att det gar att jamfora, klassificera individer utifran bestamda normer. Dessa normer
ingar i ett binart schema som i detta fallet: den flitige eleven mot den normbrytande eleven och
pa det viset sorterar ut de odugliga, “de som gor skit och inte vill ”, fran de dugliga, “elever som
vill” (jfr. Foucault, 1998:207-215). For Magnus, som &r direktor, blir det viktigt att inte tappa
fabrikens maktposition. Han vill darfor att de normbrytande eleverna ska hanteras pa en annan
produktionslinje (inte integreras i ordinarie klass) for att inte skada kvalitén pa de ravaror som
haller battre kvalitét. Det ar ocksa nodvandigt for fabriken, da ett allt for litet fokus pa

kunskapsuppdraget skulle innebéra konkurs, nedlaggning, eller att direktdren far ’sparken”.

6.1.3 Den svenska skolan &r fantastisk, eller?
Den fabriksarbetare som avviker i beskrivelsen av de svenska fabrikerna ar Lena, bitrddande

rektor arskurs 7-9, vice direktor:
Vad har du for 6vergripande tankar om den svenska skolan?

Om den svenska skolan? Jag tycker faktiskt att den &r fantastisk!

Att Lena generellt har en positiv bild av den svenska skolan ar aterkommande i hela intervjun.
Eventuellt gar det att forklara utifran att fabriken som hon arbetar i ligger i det man kan betrakta
som ett 6vre medelklassomrade med “studiemotiverade ungdomar”, det vill siga god kvalitet
pa ravarorna. Lena beskriver dock att hon arbetat pa andra skolor med annan problematik och
att eleverna pa denna skolan trots dess positionering dr ”ganska uppblandad”. Att beddma
kvalitén pa inkommande ravaror, exempelvis om fabriken fatt en studiemotiverad ravara eller
en normbrytande ravara, ar en central del i direktérernas arbete. Ravarorna behover hanteras
olika i fabrikerna och kan ha en stark inverkan pa skolans budget om det &r en ravara med
»samre kvalitet”. Att fa in rdvaror med “samre kvalité” forsvarar da det inte finns manga
produktionslinjer att valja pa och alla ravaror ska klara av att passera samma kvalitetskontroll
(mal och betygssystem). Denna arbetsuppgift som direktorerna har, att bedéma ravarans
kvalitet, ar en central del i deras arbete. Innan kommunaliseringen har ravarorna inte behdvts
stallas i relation till andra styrande faktorer i fabriken som exempelvis ekonomin i samma
utstrackning. Detta da Sverige har haft en av vardens mest likvardiga skolor (jfr. Hartman,
2012:80-81, Dahlstedt & Fejes, 2019:2).

Att Lena ser ljust pa framtiden da *vi har sa fina ungdomar idag” beror troligtvis pa att hennes
“uppblandning” av ravaror inte ar av den grad att det skadar produktionen. Hennes bild av den
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svenska skolan skiljer sig fran de andra fabriksarbetarna. Hon tycker att det fria skolvalet ar
nagot som ar valdigt bra da det mojliggor att elever sjalva kan valja vilken skola de gar i. Alla
de andra riktar nagon form av kritik mot exempelvis det fria skolvalet, skolpengen,
vinstdrivande skolor eller den kommunalisering som skett, just pa grund av de utmaningar som
de skapar. Den sociologiska forskningen visar att det &r problematiskt att tala om fria val da val
av skola snarare handlar om foraldrarnas utbildningsniva, snarare an elevens vilja och att det
framforallt ar elever som har utbildade foréldrar som tenderar att gora ett aktivt skolval
(Trumberg, 2011:51,69).

Aven om Lena har en positiv bild av den svenska skolan framgar det att manga av eleverna pa
hennes skola lider av psykisk ohélsa. Det gar dock inte ut 6ver betygen da mycket hog andel
av samtliga elever gar ut med behoriga betyg, vilket innebar att det inte gar ut over
produktionen. Hon reflekterar: ”...vet inte, om de har stora krav pd sig ungdomarna eller sd dr
de inte s kravtaliga”. Har beskrivs eleven, rdvaran som omtalig, en ravara som inte &r
kravtalig under produktionen, en rdvara som inte riktigt klarar av maktens olika
disciplineringstekniker utan att bli sjuk (jfr. Foucault, 1998:207-215). Den psykiska ohélsan gar
ocksa att forsta som en form av omedvetet motstand mot den radande maktdiskursen, i likhet
med det normbrytande beteendet som visade sig pd Magnus skola. | grunden handlar detta om
Okade krav som genomfors genom olika disciplineringstekniker (jfr. Foucault, 2002:112).
Forskjutning har skett fran det kollektiva, dér alla betraktades som lika, till det individuella
inom skolan dar alla betraktas olika (jfr. Olsson, 2008:124). Det individualiserade samhéllet,
vilket fran borjan betraktats som en frihet kan skapa ett tvang pa individen att vara sjalvstandig,
vilket skapar forvantningar pa sig sjalv och vilket i sin tur kan skapa en kansla av otillracklighet
och oro hos individen (Bauman, 2001; Elliott & Lemert, 2006). Tva olika typer av motstand
har identifierats, det normbrytande beteendet som "utspelar” sig i den ”’stokiga” fabriken med
arbetarklasselever och motstand i form av psykisk ohélsa som “utspelar” sig i fabriken som
ligger i omradet som tillhor 6vre medelklass. Detta tyder pa att formen av motstand bland annat
kan héra samman med klasstillhorighet (jfr. Willis, 1983).

6.2 Diskurser om hallbar utveckling

6.2.1 Intervjupersonernas egna tolkningar av hallbar utveckling
Intervjuerna inleddes utifran 6ppna fragor om hallbarhet innan FN:s definition presenterades

och citaten lastes upp. Att fanga intervjupersonernas egna tolkningar och reflektioner,
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diskurserna de ingar i, innan en definition eller citaten presenteras, kan vara ett satt att komma
ndrmre hur skolorna “egentligen” arbetar med hallbar utveckling i jamforelse med vad som star
i en laroplan. Detta da verksamheter inte alltid gor det som star i riktlinjer och styrdokument
(jfr. DiMaggio & Powell, 1983).

Gemensamt for samtliga intervjupersoner ar att de tolkar hallbarhet som nagot som innefattar
bade manniska och miljo. Men det framtrader dock olika tolkningar kring vad hallbarhet ar och
vad arbetet kan innebara. Karin, stod och utvecklingschef, samt Karl, SO-larare arskurs 9,
definierade tidigt i intervjun, sjalva, hallbar utveckling utifran FN:s definition. De trycker bada
pa vikten av att skapa en hallbar utveckling utifran ett globalt perspektiv och att skolan behdver
ta ett helhetsperspektiv. Magnus, rektor, arskurs 7-9, definierade inledningsvis hallbar

utveckling utifran ett “miljé och kulturperspektiv’’:

Hallbar kultur ar att alla vet vad som galler, att eleverna vet, att om jag gor det
har sa kommer det har handa. Personalen vet om att om jag sager ifran till eleven
och vardnadshavaren och jag far ett mothugg sa vet jag att jag har backup. Det
ar hallbarhet for mig.

Magnus har, som beskrivits tidigt, fatt arbeta intensivt med normbrytande beteende pa skolan.

Har definierar han begreppet hallbarhet utifran hur personalen star bakom varandra.

For Lena, bitradande rektor, arskurs 7-9, ar fokuset inledningsvis pa individens maende:

Nar jag tanker pa hallbarhet s& skall vara ungdomar vara hallbara och halla
resten av sitt liv. Det jag kan saga att just nu sa ar den psykiska ohélsan ganska
hog, fran panikangest till atstorningar.

| Lenas och Magnus inledande tolkningar framtrader olika perspektiv, diskurser, pa vad hallbar
utveckling innebar och begreppet tycks framforallt tolkas och omformuleras pa ett satt som gar
att koppla samman med situationen pa den specifika skolan, fabriken. En diskurs ar alltid given
inom ett specifikt falt (jfr. Foucault, 2011:85-86), i detta fall den enskilda fabriken. Pa Magnus
fabrik anvands hallbarhet i relation till den kultur som han forsoker skapa for att fa en

fungerande produktion. Likasa Lena da den psykiska ohalsan ar pataglig vilket kan inverka pa
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produktionen. SO-lararens Karl anvander FN:s definition vilket delvis kan forstas utifran att
hallbar utveckling ligger inom Karls personliga intresse- och undervisningsomraden. Han sager
att begreppet ar “spannande ”, att det ar en del i hans “politiska identitet” och hans “kall att
jobba som larare”. | Karls fabrik finns majlighet att fokusera pa kunskapsuppdraget och han
beskriver ocksa att hans perspektiv pa hallbar utveckling delas av flera av fabriksarbetarna,

skolpersonalen.

Lena, bitradande rektor arskurs 7-9, séiger ocksé att hallbarhet finns i relation till ”mat och
miljo . Lena tycker att skolan &r “vdildigt duktiga pa hallbarhet”, att det sitter i viggarna”.
Arbetet som beskrivs handlar om minskat matsvinn och att hallbar utveckling integreras i
amneskunskapen genom exempelvis diskussioner. Samtidigt som Lena beskriver arbetet med
hallbar utveckling som ett strukturerat arbete, gar det i hennes egna reflektioner och tolkningar
att identifiera ett centralt fokus pa individen, innan en definition av hallbarhet presenteras och
citat lases upp. Hon far fragan om hur hallbar utveckling skulle kunna utvecklas pa skolan:
Vet inte det har. Vi har pratat mer om det har att vi behdver mer rorelse i skolan.
Men samtidigt s& har vi vart kunskapsuppdrag utan man ska ocksd ma bra men
man kan inte l&gga in hur mycket som helst. Kan man till exempel fordela rorelse
sa att man far lite rorelse varje dag? Kan man fundera pa att man inte har

mobiltelefoner under skoldagen? Hade det kunnat vara nagot? Som hade gjort
att man hade blivit mer koncentrerad nar man var har.

| bade Magnus tankar om en “hallbarhetskultur ” och Lenas tankar som har fokus pa individen
kan vi fraga oss, for vem gors hallbarhet? Lena framfor eventuella utvecklingsomraden som
handlar om att starka koncentrationen hos elever genom mer rérelse och restriktioner om
mobilanvandning, att héllbar utveckling handlar om att fa individen att “hélla hela livet”.
Magnus for fram resonemang som handlar om att f4 en god kultur p& skolan. Ar dessa
interventioner till for att mota de globala samhéllsutmaningarna som vi star infor och/eller for
att framforallt starka fabrikens position pa marknaden? En ¢kad koncentrationsférmaga eller
en god kultur kan ses som en intervention for att framst starka konkurrenskraften pa marknaden.
| Lenas reflektioner &r det ocksa tydligt att en majlig intervention inte far inkrékta pa tiden for
kunskapsuppdraget da kunskapsuppdraget som tidigare belyst starker fabrikens
konkurrenskraft. Det ar ocksa en fraga om vilka varden som &r dominerande nar det géller att

satsa pa att minska matsvinnet, om det ar den faktiska samhallsutmaningen eller om det ar de
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ekonomiska vinster som det kan medféra? Arbetet som bedrivs kamoufleras” som hallbarhet
men den stora fragan ar for vem hallbarhet gors. Det ar tydligt att tankar om hallbarhet och
interventioner ar av antropocentriska intressen, da manniskan satts i centrum och nyliberala
varden star i fokus, framfor miljo. Hallbarhetsarbetet har paverkats av det Kopnina (2012) kallar

den individualiserade andan”.

Efter en presentation av att FN:s definition bestar av tre olika inriktningar, ekologisk, social och
ekonomisk reflekterar Magnus 6ver ekonomisk hallbarhet:

Hm, (suck) det ekonomiska hallbarhetsperspektivet forsoker ja ju, men jag vet inte, jag
ar inte sarskilt stark dar.

Men vad ar ekonomisk hallbarhet?

Jamen det ar val att man ska halla budget att de pengar man far ihop ska tacka for
verksamheten som man har. Det far man val anda se som ett hallbarhetstank och dar
ar jag inte stark alls. Och jag har svart for kollegor som slar sig pa brostet for att man
haller budget. For jag vet om att de som har forlorat i slutandan ar ju eleverna. Da ar
det vissa elever som inte fatt det stodet som de behdver sa det tycker jag inte &r bra.

Om man satter det i ett samhallsperspektiv?

Ja, ehm [...] Dd blir det problem da blir det ingen hallbarhet alls.

Hir “gdrs” hallbarhet utifrén skolans budget. Magnus tankar om hallbarhet formas efter det
som man skulle kunna kalla for den radande marknadsdiskursen som den svenska skolan
befinner sig i. Hallbarhetsdiskursen blir ”tom”, medan marknadsdiskursen blir tydlig och fylld
av "mening”. Marknadsdiskursen dominerar 6ver hallbarhetsdiskursen da den reglerar Magnus
satt att tala och tdnka. Han har tidigare uttryckt att det ar mycket fokus pa pengar och att
kommuner inte har de resurser som kravs. Hans definition av ekonomisk hallbarhet blir
paverkad och anpassad utifran den dominerande marknadsdiskursen, d.v.s. att det pagar en
diskursiv praktik (jfr. Foucault, 2011:85-86). En skola ingar i flera falt, dar skolan utgor ett falt
men Magnus fabrik, liksom alla andra fabriker i Sverige ingar samtidigt i ett gemensamt falt
som styrs utifran marknadsdiskursen. Denna diskurs ar nagot som alla fabriker behover forhalla
sig till, bade kommunala och privata fabriker. Diskurser formas inte utifran individens, i detta
fallet Magnus, inre mentalitet utan diskursen “tvingar” sig omedvetet pa individen som i sin tur

agerar inom det diskursiva faltet, det sker en individuell diskursiv formation. Denna
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marknadiseringsdiskurs ar verksam pa en hogre niva da den bildar kollektiva beteende och
vanor som ses som legitima, sanna och sjalvklara (Ibid.). Viktigt att tillagga &r att samtidigt
som Magnus har internaliserat en marknadsdiskurs gor han motstand mot den da han uppger att
han &r “ddlig pd att hdilla budget”, ett medvetet val for att eleverna ska fa det stod de &r i behov

av, en prioritering som i langden kan innebara att han inte far behalla uppdraget som direktor.

6.2.2 En ”marknadiserad hallbarhetsdiskurs”
Att det skett en individuell diskursiv formation i relation till hur hallbarhet tolkas och

omformuleras framtrader tydligt da det gar att hitta liknande monster i intervjupersonernas
uttalanden. Dels sa sker det en formation utifran skolans specifika falt, dels i relation till
marknadiseringen da den dominerar i relation till hur hallbarhet ska tolkas. Magnus tankar om
hallbar kultur, ekonomisk hallbarhet och Lenas tolkning om att hallbarhet handlar om att fa
individen att halla hela livet gar att koppla till det man kan kalla en “marknadiserad
hallbarhetsdiskurs”. En héllbarhetsdiskurs som ”smittats” av den marknadiserade skolan som
ser till individen framfor kollektiva intressen. Likasa ger Karin, stod och utvecklingschef,
exempel pa hur den “markanadiserade hallbarhetsdiskursen™ yttrar sig i den svenska skolan.
Flera ganger under intervjun problematiserar hon att det saknas den tid som behdvs for att arbeta
med det tolkningsutrymme som laroplanen ger utrymme till, att larare ar stressade och har
okade krav. Det galler aven hallbar utveckling som konkurrerar och ska hinnas med i relation
till andra omraden:
Ja jag kan ju ta ett exempel, att vi ska vecka 16 ha en miljovecka. Alltsd vem har en
miljovecka v 16 2019? Det borde vi egentligen inte ha! Det borde vara hela aret. Da
hamnar lararna i att, vi gar ut och plockar skrap, men snélla.. 2019. Det finns ju massa
saker vi kan gora. Sen kan man belysa det extra under en vecka men det ar ju inte sa att

man ska avverka allt pa en vecka, tycker jag. Och sa kan jag nog kanna att det blir med
vissa fragor.

Att det finns vissa teman under en period?

Ja och sd kan man... check pa det!
Aterigen framtrader den “marknadiserade hallbarhetsdiskursen” da det ar andra faktorer som
inverkar och styr. | likhet med Bjursjoos (2014:79-83) avhandling sa inverkar betygskriterier,

konkurrensen fran andra amnen och att arbetet kraver en holistisk, tvarvetenskaplig och

tranformativ undervisning ar nagra av de utmaningar som lyfts i arbetet med hallbar utveckling.
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Det som ocksa inverkar pa hur skolorna arbetar med hallbar utveckling ar utmaningen med att
arbeta med fostranuppdraget som bl.a. handlar om att arbeta med demokratiska varden vilket
kan ses som centralt, inte minst i relation till social hallbarhet. Nar Karl, SO-larare arskurs 9,
ombeds att reflektera kring citat 2 (Bilaga 2) som handlar om att all personal inom skolan ska

arbeta utifrdn demokratiska varden svarar han:

Ehm, det &ar ratt spannande nar man tex. har kollegor som, ja, &r
sverigedemokrater, liksom. Det tycker jag ar en jattesvar fraga. | och med att min
uppfattning &ar att deras grundlaggande varden strider mot skolans
grundlaggande varden.

Bade Karl och Karin beskriver incidenter som de varit med om dar deras kollegor uttalat sig pa
ett satt som strider mot de demokratiska vérdena i skolan. Karl beskriver en incident dar elever
gatt till rektorn for att de blivit krankta av en larare, dar det kandes fel for Karl da han nastan
“fick” ga in och “férsvara” en larare vars varderingar strider mot skolans demokratiska varden.
Dessa dilemman &r inget man pratar om i arbetsgruppen och svart att ta upp sjalv: »Ja, jag
kanner att det inte riktigt ar nagot jag kan ta upp i ett arbetslag, forresten, jag vill prata om
detta.” Det Karl beskriver &r att det saknas forum for att gemensamt problematisera arbetet med
skolans demokratiska vérden. Ett nddvandigt forum och som kan ses som centralt i ett socialt
hallbarhetsarbete, inte enbart i undervisningen utan ocksa i relation till skolans ledning,
personal och organisering. Generellt bland intervjupersonerna beskrivs fostransuppdraget som
nagot som gors dagligen men inte strukturerat, att tolkningsutrymmet ar svart da det ar
tidskradvande och att kunskapsuppdraget prioriteras i storre utstrackning. Eftersom
kunskapsuppdraget ar det som sakrar fabrikens maktposition pa marknaden forklarar det ocksa
varfor fostranuppdraget och fragor som exempelvis skolans demokratiska varden, som beror
social hallbarhet, underordnas for att istallet ge utrymme till annat som kan fokusera pa de
ekonomiska krafterna (jfr. Liedman, 2011:68-73), vilket visar att den “marknadiserade
héllbarhetsdiskursen” ar styrande. Makt finns 6verallt och inbegriper alltid former for dominans
och underordning (Foucault, 2008:205-217).

6.2.3 Det svarhanterliga tolkningsutrymmet
Efter att intervjupersonerna sjalva fatt reflektera kring hallbar utveckling lases tva citat fran
laroplanen som behandlar hallbar utveckling:

Genom ett miljoperspektiv far de mojligheter béade att ta ansvar for den miljo de sjalva direkt kan
paverka och att skaffa sig ett personligt forhallningssétt till dvergripande och globala miljofragor.
Undervisningen ska belysa hur samhéllets funktioner och vart satt att leva och arbeta kan
anpassas for att skapa hallbar utveckling.

(Lgr 11:8)

Vidare ska undervisningen bidra till att utveckla elevernas intresse for och kunskaper om natur,
teknik och samhalle genom att ge dem majligheter att utforska, stalla fragor kring och samtala
om foreteelser och samband i omvérlden. Undervisningen ska ocksa ge eleverna mdjlighet att
utveckla kunskaper om hur de olika val som manniskor gér kan bidra till en hallbar utveckling.
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Undervisningen ska &ven utmana och stimulera elevernas intresse for olika tider, platser och
kulturer.

(Lgr 11:19)

Precis innan citaten lases, sager Magnus, rektor arskurs 7-9:

Nej, vi jobbar inte med begreppet hallbarhet, utan vi jobbar mer med kultur. Ehm, jag
forsoker jobba med begreppet hallbarhet nar det géller ekonomin, (skratt). Men miljon
har vi inte, det kan jag inte sdga att vi gor.

Efter att citaten lasts upp sager han:

Mm, det hér, alltsa i &mnesundervisningen tror jag nog att man, vet jag att man belyser
de héar bitarna, men utifran mitt organisatoriska perspektiv gér man inte det.

Nar Lena, bitradande rektor arskurs 7-9, tidigare framforallt fokuserat pa individen 6vergar hon
nu till att beskriva hur skolan arbetar med hallbarhet inom flera olika &mnen sa som SO, NO,
hemkunskap m.m. Aven Karl, SO-larare &rskurs 9, beskriver olika tillvigagangssitt i
amnesundervisningen. Karin satter fingret pa det empirin visat, att hallbar utveckling ger séa
stort tolkningsutrymme:
De ar JATTEBREDA och jattetolkningsbara! Du far ju in hur mycket som helst i det
men det ger ju ocksa utrymme till att tolka olika, jag tror det &r ganska svart om man
jobbat som lirare i mdanga dr och du jobbar pa ett visst sdtt och ehm... jag tror det ar

ganska svart.... det ger ju utrymme till.... Jag tror mdnga ger upp om jag ska vara
arlig, det blir sa brett.

Empirin visar pa hur en del av intervjupersonerna flyttar fokus fran deras egna verksamheter,
den egna fabriken och den enskilde individen till att mer ga over pa att beskriva det som
laroplanen séger att skolan ska gora. Den stora fragan ar vad som egentligen gors inom den
svenska skolan? De olika reflektionerna som framtratt visar pa komplexitet och det stora
tolkningsutrymmet gor det svarhanterligt for de olika fabrikerna. Hallbarhet anvéands i olika
sammanhang och med olika innebdrd. De ideologiska spénningar som finns i begreppet
kamoufleras da de inte alltid &r synliga. Det ar darfor av vikt att studera begreppet hallbarhet

som ett problem, snarare an en 16sning pa samhallsproblemen (jfr Neckel, 2017:46-49).
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6.2.4 Ett pluralistiskt angreppssatt
Karl som ar SO-larare ar den person som tydligt uttalar att han har ett stort intresse for

hallbarhetsfragor, i yrket, privat och politiskt. Han &r positiv till de andringar som gjorts i
laroplanen men menar att man missat det som handlar om social hallbarhet, vilket stimmer
overens med forskningen som visar att undervisningen om hallbar utveckling bedrivs utifran en
naturvetenskaplig diskurs (Torbjornsson, 2014:73-75). Karls arbetssatt gar i linje med det
pluralistiska forhallningssatt som foresprakas av forskare inom miljoundervisning. | detta
tillvagagangssatt har de sociala aspekterna ocksa tillforts till den traditionella
miljéundervisningen. Det innebar att eleven ska utveckla en etisk och demokratisk
medborgarkompetens genom att ta avstand fran normativa stallningstagande och istéllet
diskutera olika infallsvinklar och 6ka forstaelsen for amnets komplexitet. Pa sa satt undviks
ocksa en indoktrinering som skulle strida mot de demokratiska vardena (Ohman, 2006:119-
121; 2009:1-2). En del internationell forskning har ocksa identifierat risker med ett pluralistiskt
tillvagagangssatt. Dels riskerar inforandet av det sociala perspektivet att flytta fokuset fran
miljon och genom det riskera att forstarka ett for starkt fokus pa manniskan. Risken &r ocksa
stor att miljdundervisningen drabbas av den “individualiserade andan” utifrdn att méanga
demokratiska lander idag styrs av nyliberala varden d&r antropocentriska varden ar
dominerande (Kopnina, 2012). Utifran empirin gar det inte att pavisa att fokuset skulle ha
flyttats fran miljon till det sociala, vilket ligger i linje med den svenska forskningen
(Torbjornsson, 2014:73-75). Daremot har en “marknadiserad hallbarhetsdiskurs” identifierats
som bygger pa nyliberala viarden och en ”individualiserad anda” av antropocentrisk karaktar

oavsett hur olika eller lika hallbarhet tolkas och omformuleras.

6.3 Individ och samhallsutveckling

6.3.1 Undervisning om hallbar utveckling en fraga om klasstillhorighet?
Aven om skolan redan innan marknadiseringen bidrog till att reproducera klassamhallet

framgar det i empirin att marknadiseringen har forstarkt reproduktionen av klassamhallet,
framforallt utifran svarigheten att tillgodose en likvardig utbildning och det faktum att det fria
skolvalet bidrar till en segregerad skola och en dkad sortering av elever. Det innebér i sin tur
att de elever, i storre utstrackning tillhérande arbetarklass, som kommer till skolor dér det inte
finns utrymme att fokusera pa kunskapsuppdraget, inte kommer arbeta i lika stor utstrackning

med hallbar utveckling som oftast behandlas inom ramen for kunskapsuppdraget. | sin tur
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innebar det att utbildning om hallbar utveckling blir en fraga om Kklasstillhrighet for den

enskilde individen.

6.3.2 Hallbarhet - ett hot mot statsmakten
Fragan ar ocksa i vilken grad hallbar utveckling kommer ta plats i den svenska skolan framéver.

Karin, skol och utvecklingschef, menar att hallbar utveckling hela tiden konkurrerar med andra
omraden. Karl, SO-larare arskurs 9, lyfter en annan incident, dar hallbarhet kan ses som ett hot
mot den samhallsordning som styrs av marknadsintressen:
Men det ar sa intressant, jag maste bara berétta, (skratt), for det var nagon gang en
representant fran svenskt naringsliv som tyckte att skolan pushade en slags
hallbarhetsagenda. Ehm (skratt) och stéllde det i relation till entreprendrskap och
foretagsamhet, att nyckelbegrepp inom det namndes véaldigt lite och att hallbarhet
namndes alldeles for mycket i laroplanen. [---] det ar liksom en slags hallbarhetsagenda

som i princip kidnappat ldroplanen [...] pd ndgot sdtt indoktrinering for att man ska
tanka annorlunda &n vinst och exploatering och sant har.

Aven om det kan betraktas som ett “roligt” uttalande beskriver detta uttalande mycket om
tanken kring skolans funktion, en tradition som inneb&r att producera barn till att bli
ansvarstagande medborgare med funktionen att bidra till den svenska arbetsmarknaden och
genom det starka staten. Det handlar ater igen om det politiska fornuftet, tanken om att statens
framsta intresse ar att starka sin position i relation till 6vriga lander. Utifran att manga
demokratiska lander ar styrda av nyliberala varden med ett tillvaxtideal gar hallbar utveckling
att ses som ett hot mot den nuvarande samhallsordningen. Fragan &r ocksa i vilken grad hallbar
utveckling far lov att ta plats i skolan just utifran att tanken om att starka staten ar det som ar
viktigast (jfr. Foucault, 2008:293-308).

6.3.3 Varan - den individualistiska men ohallbara samhéllsmedborgaren?
Fragan ar ocksd om den vara som produceras i de svenska fabrikerna kan betraktas som

hallbara” och om det ligger inom skolans ansvar att producera “hallbara varor”? Nar Karl
ombeds att beskriva vad for individer som formats nar elever har fullféljt sin skolgang sager

han:

En stor del handlar om ménniskan som konsument, individen som konsument, den
individuella konsumtionen, det ar sa vart samhéllsbygge ser ut, det &r pa nagot
satt i kontrast till det har sjalvmedvetna att se att man faktiskt ar en belastning
for klimatet och funderar p4, ska jag fortsatta vara det eller ska jag forsoka sa
langt det gar att ta ansvar for min konsumtion? Jag tror valdigt fa elever kommer
hamna ddir, men ja, formodligen fler nu din ndgonsin [...] Ja assd, jag har svart
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att se hur skolan skulle kunna inruta nasta generation, i den meningen att géra
den hér totala u-svangen, och sluta konsumera ohallbart utan bara konsumera
hallbart. [---] Skolan ar en for liten aktor i relation till andra, det behovs fran
hela samhallet. Ehm, att lagga det pa skolan, att de ska lI6sa det, jag tanker att
det blir en jattekonflikt i skolan och resten av samhéllet.

Det Karl beskriver &r att ravarorna som kommer in i fabriken produceras genom diverse
makttekniker att bli ’goda konsumenter”. Forutom att klara utsorteringen som sker som tidigare
beskrivits inom skolan for att passa arbetsmarknaden, ska den slutliga varan,
samhéllsmedborgaren, vara en ”god konsument”, en god konsument som kan vara en del i att
uppratthalla marknaden. Det gar inte att sdga pa vilket sétt de varor som produceras hade varit
annorlunda om skolan inte hade varit marknadiserad. Det ar ocksa en fraga vilken roll skolan
som aktor har i produktionen av samhéallsmedborgaren, da det ar en av flera aktorer. Men &ven
om skolan har begrdnsat med inflytande &r skolan en viktig aktor. Studier visar att
socialiseringsprocesser som andrar miljoattityder gar att forklara pa skol-, familj- och
samhallsniva. Sambanden mellan milj6attityder hos barn och foraldrar gar att forandra om
undervisningen i skolan innehaller véarden och integrerar olika aspekter av hallbar utveckling
(Torbjornsson, 2014:32). Det som kan betraktas som oroande ar den marknadsstyrda skolan
och den individualisering som skett dér skolans funktion gatt fran “’public good” till "private
good” (Dahlstedt & Fejes, 2019:4). Flera internationella studier visar att individer som har
tydligt sjalvforstarkande varden, det vill séga styrs av individuella intressen, tenderar att bry sig
mindre om miljon &n de personer som har starkt sjalvoverskridande varden (Torbjérnsson,
2014: 28).

7. SAMMANFATTNING OCH AVSLUTANDE DISKUSSION

Syftet med studien har varit att studera diskurser om hallbar utveckling inom den svenska
skolan och undersoka hur de eventuellt tolkas och omformuleras i relation till den
marknadisering som skett inom skolan. I intervjuer med skolpersonal fran fyra olika skolor har
det tydligt gatt att identifiera en skolutveckling som ligger i linje med forskningen om den
marknadiserade skolan. Skolsystemet praglas av en allt mer segregerad skola, svarigheter att ge
en likvardig skolgang, okade krav och malstyrning samt en skola som gétt frin “*public good”
till ”private good”. Metaforer har anvénts i analysen dér skolan ses som en fabrik och eleven
som ravara/vara. Fabrikens framsta uppgift ar att producera en vara, en samhallsmedborgare
med syftet att starka statens position. Analysen visar att fabrikerna behdver ha ett stort fokus

pa kunskapsuppdraget, framfor fostranuppdraget for att sakerstélla en viss maktposition pa den
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konkurrerande marknaden mellan fabrikerna. Diverse disciplineringstekniker anvénds for att
starka fabrikernas maktpositioner som exempelvis 6kad malstyrning, betyg i tidigare alder och
okade kunskapskrav. En allt storre utsortering sker inom fabrikerna. Motstand mot Gkade
kraven pa individen har gatt att identifiera i form av normbrytande beteende och en 6kad

psykisk ohdlsa.

Vad galler diskursen om hallbar utveckling visar den att det finns olika tolkningar och
omformuleringar av begreppet och dess innebdrd pa olika skolor. Den huvudsakliga slutsatsen
ar att det finns en gemensam “marknadiserad hallbarhetsdiskurs” som underordnas
marknadsdiskursen som é&r styrande inom den svenska skolan. De processer som sker, i det
arbete som bedrivs, tankar om hallbar utveckling och majliga interventioner ar framférallt
styrda av faktorer av antropocentrisk karaktdr som handlar om att starka skolans eller statens
position, snarare &n att ha fokus pa de globala samhéallsutmaningar som vi star infor. Arbetet
med hallbar utveckling har smittats av den ”individualiserade andan” (Kopnina, 2012), vilket
kan bero pa att nyliberala varden som ar narvarande i manga lander fatt foretrade i
undervisningen om hallbar utveckling. Fragan ar ocksa i vilken grad hallbar utveckling far lov
att ta plats i skolan just utifran tanken om att det viktigaste for staten ar att starka statens kraft
dar ett arbete med hallbar utveckling som for in alternativa perspektiv framfor kapitalism och
tillvaxt kan ses som ett hot mot statsmakten. Utvecklingen som skolan tagit efter
marknadiseringen av den svenska skolan i kombination med den identifierade “marknadiserade
hallbarhetsdiskursen”, avslutar denna studie med foljande fundering: Medborgarfabriken,

produktionen av den ohallbara samhéllsmedborgaren?

Du som laser denna uppsats, kanske befinner dig i ndgon form av forvirring. Men, vad betyder
egentligen “héllbar utveckling” och vad ska vi gora 4t det vi star infor? Och svaret ar: jag vet
inte. Det var inte heller avsikten att definiera begreppet eller kartlagga hur man arbetar med
“hallbar utveckling” i den svenska skolan. Tanke med denna uppsats var framforallt att
undersoka hur en allt mer marknadiserad skola ska kunna bidra med att socialisera barn och
unga pa ett satt som ligger i linje med att mota de samhéallsutmaningar som vi star infor. Inte
minst utifran att jag tanker att vi i tidig alder socialiseras genom familj, skola, vanner, sociala
medier m.fl. till att bli individualister som ser till individens b&sta och behov framfor ett

kollektivt intresse som fokuserar pa bade natur och ménniska. Tanken var inte att peka ut skolan
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som en bov. Alla som deltagit i studien har visat ett stort engagemang for deras arbete.
Komplexiteten i hallbarhetsbegreppet i kombination med den marknadisering som skett
forsvarar detta arbetet. Tankar om “héllbar utveckling” kan utifran ett normativt forhallningssatt
betraktas som nagot mycket positivt dd det fran borjan haft syftet att losa vara
samhéllsutmaningar. Men den stora fragan dr om ett s otydligt begrepp som “héllbar
utveckling” snarare kamouflerar utmaningarna vi star infor och bidra till att uppratthalla och
reproducera ett destruktivt samhallssystem. Da tanker jag inte bara inom skolan utan snarare

samhaéllet i stort da detta ar en global fraga som ligger bortom individuella och statliga intressen.

Inom den internationella forskningen riktas det en del kritik och oro kring en allt for
positivistisk syn pa de nddvandiga forandringar som behéver komma till stand. Genom att
identifiera den “transformativa diskursen” om héllbar utveckling tror forskare att vi kan starka
mojligheten till den radikala fordndring som behdver goras. En redan identifierad risk &r
exempelvis att ansvaret for hallbar utveckling kommer Gverforas pa individen istallet for att

lagga ansvaret pa staten, en nyliberal politik eller kapitalistiska system (Blythe et.al., 2018).

Med en sociologisk blick gar det att se bakom de normativa antagandena och synliggora de
regler som gor att specifika diskurser bildas. Pa detta sétt kan man befria sig fran det som kan
upplevas som sant och universellt. Forst da kan vi forandra. Jag ser ett stort behov av vidare
tvarvetenskaplig forskning som ber6r de utmaningar som vi har i relation till hela var omvarld.
Inte minst behéver den samhéllsvetenskapliga forskningen ha en kritisk ansats som ser till

underliggande maktstrukturer, processer och mekanismer.
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BILAGA 1 - Informationsbrev

UNIVERSITET
EN STUDIE OM SKOLAN OCH HALLBARHET

Jag heter Sara Nylander och laser kandidatkurs i sociologi pa Lunds universitet. Under varen kommer
jag genomfora en studie med syftet att studera skolans ideologi, utifran ett hallbarhetsperspektiv. Att
utifran ett sociologiskt perspektiv studera skolans varden ar av vikt fér formandet av framtida
utbildningsinsatser. Din erfarenhet och kunskap ar darfor vardefull da den kan bidra till
kunskapsutveckling och en ckad forstaelse.

Studien kommer dels utga fran analys av laroplanen samt besta av intervjuer med personal fran
grundskola, inom arskurs F-9. Jag soker personer som vill delta i en intervju. Jag kommer genomféra
gruppintervjuer, med larare (3-5 personer i varje grupp). Jag 6nskar ocksa genomfora enskilda
intervjuer (om mojligt grupp) med personal som har en ledande funktion sd som exempelvis
verksamhetschefer och rektorer. Gruppintervjun berdknas ta cirka en timme och de enskilda kommer
vara nagot kortare. Omraden som kommer tas upp under intervjun ar bland annat era erfarenheter
och tankar om den svenska skolan, som till exempel: vad ar viktigt att eleverna far med sig under sin
skolgang? Vilka mojligheter och hinder finns inom skolan? Hur kan man se pa skolan utifran ett
hallbarhetsperspektiv?

Med er tillatelse kommer intervjuerna att ljudinspelas. Informationen kommer endast att anvandas till den
aktuella kandidatuppsatsen, anonymiseras och behandlas med stor forsiktighet samt forstoras efter att studien
ar genomford. Studiens resultat kommer att redovisas sa att deltagarna inte kan identifieras. Deltagandet &r helt
frivilligt vilket innebdr att man ndr som helst kan avbryta sin medverkan.

VILL DU VETA MER ELLER DELA MED DIG AV DINA ERFARENHETER?

Hor garna av dig till mig sa snart som mojligt. Jag har som avsikt att genomféra intervjuerna under vecka 15, 16
och 17. Flexibilitet finns kring tid och plats.

Vanlig halsning
Sara Nylander

KONTAKTUPPGIFTER: HANDLEDARE:
Sara Nylander Magnus Ring
sa3417nys@student.lu.se magnus.ring@soc.lu.se

Tel: 070-920 27 47
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BILAGA 2 - Intervjuguide

INTERVJUGUIDE
VARDEN

Om jag ber dig att inleda med en kort generell beskrivning av den svenska skolan, hur later den?

Fran det att eleverna borjar i skolan tills den dagen eleven tar studenten vad &r viktigaste att fa med sig
for att klara sig i samhallet?

Det finns ju elever som klarar sig béattre och samre i skolan, vad tanker ni ar orsaken till det?

Citat 1
Grundlaggande vérden

Skolans uppgift ar att lata varje enskild elev finna sin unika egenart och darigenom kunna delta i
samhallslivet genom att ge sitt basta i ansvarig frihet.

Vad ar dina tankar om citatet?

Skolan har tva olika uppdrag, kunskapsuppdraget och fostranuppdraget, hur kombineras dessa
uppdrag? Hur prioriteras dessa i relation till varandra?

Hur jobbar man med vardegrund/fostran i jamfdrelse hur man jobbar med kunskapsuppdraget?

Citat 2
Saklig och allsidighet

Alla som verkar i skolan ska havda de grundlaggande varden som anges i skollagen och i denna
laroplan och klart ta avstand fran det som strider mot dem.

Vad ar dina tankar om citatet?

Hur ser skolan till att skolpersonalen utgar fran de varden som exempelvis behandlas i
laroplan/skollagen?

HALLBARHET

Vad tanker du pa nar jag sager hallbarhet? Vad stéar det ordet for?
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Vad skulle du séga ar en hallbar utveckling?

Hur arbetar ni pa er skola med hallbarhetsfragor?

Hur behdver skolan utveckla sitt arbete for att arbeta utifran ett hallbarhetsperspektiv?

Citat 3

Genom ett miljoperspektiv far de mojligheter bade att ta ansvar for den miljo de sjalva direkt kan paverka och att
skaffa sig ett personligt forhallningssétt till dvergripande och globala miljofragor. Undervisningen ska belysa hur
samhéllets funktioner och vart satt att leva och arbeta kan anpassas for att skapa hallbar utveckling.

Vidare ska undervisningen bidra till att utveckla elevernas intresse for och kunskaper om natur, teknik och
samhalle genom att ge dem mojligheter att utforska, stélla fragor kring och samtala om foreteelser och samband i
omvarlden. Undervisningen ska ocksa ge eleverna majlighet att utveckla kunskaper om hur de olika val som
manniskor gor kan bidra till en hallbar utveckling. Undervisningen ska dven utmana och stimulera elevernas
intresse for olika tider, platser och kulturer.

Vad ar dina tankar om citatet?

Jag definiera hallbarhet om de sjalva inte gjort det, FN:s definition Social/miljé/ekonomiskt

Gar ett hallbart arbete att kombinera med de 6vriga uppdragen som skolan har i relation till
kunskapsuppdraget och forstranuppdraget? Vart inom dessa omraden ligger hallbarhetsarbetet? Inom
vilka &mnen arbetar mena med det?

Vad finns det fér utmaningar/hinder och méjligheter i organisationen/skolan? Vad &r det man inte gor
idag?

Hur ser du pa elevernas framtid i relation till samhallet i stort?

Vad tanker du att eleverna har fatt med sig for ideologi nar de slutar skolan? Hur ser den ut i relation
till ett hallbarhetsperspektiv?
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