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Abstract

Foreliggande studie syftade till att undersoka hur de tva grafiska sjdlvbiografierna Festens
charmigaste tjej (2018) och Var ska jag ldgga mitt huvud? (2015) upplevs och tolkas av
gymnasieelever samt vilka normer som uppticktes och hur de reagerade pa dem. Vi samlade in
vart material genom aktionsforskning som innebar tre undervisningspass och tre gruppintervjuer.
Materialet analyserades sedan utifrdn El Refaies och Ernsts berdttarstrategier samt Tengbergs
lasarter. Studien visade att eleverna upplevde grafiska sjdlvbiografier som ett tilltalande medium 1
och med det sjdlvbiografiska samt dess text- och bildforhallande. Vidare visade studien att normer
kopplade till genus, sexualitet, klass, etnicitet och nationalitet och mer specifikt tvasamhet, kropp,
utanforskap, kultur, identitet och utseende genom de sérskilda beréttarstrategierna blev tydliga for
eleverna. Séledes kunde normernas orsaker och konsekvenser diskuteras och ifragaséttas. Studien
visade ocksa att det tecknade jaget hade inflytande pd eleverna d& de relaterade och forstod
karaktdrernas situation och kéinslor. Dédrigenom kunde eleverna utveckla djupare sjdlvinsikt och

forstaelse for andra manniskors erfarenheter.

Nyckelord: grafiska sjdlvbiografier, normer, berittarstrategier, litteraturundervisning



Abstract - English translation

The influence of the depicted self - norms in autobiographical comics

The aim of this study was to investigate how the two autobiographical comics Festens charmigaste
tiej (2018) and Var ska jag ldgga mitt huvud? (2015) were experienced and interpreted by high
school students, as well as which norms they discovered, and how they reacted to them. We
gathered data through action research that involved three lessons and three group interviews. The
material was analyzed through the use of El Refaie’s and Ernst’s narrative strategies, along with
Tengberg’s ways of separating different forms of reading. The study showed that pupils viewed
autobiographical comics as an attractive medium because of its autobiographical form, and the
relationship between words and images. Furthermore, the study showed that norms related to
gender, sexuality, class, ethnicity, nationality, and more specifically, twosomeness, body,
alienation, culture, identity, and appearance became explicit through narrative strategies that are
influenced by specific key conventions. The causes and consequences of the norms could therefore
be discussed and questioned by pupils. It was also determined that the depicted self had an impact
on the pupils, as they identified with the characters and understood their situations and feelings.
Through this, the pupils developed more self awareness and a deeper understanding of other

people’s experiences.

Keywords: autobiographical comics, norms, narrative strategies, literature education
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1. INLEDNING

I vér utbildning och under var verksamhetsforlagda utbildning (VFU) har vi ofta diskuterat frdgan
om ungdomars lasning av skonlitteratur. I diskussionerna har en oro uttryckts dver att ungdomar
laser for lite och for séllan och att det ddrmed blir svart f6r dem att utveckla formagan att anvéanda
skonlitteratur som en kélla till sjélvinsikt och forstaelse for andra méanniskors erfarenheter och
livsvillkor. Detta dr problematiskt eftersom det ér en del av svenskédmnets syfte.! Ett medium som
inte anvinds 1 s& hog utstrickning 1 gymnasieskolan &r grafiska sjdlvbiografier. I grafiska
sjdlvbiografier far elever ldsa om andras liv och om autentiska hindelser. Var hypotes ar att elever
genom detta ges en chans att utveckla en djupare forstielse for sig sjélva, eftersom det tecknade
jaget okar trovardigheten och mdojliggor en starkare identifikation och reflektion. Parallellt med att
elever fOrstdr mer om sig sjdlva och vilka de ar blir det ocksa enklare att utveckla en forstielse for
andra ménniskors tankar och forestdllningsvérldar. Déarigenom lir sig elever att forsta att alla
maéanniskor har olika forutsdttningar. Detta blir sérskilt effektivt eftersom det sjdlvbiografiska
berittandet 1 grafiska sjdlvbiografier dessutom innehaller tecknade bilder, dokumentéra inslag och
humor. I kombination med var nyfikenhet pa seriemediet fick detta oss att fundera 6ver hur elever
skulle uppleva lasningen av grafiska sjilvbiografier och om vi kunde utforma en engagerande
normkritisk litteraturundervisning med hjélp av dessa. Genom aktionsforskning som metod gavs
vi mdjlighet att prova undervisningspass dér eleverna under litteratursamtal fick diskutera utdrag
ur tva olika grafiska sjdlvbiografier. Vi fick ocksd mojlighet att genomfora gruppintervjuer med

eleverna efter undervisningspassen.

Nar elever formar sitt jag respektive skapar en forstdelse for andra manniskors erfarenheter ér
normer stindigt nirvarande. Dérfor dr det relevant att anvdnda ett normkritiskt perspektiv i
svenskundervisningen. Genom ett normkritiskt perspektiv synliggors, utmanas, och ifragasitts
normer i1 skapandet av det egna jaget och 1 forstadelsen for andra manniskors erfarenheter.
Genusvetaren Renita Sorensdotter definierar begreppet norm 1 sin artikel ”En storande, utmanande
och obekvim pedagogik. Om queerteoriernas relevans for en normbrytande undervisning” (2010).

Hon menar att normer skapar tankar och forestéllningar om vad som anses vara normalt.

! Amnesplan for svenska, [Elektronisk resurs), Skolverket, Stockholm, 2011, s. 160, http://hdl.handle.net/2077/31404



Dérigenom utvecklas forvantningar pa bland annat ménniskors beteende, utseende och livsstil med
foljden att de ménniskor som inte passar in i normen utstar en hogre risk att stereotypiseras,

bestraffas eller osynliggoras av sin omvirld.?

Normer synliggors pé ett annat och tydligare sdtt 1 grafiska sjdlvbiografier dn i de traditionella
skonlitterdra romaner som vanligtvis far ta plats 1 svenskundervisningen, d& text- och
bildférhallandet skapar nya och mer effektiva berittarstrategier. De sérskilda beréttarstrategier
som anvénds 1 skapandet av jaget, har Nina Ernst undersokt 1 sin avhandling A# teckna sitt jag -
Grafiska sjilvbiografier i Sverige (2017).> Ylva Lindberg understryker dven detta i sin artikel
”Satiriska feministiska serier” (2014). Lindberg framhaller att seriekonsten innebér ett skapande
pa flera nivaer vilket betyder att texten och bilden kan framstéllas pa flera olika sétt. Detta medfor

att tolkningsméjligheterna for ldsaren okar.*

I sin artikel ”Tecknade serier som kéllmaterial for historisk forskning™ 1 Historisk tidskrift (2007)
framhaller historikern Michael F. Scholz att tecknade serier, precis som andra delar av
populédrkulturen, aterspeglar sin tid samt forhéller sig till aktuella problem i1 samhéllet. De
aterspeglar levnadsomstandigheter, exempelvis samhéllets syn pa sexualitet, abort bland unga
kvinnor, ensamstiende fordldrar, relationer inom familjen, samhéllets kvinnosyn och synen pa
homosexualitet. Vidare menar Scholz att man genom serier kan studera etnicitet och minoriteternas
roll, historiska handelser och personer samt fi nya perspektiv pa genusrelationer.’ Utifrén Scholz
ovanstdende resonemang menar vi att grafiska sjilvbiografier dr ett passande medium som kan
anviandas normkritiskt 1 svenskundervisningen for att 6ppna upp for nya perspektiv, skapa en
forstaelse for andra ménniskors erfarenheter samt for att synliggora och diskutera normer. Genom
denna undersdkning hoppas vi kunna inspirera och visa att grafiska sjdlvbiografier dr ett angeldget

medium att anvédnda 1 svenskundervisningen.

2 Bromseth, Janne & Darj, Frida (red.), Normkritisk pedagogik: makt, liirande och strategier for foriindring,
Centrum for genusvetenskap, Uppsala universitet, Uppsala, 2010. S. 136f.

3 Ernst, Nina, At teckna sitt jag: grafiska sjcilvbiografier i Sverige, Apart forlag, Diss. Lund : Lunds universitet,
2017, Malmo, 2017.

4 Lindberg, Ylva, 'Satiriska feministiska serier [Elektronisk resurs] Nina Hemmingsson och Liv Strémquist',
Tidskrift for litteraturvetenskap., 44:2, 83-99, 2014, s. 96. http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:hj:diva-20624
5 Scholz, Michael F., 'Tecknade serier som kéllmaterial for historisk forskning', Historisk tidskrift (Stockholm).,
2007(127):2, s. [279]-287, 2007, s. 284.



1.1. Syfte och fragestéllning

Syftet med denna studie har varit att sammanfora ett i svenskundervisningen relativt outnyttjat
medium — sd kallade grafiska sjdlvbiografier — 1 arbetet med att utveckla gymnasieelevers
normkritiska tdnkande i ett undervisningsforlopp som vi sjdlva planerat, genomfort och utvérderat.
Vi kommer att anvdnda oss av de grafiska sjdlvbiografierna Festens charmigaste tjej (2018) av
My Palm och Var ska jag ldgga mitt huvud? (2015) av Rakhsha Razani. I var undersokning

kommer vi att utgd frin foljande frgestéllningar:

- Vad ér en grafisk sjdlvbiografi och hur kan grafiska sjdlvbiografier utnyttjas i svenskdmnet
for att stimulera litteratursamtal, utveckla elevernas forestéllningsvéarldar och mer specifikt

utveckla elevernas normkritiska tdnkande?

- Vilka normer ldser eleverna ut ur de grafiska sjdlvbiografierna som vi valt att arbeta med
och hur diskuterar de dessa normer inbdrdes i elevgruppen och hur kan ldsartsteorier bidra

till att forklara deras lastrategier och deras uttolkande av samspelet mellan text och bild?

1.2. Disposition

Uppsatsen har utifran syftet och fragestillningarna disponerats pd foljande sétt: 1 den inledande
delen, kapitel 2, presenteras bakgrunden till seriemediet, det vill sdga dess historiska bakgrund och
forandrade status vilket lett till att subgenren grafiska sjdlvbiografier vuxit fram. Bakgrundsdelen
syftar till att ge lasaren information och forstaelse for seriemediet och synnerligen for den grafiska
sjdlvbiografin. I kapitel 3 redogodr vi for forskningsldget kring grafiska sjilvbiografier, 1dsning 1
skolan samt fOr teorier kring normkritik och skonlitterdr ldsning. Denna del 1 uppsatsen syftar till
att sitta in var undersokning 1 ett forskningssammanhang. I kapitel 4 diskuteras vald metod for
undersokningen och till kapitlet finns fem underrubriker dér Tengbergs ldsarter, intervjuer, urval,
material och etiska 6verviaganden presenteras och beskrivs. Kapitlet visar hur undersékningen steg
for steg genomforts och skapar tydlighet. I resultat- och analysdelen, kapitel 5, presenteras och
analyseras det empiriska materialet som utgdors av transkriberingar av elevernas diskussioner kring

utdragen fran de valda grafiska sjidlvbiografierna. Elevernas diskussioner sétts 1 relation till den



tidigare forskningen samt till de teorier som presenterats 1 kapitel 3. Avslutningsvis, 1 kapitel 6,
diskuteras och sammanfattas uppsatsens resultat. Vidare diskuteras metodvalet och forslag till

vidare forskning ges.



2. BAKGRUND

Serier forknippas vanligen med barn och ungas ldsning eller med kiosklitteratur dir olika typer av
serietidningar med superhjdltar gar att finna. Men serier kan vara ndgot annat &n detta och som
konstart har mediet genomgétt flera olika stadier betrdffande format och genrer. Vid 1960-talets
slut viaxte en ny form av serie fram 1 USA som allt mer kom att rikta sig mot vuxna och som bland
annat fokuserade péd den personliga beréttelsen. Det sjdlvbiografiska berdttandet inom seriemediet
foddes under 1970-talet och kan kopplas till serieromanens, eller den grafiska romanens,
uppkomst. Detta genererade en rad olika subgenrer sdsom sjdlvbiografi, reportage och historisk
fiktion. Utvecklingen av sjdlvframstéllningen 1 seriemediet hor ocksd samman med att
sjdlvframstédllningen 1 andra medier vixer och utvecklas. I och med den grafiska romanen skapades
alltsa nya forutsdttningar for ett sjalvbiografiskt berédttande dar serieskaparna ldamnade ut sig sjdlva
och sin verklighet. Ménga kvinnliga serietecknare frdn denna tid efterfrigade nya och mer
nyanserade sitt att teckna sig sjdlva pa da de tidigare serierna dominerats av bade sexistiska och
rasistiska verk.® Under senare ar har fler kvinnor i Sverige fatt ta plats som serieskapare da det
under 2000-talet skedde en radikal fordndring av genusrepresentationen.” Flera av dessa kvinnliga
serieskapare tecknar och berittar om delar ur sina liv. De beréttar bdde om det fina och fula och

utmanar i mangt och mycket samhéllets normer.

Det finns flera engelsksprékiga termer for sjdlvbiografi 1 tecknad form: “graphic memoir”,
“autographics”, “autobiographical comics” och “life writing in pictures”. Denna variation av
termer, menar Ernst, visar avsaknaden av en etablerad term och betonar att den svenska term som
vanligen anvdnds som en parallell till life writing &r “sjélvframstédllning”. Det dr i sin tur ett
paraplybegrepp for allt som har att géra med jag-konstruktionen.® Ernst anvinder termen grafisk
sjdlvbiografi” som inte forekommit pd svenska 1 forskningssammanhang. En grafisk sjdlvbiografi
ar ”’[...] en konstnérlig konstruktion. Den &r en bearbetning av upplevda hidndelser, en tillbakablick

pa ett liv eller en del av ett liv, skapad med text och bild och med sirskilda konventioner som hor

seriemediet till. Den som blickar tillbaka och minns ger sin forestdllning av erfarenheterna. Det

¢ Ernst, 2017, 47.
7 Lindberg, 2014, s. 83.
8 Ernst, 2017, s. 11-14.



atergivna blir pa sé sitt serieskaparens subjektiva sanning.” Den grafiska sjdlvbiografin innehéller
inte enbart tecknade bilder utan ocksd dokumentéra inslag sdsom fotografier, journaler och intyg,
detta eftersom serieskaparen strdvar efter autenticitet. De dokumentéra inslagen har sdlunda
kommit att bli ett kiinnetecken for den grafiska sjilvbiografin.'® I var undersokning kommer vi i

Ernsts efterfoljd att anvinda termen grafisk sjdlvbiografi”.

Seriemediets status har 0kat och idag ldses serier 1 hogre utstrackning 4n tidigare av bade barn,
unga och vuxna. Detta mérks i flera storstdder dir serieskolor, seriefestivaler och nitverk for
serieskapare etablerats. Extra tydligt blir det 1 Seriestaden Malmo dér flera nétverk samverkar. Att
antalet serieldsare okar beror ocksd pa att serieskaparna kan anvénda sig av fler kanaler for att
sprida sina beréttelser och darigenom na fler, exempelvis genom sociala medier som Instagram.
Aven i skolan och i svenskundervisningen kan man se ett 6kat intresse for mediet. Serietecknaren
och den verksamma lektorn i visuell kommunikation vid Malmo6 Universitet, Gunnar Krantz,
beskriver hur det arbetats for att introducera seriemediet 1 skolan. Exempelvis sker det genom den
seriepedagogiska kongressen, den forsta i1 landet, dar pedagoger och ldrare fran olika skolor samt
frilansande seriepedagoger medverkar.!! Detta visar ett behov av att verksamma ldrare utbildas
och far kunskap om seriers mgjligheter och hur de kan integrera serier 1 egen undervisning. |
dagsldget finns ldrarhandledningar som fungerar som inspiration och hjilp 1 utformandet av
undervisning med serier. Handledningarna och den verksamhet som de frilansande

seriepedagogerna bedriver riktar sig dock framforallt mot ldgre dldrar.'?

° Ernst, 2017, s. 13f.

10 Ibid, s. 114.

! Krantz, Gunnar, “Seriedret som gick - 2018, 2018-12-07, http://gunnarkrantz.se/?p=2274 (himtad: 2019-04-03)
12 Bark, Marika, Egmont Publishing AB, 2018 https://serieriundervisningen.se/ (himtad: 2019-04-03)




3. FORSKNINGSLAGE OCH TEORI

Det har inte varit helt enkelt att hitta tidigare forskning kring uppsatsens dmne dé forskning om
grafiska sjdlvbiografier i svenskdmnet ar ett timligen outforskat omrade, och det har ocksa varit
ett av skélen till att vi gjort vir undersdkning. Vi har ddrmed borjat fylla denna kunskapslucka.
Den tidigare forskning och den teori som nedan presenteras dr relaterad till utbildningsvetenskap,
litteraturvetenskap och normkritik och ror fragor om grafiska sjélvbiografier, skonlitteratur i

undervisning samt normkritisk pedagogik.

3.1. Grafiska sjalvbiografier

Litteraturvetaren Nina Ernst publicerade 2017 sin avhandling A#t teckna sitt jag 1 vilken hon
undersokte svenska grafiska sjdlvbiografier som hon menar vuxit fram 1 samband med
seriemediets historiska utveckling och dess fordndrade kulturella status. Ernst anvénde for forsta
gdngen termen “grafisk sjdlvbiografi”, wvilket tidigare inte anvdnts 1 svenska
forskningssammanhang.'> Hon undersdkte sjdlvbiografiskt skapande i 30 verk av 22 olika
serieskapare mellan 1998 och 2016 och de undersokta verken ror alla identitetstematiken. For att
visa pa de utmérkande drag som finns 1 materialet genomf{6rde Ernst tre fallstudier. Hon utforskade
Mats Jonsson, Malin Biller och Simon Gérdenfors verk genom de berittarstrategier som
serieskapare anvinder i gestaltningen av jaget.'* I de verk som undersokts gar det att urskilja en
rod trad géllande tematiken. Det framskrivna jaget mots ofta av olika slags problem vilka skildras
1 teman som barndom och uppvixt, graviditet och fordldraskap och flykt och mobilitet. Verken tar
ofta upp mer én ett tema. Utanforskap, utsatthet, forlust och sorg ar grundliggande teman i
beriittelserna.'® Ernst stillde frigan om vilka mojligheter seriemediet erbjuder for att gestalta den

tematik som urskildes i de undersdkta verken och lyfter fram fem olika berittarstrategier.

13 Ernst, 2017, s. 13.
14 Ibid, s. 17ff.
15 Ibid, s. 80.



En av berittarstrategierna dr visuell kdnslogestaltning och Ernst framhéller att huvudpersonernas
kénslovirld 1 grafiska sjdlvbiografier tecknas fram med hjilp av multimodala metaforer som bade
finns 1 texten och 1 bilden. Den visuella gestaltningen askadliggor kidnslan vilken ofta dr himtad
frdn fantasin och det dr dessa gestaltningar som bidrar till berdttelsens emotionella kraft.
Serieskaparna anvinder individuella gestaltningssétt for att fa fram abstrakta sinnestillstand, vilket
ger upphov till obegrdnsade variationer av ord- och bildkombinationer. Olika kénslor kan konkret
gestaltas 1 bild dven om kinslan egentligen enbart existerar 1 huvudpersonens inre
forestdllningsvirld. En konstnirlig multimodal helhet skapas genom att ldsaren fér ta del av bade
kanslan och huvudkaraktérens kropp i1 en och samma bild genom att den yttre, fysiska verkligheten
smilter samman med huvudpersonens inre kénslotillstind.!® En andra berittarstrategi ar
blottliggandet av kroppen. Ernst diskuterar hur kvinnliga serieskapare synliggdr sddant som inte
ryms inom samhéllets traditionella ideal gidllande kroppen. Hon menar att serieskapare, i synnerhet
kvinnliga, tecknar representationer av sig sjdlva och sina kroppar pa ett normbrytande sitt och att
effekten av detta blir en sa kallad naturalistisk trovédrdighet. Denna naturalistiska trovardighet
innebdr att inga icke smickrande drag har dolts och att alla brister lyfts fram 1 gestaltningen av sig
sjdlva och av andra karaktérer i berittelsen.!” Kroppen far ofta funktionen som normbrytare och
denna kroppslighet som berittarstrategi uttrycks pa olika vis, exempelvis genom avidealisering,

utsatthet och sexualitet.!®

Ernst kallar den tredje berittarstrategin for dokumentéra inslag vilket till exempel kan innefatta
fotografier och intyg frdn myndigheter. Gemensamt for de dokumentéra inslagen &r att de bryter
av det tecknade med icke-tecknat.!” Med berittarstrategin strivar serieskaparna efter autenticitet
och den hjidlper dven ldsaren att knyta huvudpersonen och berittelsen till en bestimd tid och plats.
Serieskaparna vill knyta berittelseinnehdllet 1 de grafiska sjélvbiografierna till en verklighet
utanfOr berittelsen och detta sker bland annat genom den fjdrde berittarstrategin intertexter och
kulturella referenser. ”Kulturella referenser &r mycket vanliga och bidrar till en betydelsefull

visuell-verbal vdv som lédnkar berittelsen till den utomtextliga verkligheten och understryker

16 Ernst, 2017, s. 102-105.
17 Ibid, s. 85-88.

13 Ibid, s. 101.

19 1bid, s.114.



huvudpersonens existens i denna verklighet.”?’ Referenserna verkar som kontextuella markorer i
jag-konstruktionen och kan bland annat markera klass. Tecknade bokryggar med tydliga titlar,
skyltar och statyer 1 vissa kvarter dr exempel pa sddana. Den femte och sista berittarstrategin som
Ernst identifierar dr metainslag och sjilvreflexivitet. Genom metainslagen “kan forfattaren ta sig
friheten att ingripa, korrigera det nyss sagda, eller pa annat sétt 14gga in kommentarer till den egna

texten.”?!

Denna strategi kan gora ldsaren uppmirksam péa berdttandets konstruktion och
skrivandets natur. Ett exempel pa sjdlvreflexivitet dr nér serietecknaren tecknar sig sjdlv nir hen

tecknar.

Ernst har inspirerat oss 1 var undersokning och vi kommer 1 enlighet med henne anvinda oss av
grafiska sjdlvbiografier och utforska de berittarstrategier som anvinds i1 de olika verken. Det som
kommer att skilja var undersdkning frdn Ernsts dr att vi inte enbart kommer att undersoka grafiska
sjalvbiografier utan ocksa sétta in dessa 1 ett utbildningsvetenskapligt sammanhang. Detta gor vi

for att se hur gymnasieelever 1 svenskundervisningen tolkar och upplever grafiska sjdlvbiografier.

Medie- och kommunikationsforskaren Elisabeth El Refaie framhaller att det saknas forskning om
vilka ldsare som tilltalas av sjdlvbiografiska serier och vilken funktion de kan fylla. Darfor behdver
empiriska studier gdras om hur ldsare av sjidlvbiografiska serier skapar mening.”> Denna
forskningslucka vill vi med var studie borja fylla. I sin studie Autobiographical comics - Life
writing in Pictures (2012) har El Refaie till skillnad frdn Nina Ernst, som undersokt
sjalvbiografiska romaner, undersokt sjdlvbiografiska serier, det vill sdga till omfanget kortare
serier. Syftet med studien &r att identifiera de traditioner som styr de sjdlvbiografiska seriernas
formella och stilistiska egenskaper samt berittarstrategier. Studien omfattar hela 85 serier och El
Refaie vill genom detta urval kunna finna monster och trender samt visa pa den variation som finns
inom mediet snarare dn att studera verken i detalj.?> Vidare betonar vederbérande att vissa
serieskapare anvander mediet som en form av sjélvterapi, men att nir den sjélvbiografiska serien

publiceras blir det en avsiktlig form av kommunikation mellan serieskaparen och ldsaren. Den

20 Ernst, 2017, s. 123.

21 Tbid, s. 131.

22 Bl Refaie, Elisabeth, Autobiographical comics: life writing in pictures, University Press of Mississippi, Jackson,
2012, s. 223.

23 E] Refaie, 2012, s. 4ff.



sjalvbiografiska serien skapar siledes engagemang hos ldsaren som kan sitta sig in i1 karaktédrens

situation och dédrmed ocksa forstd vad hen upplever.?*

El Refaie kommer fram till att det sjélvbiografiska berédttandet utmanar de konventioner som styrt
berittandet 1 traditionella serier och lyfter fram fyra orsaker. For det forsta menar hon att tilliten
till det visuella berdttandet dr stor vilket bland annat bidrar till att serieskaparna lagger vikt vid
tecknandet av kroppen eftersom den ses som en viktig del for att forstd huvudpersonens identitet.
For det andra kan mediet med dess osammanhdngande luckor och spdnningar representera
maéanniskans uppfattning av tiden som nagot flyktigt, ofullstindigt och ologiskt. Serietecknare
experimenterar alltid med nya sétt att uttrycka subjektiva erfarenheter och framtidsdrommar. For
det tredje menar hon att serieskaparna vill skapa “sanna” beréttelser och genom det finna fler och
nya svar pa frdgan om vad som skapar autencitet. Till exempel anvédnder tecknarna en spontan och
realistisk tecknarstil snarare én en tillrattalagd for att uttrycka deras drlighet och integritet. For att
stirka autenticiteten 4n mer anvinder dven serieskaparna fotografier i sina verk. For det fjarde och
slutligen visar El Refaies undersokning att det sjdlvbiografiska berdttandet med karaktirerna kan
stimulera l4saren dels emotionellt, dels kognitivt till exempel genom att anvinda multimodala
metaforer och humor eller genom att visa karaktirerna i1 nirbilder med tydligt urskiljbara

ansiktsuttryck.?

Litteraturvetaren Martha Kuhlman diskuterar, likt Ernst och El Refaie, i sin artikel “The
Autobiographical and Biograpichal Graphic Novel” 1 antalogin The Cambridge Companion to the
Graphic Novel fran 2017 framvéxten av den sjdlvbiografiska serien samt dess stilistiska drag och
berittartekniska strategier. Kuhlman framhaller att den sjidlvbiografiska serien véxte fram 1 slutet
av 1960-talet och 1 borjan av 1970-talet da man sokte efter alternativ till den kommersiella serien.
Subgenren, den sjdlvbiografiska serien, var ofta provocerande och flera av serieskaparna ville
bryta normer genom att teckna teman som betraktades som privata, exempelvis drogmissbruk och

sexualitet. Kuhlman betonar vikten av mediet d4& man genom sjélvbiografiska serier kan beritta

24 El Refaie, 2012, s. 179.
25 Ibid, s. 222ff.
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om historiska hindelser och andra viktiga &mnen och teman pa ett sitt som gor det enklare for

mottagaren att skapa en forstéelse i och med mediets text- och bildforhéllande.?

3.2. Skonlitteratur inom svenskamnet

Judith A. Langer som forskat om litteraturreception och litteraturundervisning betonar 1 sin bok
Litterdra forestdllningsvdirldar (2017) att ldsare genom litteraturen bygger forestéllningsvirldar.
Det dr i ldsarens forestédllningsvirldar som texten fir mening. Langer beskriver hur arbetet med
litteraturen bidrar till att 6ka elevers forstaelse samtidigt som de blir bildade och utvecklar ett

kreativt tinkande.?’

Langers resonemang om litteraturens mojligheter lyfts dven fram 1
styrdokumenten for svenskdmnet. Skolverket menar, 1 Overensstimmelse med Langer, att
minniskan med hjdlp av litteraturen lar kinna sin omvirld, sina medménniskor och sig sjalv.
Skonlitteratur ska dven utmana elevers tankesétt och dppna upp for nya perspektiv.?® Langer talar
om hur forestidllningsvérldar utvecklas vilket handlar om vilken kunskap elever anvédnder nér de
skapar sin forstielse. Vidare menar hon att forstdelse handlar om tolkning och att ménniskor har
olika valmojligheter nér de ska utveckla sina tolkningar. Dessa valmdjligheter kallar Langer for

faser.

I den fGrsta fasen att vara utanfor och kliva in 1 en forestéllningsvarld” gér ldsaren fran att vara
utanfOr texten till att befinna sig i den genom att samla pa sig sd mycket information som mojligt
om exempelvis karaktdrer och miljon. Sé fort ldsaren far ny information upprepar sig den forsta
fasen och forestédllningsvirlden dndras och anpassas efter den nya informationen. Den andra fasen
handlar om "att vara i och rora sig genom en forestillningsvérld.” Med dessa typer av uppfattningar
och andra erfarenheter av livet eller texter fordjupas var forstaelse. Texten, kontexten och var egen
kunskap anvénds for att utveckla ideér och 1 fasen dr ldsaren fordjupad i textvérlden. I fas tre 7att

stiga ut och ta det man vet under omprovning” reflekterar ldsaren over det som lésts och stiger

26 Khulman, Martha, “The Autobiographical and Biographical Graphic Novel” in Stephen E Tabachnick (ed), The
Cambridge Companion to the Graphic Novel, Cambridge University Press, 2017, s. 114-118.

27 Langer, Judith A., Litterdira forestillningsviirldar: litteraturundervisning och litterdir forstdelse, Andra upplagan,
Daidalos, Goteborg, 2017, s. 17.

28 Skolverket, 2011.
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sdledes ut ur texten. Det 4r 1 denna fas som man funderar 6ver om man lart sig ndgot av den och 1
sd fall vad man lart sig. Eventuellt tar l4saren till sig den nya kunskapen och omprévar darigenom
sina tankar och &sikter for att senare applicera dem 1 sitt liv. ”Att stiga ur och objektifiera
upplevelsen” dr Langers fjirde fas. Har distanserar sig ldsaren frin den forestédllningsvirld hen
skapat och reflekterar 6ver den. I fasen objektifieras forstéelsen, ldsupplevelsen och texten i sig
och analyseras. Lasaren begrundar, domer och kopplar till andra verk och upplevelser. I fasen kan
lasaren fokusera pa forfattarens hantverk och pa litterdra element. Den femte fasen att ga ut ur en
forestdllningsvirld och rora sig vidare” forekommer inte lika ofta som de andra faserna, menar
Langer. Denna fas handlar om de tillfillen da vi byggt tillrickligt rika och omfattande
forestillningsvéarldar och sélunda fatt den kunskap eller insikter som finns att fa i nya situationer.
Har tillimpar ldsaren kritiska perspektiv av en vélutvecklad forestéllningsvérld 1 riktning mot

skapandet av en ny forestillningsbyggande erfarenhet.?’

For att kunna bygga forestillningsvérldar menar Langer att det finns pedagogiska principer som
lararen bor ta i beaktande 1 litteraturundervisningen. Det som kénnetecknar ett klassrum dér elever
tar chans att bygga forestéllningsvérldar ar att eleverna ses som kompetenta tdnkande individer
och att litteratur provocerar tinkande. Langer menar att detta klassrum &r ovanligt och att det ar
vanligare med litteraturundervisning dar ytlig forstelse och ldrarledda tolkningar utgér grunden.
De fyra principerna ska genomsyra forestillningsbyggandet och ge eleverna mojlighet att utveckla
sin sjdlvinsikt och forstielse for andra ménniskors erfarenheter. Princip ett handlar om att behandla
eleverna som individer som under hela livet bygger forestéllningar. I klassrum dér denna princip
foljs uppstéar en kultur dir eleverna star upp for sina egna tankar och ldraren styr dem inte mot
fardiga slutsatser eller tolkningar. Den andra principen handlar om fragor och att de ska ses som
en del av den litterdra forstaelsen. Princip tre betonar umgéngets roll for att utveckla forstéaelse. I
forestillningsbyggandet dr forstaelse nagot flytande och rorligt och med hjilp av eleverna i klassen
kan forstaelse utvecklas. I klassrummet far eleverna exempelvis chans att omprova sina tolkningar
och stélla frdgor vilket leder till att forstaelsen vidareutvecklas. Enligt den sista principen kan

anvindningen av olika perspektiv berika tolkningarna. Dels hjdlper en méingfald av perspektiv

2 Langer, 2017, 37-43.
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eleverna att nyansera sina uppfattningar, dels leder en mangtald av perspektiv till en mognad 1 hur

eleverna ser pé sig sjilva, sina liv och omvirlden.°

I vir unders6kning har vi 1atit Langers fyra principer, som gér vil ihop med skolverkets &mnesplan
for svenska, padverka nir vi planerat vart undervisningspass. Genom analysen av litteratursamtalen
blir skapandet av forestidllningsvérldarna och de olika faserna viktiga att forstd for att se hur
eleverna tolkar och uppfattar de grafiska sjialvbiografierna. Att litteraturen har mycket att erbjuda
framstar som givet men fragan dr hur larare gor litteraturarbetet meningsfullt for eleverna. Larare
behover inte bara kunna mycket om litteraturen utan ocksé ha idéer om hur man kan arbeta kreativt
med den.3! En vil utforskad metod for att arbeta med det ldsta &r litteratursamtal. Michael
Tengberg har i sin avhandling Samtalets méjligheter - om litteratursamtal och litteraturreception
i skolan (2011)*? undersokt vad elever far mojlighet att lira sig genom litteratursamtal. Materialet
utgdrs av videoinspelade samtal 1 drskurs étta och nio efter att elever dgnat sig dt novelldsning.
Avhandlingen visar att det finns flera pedagogiska mdjligheter med samtalen, men Tengberg har

ocksa kunnat identifiera utmaningar med arbetsformen litteratursamtal.

I utformningen av vart undervisningspass blir de utmaningar som Tengberg pekat pa viktiga att
forhalla oss till. Han har undersokt samtalets utformning och vilka fragor som genererar vilka svar
och menar att elevernas sitt att 1dsa och tolka spelar in pa vad de sedan lir sig. For att forsta hur
elever ldser och skapar mening i en text anvinder Tengberg begreppet ldsart och identifierar sex
olika 1 sin undersokning. En ldsart dr enligt Tengberg ett sdrskild seende eller perspektiv som far
konsekvenser for hur texten urskiljs, med andra ord ett sétt att ldsa. De sex ldsarterna dr foljande:
handlingsorienterade,  betydelseorienterade, = virderingsorienterade,  subjektsorienterade,

intentionsorienterade och metakognitiv. (Lasarterna beskrivs utforligare i kapitel 4.1.)

Den dominerade ldsarten 1 Tengbergs undersdkning dr den handlingsorienterade vilket kan bli

problematiskt nér ldrare vill att ldsning av skonlitteratur ska vara en kélla till sjdlvinsikt och

30 Langer, 2017, s. 106-111.

31 Boglind, Ann & Nordenstam, Anna, Frdn fabler till manga 2 Litteraturhistoriska och didaktiska perspektiv pd
ungdomslitteratur, Forsta upplagan, Gleerups utbildning, Malmg, 2016. s, 178.

32 Tengberg, Michael, Samtalets mojligheter: om litteratursamtal och litteraturreception i skolan, Brutus Ostlings
bokforlag Symposion, Diss. Goteborg : Géteborgs universitet, 2011, Stockholm, 2011.
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forstaelse for andra ménniskors erfarenheter. For att lasningen ska fylla den funktionen maste den
handlingsorienterade ldsarten kompletteras med till exempel betydelseorienterade och
virderingsorienterade ldsarter och ldraren behover da stilla fragor eller utforma uppgifter dir
eleverna far chansen att diskutera och ldsa texten utan att fokusera pa handlingen. Tengberg menar
att den virderingsorienterade ldsarten ofta forutsétter att eleverna kan jimfora textens intrig med

verkligheten och att karaktérerna ar mer lika verkliga ménniskor in fiktiva gestalter.??

Vi kommer precis som Tengberg att forsoka identifiera ldsarter for att se hur eleverna tolkar de
grafiska sjdlvbiografierna. Vi kommer ocksa att undersoka vilka normer som eleverna identifierar

med hjilp av de grafiska sjdlvbiografierna.

3.3. Normkritik

I Skola i normer (2014) har Lena Martinsson, professor 1 genusvetenskap, och Lena Reimers,
professor 1 pedagogiskt arbete, undersokt hur normer utmanas och upprepas av elever och lirare 1
skolan, 1 virdegrundsarbetet och pa lararutbildningen. Martinsson och Reimers menar att vissa
normer dr uttalade och anses goda, medan andra normer inte dr lika explicita trots att de stindigt
ar narvarande. Det ror sig om normer om klass, genus, ekonomi, rasifiering och nationalitet.
Normen pekar alltid mot vad som anses vara det normala och for ocksé alltid med sig idéer och
forestdllningar om det icke-normala, det som 4r udda och avvikande. Vidare talar vederborande
om vikten av att granska normer, eftersom det blir ett sitt att forstd vad som mojliggor krankningar
och diskriminering av dem, den eller det som anses avvika frdn normen. Normerna skapar vissa
positioner som dr mojliga att identifiera sig med, vilket 1 sin tur visar hur viktiga normer ar for hur
man kan identifiera sig. Positionen heterosexuell skapas pa detta vis som det normala och
forviantade medan positioner som homo-, bi- eller asexuell som det annorlunda och avvikande. Ett
annat exempel Martinsson och Reimers tar upp dr hur svenskhet gors och menar att det finns
normer for hur den forestillda svensken ska se ut, bete sig och agera. Detta innebér att det ocksa
finns en stdndig urskiljandeprocess av alla dem som inte passar in i svenskhetsnormen. Dessa

normer leder till att manga exkluderas samt till exempelvis diskriminering pa arbetsmarknaden.>*

33 Tengberg, 2011, s. 305.
34 Martinsson, Lena & Reimers, Eva (red.), Skola i normer, 2. [omarb.] uppl., Gleerup, Malmé, 2014, s. 9ff.
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Begreppet normkritisk pedagogik, baserat pad Kevin Kumashiros teorier, myntades 1 Sverige av ett
av ett queerpedagogiskt niatverk for att beskriva den intersektionella maktkritiska pedagogik som
de under sina studietrdffar utvecklat. Janne Bromseth och Frida Darj betonar i sin antologi
Normbkritisk pedagogik - Makt, ldrande och strategier for fordndring (2010) att framvaxandet av
begreppet ska ses som en process som inte pa nigot sétt dr fardig. De menar att det inte ar frdgan
om en specifik metod utan att syftet med begreppet snarare ar att visa pa ett sarskilt sétt att tinka
kring social férdndring genom ldrande och utbildning och med ett gemensamt mél for vad som ska
uppnas.*> Ett normkritiskt arbete behandlar inte symtom utan belyser orsaker till diskriminering
och kriankningar genom att synliggdra och problematisera de diskriminerande normerna utan att

fokusera pa det som gors till onormalt och avvikande.3®

Organisationen Friends har tagit fram ett metodmaterial som beskrivs i I normens éga - metoder
for en normbrytande undervisning (2008). Syftet med materialet dr att ge pedagoger och annan
skolpersonal utbildningsmodeller for att kunna arbeta med normer och vérderingar. Utifrén ett
normkritiskt forhallningssétt menar Lovise Brade, Carolina Engstrom, Renita Sorensdotter och Par
Wiktorsson att skolan kan hantera diskriminering, krankande behandling och trakasserier som
kopplas till genus, sexualitet, etnicitet, religion och funktionsformiga. Genus- och
sexualitetsnormer dr centrala i metodboken, men fOrfattarna betonar att de utgar fran ett
intersektionellt perspektiv dér olika normer paverkar varandra. Vidare menar forfattarna att skolan
ska arbeta inkluderande, men att det inte racker att synliggdra dem som exkluderas. Normen som

norm maste synliggdras for att kunna problematiseras dd man annars riskerar att stérka normen.*’

Kevin Kumashiro redogor 1 Troubling education - queer Activism and Antioppressive Pedagogy
(2002) for icke-fortryckande utbildningsstrategier. Han identifierar fyra olika strategier: utbildning
for den Andra, utbildning om den Andra, utbildning som é&r kritisk till privilegiering och
andragorande och utbildning som fordndrar studenter och samhéllet. Med den Andra menar

Kumashiro den grupp som avviker fran normen och som traditionellt sett blivit marginaliserade 1

35 Bromseth, Janne & Darj, Frida (red.), Normkritisk pedagogik: makt, lirande och strategier for foriindring,
Centrum for genusvetenskap, Uppsala universitet, Uppsala, 2010, s. 13f.

3¢ Bromseth & Darj, 2010 s. 71.

37 Brade, Lovise, I normens dga: metoder for en normbrytande undervisning, Friends, Stockholm, 2008, s. 14-24.
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sambhiillet.*® De tva forsta strategierna ir de vanligast forekommande men Kumashiro menar att de
isolerat inte kan bidra till strukturell fordndring utan att de méste kompletteras med de tva
sistndmnda. Utbildning for den Andra kan handla om att 14ta eleverna arbeta i separatistiska
grupper. Genom ett sddant arbetssitt erkdnner man fortrycket och forsoker skapa trygga platser,
men det blir fortfarande problematiskt att tillhéra gruppen och fortrycket kvarstar.’® Ett exempel
skulle kunna vara att grupper delas in utifrdn kon eller hudfirg. Genom strategin utbildning om
den Andra menar man att kunskap ska gora att en forstéelse for den grupp som avviker fran normen
ska Oka och att fortrycket genom det ska minska. Tanken att fortrycket beror pa okunskap,
stereotypa bilder och fordomar &r central men den bakomliggande normen som orsakar
andrafieringen forblir oproblematiserad. I utbildning som &r kritisk till privilegiering och
andrafiering 4r kunskapen om fortryck central snarare dn kunskap om den Andra. Hér &r det ocksé
viktigt att granska sin egen roll 1 upprétthdllandet av maktstrukturer. Med denna strategi forsoker
larare tillsammans med elever i olika undervisningssammanhang arbeta med normer och en viktig
del 1 arbetet dr att analysera vad som styr uppfattningen om normalitet. Den sista strategin,
utbildning som fordndrar studenter och samhdllet, 4&r pa sitt och vis en vidareutveckling pa
foregaende. Den betonar att makt &r kopplad till diskurser och att vi genom vart sétt att tala/inte
tala om saker formar véra tankar och darmed uppritthdller maktstrukturer. Kumashiro menar
darfor att larare inte ska ndja sig med att forbjuda fortryckande yttranden eller att ldra elever om

fortryck utan att eleverna ska vara delaktiga i utmanandet och i ifrdgasittandet av normer.*°

Utover Kumashiro har dven filosofen och queerteoretikern Judith Butler paverkat det normkritiska
perspektivet. I Judith Butlers genusteori anvdnds bland annat begreppet performativitet. Butler
betonar vikten av “aktivt verksamma processer” och menar att det inte handlar om férdiga eller
avslutade resultat utan om att sjdlva gérandet skapar och aterskapar tankar och forestdllningar om
kon/genus, sexualiteter, etniciteter och andra avgorande sociala kategorier. Vidare framhaller

Butler att genusidentiteter bdde medvetet och omedvetet kan spelas ritt eller fel. Normerna

38 Kumashiro, Kevin K., Troubling education: queer activism and antioppressive pedagogy, RoutledgeFalmer, New
York, 2002, s. 32.

39 Kumashiro, 2002, s. 36ff.

40 Ibid, s. 44-54.

16



uppratthalls och forstirks da flera foljer och beter sig 1 enlighet med de normer samhillet har kring

hur exempelvis en ung svensk medelklasskvinna ska vara.*!

Judith Butlers teori om performativitet kommer att appliceras i kombination med Kumashiros
utbildningsstrategier for att analysera elevernas tolkningar och upplevelser av de grafiska
sjdlvbiografierna. Genom detta kan vi urskilja vilka normer eleverna upptédcker 1 de grafiska
sjalvbiografierna under undervisningspasset och gruppintervjuerna samt hur eleverna reagerar pé

normerna.

41 Butler, Judith, Konet brinner!: texter, Natur och kultur, Stockholm, 2005, s. 14ff,
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4. METOD

Nedan kommer uppsatsens metod — aktionsforskning att beskrivas och de olika stegen i
forskningsprocessen att konkretiseras. Eftersom syftet med undersékningen &r att undersoka hur
grafiska sjdlvbiografier kan anvindas i svenskundervisningen for att diskutera normer kommer vi
att anvédnda oss av aktionsforskning som metod. ”’Syftet med aktionsforskning ir [...] att direkt och
omedelbart pdverka forskningsomradet, och mélet &r bade forskning (det vill sdga forstielse) och
handling (det vill siiga forindring) pa samma géng.”*> Som ldrare kan man testa egna teorier i sin
undervisning for att sedan reflektera 6ver och dirigenom forsoka forbéttra den.*? Ytterligare
anledningar till att aktionsforskning lampar sig vil 1 var undersdkning ar att fa ldrare anvinder
grafiska sjilvbiografier i sin undervisning eftersom det &r ett timligen nytt omrade. Darfor gick
det inte att undersdka den nuvarande svenskundervisningen. Metoden gav oss mojlighet att sjdlva
planera och genomf6ra undervisningspass, i vart fall tre stycken dér vi anvinde oss av grafiska

sjalvbiografier samtidigt som vi gavs mgjlighet att intervjua elever 1 anslutning till undervisningen.

I The Action research planner: doing critical participatory action research (2014) har Stephen
Kemmis, Robin McTaggart och Rhonda Nixon beskrivit vad som ar typiskt for aktionsforskning.
Enligt forfattarna ska arbetet ses som en process i fyra faser dér den forsta dr planering, den andra
handling, den tredje observation och den sista reflektion.** Dessa faser upprepas vanligtvis i cykler
dé den sista fasen som innebir reflektion ofta genererar nya fragor. Var undersokning innefattar
emellertid endast en cykel med fyra faser da det pa grund av tidsbrist inte fanns mdjlighet att
upprepa undersokningen. Monica Nyman betonar i Aktionsforskning i férskolan - trots att schemat
dar fullt (2010) att varje forskningsprojekt blir unikt eftersom forskningen utgér frin lirares vardag,
vilken ser olika ut och att varje projekt dirmed far olika forutsittningar.*> Som lararstudenter fick
vi 1 vart projekt ta 6ver ldrares undervisning och darigenom fick vi ocksa uppleva deras vardag.

Genom att genomfora en cykel fick vi forstdelse for hur grafiska sjdlvbiografier kan anvéndas for

42 Christoffersen, Line & Johannessen, Asbjorn, Forskningsmetoder for lirarstudenter, 1. uppl., Studentlitteratur,
Lund, 2015, s. 133.

43 Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 133.

4 Kemmis, Stephen, McTaggart, Robin & Nixon, Rhonda, The Action research planner: doing critical participatory
action research, Springer Singapore, Singapore, 2014, s. 18.

45 Nylund, Monica, Aktionsforskning i forskolan - trots att schemat dir fullt, Lirarférbundets forlag, Stockholm,
2010, s. 14.
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att arbeta normkritiskt med skonlitteratur. Da forstielse dr en forutsittning for att kunna férdndra
nagot leder vér studie till fordndring. Vidare tillfor var studie kunskap i ett outforskat omrade och
inspirerar till vidare forskning. Aven om vi inte kunnat upprepa cykler och genomfdra ett lingre
utvecklingsarbete sdtter var undersokning igadng en fordndring vad giller undervisning med

grafiska sjdlvbiografier med fokus pa normer.

For oss innebar den inledande planeringsfasen att vi utifrin det definierade utvecklingsomradet
formulerade syfte och frigestéllning. Sedan planerade vi handlingsfasen dir vart material samlades
in. Det finns ingen bestimd datainsamlingsmetod utan en rad olika metoder kan anvénds inom
aktionsforskning.*® 1 var undersékning var litteratursamtal, gruppintervjuer och observation
viktiga delar for att skapa forstdelse och fordndring i den normkritiska undervisningen med
grafiska sjdlvbiografier. Néar vi planerade undervisningen ldt vi Langers syn pa
litteraturundervisning ha inflytande p& den och 1 utformandet av frdgorna till litteratursamtalen
inspirerades vi av Caroline Greaskes litteraturfrdgor som hon redogor for 1 Fiktionens mangfald:
om ldromedel, lisarter och didaktisk design (2015).# Hon beskriver hur lirare kan arbeta med
fiktion for att utveckla elevers lasforstaelse. Se bilaga 1. Litteratursamtalen skedde 1 grupper om
fyra till fem elever som vi med hjélp av den undervisande lararen delade in. Eleverna ansvarade
sjdlva for inspelningen och diskuterade tilldelade frdgor om utdragen ur de grafiska
sjalvbiografierna. Samtalen varade mellan 10-20 minuter och dérefter skickade eleverna ljudfilen
till oss. Da vi var tvd om att genomfora undersokningen kunde den ena av oss anta en mer
observerande roll, medan den andra ledde undervisningen. Saledes flitas den andra och den tredje
fasen samman 1 vdr undersokning. Den avslutande fasen innebar reflektion och skedde i samband
med analysen av litteratursamtalen och gruppintervjuerna som transkriberats i sin helhet och som
omfattade totalt 50 sidor. For att sdkerstdlla elevernas anonymitet tilldelades de olika bokstavs-
och nummerkombinationer i transkriberingen. Vi har inte gjort skillnad pa de olika klasserna utan
siffer- och bokstavskombinationerna visar enbart vilken samtalsgrupp eleverna tillhor. Med andra
ord har den forsta gruppen fatt siffran ett och de olika eleverna i1 grupp ett har fatt olika bokstéver.

Den andra gruppen fick siffran tvd och liksom den forsta gruppen olika bokstédver.

46 Brinkkjaer, Ulf & Hayen, Marianne, Vetenskapsteori for lirarstudenter, 1. uppl., Studentlitteratur, Lund, 2013, s.
83. & Christoffersen, & Johannessen, 2015, s. 135.

47 Graeske, Caroline, Fiktionens mdngfald: om liromedel, lisarter och didaktisk design, Upplaga 1,
Studentlitteratur, Lund, 2015, s. 140f.
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Reflektionsfasen innebar sévil analys som eftertanke. Reflektionen handlade om att identifiera
sddant som eleverna diskuterade under litteratursamtalen och analysen handlade om varfor

eleverna diskuterade just dessa aspekter och vad det innebar.

Efter transkriberingen bearbetades och kodades materialet utifrdn ett normkritiskt perspektiv,
utifran text- och bildperspektivet samt utifrdn sjdlvbiografiska aspekter. Vi gjorde anteckningar
samt markeringar med olika farger i det transkriberade materialet for att kunna urskilja de normer
som gick att koppla till kategorierna kon, alder, sexualitet, klass, etnicitet och nationalitet som
diskuterats under lektionstillfillena. Vi markerade dven sadant som gick att koppla till text- och
bildforhallandet samt sddant som gick att koppla till det sjdlvbiografiska. Bearbetningen och
kodningen foljde vi sedan upp genom en analys av materialet med hjélp av véra teorier for att se
hur eleverna tolkade de grafiska sjilvbiografierna samt for att f4 syn pé hur eleverna reagerade pa
normerna. Dérefter valde vi ut vad av det kodade transkriberade materialet som var angelédget att

presentera.

4.1. Lasarter som analysverktyg

De olika lasarter som Tengberg identifierar i sin undersokning fungerar som vart analysverktyg
for att forsta hur eleverna tolkar de grafiska sjélvbiografierna. Tengberg beskriver att olika lasarter
ar aktiva samtidigt och att ldsare hela tiden byter ldsart for att skapa mening i1 texten. Med en
handlingsorienterad ldsart fokuserar ldsaren framforallt pa textens intrig. Lésaren forsoker till
exempel forsta varfor en karaktdr handlar som den gor och avgora i vilken grad hdndelserna kidnns
verklighetslika eller trovdrdiga. Genom en betydelseorienterad ldsart ar texten ett tecken for ndgot
annat dn sig sjdlvt. Tengberg framhaéller att 1dsarten till exempel kan handla om att urskilja ett tema
eller att soka efter sdidant som inte &r direkt utskrivet i texten, men som énda gor att ldsaren skapar
mening. Vissa av de sitt elever tar sig an texter far sdgas vara tdmligen forutsdgbara, exempelvis
de handlingsorienterade och betydelseorienterade synsitten. Detta giller dven for de
varderingsorienterade ldsarterna. De varderingsorienterade ldsarterna handlar om att 1dsaren utgar
frdn vérdekriterier. Tengberg skiljer pd etisk och estetisk védrderande ldsarter. Med en etisk
virderad ldsart fokuserar ldsaren exempelvis pd karaktdrens handlingar och uttalar sig etiskt

kritiskt kring dem, medan den estetisk virderande ldsarten 1 stéllet fungerar som ett smakomddme
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vad géller sprak och stil. I Tengbergs undersokning utgdr den etiskt priglade lasarten en begransad
del av de samtal som ingdr i1 hans studie. I var undersdkning &r denna ldsart ddremot ofta
forekommande. Subjektsorienterade ldsarter innebdr att ldsaren anvinder en personlig erfarenhet
eller upplevelse for att skapa mening 1 en text och genom det anvénds texten for att kommentera
nagot om sig sjilv. Det kan vara svart att skilja pd nér lasaren jamfor verkligheten med texten for
att se hur verklighetstrogen den &r (handlingsorienterad ldsart) och nér lasaren jamfor for att skapa
igenkdnning och inlevelse (subjektorienterad ldsart). Tengberg menar att ”’[...] fokus ligger just pa
det 1dsande subjektets inlevelse och emotionella respons i stéllet for pa textvérlden urskild som en

”48 Med en intentionsorienterad ldsart vinds fokus bort fran texten och riktas i

serie hdndelser.
stdllet mot forfattaren. Den anvédnds da ldsaren vill forstd vad forfattaren har for intention med
texten, och 1 ldsarten antar ldsaren vanligen att forfattarens intention berdr en 1 ndgon existentiellt
viktig friga. Nir ldsaren uppmérksammar sitt eget tdinkande kan ldsarten kategoriseras som en
metakognitiv. Lasaren blir genom denna metakognitiva ldsart medveten om hur hen sjdlv skapar

mening i en text och hur det skiljer sig frdn hur andra skapat mening.*’

4.2. Intervjuer

For att kunna svara péd frdgan hur elever upplever mediet grafiska sjdlvbiografier valde vi att
komplettera undervisningspasset med semistrukturerade gruppintervjuer. Den semistrukturerade
intervjun kidnnetecknas av att frdgorna dr formulerade pé forhand i till exempel en intervjuguide,
men utan fasta svarsalternativ. Informanterna ges 1 den bemérkelsen mgjlighet att pa egen hand
formulera svar med egna ord som f6ljs upp av foljdfragor vid behov. Informanterna fick vid de
olika tillfdllena samma fragor eftersom det kindes nddvéndigt med viss standardisering i
kombination med de dppna intervjufrdgorna. Det fanns flera anledningar till varfor vi valde att
genomfora gruppintervjuer framfor individuella intervjuer. For det forsta var vi tvd som
intervjuade och darfor var det inte mgjligt med individuella intervjuer da risken att informanten
skulle kédnna sig utsatt och i underldge var stor. Enligt Line Christoffersen och Asbjern Johannesen
som  skrivit metodboken  Forskningsmetoder  for  ldirarstudenter  (2015)  Okar

tolkningsmdojligheterna om man &r tvd som intervjuar vilket motiverar att vi genomforde intervjun

8 Tengberg, 2011, s. 216.
4 Ibid, s. 220-224.
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tillsammans. For det andra ville vi att eleverna skulle kdnna sig mindre pressade och darigenom
bekvédma 1 intervjusituationen. Vi utgick fran att eleverna kénde sig bekvima i varandras sillskap
och att de hade en tillaitande samtalskultur. Dessutom valde vi att genomf6ra gruppintervjuerna i
deras klassrum respektive skolbibliotek for att stimningen skulle bli avslappnad. Slutligen fick vi
genom gruppintervjuerna hora fler roster och {4 in fler svar dn om vi hade intervjuat ndgon enstaka

elev 1 vardera klass.

Intervjuguiden utformades utifran studiens syfte och fragestéllningar och intervjufragorna beror i
synnerhet elevernas uppfattning om mediet. Strukturen pa guiden utformades utifrdn den modell
Christoffersen och Johannesen presenterar i sin bok dér sex olika faser 1 intervjun tydliggérs. Den
forsta och den andra fasen, inledning och faktafragor, innebér att forskaren stiller fragor kopplade
till informanternas bakgrund och informerar om studiens syfte. Denna fas blev i vér intervju kort
da vi redan under undervisningspasset informerat om studiens syfte samt att vi redan hade den
information om informanterna som vi behdvde, det vill sdga att de ldste nagon av svenskkurserna.
Den andra fasen, introduktionsfrigor, rorde elevernas erfarenheter av serier. Denna fas berdrde
vilka serier de tidigare ldst, ndr de har last samt vad de gillar och inte gillar. Introduktionsfasen
foljdes upp av den tredje fasen, 6vergangsfragor, dir eleverna talade om ldsning i skolan, meningen
med lasning och dir de fick jamfora lasning av grafiska sjilvbiografier med ldngre skonlitterdra
texter, exempelvis romaner och noveller. Den fjarde fasen, nyckelfrdgor, dr var huvudfas och till
denna dgnades mest tid da fordjupning 1 svaren krivs. Hér stilldes frigor kopplade till den grafiska
sjalvbiografins form och stil samt fragor kopplade till normer och de litteratursamtal som eleverna
tidigare haft. Den femte fasen, komplicerade och kénsliga fragor, uteslots da vi uppfattade att vara
frdgor inte skulle kunna vicka obehagskénslor hos eleverna. I den avslutande fasen gav vi
informanterna tid att komma med Ovriga synpunkter eller fragor som inte tagits upp under
intervjun.® Gruppintervjuerna varade i ungefir tjugo minuter och spelades in. Aven dessa
transkriberades 1 sin helhet och for att sékerstélla anonymiteten gavs informanterna en siffer- och

bokstavskombination pa samma sitt som vid litteratursamtalen.

30 Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 86f.
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4.3. Urval

Christoffersen och Johannessen menar att ett socialt natverk, exempelvis kollegor, védnner eller
andra personliga kontakter ar angeldget for att fa tilltride till den aktuella verksamheten.! T vért
fall utgjordes det sociala nétverket av véara tidigare VFU-skolor och handledare som vi kontaktade.
Handledarna fungerade som dorrvakter och gav oss tilltridde till verksamheterna. I den inledande
fasen av uppsatsskrivandet tog vi kontakt med de tidigare VFU-handledarna utifrdn en
kriteriebaserad urvalsprocess dér vart enda kriterium handlade om att 1drarna behdvde undervisa i
nagon av de tre svenskkurserna pd en gymnasieskola. Samtliga kontaktade ldrare uppfyllde

kriterierna och var positiva till att delta.

De kontaktade ldrarna fragade en av sina undervisningsgrupper om de var intresserade av att delta
1 var undersokning och det var de. Vi beslutade oss ddrmed for att inte ta kontakt med fler larare
och klasser. Christoffersen och Johannessen framhaller att &ndamalsenlighet &r utgdnspunkten for
urvalet av informanter vid kvalitativa undersékningar, inte representativitet.’?> Deltagarna for
denna studie kan alltsa inte sdgas vara representativa for hela populationen gymnasieelever, men
urvalet av deltagare dr &ndamélsenligt. Urvalet av undervisningsgrupper baseras pa kriterier och 1
detta fall handlade kriterierna om att undervisningsgruppen skulle ldsa ndgon av de tre
svenskkurserna pa gymnasiet. Vi genomforde ett undervisningspass i tre olika gymnasieklasser. |
anslutning till de tre undervisningspassen genomfordes tre olika gruppintervjuer. Informanterna

valdes ut pé frivillig basis och i vardera klass intervjuades fyra elever.

De tvé olika skolorna vi besdkte och genomforde vara undervisningspass pa ar placerade 1 olika
stdder 1 sodra Skane. Den ena dr en kommunal skola, medan den andra ar en friskola. Skolorna
erbjuder bade praktiska och studieforberedande program. Anledningen till att vi genomforde var
undersokning pd bade en kommunal skola och pé en friskola var att det var betydelsefullt for oss
med bredd. Vid det forsta datainsamlingstillfdllet pa den forsta skolan genomforde vi tva
undervisningspass 1 tvd olika gymnasieklasser (en med 17 elever och en med 20 elever) och en

intervju 1 vardera klass som bestod av fyra informanter. Vi insag salunda att vi enbart behovde en

3! Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 58.
2 1bid, s. 54.
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skola till dar vi kunde genomfora ytterligare ett pass och ytterligare en intervju for att kunna samla
in tillrackligt med data for att fullborda var undersdknings syfte. Den tredje skolan och fjdrde

klassen uteslots darmed.

4.4. Material

Vi har valt att anvdnda oss av tvéa grafiska sjdlvbiografier som dr skrivna under 2010-talet av
kvinnliga serieskapare: Festens charmigaste tjej>> av My Palm (2018) och Var ska jag ligga mitt
huvud®® av Rakhsha Razani (2015). Anledningen till att vi valt dessa tva grafiska sjdlvbiografier
ar att de knyter an till dagens samhille med aktuella &mnen och teman. Som vi skrev inledningsvis
har allt fler kvinnor fétt ta plats som serieskapare och dérfor har vi valt tvd verk skrivna och
tecknade av just kvinnor. Ernst framhaéller, 1 likhet med Khulman och Lindberg, att de alternativa
serierna varit dominerande av manliga serieskapare men att allt fler kvinnor under senare ér tagit
plats som serieskapare.’> Darfor har vi valt att enbart anvdnda grafiska sjdlvbiografier som &r

skrivna och tecknade av kvinnor.

Palm, fodd 1989, utbildade sig vid serieskolan 1 Malmé. Hon &r dven en del av seriekollektivet
Sad Kicking Girl Gang. Festens charmigaste tjej ar Palms debutroman men hennes serier har
tidigare publicerats av forlaget och i tidningen Galago.’® Festens charmigaste tjej handlar om hur
det dr att vixa upp under 2000-talet och 1 den sd kallade millenium-generationen. Handlingen
kretsar kring Mys vardag som bestar av moten med trakiga killar, misslyckade dejter, jobb, skola
och vinskap. Det dr en grafisk sjdlvbiografi dir kdnslor som skam, osdkerhet, ldngtan och

hoppldshet fér ta plats.

Razani, f6dd 1951, har studerat grafisk design vid universitetet i Teheran. I dag undervisar hon vid
en gymnasieskola i Uppsala samtidigt som hon driver det egna foretaget Artomedia.’” Var ska jag

ldgga mitt huvud handlar om Rakhsha och hennes uppvéxt i ett oroligt Iran. Lésaren far ta del av

53 Palm, My, Festens charmigaste tjej, Ordfront Galago, Stockholm, 2018.

54 Razani, Rakhsha, Var ska jag ligga mitt huvud?, Ordfront Galago, Stockholm, 2015.

35 Kuhlman, Martha, 2017, s. 115.

56 Galago, My Palm http://galago.se/forfattare/my-palm/ himtad: 2019-03-20.

57 Galago, Rakhsha Razani, http://galago.se/forfattare/rakhsha-razani/ himtad: 2019-03-20.
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den forsta kirleken ndr Rakhsha tridffar sin blivande man vilken hon senare bildar famil;
tillsammans med. Under hennes uppvixt stortas shahen och en ny stenhérd diktatur vaxer fram
och senare bryter kriget mellan Iran och Irak ut. Rakhsha forsoker hela tiden skapa ett fungerande
liv for sig och sin familj men till slut tvingas de ldmna sitt land och dem de &lskar for att fly till
Sverige dar lycka och ro forvintas. Men 1 stillet mots de av ensamhet och rasism. Var ska jag
ldgga mitt huvud? skiljer sig frén den typiska grafiska romanen som vanligtvis tecknas 1 rutor
eftersom Razani anvinder hela uppslag utan rutindelning diar hon kombinerar illustrationer med

text.
4.5. Etiska overviaganden

Vetenskapsradet har formulerat fyra huvudkrav som vi 1 vér studie maste forhalla oss till och ta
hansyn till. Det forsta kravet giller att de berdrda, 1 vart fall ldrare och elever, ska informeras om
studiens syfte. Vi informerade lararna skriftligen via e-post, och eleverna informerades pa forhand
muntligt av sina ldrare och av oss ytterligare en gédng innan lektionspasset inleddes. Det andra
kravet giller samtycke och deltagarnas rétt att endast delta av fri vilja. Om det r6r sig om material
som inte anses vara kénsligt kan barn/ungdomar sjidlva samtycka fran det att de fyllt 15 &r. Vi
gjorde avvigningen att vart material inte kan anses vara kansligt och dé alla elever 1 de undersokta
klasserna fyllt 15 ar kunde de ge sitt samtycke pa egen hand. Konfidentialitetskravet dr det tredje
kravet och ror deltagarnas ritt att vara anonyma och att eventuella personuppgifter forvaras pa
sékert sitt sa att inga obehoriga kan ta del av dem. De inspelade litteratursamtalen och intervjuerna
har i1 transkriberingarna anonymiserats vad giller kommun, skola, gymnasieprogram, kén och
namn. Det &r bara vi, var handledare och vir examinator som fér tillgang till inspelningarna och
transkriberingarna 1 sin helhet. Genom att enbart anvénda elevernas svar till virt examensarbete

och inte till ndgot annat tar vi hinsyn till nyttjandekravet som ocksa ir det sista kravet.>®

58 Christoffersen, Line & Johannessen, Asbjorn, 2015, s. 46.
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5. RESULTAT OCH ANALYS

5.1. ”Det betyder ju inte att hon ar lebb”

Festens charmigaste tjej

Utdraget ur Festens charmigaste tjej, som delades ut under undervisningspassen, skildrar hur det
ar att vixa upp 1 den sa kallade millenium-generationen. Den grafiska sjélvbiografin utspelar sig
under 2010-talet och eleverna far 1dsa om My, om hennes déliga sjilvfortroende samt om hennes
strdvan efter att trdffa ndgon att vara tillsammans med. I litteratursamtalen diskuterade eleverna
framforallt normer kopplade till genus, sexualitet och klass och mer specifikt tvdsamhet, kropp

och utseende.

Redan i den inledande fasen i ett av litteratursamtalen uppmarksammas tvdsamhetsnormen:

C1: Mmm. Jag héller med. Det man fér reda pa om My &r hur hon kénner sig. Hon kéinner sig ensam.
Hon vill att folk ska gilla henne och nédr man ser andra som &r ett par blir hon avundsjuk och vill

ocksé ha det sé. (s. 1.)

Eleverna diskuterar hur My strévar efter att trdffa nagon och pressen hon kinner dver detta vilket
delvis kan forklaras av att manga i dagens samhélle upplever att det finns en forvéntan som sdger
att man bor leva 1 ett parforhallande. Ovanstdende resonemang kan kopplas till det Bromseths
skriver om 1 Normkritisk pedagogik om det vita heterosexuella medelklassparet med barn som
idealet och som alla ddrmed ska stridva efter eller kopiera. De som utesluts fran normen ér till
exempel singlar, heterosexuella par 1 rétt &lder” utan barn, invandrarfamiljer med f6r manga barn
och med fel jdmstilldhetsviarderingar, ménniskor som lever flersamt eller icke-monogamt,
transpersoner (som absolut inte bor ha barn), eller minniskor med vissa funktionshinder som
varken bor ha sex eller barn.’® Eleverna menar att My #r pressad och kinner sig avundsjuk

gentemot par i sin omgivning och ir i den bemirkelsen paverkad av normen. A andra sidan menar

59 Bromseth & Darj, 2010, s. 30f.
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flera elever att My bryter mot normen genom att inte besvara killars forvintningar, exempelvis

genom att inte vilja kyssas:

A2: Na men man forstér ju att My...

C2: Hon kanske bara inte var redo for forsta kyssen
A2: Na det vet jag ju!

D2: Férmodligen inte hehe

C2: Det betyder ju inte att hon &r lebb

A2: Men du fattar att hon &r intresserad av killar?
C2: N4

A2: Men det sdger hon ju

C2: Just det (s. 3.)

["men jag minns att han sa: Jok Akk dek \3ker

Jag visste inte rikt;
SrSattesS i

: Yad
Jag kande. 3
Var jag smickrad?
Generad? Acklad ?
L4ttad? }é‘dd? Bara
ST

.. sita dig har
bredvid mig?

My, ska du inte..

Jag farsted inte vad det skulle
varg bra for o

Hor han
ddligt kanske? Eller aillar
han-att sitta nara folk 4

dag ville inte Wingla med

vi kanske bara
kan...Snacka
istallet?

honom. Det bara var sa

Men jag kinde mig distraherad

resten av kyillen )ag miste 93 nu.

Sista tunnZibanan
' 9ir Snart

” ’-
X

5.1 My Palm, Festens charmigaste tjej, 2018, s. 14-15

Nar elever ger texten eller bilden en vidare betydelse én vad som kan ldsas explicit blir den
betydelseorienterade ldsarten tydlig. Texten och bilden blir sdledes ett tecken for nigot annat.
Eleven menar att My inte &dr redo for forsta kyssen och att det inte betyder att hon ar lesbisk. Det

ar en tolkning som kommer utifrén en betydelseorienterad ldsart. [ samtalet ovan uppmérksammas
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aven normer kopplade till sexualitet da en av eleverna tolkar Mys avstdndstagande som att hon
inte dr intresserad av killar. Eleven menar ddrmed att man maste vilja kyssas for att vara
heterosexuell. Detta héller inte resterande elever med om som menar att My ér intresserad av killar
men att hon inte dr bekvdm eller redo for forsta kyssen. Brade m.fl. menar att genus- och
sexualitetsnormer samverkar och att ménniskors védrde och handlingsutrymme darigenom
péverkas. Till exempel skapas da forestéllningar om vad som #r “normalt” och “onormalt”. I
samtalet ovan diskuterar eleverna varfor My inte vill kyssa killen, eftersom det “normala” anses
vara att tjejer ska vilja kyssa killar. En annan grupp elever diskuterar ocksa sexualitet och
framhaller att My &r i den dldern nér man tinker mycket pd sexualitet och experimenterar, medan

Rakhsha inte har tid med sadant:

A13: Sexualitet, det &r ju... My tdnker ju véldigt mycket pa det och det tror jag man gor mycket i
tondren eftersom man experimenterar mer och kommer pa vad man gillar och Rakhsha jag vet inte
det kdnns som hon inte har tid med det riktigt.

B13: Hon dr ju vuxen och jag vet inte. Det framgick inte om hon var religids eller inte. .. Jag tinker

ménga som &r religidsa dr ju inte hbtq-personer oftast eller kommer inte ut i alla fall. (s. 43.)

Eleverna menar att det ar skillnad pd Mys och Rakhshas sexualitet och kopplar sexualitet till bade
alder och religion. I diskussionen framkommer att vissa ménniskor inte tillats bryta heteronormen

pé grund av sin tro.

Nagot som flertalet av grupperna under litteratursamtalen diskuterar &r Mys daliga sjdlvfortroende
och 1 samtalen blir tvé olika synsitt med olika forklaringar tydliga. En grupp elever menar att det
ar en fas som ménga tondringar gar igenom och som man genom att dndra sitt tankesétt och genom
att borja tro mer pa sig sjilv kan ta sig ur. Samma grupp elever tycker att My ar egocentrisk som
bara ténker pa sig sjdlv och att hennes problem é&r vanliga tonarsproblem och inte sé allvarliga. Att
Mys problem forminskas och att hon ses som egocentrisk och som en person som bara tinker pa
sig sjdlv kan forklaras genom samhiéllets normer om hur en ung kvinna ska vara. Resonemanget
visar att eleverna tycker att Mys beteende dr problematiskt, vilket kan forklaras genom att hon
bryter rdidande normer. En ung kvinna som My ska enligt samhéllets normer vara stark och inte

tycka synd om sig sjélv.

60 Brade, 2008, s. 21.
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B5: Hon ar mer egoistisk. Typ jag &r s& himla kass och dalig. De forsoker hjilpa henne men hon
bara bla bla. (s. 15.)

En annan grupp elever menar att Mys déliga sjalvfortroende inte enbart forklaras genom henne
sjdlv och det faktum att hon &r tondring utan snarare att samhillet sétter upp regler och att det &r

samhdllets fel att hon har daligt sjalvfortroende.

B7: Men det kénns som att mamman och kuratorn de forsoker ju 4nda uppmuntra henne men det
kanns som hon &r sa inpriglad i att hon inte &r bra och inte duger sa har hon liksom bestimt sig for
att det dr sa det kommer att va. Sa dven om de forsoker hjédlpa henne s tar hon inte emot hjélpen.
AT: Sen dr det ju ocksa samhéllet som sitter upp reglerna eller ar det normerna for hur man ska se ut
och sé vidare sé det har ju ocksa en stor paverkar pa varfor hon har de tankarna. Och speciellt ocksa
nar hon gér i skolan och sa vidare det dr dér hon fér sina idéer. Alla ser ju inte likadana ut. (s.22.)

Nar eleverna uttalar sig kritiskt om Mys beteende eller kinslor dr det den etiskt varderade ldsarten

som blir synlig. Lasarten syns dven 1 foljande sekvens:

A4: Man kan tdnka att My har ganska sma problem jimfort med Rakhsha.

C4: Ja, om man ska jimfora dem.

D4: My har ju egentligen inga stora problem. Det &r ju bara det att hon dverdriver vildigt mycket
C4: (Avbryter) alltsé hon har problem i hennes liv

D4: (fortsdtter) hon gor det kanske viérre &n vad det egentligen ar

C4: Om man ska jaimfora dem. (s. 11.)

Tva av eleverna tycker att My har sma problem och att hon 6verdriver och att problemen
dirigenom blir vérre dn vad de egentligen dr. C4 upprepar att problemen forst blir smé 1 en
jamforelse med Rakhsha och att My har problem i sitt liv. Gemensamt for eleverna &r att de uttalar
sig kritiskt kring karaktirerna och anvénder sig av en etiskt varderad ldsart dir det blir tydligt vad

de tycker om karaktédrernas agerande.

B3: Ja, jag tycker My verkar vara en... Alltsa asocial ungdom som varit sjuk osiker i sig sjélv och
som inte riktigt vagar ta tag i sitt eget ungdomsliv utan forvéntar sig att allt ska komma serverat. Eh. ..
och samma sak eller inte samma sak men Rakhsha hon ar flykting frén kriget i Iran och eh... Ja hon...
vad ska man séiga. Hon representerar vil... en hrd kamp mot sitt eget liv... Kan man séga. Att hon
verkligen vill ta sig igenom det hir med fa en utbildning i Sverige... och fa medborgarskap och allt
sant. Eh och bada tva... ja jag vet inte riktigt vad jag ska sdga om My men Rakhsha &r ju iallafall...
Hur ska jag sdga... Underklassen det vill sdga utan jobb och sant. Eh och s &r ju ja Iran och béada ar
toser. (s. 7.)
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Aven hir blir den etiska virderade l4sarten synlig. Eleven jimfor Mys och Rakhshas problem och
uttrycker sig kritiskt kring Mys beteende. Eleven menar att My inte vdgar ta tag 1 sitt ungdomsliv
och att hon dr bortskdmd eftersom “hon forvéntar sig att allt ska komma serverat.” Rakhsha
representerar daremot en hird kamp mot sitt eget liv da hon vill ta sig igenom sina problem och

forsoka f4 medborgarskap, menar eleven.

Flera elever menar dven att det ar typiskt for tjejer eller vanligt bland tjejer att ha daligt

sjalvfortroende:

A7: Sen dr det ju vildigt manga tjejer som har véldigt déligt sjalvfortroende. (s. 21.)

Har blir Butlers teori om performativitet tydlig, da My beter sig 1 enlighet med samhéllets normer
kring vad som anses vara kvinnligt. Att eleverna uppfattar Mys beteende som typiskt, normalt och
vanligt for tjejer visar hur stark normen dr. Eleverna menar att My representerar en vanlig
tonarstjej i och med hennes sitt att bete och kli sig. Aven om manga elever forklarar osikerheten

genom kon finns det ocksd ndgra som menar att det ar typiskt tonaringar:

B12: My framstills ju som vildigt oséker, typiskt tonaringar. Sddana tankar hon har 4r sddana som
alla tonaringar har. (s. 39.)

I ett annat samtal talar eleverna om My och om den press frin samhéllet som finns hos unga
kvinnor. Eleverna menar att My, och unga kvinnor éverlag, mar daligt pa grund av den press och
de forvantningar som samhillet har mot unga kvinnor. De forsoker folja forvintningarna och bete
sig 1 enlighet med de normer som finns kring hur en ung kvinna ska vara och se ut, men upplever

att de inte lyckas med detta och far sdlunda ett déligt sjdlvfortroende och en dalig sjalvkinsla:

A13: Jag tror att grejen dr att samhéllet har satt sa mycket press pa henne (My) med kroppsideal och
man mérker att hon kénner att ingen vill ha mig jag ar s& ful. Det dr samhéllet som péverkar vad
man tycker dr snyggt och fult. Nu &r det mycket att man ska vara véltrdnad, du ska vara smal, stor
rov liksom. Om man inte har det blir det svart att gilla sig sjdlv.

B13: Eller hur du blir ju paverkad

A13: Och pa instagram alla modeller. Anvinder facetune... De ser ju inte ut sé egentligen. Men folk
tanker “jag kan se ut s& varfor gor jag inte det”. (s. 45.)

Samtalet leder in pd normer kopplade till alder och den press som finns pa unga kvinnor. Eleverna

kénner igen sig 1 My som ung kvinna:
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A13: Men som ung kvinna da?

B13: Allts& hon gér ju i gymnasiet precis som vi och dé &r det ju liksom att folk forvéntar sig att
man ska bli mer vuxen och kunna ta mer ansvar men samtidigt som jag sa forut blir man behandlad
som ett barn.

A13: Exakt du ska gora allting men blir behandlad som ett barn.

B13: Ja du forstar inte.

A13: Samma sak niar man kommer hem. Foraldrarna bara jag har haft det jéttejobbigt pa jobbet och
sa sdger man ja men jag har ocksa haft det jattejobbigt i skolan och dé séger de men du fattar inte
hur det r att jobba...

B13: Ja och samtidigt om jag sitter och diskuterar stora samhéllsfragor med slékt eller sé da &r det
ocksa sd att jag kénner att jag inte att mina &sikter inte spelar lika stor roll for att jag &r yngre dven
om de inte sdger det ritt ut s kdnner man det.

A13: Och det dr de som har rétt.

B13: Eller hur.

A13: Sdger man emot blir de sura.

B13: Eller hur.

A13: Samma sak hon &r ung plus kvinna det dr ocksa sé att mén ser ofta ner pa kvinnor och kvinnor
ser ofta ner pa andra kvinnor ocksa.

B13: Mm och dven om det inte &r meningen sa blir det sd. For tror inte att min sldkt menar att se ner
pa mig men det kédnns sa.

A13: Det dr sa undermedvetet.

A13: Det borde vi tdnka pa nér vi blir dldre.

B13: Ja. (s. 45.)

Till denna diskussion gar det att identifiera Tengbergs subjektsorienterade ldsart dd eleverna
anvinder personliga erfarenheter och upplevelser for att skapa mening i1 beréttelsen. Festens
charmigaste tjej anvands hér for att kommentera nagot om eleven sjdlv. Deras samtal ror aspekter
av hur det &r att vara ung kvinna i dagens samhélle. Eleverna menar att unga kvinnor, precis som
My, kidnner hog press pa sig fran olika héll och att manga pd grund av sin dlder och sitt kon inte

blir tagna pa allvar. Eleverna diskuterar dirmed normer kopplade till alder och genus.

I flera samtal ”ldmnar” eleverna texten och talar om erfarenheter de sjidlva gjort. Nér eleverna gor
detta anvédnds subjektsorienterade ldsarter. Ovan- och nedanstdende citat 4r exempel pa nir den

subjektsorienterade ldsarten anviands for att skapa mening 1 det ldsta.

D11: Jag tycker ocksa att de bada verkar verkliga. Och i den forsta kénner jag ganska mycket igen
mig sjilv i borjan, med att man absolut inte tycker om sig sjélv och tyckte att jag var ful och tyckte
inte att jag kunde ndgonting. Jag trodde aldrig att jag skulle f& véinner igen men sa blev det ju bittre
nér jag kom hit.

C11: Men det &r ju for att idag... I grundskolan tinker man ju mer att tjejer umgas med tjejer och
killar med killar (ohorbart) och mer grupptryck skulle jag nog kalla det och man sitts i en grupp
direkt. Jag ocksé i grundskolan hade inte bra med védnner. Man forsokte utveckla att alla kunde vara
van med alla. (s. 37.)
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Att eleverna far ta del av andras erfarenheter, oavsett om det dr klasskompisars eller karaktarer 1
berittelsens, visas genom de tvd ovanstdende citaten. Eleverna véxlar mellan erfarenheter,
inlevelse, textforstaelse och sjalvforstaelse. Tengberg menar att detta sétt att 1dsa visar hur text och

liv far 6msesidig betydelse for varandra.®!

Nar eleverna ska svara pé frdgan vad karaktirerna representerar ska de bland annat tdnka utifrdn

klassaspekten. D7 resonerar kring Mys klassbakgrund och jamfor med Rakhsha:

D7: Det hédr med klass. Hon My verkar ha det vildigt bra. Hon kan ju egentligen kopa det mesta hon
vill verkar det som medan den andra kvinnan, de sdger ju ocksa tydligt att hon har problem med
socialen och att hon maéste utbilda sig for att kanske fé ett jobb och sa ser man ju ocksé det pa hur de
har tecknat dem. Alltsa att de rodnar och blickarna. Man ser ju ocksé hur de mér i den situationen
som de ari. (s. 21.)

Utifran elevens tolkning av texten har My det bra genom sin trygga ekonomiska situation da hon
verkar kunna kopa det hon vill, medan Rakhsha enligt eleven har det svirare dd hon inte har ett
arbete och dessutom problem med socialtjinsten. Rakhsha tillhérde egentligen en hdgre
samhdllsklass d& hon fortfarande levde i Iran, men i Sverige hamnar hon 1 stéllet langst ned pé
samhdllstrappan; detta eftersom hon inte kan sOka arbetstillstind da hon saknar svenskt
medborgarskap. I utdraget som eleverna har ldst forekommer inte nagon affar eller nagot tillfalle
dar karaktiren My koper nagot, men genom att serieskaparen Palm tecknat vissa element som
fungerar som kontextuella markorer kan eleven uttala sig kring klassaspekten. Till exempel visar
utdraget att My kan ga ut och kdpa drinkar, att hon &ker tunnelbana genom att teckna SL-skyltar
och att hon har rad att tdnka pa sitt utseende genom tecknandet av smycken, viskor och garderober
fyllda med klader. Dessa kontextuella- och kulturella markorer visar att My &r en ung
medelklasskvinna som vixt upp under millenniumaren. Kopplingen till millenniuméren blir &n
starkare nér lattexter fran denna tid illustreras som kulturella referenser. Samtidigt som lattexten

fungerar som en kulturell referens markerar den tid och blir séledes ocksé en tidsmarkor.

8! Tengberg, 2011, s. 218f.
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5.2 My Palm, Festens charmigaste tjej, s. 13

Eleverna menar att de tecknade bilderna dels gor att man forstar hur My tianker, dels gor att man

far ta del av ”extra kanslor”:

B6: [...] bilden bidrar till extra kanslor. Till exempel denna nér hon tanker pa hur hon ska dissa killen
som hér hon har en cigarett i handen och sa ska hon leka isdrottning dé bidrar bilderna for att forsté
hur hon ténker. (s. 18.)

I citatet diskuterar en elev den del av utdraget ndr My ska ge killen som hon tréaffat pa en fest sitt
telefonnummer. Hennes daliga sjidlvfortroende har eleverna redan tagit fasta pd och nu menar
eleven att hen forstar hur My tdanker nédr hon ska “’leka isdrottning” och samla mod till sig for att
sdga till killen att hon inte vill ge honom sitt telefonnummer. I serierutan som eleverna talar om
har My tecknat sig sjdlv med en cigarett i ena handen och ett glas mousserande vin i andra, 1 en
urringad tréja, och med tjock eyeliner. Runt henne ar snéflingor tecknade och péd en skylt som
pekar mot henne star det ”isdrottning”. I pratbubblan star det "Mitt nummer?! Assa ni, skulle inte
tro det..!” med istappar hdngandes fran den. Vid killen syns inga snoflingor utan 1 stéllet ett litet
krossat hjérta och streck runt honom som antyder att han skakar. Mys kénsla av att vilja vara en
kanslokall och oberdrd person som inte har ndgra problem med att avvisa en kille forstarks visuellt
pa flera sitt. Ernst refererar till Charles J. Forceville som skiljer pa realistiska och icke-realistiska

visuella tecken. Att teckna grafiska symboler som exempelvis krossade hjirtan kallas for
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piktogram och visar bland annat karaktirers kénslor.%? I serierutan symboliserar det krossade
hjartat killens kénslor ndr My inte vill ge honom sitt telefonnummer. De 6verdrivna visuella
detaljerna som istappar och snoflingor gor att bilden blir humoristisk och forstarker i det avseende
ocksé karaktirernas kénslor samt ldsarens engagemang. Detta ér ett exempel pa en multimodal
metafor da den visuella gestaltningen askadliggor kdnslan som vanligen hdmtas fran fantasin.
Genom den multimodala metaforen kan olika kidnslor gestaltas i bild, 1 detta fall genom 6verdrivna
detaljer och piktogram, men kénslan existerar enbart i Mys och killens inre forestillningsvérld.
Isdrottningsskylten konkretiserar en person som ar kédnslokall och inte bryr sig. Det ror sig om
olika skikt eftersom kénslan finns i bilden pa ett annat sétt dn karaktdrens kropp. Lésaren far i den
bemaérkelsen ta del av bade kinslan och karaktirernas kroppar i en och samma bild genom att den

fysiska verkligheten smilter samman med karaktirernas inre kénslotillstind.?

)ag hade en kinsia av att det fams
ett Satt pa Vilket jag borde Agera.
En fdrutlbestamd roll. En oskriven

X | rege!, \iksom... 7> BE .
\). [ -3 3 H D

5.3 My Palm, Festens charmigaste tjej, s. 16.

Samma elev reflekterar Gver betydelsen av bilderna senare i samtalet och menar att man som ldsare
far mer information men att informationen fran bilderna och texten inte nodvandigtvis stimmer

overens. Ernst framhéller att ord och bild inte behdver samspela utan kan sta i kontrast till varandra.

62 Ernst, 2017, s.102f
53 Tbid, s. 102-105.
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Orden kan siga en sak och den visuella gestaltningen en annan.®* Eleven menar att bilderna, till
skillnad frén texten ger en Overdriven bild. Ernst betonar att hyperboliska gestaltningar av inre
kinslotillstdnd ofta ger en avdramatiserad verkan.®® Nir ldsaren anvinder texten eller bilden som
tecken for ndgot annat ldser man utifrdn en betydelseorienterad ldsart. Att eleverna gjort det blir

tydligt nér de anvinder det visuella for att tala om karaktérens kénslor.

En annan grupp elever diskuterar bildens betydelse for att forstd hur karaktérerna ser ut. Dagen
efter att My har tréffat killen och gett honom sitt nummer &r hon irriterad Gver att hon tillbringat
tid med honom da han varken var rolig eller snygg. Att Palm wvalt att teckna killen pa ett
avidealiserat sitt, utan att icke smickrande drag har dolts och att han av ldsaren, men &ven av
huvudkaraktiren sjélv, uppfattas som ful gar att koppla till den beréttarstrategi som Ernst kallar
naturalistiskt trovérdighet. I grafiska sjdlvbiografier fungerar kroppar ofta som normbrytande da

kroppen blir avidealiserad.

A3: Man fick dndé en bra bild av den.

B3: Ja

D3: Ja

B3: Man forstod ju mycket littare med bilderna och de uttrycken som personer hade.
D3: Och hur de ser ut och sént som han killen ség inte ut som de andra.

B3: Han sag inte ut som en snygg kille.

A3:Nd

D3: Nér hon sdger att han inte sa... Alltsd man kan ju kolla p& och man fattar ju.

A3: Man fattar ju nér hon sa att han inte ser bra ut och sant. (s. 7.)

Killen som My inte vill ge sitt nummer till 4r tecknad med tvd stora framténder, finnig hy, ddlig
hallning och stripigt tunt har och bryter i den bemérkelsen flera normer for hur en kille ska se ut.

En grupp elever menar att det tecknade forstarker ldsningen och kommenterar killens utseende:

B14: Det tecknade gor vildigt mycket med alla uttryck och grimaser. Det kénns som att bilden av
den hir killen som skulle frdga om hennes nummer kénns ju lite.

A14: Overdrivet ful.

C14: Han har jéttestora 6gon.

A4: Ja

C14: han 4r lite storre &n alla andra, sen tdnderna. (s. 48.)

% Ernst, 2017, s. 247.
% Ibid, s. 247.
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For att skonlitteratur ska fungera som en kalla till sjdlvinsikt menar Tengberg att eleverna vill
kunna jimfora textens intrig med verkligheten och att karaktdrerna helst bor vara mer lika verkliga
manniskor &n fiktiva gestalter. Att Festens charmigaste tjej ppnar upp den mojligheten blir tydligt
nér eleverna diskuterar My och att de kan forstd hur hon kénner sig tack vara att de sjdlva ar
tondringar och for att det finns ungdomar som befinner sig i samma situation som My i

verkligheten.

D1: For mig kénns det verkligt for det finns &ven ungdomar i Mys situation och i Rakhshas situation.
Sa... jag litar pa det.

Al: Jag tycker ocksa det och eftersom vi dr... Hur ska jag sdga...

flera: tonaringar

Al: tonéringar... och vi vet hur allt fungerar just nu

D1: hur My kénner sig

Al: Mmm (s. 2.)

Till ovanstaende citat identifierades Tengbergs subjektsorienterade och handlingsorienterade
lasart da eleverna relaterar till My och anvénder en personlig erfarenhet eller upplevelse for att
skapa mening 1 det ldsta, samtidigt som de jAmfor textens intrig med verkligheten. For eleverna
blir karaktdren My starkt kopplad till verkligheten genom aldern, platsen och tiden eftersom detta

ar faktorer som eleverna sjilva just nu befinner sig 1.

I en av intervjuerna framkommer att en viktig del i lasupplevelsen ir att skapa egna bilder ur det
lasta eftersom ldsningen annars inte blir lika intressant. Nar ldsaren uppmérksammar hur texten
paverkat en, samt verkat pd sitt eget tinkande eller blivit uppmirksam pa sin roll som
meningsskapare av en text kan en metakognitiv ldsart urskiljas. Vidare kan ldsaren genom lasarten

forsta att andras tolkning av texten kan skilja sig frén sin egen.

A10: For annars sé &r det inte lika intressant att ldsa. For det ar hela den hédr grejen att man ska fa
upp sina egna kéanslor och man vill ldsa mer och leva sig in. Nér allt redan finns pé pappret sa &r det
inte samma sak alls. Da blir inte jag lika taggad pa att ldsa mer och mer eftersom allt redan ar
bestamt. (s. 33.)

A10 menar att de tecknade bilderna gor att hen inte far mojlighet att kinna egna kénslor eftersom
“allt redan finns pd pappret”. Nar karaktdrers kénslor uttrycks explicit och dverdrivet menar
eleven att det inte blir lika spdnnande att 1dsa vidare da ldsupplevelsen till stor del handlar om att

skapa egna tolkningar for att forstd hur karaktirerna exempelvis mar. Eleven har blivit
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uppmarksam pa hur man kan bli paverkad respektive opéverkad av en text och menar att fa

tolkningsmdojligheter gor att man inte vill lasa vidare.

Vissa elever menar att de inte tittade pa bilderna nér de ldste eller att de inte minns dem och att

de dédrigenom inte tycker att de har ndgon vidare betydelse.

B10: Jag kollade inte pa nagon av texternas bilder. Jag minns typ inget. Eller jag minns My da, att
det var nagon kille. Sa var det en jétteful bild pa honom. (s. 34.)

Tengberg menar att det handlar om elevernas bristande forméga att dterge det egna tinkandet
under ldsningen snarare dn att eleverna inte tdnker.®® Nir eleven betonar att hen inte var
uppmarksam pa bilderna visar det transkriberade materialet frdn litteratursamtalen &nda att
bilderna diskuterats och har betydelse for elevens tolkning. Med andra ord menar vi att eleven

reflekterar 6ver bilderna men inte har forméga att uttrycka det.

% Tengberg, 2011, s. 224.
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5.2. ”Visa typ alla haters, eller vad man siager?”

Var ska jag ligga mitt huvud?

I den del av Var ska jag ldgga mitt huvud? som eleverna fick ldsa har Rakhsha och hennes familj
kommit till Sverige och 1 stéllet for att motas av lycka och ro méts familjen av ensamhet och
rasism. Utdraget delades ut 1 borjan av lektionen och eleverna diskuterade framforallt normer som
gar att koppla till etnicitet, nationalitet och klass och mer specifikt utanférskap, kultur, utsatthet

och identitet:

B1: Det jag tyckte var intressant av det du sa var att det skiljer sig eftersom (det i den forsta) handlade
mer om hur My kénner sig och med Rakhsha... Hon kénde sig inte bekvam att ga in i den ingdngen
(socialen) eftersom hon kande att folk domde henne.

Al: Mmm

A1l: De hade tva olika kulturer bada tva.

B1: Mmm

A1l: Den ena... Alltsa hur ska jag siga... Ehm. dr svensk. Medan den andra kom fran en kultur till en
helt annan och da...

B1: Kanske kraschade. Vet inte. (s. 1.)

I samtalen diskuterar eleverna hur Rakhsha kom frén en kultur till en helt annan och bendmner det
som en krasch. Ordvalet krasch signalerar att eleverna tolkat Rakhshas situation som allvarlig och
att ndgot orsakat problem for henne. I manga av samtalen diskuterar eleverna den del av beréttelsen
dar Rakhsha &r pé socialen och gar in genom en annan ingang for att undvika démande blickar.
Eleverna menar att samhillet &r domande och tufft mot Rakhsha. Hon skéims for att hon inte kan
tjdna egna pengar utan tvingas leva pd socialbidrag. Darigenom uppmérksammas normer som
kopplas till klass eftersom de domande blickarna bottnar i en tanke om att alla ska kunna forsorja
sig sjdlva. En av eleverna menar att Rakhsha skdms over att eventuellt bli utvisad och dver att hon
lever pa socialbidrag. I diskussionen om hur samhillet och ménniskor d&r ddmande mot Rakhsha
diskuterar eleverna fortryck, vilket ar centralt i Kumashiros tredje utbildningsstrategi. I strategin

riktas fokus mot de normer som uppritthaller maktstrukturer.5’

A3: Hon skdmdes 6ver att hon kanske skulle bli utvisad och att hon levde pa socialen. (s. 8.)

67 Kumashiro, 2002, s. 44.
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Aven vithetsnormen som gér att koppla till etnicitet blir tydlig nir eleverna talar om de ddmande
blickarna. Eleverna diskuterar blickarna och menar att Rakhsha skdms for att hon avviker fran
vithetsnormen och svenskhetsnormen bland annat eftersom hon inte dr svensk. P4 grund av att hon
saknar svenskt medborgarskap kan Rakhsha inte arbeta utan tvingas ta hjélp av socialtjénsten
vilket, 1 kombination med hennes etnicitet ger domande blickar. Vidare talar eleverna om
problematiken kring att komma till ett nytt frimmande land samt att vara utan medborgarskap och

betonar att detta innebédr osdkerhet, otrygghet och utanférskap:

B2: Man kénner inte igen nadgonting, man kan inte spréket och det &r svért sen man har inte ndgon
identitet att... varifran ar du? Vem dr du? Man fér inget jobb, far inga pengar... (s. 5.)

Ovanstaende resonemang kan kopplas till Sara Ahmeds diskussion, som Martinsson refererar till,
om vithetens hegemoni och de vita hav som de som gors till icke-vita konfronteras med. ”Att bebo
en kropp som skils ut som brun blir liktydigt med att uppfattas som problem och férknippas med
det udda och undangomda.”®® Detta ir vad elev B2 framhaller i litteratursamtalet. Rakhsha
uppfattas som problem och férknippas med det udda, det andra och att hon séledes avviker fran
normen — vithetsnormen. Detta innebér i1 sin tur identitetsproblematik och utanforskap, menar
eleven. Vidare betonar eleven att Rakhsha “inte kénner igen nigonting” eftersom allt 1 det nya
landet ar nytt. En annan grupp elever diskuterade ockséd den stindiga oro som Rakhsha lever 1. I
diskussion kom eleverna in pa orsakerna bakom Rakhshas kdnslor, varfor vissa médnniskor ar
framlingsfientliga samt pa vardegrunden och det ansvar man som medborgare har for att allas lika

varde ska respekteras:

A12: Att hon alltid lever i oro. Alltsd nu har ju manga svenskar hat mot invandring. P& grund av att
ndgon tagit en dalig bild pé invandrare.

B12: Och da tror de att alla &r sa.

Al12: Mm

A12: Eller &r bara trott pa att vi i Sverige inte far behalla var kultur.

B12: Men det 4r ju vi som maéste séga till!

C12: Vi ménniskor har typ sa utvecklat rasism. I Sverige bryr vi oss inte s mycket om flyktingar.
Vi har foréndrats.

B12: Det gor vi vil?

C12: Nej inte nu. Nu tar vi ju ut dem. De blir ju utvisade.

B12: Man maste ju hjdlpa de som skéter sig.

A12: Rakhsha hade ju fatt vara svensk medborgare eftersom hon skotte sig och ville utbilda sig.
D12: Hon ville skapa sig ett nytt liv.

A12: Ja och tog julen in i sin kultur (s. 42.)

% Martinsson & Reimers, 2014, s. 118.
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Har leder dven elevernas diskussion in pa en fraga om vilka som skdter sig och vad det innebér att
skota sig. Eleverna menar att Rakhsha skdter sig da hon vill utbilda sig och skapa ett nytt liv. Det
som eleverna sitter ord pa ar att personer med beteenden eller livsstilar som foljer normer skoter
sig. Ndr normer bryts anses man inte ha samma ratt till hjdlp. Normer hoér thop med makt och ett
skapande av over- och underordning. Foljer man inte normen klassas man som annorlunda och
avvikande och hamnar salunda i underordning — man har svarare att fa hjdlp av samhillet, av de

som uppfyller normen och dirmed innehar makten.

st hir | Sverige borjade vi hitéa pd en egen
dragition. Jag kdngae enbart, kabor fran ¢

Forsviner
snon aldrigd

Svdrast, var att anpassa sig £l
abla Lanaa kalla vintrar,

Det var juben, 2013
som vi $orsta gan-
gen ¥ick vi smaka pi
hdrbig, Lraditionell

8 Jubmat hos Clarie, min
svirdotiers mamma,
Det var ocksa $orsta
gdngen vi ¥orstod
{jusningen med
intaga sité!

Var ¥rsta julgran satle vi upp i borjan av
december. Vad visste vi om aenna tradition?

5.4. Rakhsha Razani, Var ska jag ldgga mitt huvud?, 2015 s. 148-149.

Till resonemanget kan Butlers teori om performativitet appliceras, 4&ven om det inte handlar om
just gorandet av kon. Rakhsha forsoker anpassa sig och bete sig i enlighet med svenskhetsnormen
genom att exempelvis fira svenska hogtider. Aven Kumashiros tredje och fjirde utbildningsstrategi
om att ifragasétta och synliggora normer samt vilka normer som uppréatthaller maktstrukturer blir
tydlig och kan kopplas till diskussionen. Eleverna maéste fa vara delaktiga i samtalen och

déarigenom fa granska sin egen roll i upprétthallandet av maktstrukturer. Detta menar vi att eleverna
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gor ndr de betonar att det dr ’vi” som maste sdga till och att det dr ’vi” som har utvecklat rasism.
Langers andra fas blir d4ven tydlig d4 den handlar om att anvédnda ’[...] all den kunskap om texten,
oss sjdlva, livet och vérlden for att utforma, och koppla samman, vara tankar, ersitta uppfattningar
och gora vér bild av vad vi tror att verket handlar om fylligare.”®® I ovanstiende citat relaterar
eleverna till beréttelsen och anvidnder uppfattningar, tankar och erfarenheter nir de diskuterar
berittelsen. Texten far dven eleverna att reflektera Gver sina egna tankar och asikter om rasism och

samhdllets hantering av invandring.

En grupp elever diskuterar budskapet till Var ska jag ldigga mitt huvud? och riktar fokus pa
forfattaren snarare dn péd texten sjilv. Tengberg understryker att ldsaren vanligen antar att
forfattarens intention berdr en 1 ndgon existentiell friga och att det for 1dsaren &r av vikt att forsoka
forstd forfattarens intention.”® Eleverna resonerar dver vad Razani kan ha for intention med texten

och anvinder salunda en intentionsorienterad lasart:

B5: Det kan ju vara sa att man vill bevisa att invandrare blir simre behandlade bara for att de ar
invandrare. Hon vill ju bevisa att hon kan std pa egna ben och forsérja sig. De blir ju nekade fyra
géanger.

DS5: Men sen var det vil sa att hon hade utbildning fran Iran.

CS5: Budskapet &r typ ge inte upp.

DS5: Visa typ alla haters, eller vad man sédger?

AS: Men ocksa detta typ att hon vill std pa egna ben det ar ju mer for att samhallet i sig. Att hon vill
visa att hon kan st pa egna ben.

D5: Hon vill visa sig sjédlvstindig. Att hon klarar sig utan socialen.

B5: Och sé siger hon ju det att ingen l&dmnar sitt hemland frivilligt och att folk inte tédnker pa att man
inte gor det.

D5: Typ bryta fordomar som vanliga svenska medborgare har mot séna invandrare. (s. 17.)

Eleverna betonar att Razani med sin text vill visa “alla haters” att hon &r sjdlvstidndig och kan
forsorja sig sjélv och att ingen ldmnar sitt land frivilligt. Vidare menar eleverna att Razani genom

sin grafiska sjdlvbiografi vill bryta de férdomar som svenska medborgare har gentemot invandrare.

En elev talar om att det tecknade 1 den grafiska sjdlvbiografin gor att man som ldsare skapar sig en

forstaelse for berattelsen och for karaktarernas kénslor mer 4n om det enbart varit text:

% Langer, 2017, s. 39.
7 Tengberg, 2011, s. 220.
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B7: Jag kan tycka att bilderna ar vildigt starka i den andra texten dar hon liksom berittar om sno att
den aldrig forsvinner, att hon inte &r van vid det. Med julmat och da nér massa méanniskor sneglar
pa henne. Det dr kanske inget man sjdlv kan komma och tidnka pé nir man sjélv bara liser texten.
(s. 22))

Har blir det tecknade jaget viktigt for elevens tolkning av beréttelsen. Genom det tecknade jaget
och genom det sjdlvbiografiska berdttandet skapas en starkare forstdelse for andra ménniskors
erfarenheter och forutsittningar. Det sjdlvbiografiska dr mer utldimnande och sarbart och det
tecknade visualiserar kénslor och héndelser pé ett mer explicit vis. Detta innebér att en starkare
autenticitet skapas och att berittelserna darigenom upplevs som mer verkliga. Enligt El Refaie
handlar autenticitet om att vara realistisk, genuin och drlig. Det handlar om att blottldgga sig sjidlv
och sina egna sanna tankar, kdnslor och handlingar. Vidare menar vederborande att serieskapare
som tecknar och skriver grafiska sjélvbiografier vill skapa sanna beréttelser och anvéinder sdledes

en realistisk tecknarstil for att uttrycka drlighet och integritet.”!

Tanken om att berittelserna ar verkliga kommer till uttryck nir eleverna betonar att de upplever
berittelserna som trovédrdiga och sanna. I intervjun och pa frigan om varfor man ska ldsa
skonlitteratur svarar en av eleverna att speciellt sjdlvbiografier gor att ens kunskaper om hur andra
maéanniskor har det 6kar och att man féar en bredare bild av samhéllet och av ménniskor nir man

laser.

A10: Forutom att man far ett storre ordforrad och sd dkar man ju sina kunskaper om hur andra
ménniskor har det, speciellt nér det &r sjalvbiografiskt. Att man ser saker pé olika sétt. For att fa en
storre bild av samhallet och av ménniskor. (s. 32.)

Genom det sjdlvbiografiska ldmnar serieskaparen ut sig sjdlv och dr mer sarbar, vilket gor att
lasaren litar pa berittelsen pa ett annat sétt &n om det vore fiktivt. Eleverna relaterar till berdttelsen
samtidigt som de Oppnar upp for nya perspektiv och utvecklar en forstdelse for hur andra
maéanniskor har det. Langer betonar att forstaelse dr nagot som stdndigt vidareutvecklas nér elever
far ta del av olika perspektiv.”? Att teckna sitt jag &r, enligt Ernst, en personlig handling”?, vilket
stirker trovardigheten hos ldsaren. Eleverna skapar sjdlvinsikt genom dessa berittelser da de inte

enbart diskuterar intrigen utan kommer in pé sin egen vardag och det samhille de lever i. Genom

"I E]l Refaie, 2012, s. 137 & 222f.
72 Langer, 2017, s. 110.
3 Ernst, 2017, s. 248.
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utvecklandet av denna sjélvinsikt 6kar ocksa elevers forstaelse for andra méinniskors erfarenheter

och fOrutséttningar:

AT: Detta ér ju tva hidndelser som &nda som hénder ofta i samhillet dé vi har véldigt hdg invandring
i Sverige. Manga vill ha uppehallstillstdnd. Sen &r det ju vildigt manga tjejer som har vildigt daligt
sjalvfortroende.

C7: Jag tror det dr ldtt att kunna relatera till bada texterna. Det &r ménga som ér i de situationerna.
(s.21.)

Aven i foljande citat relaterar eleverna berittelsen till deras verklighet och reflekterar kring det
sjalvbiografiska och 6ver huruvida karaktirernas problem &r verkliga och hur allvarliga de &r. De
uttrycker att de kan lita pa vad forfattaren skriver:

D6: For typ det r sa verkligheten &r. Ibland finns perioder dér man kénner sig sa oséker. Alla gar

igenom den fasen. Sen finns det andra manniskor som gér igenom allvarligare problem i livet som

da typ invandring.

A6: Det kinns som att héndelserna &r verklighetsbaserade.

D6: Jaa

B6: 1 den forsta forsdker hon ju vara lite rolig, hon var inte sé serids, hon var 6dmjuk sa man fick se

vad hon tinkte. Jag kénner att man kan lita pa vad de sdger.

A6: Det tycker jag ocksa.

B6: Aven om den forsta inte ir lika allvarlig som den andra sa kiinns det liksom verkligt. Det dr
liksom normalt att ha dalig sjélvkénsla och sé vidare. (s. 18.)

De ovanstaende citaten kan kopplas till Tengbergs subjektorienterade 1dsart da eleverna relaterar
till berdttelsen och anvinder personliga erfarenheter nédr de diskuterar berittelserna. Den
handlingsorienterade ldsarten blir ocksa tydlig d& eleverna talar om att berdttelsen kédnns

verklighetsbaserad och trovardig.

Under litteratursamtalen framkommer ett flertal ganger att text- och bildforhallandet paverkar
elevernas tolkningar av beréttelserna. Flera grupper diskuterar passagen i Var ska jag ldgga mitt
huvud? dar Rakhsha dr pa vig in till socialtjdnsten. Eleverna anvénder en betydelseorienterad
lasart dir bilden blir ett tecken for Rakhshas skamkénslor. Eleverna kan i bilderna se
ansiktsuttryck, ndr hon exempelvis rodnar eller ser oroad ut och hur hon fér utstd démande blickar

frdn manniskor runt omkring:

D7: [...] hon har problem med socialen och att hon méste utbilda sig for att kanske fa ett jobb och sa
ser man ju ocksé det pa hur de har tecknat dem. Alltsé att de rodnar och blickarna. Man ser ju ocksa
hur de mar i den situationen som de &r i. (s. 21.)
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5.5 Rakhsha Razani, Var ska jag ldgga mitt huvud?, 2015 s. 154

Det Ernst bendmner som visuell kdnslogestaltning exemplifieras har och bidrar till berittelsens
emotionella kraft. Hon skriver att kiinslan beskrivs i ord och visas i bild.”* En abstrakt kiinsla som
skam uttrycks verbalt genom att Razani skriver att hon skdmdes Over att leva pa socialen, var
sekreterare visade mig en annan inging jag kunde anvinda for att komma till hennes kontor. Da
slapp jag blickarna fran ménniskorna som tyckte att jag var dnnu en invandrare som levde pa
socialen””>. Visuellt beskriver hon kénslan genom att teckna en grupp ménniskor som pekar och
tittar domande med mungiporna nerat samt genom Rakhshas ansiktsuttryck och rodnad. Ernst
diskuterar visuell kdnslogestaltning och rodnaden ar ett realistiskt tecken, ett indexikaliskt tecken
som visar att Rakhsha skdms. Ett annat realistiskt tecken som eleverna upptéckt och som kommer

till uttryck i samtalen ar Rakhshas kroppssprak och hennes sitt att hélla axlarna. Eleverna menar

74 Ernst, 2017, s. 102.
75 Razani, 2015, s. 152.
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att de dirigenom kan se att Rakhsha kénner sig orolig och rddd. Den visuella kénslogestaltningen

skapar intimitet da ldsaren fér ta del av serieskaparens forestillningsvirld.”®

Eleverna stéller utover de tilldelade fragorna egna fragor under litteratursamtalen. Langer menar
att det dr av vikt for elever att stilla fragor for att utveckla forstéelse.”” Detta exemplifieras i

foljande citat:

A13: Mys hade man kunnat forsta utan text. Det var vildigt mycket uttryck i hur de var ritade i
ansiktet. Man sag hur de kénde.

B13: Det var lattare att tolka.

Al3: Ja

B13: Vad foredrar ni?

A13: Jag foredrar det s& som Mys berittelse. Med pratbubblor och sant och hur man tinker med
tankebubblor och sa. (s. 44.)

Att det visuella hjélper eleverna med tolkningen blir tydligt 1 ovanstidende resonemang. A13
foredrar att 14sa en serie dir pratbubblor och tankebubblor anvinds och menar att man hade kunnat
forstad serien utan text. Eleven jamfor med serien om Rakhsha som &r tecknad utan tydliga rutor.
Citatet ovan blir ett exempel pa Tengbergs estetiskt viarderade lasart, vilken fungerar som ett
smakomdome di citaten anger att eleverna foredrar att 1dsa serier 1 det klassiska serieformatet. Det
klassiska serieformatet innehdller rutor, pratbubblor och tankebubblor, exempelvis. Razanis
grafiska sjdlvbiografi med illustrationer i stéllet for rutor anses inte lika tilltalande av flertalet

elever:

B4: Jag tyckte att i den andra beréttelsen (Var ska jag ldgga mitt huvud?) , dar hjélpte inte bilderna
till for att forsta texten. Utan texten hade kunnat vara sjdlv bara for da hade man kunnat fa upp. Ah
jag vet inte?

Ad4: Vissa bilder eller vissa texter hinger inte ihop ah jag vet inte?

C4: Texten och bilden. Typsnittet var riktigt jobbigt pa den andra och passade inte alls med bilderna
dér. Bilderna &r helt sa seridsa och eller inte seridsa men typ vad ska man sdga?

A4: Jag tycker inte det passar alls. Fick inte den kénslan.

C4: Det ska vara san rak text ett och sen ska det vara lite liksom...

Ad4: | ettan (Festens charmigaste tjej) r det latt att hinga med.

B4: Man far hjélp hur kénslorna &r och sant med bilderna. Hon &r ju vildigt beskrivande i sina
ansiktsuttryck.

A4: Det dr vildigt personligt. Det dr hennes beréttelser. (s.12.)

6 Ernst, 2017, s. 247.
77 Langer, 2017, s. 107.
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Vi hade ¥atl avslag tre ganaer och var nu af

aag gick vi ut sd polisen infe skalle kuv

5.6 Rakhsha Razani, Var ska jag ldgga mitt huvud?, 2015, s. 151

Eleverna menar att de foredrar svartvita bilder nir det dr “mer seridsa problem”:

C4: Dir ar det svartvitt. Den andra (Var ska jag ldgga mitt huvud?) hade passat med svartvitt dn
med farg for den andra skildrar mer seridsa problem men den forsta passar ocksé med svartvitt det
ar inte det att det inte passar. Den forsta skulle passat i farg just for att den &r om tonar och allt sént
dar. (s. 12.)

Gemensamt for dessa diskussioner ir att de visar den estetisk virderade ldsarten. Sammantaget ar

eleverna kritiska till Razanis illustrationer och till typsnittet, medan de tycker om Palms rutformat.
Gemensamt for de analyserade litteratursamtalen dr att eleverna uttryckt sina tankar och asikter

om det ldsta vilket dr en forutsittning for att kunna bygga litterdra forestillningsvarldar enligt

Langer. Likasé har de i alla samtal tagit del av andras tankar och &sikter genom att diskutera de
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grafiska sjdlvbiografierna och dérigenom har de vidareutvecklat sin forstdelse. Vidare har
normerna varit tydliga i bade Festens charmigaste tjej och Var ska jag ldgga mitt huvud?. Khulman
betonar att serieskapare som skriver och tecknar sjdlvbiografiska serier historiskt sétt velat bryta
normer genom att ta upp privata dmnen.”® Bdde Palm och Razani tar upp privata och tabubelagda
teman som bland annat sexualitet, utanforskap, utsatthet och klass. Genom de beréttarstrategier
som anvénts 1 verken har eleverna sdledes kunnat diskutera savél normerna som dess orsaker och

konsekvenser under litteratursamtalen.

8 Khulman, 2017, s. 114-118.
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6. SLUTDISKUSSION

Uppsatsens syfte har varit att sammanfora ett 1 svenskundervisningen relativt outnyttjat medium —
sé kallade grafiska sjdlvbiografier — 1 arbetet med att utveckla gymnasieelevers normkritiska
tdnkande 1 ett undervisningsforlopp. Motiveringen var att det saknas forskning kring hur ldsare av
grafiska sjdlvbiografier skapar mening. Med studien ville vi préva hur grafiska sjdlvbiografier som
medium kan hjdlpa gymnasieelever att utveckla det normkritiska perspektivet i sitt tinkande. For
att kunna besvara dessa fragor utformade vi ett undervisningspass dir eleverna fick ldsa och
samtala om utdragen och 1 anslutning till undervisningen genomftrde vi dven gruppintervjuer.
Litteratursamtalen och intervjuerna transkriberades sedan i sin helhet och kodades in utifran ett
normkritiskt perspektiv, utifrdn text- och bildperspektivet samt utifrén sjdlvbiografiska aspekter.
Det transkriberade materialet analyserades sedan med hjdlp av vara teorier och den tidigare

forskningen.

Viér forsta fragestillning tar sikte pd vad en grafisk sjdlvbiografi dr och hur grafiska sjalvbiografier
kan utnyttjas 1 svenskdmnet for att stimulera litteratursamtal, utveckla elevers forestillningsvérldar
och mer specifikt utveckla elevers normkritiska tdnkande. Var forsta frigestéllstdllning kan
besvaras genom Tengbergs teorier om ldsarter. Analysen av resultatet visar att den bredd av
lasarter som Tengberg identifierat i sin undersokning finns representerad 1 vart material. Att ménga
olika ldsarter aktiveras i samtalen visar att elever har olika sétt att skapa mening i de ldsta grafiska
sjdlvbiografierna. Resultatet visar att elever 1 litteratursamtalen later olika synsétt och tolkningar
trdda fram och att de véxlar mellan olika ldsarter. I Tengbergs avhandling var de
handlingsorienterade ldsarterna de dominerande, medan de 1 vdr undersokning var de som forekom
minst. Tengberg menar att de handlingsorienterade ldsarterna maste kompletteras med andra
lasarter for att skonlitteratur ska fungera som en kélla till sjdlvinsikt och forstielse for andra
minniskors erfarenheter. Lasarterna ska med andra ord inte stdllas mot varandra eller virderas som
viktiga eller oviktiga utan det 4r variationen som &r betydelsefull. Att eleverna genom olika ldsarter
fick ta del av andras tolkningar och relatera de grafiska sjdlvbiografierna till sig sjdlva menar vi
gor att de kan uppfylla den del i svenskdmnets syfte som handlar om att man ska kunna anvénda

litteraturen som en kélla till sjdlvinsikt och forstéelse for andra manniskors erfarenheter.
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I tolkningarna som eleverna i var undersokning har gjort syns framfor allt de subjektsorienterade
och virderingsorienterade ldsarterna. Med de subjektsorienterade ldsarterna anvinde eleverna
egna erfarenheter for att skapa mening i1 de grafiska sjdlvbiografierna. Darigenom utvecklade
eleverna en forstaelse for karaktirernas situation. Att eleverna tenderar att anvdnda egna
erfarenheter for att skapa mening i de grafiska sjélvbiografierna menar vi beror pa att de sjilva
upplevt liknande situationer. I Tengbergs undersdkning utgor den etiskt varderande ldsarten en
begrinsad del av de samtal som ingér i1 hans studie, medan den i1 var undersokning forekommer
ideligen. I litteratursamtalen diskuterar eleverna Mys, Rakhshas och 6vriga karaktéirers handlingar
och uttrycker sig kritiskt till dem ett flertal gdnger. Exempelvis samtalar eleverna om orsakerna
bakom Mys kénslor och de uttrycker sig kritiskt till de personer som behandlar Rakhsha illa. Vi
menar att dessa diskussioner visar hur vél de grafiska sjidlvbiografierna fungerar for att diskutera
frdgor kopplade till normer och att eleverna genom diskussionerna blir mer medvetna om

maénniskors olika forutsittningar.

Resultatet visar dven att de flesta elever upplever formatet 1 Festens charmigaste tjej som mer
tilltalande &n formatet i Var ska jag ldgga mitt huvud?. Nér eleverna diskuterar dessa aspekter
anvinder de estetiskt virderade ldsarter. Eleverna uttrycker att man enklare kan relatera till
karaktdren My bland annat genom det tecknade jagets 6verdrivna uttryck och kénslor. I Var ska
jag ldgga mitt huvud? menar eleverna att typsnittet dr svart att forst och att illustrationerna inte
ar representativa for det som skildras. Trots att eleverna har uttalat sig kritiskt om formatet 1
Razanis roman anser vi att de 4nda har utvecklat en forstaelse genom att ldsa och diskutera den
och en av orsakerna till det d4r Razanis berittarstrategier. Bdde Palm och Razani anvénder
berittarstrategier som gor att eleverna upplever karaktirerna som verkliga och 1 flera av samtalen
aktiverar romanerna samtal som ror elevernas egna erfarenheter och tankar om den verklighet som
de sjdlva befinner sig 1. Att eleverna diskuterar normer och konsekvenser av att bryta dem snarare
an att dterge handlingen beror (delvis) pd fragorna som vi stidllde och det forklarar varfor den

handlingsorienterade ldsarten inte utgdér nagon stérre del av vart material.

I Tengbergs undersokning &dr det ovanligt att eleverna under litteratursamtalen explicit vixlar

mellan att se texten i ljuset av livet och att se livet i ljuset av texten.”® I var undersékning ddremot

7 Tengberg, 2011, s. 219.
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ar denna aspekt vanlig och forekommer sténdigt i det transkriberade materialet. Siledes far text
och liv 6msesidig betydelse for varandra da eleverna vaxlar mellan att jimfora texten med livet

och livet med texten.

Tengberg pekar ut en fara med litteratursamtal dér lararen tar en for tongivande roll till exempel
genom sdttet som fragorna stélls pa. Nar detta sker riskeras elevernas lasupplevelse att negligeras
da det i stéllet blir lidrarens ldsupplevelse som utgdr utgangspunkten i samtalen. For ldraren uppstar
dirmed en balansgdng mellan att styra och inte styra samtalen. Eftersom vi ville undersdka hur
elever upplever och tolkar grafiska sjdlvbiografier, men dven vilka normer som kommer till uttryck
och hur de reagerade valde vi att till viss del styra samtalet. Detta gjorde vi genom att aktivt stélla
frdgor som eventuellt skulle gora att samtalen ledde in pd normer. Nir eleverna diskuterade de
grafiska sjdlvbiografierna it vi dem stélla foljdfragor sjidlva och intog saledes en mindre styrande
roll. I vissa samtal hade en foljdfraga dock kunnat gora att eleverna ifragasatte normerna och
utvecklade sina resonemang ytterligare, men eftersom eleverna dnda diskuterade orsaker och
foljder av normer och kopplade till sina egna erfarenheter stimmer denna form av
litteraturundervisning med grafiska sjdlvbiografier vdl Overens med Kumashiros
utbildningsstrategier. Vidare stimmer denna form av litteraturundervisning vél 6verens med hur
Langer menar att forestdllningsvérldar byggs. Genom att inte lata larartolkningen ta 6ver, vilket
eventuellt hade hint om foljdfragor stillts, far eleverna sjdlva diskutera och dra slutsatser om det

lasta.

I analysen utifrdn var andra fragestillning géllande vilka normer eleverna ldser ut ur de grafiska
sjalvbiografierna och hur de diskuterar dessa samt hur ldsartsteorier kan bidra till att forklara
elevernas léstrategier och deras uttolkande av samspelet mellan text och bild, har vi visat att
eleverna under samtliga litteratursamtal diskuterat normer kopplade till genus, sexualitet, alder,
klass, etnicitet och nationalitet. Normerna uppmirksammas genom att eleverna diskuterar
karaktirernas utseende, kédnslor, handlingar och forutséttningar. I diskussionerna utgar eleverna
frén sina tolkningar dir Tengbergs olika ldsarter varit aktiva. I analysen av resultatet har Butlers
teori om performativitet varit tydlig dd elevernas diskussioner 1 mingt och mycket rort aspekter
som handlar om att anpassa sig 1 enlighet med sambhillets normer kring hur svenska

medelklasskvinnor bér leva, se ut och bete sig. Aven Kumashiros tredje och fjirde
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utbildningsstrategi har varit tydliga i analysen. Den tredje handlar om att arbeta med normer f6r
att synliggora vad som styr uppfattningen om normalitet och den fjarde utbildningsstrategin

handlar om att gora eleverna delaktiga i1 utmanandet och ifrdgaséttandet av normerna.

Nagra av de berittarstrategier som Ernst och El Refaie undersoker i sina studier identifierades dven
1 var studie. Vi kopplar beréttarstrategierna till elevernas mojligheter att diskutera normer och
analysen av resultatet visar att berdttarstrategierna i de grafiska sjélvbiografierna dr av vikt for att
eleverna ska kunna upptéicka och diskutera normer. Med multimodala metaforer kan det tecknade
jagets inre skildras bdde verbalt och visuellt, vilket gor att eleverna bade kan ldsa och se hur
karaktirerna mar. Genom den multimodala metaforen blir beréttelsens emotionella kraft starkare.
I vér analys har vi visat att eleverna upplever att beréttelsen framstar som mer trovardig nir
serieskaparna blottlagger sig sjdlva och sina kénslor. Den visuella kinslogestaltningen med bland
annat indexikala tecken skapar intimitet vilket, tillsammans med de multimodala metaforerna och
icke-realistiska tecken, bidrar till att normer, vilka 1 grunden inte dr explicit uttryckta i berdttelsen,
synliggdrs vilket 1 sin tur gjort det mojligt for eleverna att diskutera normer. I elevernas samtal om
Rakhshas skam blev detta exempelvis patagligt diar tecknandet av Rakhshas roda ansikte ar ett
indexikaliskt tecken for skam. Normerna forstirktes och upptéicktes dven genom humoristiska
inslag, piktogram och Overdrivna detaljer och gestaltningar. I vér analys ser vi att eleverna dven
upptéicker normerna genom blottldggandet av kroppen och genom den naturalistiska trovardighet
som Ernst talar om. Detta blev som tydligast nér eleverna diskuterade killens utseende 1 Festens
charmigaste tjej da Palm valt att teckna killen pa ett avidealiserat vis dir inga icke smickrande

drag har dolts. Kroppen fungerar sdledes som normbrytare.

Vért resultat visar att de dominerande beréttarstrategierna som hjélpt eleverna att upptidcka och
diskutera normer dr visuell kdnslogestaltning, multimodala metaforer samt intertexter och
kulturella referenser, medan de dokumentdra inslagen forblir okommenterade av eleverna. Att de
dokumentéra inslaget i Var ska jag ldgga mitt huvud? inte uppmirksammades av eleverna forvanar
oss, eftersom Ernst lyfter fram denna strategi som en central del for att skapa trovirdighet i grafiska
sjdlvbiografier.® Vi hade vintat oss att eleverna skulle kommentera Rakhshas inskannade

fotografi pd medborgarskapet 1 diskussionerna om huruvida beréttelsen dr verklig eller inte. |

80 Ernst, 2017, s. 114-123.
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stéllet lyftes andra aspekter och berittarstrategier fram som viktiga for att skapa trovérdighet. Till
exempel visar vart resultat att trovdrdigheten enligt eleverna skapas genom att de kan relatera till
karaktdrernas kanslor, problem och kontext. Att de dokumentéra inslagen inte kommenterades kan
4 ena sidan bero p4 att vi inte stillde frigor som var direkt kopplade till dem. A andra sidan fanns
det utrymme for att diskutera de dokumentéra inslagen i fragan om vad det sjdlvbiografiska bidrar
med och varfor eller varfor inte berédttelserna kdnns verkliga. En annan anledning till att eleverna
inte diskuterade det inskannade fotografiet pd Rakhshas medborgarskap kan bero pa att de andra
berittarstrategierna upplevdes som tydligare samt att vi stdllde direkta fragor om till exempel
kanslogestaltningen. Den femte berittarstrategin som Ernst lyft fram &r metainslag och
sjalvreflexivitet, men 1 de utdrag som eleverna fatt lasa forekommer inte denna beréttarstrategi och
darfor kan vi inte avgora 1 vilken grad denna strategi hjélper elever att upptdcka och diskutera

normer.

Analysen av resultatet har visat att det tecknade jaget har inflytande pa eleverna 1 den bemirkelsen
att de upplever karaktdrerna som verkliga personer i och med serieskaparnas blottldggande av livet
och dér intertexter och kulturella referenser bidrar till kontextualisering. Eleverna kinner séledes
igen sig 1 beréttelsen, 1 kdnsloméssiga faktorer samt i tiden, platser, skyltar och lattexter. Det skapas
séledes en starkare autenticitet till karaktirerna och till den situation de befinner sig 1. Det tecknade
jagets inflytande bidrar till att eleverna ldmnar texten och 1 stéllet samtalar om egna erfarenheter
vilka senare kopplas och jimfors med karaktirerna och berittelsen. El Refaie skriver att de
sjalvbiografiska serierna syftar till att engagera ldsaren som sedan kan kédnna sig forstadd,
respekterad och underhdllen av berittelsen.?! Eleverna blir engagerade lisare nér de kan sitta sig
in 1 karaktédrens (och dirmed ocksa serieskaparens) situation och utvecklar pa sa vis bade djupare
sjalvinsikt och ytterligare forstaelse for andra manniskors forutséttningar och erfarenheter. Som
larare kan vi inte pa forhand veta vilka bocker eleverna kan kénna igen sig 1 eller hur de tolkar
berittelsen och allra minst kan vi veta vad de faktiskt lir sig. Vi vet dock att elever paverkas av
normer och att vi nér vi viljer ut berdttelser ocksa viljer bort andra. Som larare ar det darfor viktigt
att vilja berittelser dir karaktdrerna representerar olika ménniskor fran olika grupper i samhallet

sé att olika perspektiv fér ta plats.

81 El Refaie, 2012, s. 179.
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Genom aktionsforskning som metod har vi kunnat utféra undervisningspass dér vi bade deltagit i
praktiken och i forskningen vilket har gjort att vi fétt en tydlig bild av arbetet med skonlitteratur i
undervisning, 1 synnerhet grafiska sjilvbiografier. Vi har ocksa med hjilp av denna metod kunnat
samla in data for att sedan analysera den. Vi har sdledes bade kunnat reflektera Over
undervisningen 1 sig men ocksa kunnat ga in djupare i1 elevernas diskussioner d& dessa
transkriberades och analyserades. En utmaning med aktionsforskning som metod r att vara bade
delaktig och samtidigt ha ett perspektiv utifrdn. Det kan dven vara svart att forhalla sig objektiv
till resultaten nér det dr ens egen arbetsplats och ens egna elever som anviands som deltagare i
undersokningen. For oss var det viktigt att forhalla oss till detta, men eftersom vi endast tog dver
larares undervisning hade vi ingen direkt relation till varken skolorna eller eleverna och kunde
darfor bade vara delaktiga och samtidigt ha ett perspektiv utifrdn. Dessutom var det av betydelse
att vi var tva eftersom vi dd kunde véxla mellan tvd olika roller: en deltagande och en mer

observerande.

Inledningsvis hdnvisade vi till Scholz artikel och framhdll att vi genom var studie hoppas kunna
inspirera och visa att grafiska sjdlvbiografier &r ett angeliget medium att anvinda i
svenskundervisningen for att synliggora och diskutera normer och siledes 6ppna upp for nya
perspektiv, utveckla sjélvinsikt och en forstaelse for andra méanniskors erfarenheter. Anledningen
till att vi ansag att studien var viktig grundar sig i den uttalade oro kring att elever liser for lite och
dirigenom inte kan anvénda litteraturen som en kaélla till sjdlvinsikt och forstdelse for andra
maénniskors erfarenheter. Utdver detta var vi intresserade av hur grafiska sjidlvbiografier kunde
anvéndas 1 svenskundervisningen samt hur mediet upplevs av elever. Vér undersokning bekriftar
Scholz resonemang och visar att det finns anledning att som svenskldrare ta in och anvinda
grafiska sjdlvbiografier 1 wundervisningen. Langers strategier for att kunna bygga
forestdllningsvirldar har vixt fram till foljd av den problematik som finns kring att
litteraturundervisningen utvecklats mot att elever utgatt fran ldrares tolkningar och till ytliga
diskussioner med rétt och fel svar. Vi ville genom vér studie unders6ka om grafiska sjdlvbiografier
med fokus pa normer kunde erbjuda alternativa séitt som ger mojlighet till att arbeta med litteratur
1 enlighet med skolverkets styrdokument. Att forena grafiska sjélvbiografier med ett normkritiskt
perspektiv har visat sig vicka engagemang hos eleverna vilket lett till meningsfulla diskussioner.

Saledes har vi visat ett sétt att arbeta normkritiskt med litteraturen, &ven om vart syfte inte varit att
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presentera en metod da en sadan, enligt Bromseth och Darj inte ar efterstravansvird. 1 stéllet
betonar de att det 4r det gemensamma maédlet som utgor grunden 1 den normkritiska pedagogiken
och att processen ses som det mest betydelsefulla for att skapa férandring.? Litteraturarbetet med
de grafiska sjilvbiografierna med fokus pa normer ser vi som en process dir lirare och elever
tillsammans skapar fordndring. Beroende pa larare, elevgrupp och vilken grafisk sjdlvbiografi som
anvinds kommer processen att se olika ut. Malet daremot, att genom ldsning av grafiska
sjdlvbiografier och genom samtal om dem kunna synliggdra och ifrdgasétta normer och darigenom

f4 storre sjilvinsikt och forstaelse for andra ménniskors erfarenheter, kommer att vara detsamma.

Sammanfattningsvis &r grafiska sjdlvbiografier ett angeliget medium att anvinda 1
svenskundervisningen for att diskutera normer. Eleverna har varit engagerade och entusiastiska
infor mediet och de har uttryckt sina tankar och asikter samtidigt som de lyssnat och tagit del av
andras. Mediet har visat sig fungera vil 1 de klassrum som vi genomfort studien 1. Eleverna har
utan ndgon forberedelse snabbt satt sig in 1 de grafiska sjidlvbiografierna genom att I4sa och aktivt
diskutera innehallet. Det dr hér, 1 dessa diskussioner, ndr man far hora andras uppfattningar och
tolkningar, som ens egna tankar vidareutvecklas och forstaelsen fordjupas. Vi menar att detta sétt
att arbeta med skonlitteratur i skolan frimjar elevers normkritiska tinkande samtidigt som de
utvecklar sjdlvinsikt och forstdelse for andra méanniskors erfarenheter. Detta eftersom de
berittarstrategier serieskapare vanligen anvédnder i1 grafiska sjdlvbiografier forstirker kénslor,
tankar och handlingar vilket 1 sin tur gor att elever kan diskutera normer pa ett djupare plan. Det
tecknade jaget har inflytande pa eleverna da de relaterar och kan forstd karaktirernas situationer

och kénslor.

For vidare forskning vore det intressant att lata elever ldsa en hel grafisk sjdlvbiografi 1 stillet for
ett utdrag och se hur arbetet med den pagick under en ldngre tid. Var undersokning visar att
grafiska sjilvbiografier gar att anvinda for att diskutera normer och for att utveckla sjélvinsikt och
forstdelse for andra ménniskors erfarenheter. For vidare forskning vore det dock intressant att
jamfora hur ldsning av grafiska sjdlvbiografier skiljer sig fran lisning av den litteratur som
vanligtvis ldses 1 svenskundervisningen pd gymnasiet. Detta for att sdtta de berdttarstrategier vi

upptickt forstdarkt elevernas diskussioner av normer och fOrstdelse for andra ménniskors

82 Bromseth & Darj, 2010 s. 13f.
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forutséttningar 1 relation till den litteratur som vanligen ldses. Genom jamforelsen skulle man
kunna se huruvida grafiska sjélvbiografier ar ett effektivt medium for att arbeta normkritiskt. I en

sddan undersokningen kunde aktionsforskningens handlings- och reflektionsfas upprepas.
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Bilaga 1 - Undervisningsmoment

Litteraturmoment: Samtal om tva grafiska sjilvbiografier

Instruktioner:
1. Borja med att ldsa utdragen ur de grafiska sjdlvbiografierna. Skriv ned dina tankar och
funderingar. 15 minuters tystnad.
2. Sitt dig med din grupp.
3. Vilj en gruppledare som ansvarar for inspelningen av samtalet och som fordelar ordet till
gruppmedlemmarna under diskussionen. Nér du vill sdga négot racker du upp handen. Ténk
pa att sitta ndra telefonen och prata hogt for att vi ska kunna anvinda inspelningen till vér
undersokning.
4. Diskutera frdgorna nedan och 14t alla komma till tals! Detta bor ta ungefar 15-30 minuter.
Vi kommer gé runt och se hur det gér for er.

5. Maila inspelningen av boksamtalet till Elin eller Maike

Samtalsfragor:

- Vilka problem tycker du att de grafiska sjdlvbiografierna skildrar?
- Hur framstélls huvudkaraktdrerna My och Rakhsha? Vad representerar de? Tank pa
aspekter som kon, klass, nationalitet, etnicitet, sexualitet och &lder. Hur skildras deras

kénslor? Diskutera utifran de begrepp ni kénner till.

- Vad bidrar det sjdlvbiografiska med? Litar du pa att det som de skriver har hdnt dem,
kdnns berittelserna verkliga? Varfor? Varfor inte?

- Fir man samma bild av texten som av det tecknade?

- Lar man kénna personerna mest utifran texten eller mest utifrdn det tecknade (bilderna)?
- Varfor tror ni att My och Rakhsha kénner som de kédnner?

- Hur upplever du att samhéllet behandlar My som ung kvinna? Motivera!

- Hur upplever du att samhéllet behandlar Rakhsha som kvinna 1 Sverige? Motivera!

- Vad ér de grafiska sjdlvbiografiernas budskap?



Bilaga 2 - Intervjuguide

Informera om: anonymitet (inget kommer kopplas till dig, inte din klass, skola, eller ort...)

Inspelning - okej eller inte?

Introfragor - om mediet
Erfarenhet av mediet

Vad tycker ni om serier?
Vad tycker ni om sjilvbiografier?
Har ni last ndgot innan? Vad 1 sé fall?

Overgangsfrigor - om lisning i skolan
Meningen med ldsning av skonlitteratur

Varfor laser man skonlitteratur?

Om man jamfor en novell/roman med en grafisk
sjalvbiografi/grafisk roman, vilka dr de storsta
skillnaderna enligt er? Vad foredrar ni?

Nyckelfragor - om formen och normer
Dagens uppgift: lasning och boksamtal
Mojligheter och svarigheter

Text- och bildforhdllande

Normkritik

Vilka normer kom till uttryck under ldsningen och
under diskussionen?

Vad hade bilderna/det tecknade for betydelse for
er ldsning och forstielse for beréttelsen?

Budskap? Varfor tror ni serieskaparna valt att
skriva och teckna pa detta vis? Vad vill de sdga?

Vad tyckte ni om boksamtalen? Fick ni syn pa
nagot nytt?

Ovrigt




