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Abstract

2018 publicerade UNESCO en uppdaterad version av deras rapport International
Technical Guidance on Sexuality Education som slapptes 2009. Enligt UNESCO var en
av anledningarna till att uppdatera rapporten en utokad medvetenhet om inkludering av
genusperspektiv 1 utbildningen. I denna studie har tvd av rapporternas sé kallade “Key
Concepts”, dir rekommendationer till &mnen och utformning av sexualundervisning
presenteras, jamforts och analyserats. De “key concepts” som jamforts dr “3: Culture,
Society and Human Rights” fran den forsta rapporten och “3: Understanding Gender”
frdn den senare rapporten. Syftet med denna studie ar att jamfora rapporternas
diskussioner om konsnormer och utifrén ett feministiskt perspektiv undersdoka om de
fordndringar som gjorts dr positiva eller negativa. Som metod anvénds den kritiska
diskursanalysens som kopplats till Kate Milletts radikalfeministiska teori som hon
utvecklade i boken Sexual Politics. Uppsatsens resultat dr att majoriteten av de
fordndringar som har gjorts i den senare rapportens diskurs om kdnsnormer ar positiva
utifrdn det teoretiska perspektivet, dér flera tilligg har gjorts i den senare rapporten som

har liknelser med Kate Milletts radikalfeministiska teori.

Nyckelord: konsnormer, UNESCO, sexualundervisning, Kate Millett, feministisk teori,

maktstrukturer, normkritik
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1. Inledning

It has been almost a decade since the International technical guidance on sexuality
education was first released in 2009. During this period, the global community has
come to embrace a bold and transformative development agenda to achieve a just,
equitable, tolerant, open and socially inclusive world in which the needs of the most
vulnerable are met and where no one is left behind. The 2030 Agenda for sustainable
development shows us that quality education, good health and well-being, gender

equality and human rights are intrinsically intertwined.'

Citatet ovan dr himtat frin UNESCO:s Generaldirektor och skrevs 1 fororden till deras
uppdaterade version av rapporten International Technical Guidance on Sexuality
Education (2018). Orden, om att skapa en utbildning som frimjar en jadmlik, 6ppen och
tolerant vérld dér ingen ldmnas utanfor, utlovar mycket. Speciellt eftersom det ar langt
ifrdn var nuvarande verklighet. Men som citatet visar sd antyder UNESCO:s
Generaldirektor pé att vara tankar om vad en god utbildning innebér har fordndrats
sedan 2009, d& den forsta versionen av rapporten publicerades. Hon skriver att en
utbildning av god kvalitet nu méste vara sammanlédnkad med de ménskliga rattigheterna

och ddrmed frimja jimstilldhet mellan konen, vilket inspirerade denna uppsats.

For 50 ar sedan slappte Kate Millett sitt revolutionerande verk Sexual Politics, ddr hon
lanserade termen patriarkatet* och argumenterade for att en stor anledning till de
strukturella oréttvisor som existerar mellan konen grundar sig i de kdnsnormer som inte
bara genomsyrar samhdllet, utan internaliseras av varenda méanniska. Dessa tankar om
konsnormer som begransar ménniskors liv dr en diskussion som fortfarande ar aktuell
idag. UNESCO skriver i sin uppdaterade rapport att konsnormer kan ha en paverkan pa
ojamlikhet, och att den ojdmlikheten har en negativ effekt pa den allmidnna hélsan och

vilmdendet for barn och unga.’ Reducering av konsnormer anses alltsa av flera vara ett

V'UNESCO. International technical guidance on sexuality education - An evidence-informed Approach
(Revised Edition). 2018, Foreword

2 Gemzoe, Lena. Feminism (Uppdaterad utgéva). Stockholm: Bilda Férlag, 2014. s. 49

3 UNESCO. International technical guidance on sexuality education - An evidence-informed Approach
(Revised Edition). 2018.s. 17



nddvéndigt steg for att minska ojamlikhet mellan konen och frimja jamstélldhet, vilket

presenterades av UNESCO som en del av en god utbildning.

UNESCO, vilket star for United Nations Educational, Scientific and Cultural
Organization, ér ett FN-organ for internationellt samarbete inom utbildning, vetenskap,
kultur och kommunikation.* De skrev i sin uppdaterade version av International
Technical Guidance on Sexuality Education att en av anledningarna till att de valde att
publicera en reviderad version av rapporten, var for att omradet sexualundervisning har
utvecklats med en snabb takt sedan de sldppte den forsta versionen 2009. Ett av de
amnen som genomgétt en stor forandring, vilket bidragit med en ny forstaelse om dess

betydelse, var vikten av ett genusperspektiv i utbildningen.

I denna uppsats kommer jag darfor undersoka UNESCO:s globala riktlinjer for
sexualundervisning, som himtas fran deras tva rapporter fran 2009 och 2018, och
jamfora hur kdnsnormer diskuteras i rapporterna. Genom att se vilka forandringar som
har gjorts mellan de tvé rapporterna vill jag sedan diskutera, med hjilp av Kate Milletts
radikalfeministiska teori, huruvida dessa fordandringar &r positiva eller negativa utifrén

det teoretiska perspektivet.

1.1 Problemformulering, syfte och fragestallningar

Konsnormer ér inte ett outforskat &mne och det har diskuterats under en lang tid. Redan
1949 skrev Simone de Beauvoir de kinda orden “Man fods inte till kvinna, man blir
det” i den numera klassiska boken Det andra konet.’ 1dag ar de stereotypa
forestillningarna kring kon ett eget forskningsfalt, dir olika normer har problematiserats
och ifragasatts, men deras pdverkan pd ménniskor och de samhéllen de existerar i lyfts
fortfarande gng pd gang. Kontoret for FN:s hogkommissarie for méanskliga rattigheter
skrev 2018 om hur skadliga konsstereotyper ér en av grunderna till diskriminering,

overgrepp och vald, och de leder till krinkningar av minga av de ménskliga

4 Tell, Bjérn & Rystad, Géran. UNESCO. Nationalencyklopedin.
https://www.ne.se/uppslagsverk/encyklopedi/1%C3%ASng/unesco (hdmtad 2019-11-22)
5 de Beauvoir, Simone. Det andra konet. Stockholm: Norstedts, 2002. s. 325



https://www.ne.se/uppslagsverk/encyklopedi/l%C3%A5ng/unesco

rittigheterna.® Fragan om konsnormer och stereotyper dr alltsd fortfarande hogst aktuell

och undersdkningar om hur de reproduceras eller utmanas maste utforas.

Syftet med studien &r att bidra till diskussionen om kdnsnormer genom att géra en
jamforelse mellan UNESCO:s rapporter International Technical Guidance on Sexuality
Education, den tidigare versionen fran 2009 och den uppdaterade fran 2018, och sedan
analysera och diskutera om de fordndringar som har gjorts &r positiva eller negativa ur
ett feministiskt perspektiv. Genom att gora detta dnskar uppsatsen bidra med en storre
inblick 1 hur FN:s underorgan for utbildning diskuterar kdnsnormer och hur diskursen
har fordndrats over tid, 1 och med deras mal att skapa en utbildning som ska frimja

jamstélldhet mellan konen.

Utifrén det syftet har f6ljande fragestéllning formulerats:
- Hur har diskussionerna om konsnormer fordndrats mellan UNESCO:s rapporter,
International Technical Guidance on Sexuality Education fran 2009 och 2018,

och dr dessa fordndringar negativa eller positiva ur ett feministiskt perspektiv?

1.2 Material och avgransningar

Primdrmaterialet bestér av tva rapporter frain UNESCO: International Technical
Guidance on Sexuality Education - An evidence-informed approach for schools,
teachers and health educators och International Technical Guidance on Sexuality
Education - An Evidence-informed Approach (Revised Edition), vilket r den

uppdaterade versionen av den forstndmnda rapporten.

I denna studie kommer rapporternas s kallade “Key Concepts” att analyseras. Det &r 1
dessa “Key Concepts” som rapporterna presenterar ett “grundlaggande minimum-paket”

av amnen och ldrandemal som bor vara del av sexualundervisning fran aldrarna 5 upp

8 The Office of the High Commissioner for Human Rights. “How gender stereotyping affects the
enjoyment of human rights” 2018.
https://www.ohchr.org/EN/Issues/Women/WRGS/Pages/WrongfulGenderStereotyping.aspx (hdmtad
2020-01-01)
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till 18 &r.” I den tidigare rapporten har den rekommenderade ldroplanen delats upp i sex
olika “Key Concepts” och i den senare finns atta stycken. I denna studie kommer endast
tva av dessa “Key Concepts” fran bada rapporterna jamforas och analyseras, vilket &r
“Key Concept 3: Culture, Society and Human Rights” fran den tidigare rapporten och

“Key Concept 3: Understanding Gender” fran den senare.

Den teori som kommer anvindas for att analysera och diskutera de ndmnda rapporterna
ar Kate Milletts radikalfeministiska teori som hon utformade i boken Sexual Politics
frén 1970. Valet av Milletts feministiska teori har gjorts eftersom hon argumenterar {or
att internalisering av konsnormer ar en av grunderna for mycket av den ojdmlikhet
mellan kénen som hon menar existerar universellt. Hennes teori dr darfor passande till
studiens syfte, som ir att undersoka om de fordndringar som gjorts kring diskussionen
om konsnormer mellan rapporterna dr positiva eller negativa ur ett feministiskt

perspektiv.

Sex tidigare studier presenteras i1 den tidigare forskningen, vilket har delats upp 1 tva
kategorier. I den forsta kategorin presenteras tidigare forskning om UNESCO:s
riktlinjer for sexualundervisning, dér tvé studier har analyserat den tidigare rapporten
frén 2009 och en studie som har gett en recension pa den senare rapporten frdn 2018. I
den andra kategorin for tidigare forskning presenteras studier om hur utbildning kan
anvindas for att frimja och utmana maktstrukturer i samhéllet. Dir presenteras bade
bocker om transformativ undervisning av bell hooks och Paulo Freire och dven en
studie av Deborah Rogow och Nicole Haberland som argumenterar for att en majoritet
av sexualundervisning &r frinkopplad den kontext som sex sker i och att en fordndring

ar nodvandig for att utbildningen ska kunna skapa verklig effekt i samhallet.

1.2.1 Avgrinsningar

Materialet fran UNESCO bestér av tva rapporter, International Technical Guidance on

Sexuality Education - An evidence-informed approach for schools, teachers and health

T UNESCO. International Technical Guidance on Sexuality Education - An evidence-informed approach
for schools, teachers and health educators. 2009. s. 3



educators (2009) och International Technical Guidance on Sexuality Education - An

Evidence-informed Approach (Revised Edition) (2018).

Som skrivet tidigare sa kommer endast tvéa av dessa “Key Concepts™ att analyseras i
denna studie. Detta val har gjorts delvis for att avgrinsa studien men det &r dven ett
aktivt val som beror pé att dessa delar kandes mest intressanta for en analys. Som
skrivet tidigare sa dr avsikten att rapporternas “Key Concepts” ska anvdndas som
riktlinjer for ldrare, skolor och i utformandet av ldroplaner. Det &r vad som stér i dessa
rekommendationer som kan bli en del av elevers utbildning, vilket gor dess innehall

mest relevant for en kritisk analys.

En annan avgransning, som framgér i studiens syfte och fragestdllning, dr att endast
rapporternas diskussioner om kénsnormer kommer analyseras 1 denna uppsats. De
nyckelidéer som analyseras dr nummer tre i bdda rapporterna. I den tidigare kallas den
“Key Concept 3: Culture, Society and Human Rights” och i den senare kallas den “Key
Concept 3: Understanding Gender”. Dessa har valts ut eftersom de har storst fokus pa
konsnormer utav alla &mnen som presenteras 1 rapporterna, vilket gér de mest relevanta
for studiens syfte. En avgransning har gjorts i den tidigare rapportens “Key Concept 3”
vilket dr att “3.2 Sexuality and the Media” inte kommer vara en del av analysen,
eftersom synen pa kon och dess framstédllningar i media inte ar relevant for denna

uppsats.

1.2.2 Forskningsetiska bedomningar

En viktig bedomning som bor goras infor varje studie dr ifall kdllan till primérmaterialet
bor anonymiseras. I detta fall sa har beddmningen gjorts att detta inte 4r nddvéndigt.
Rapporterna som anviands som primdrmaterial dr publicerade offentligt av ett FN-organ
och de har publicerats med avsikten att de ska kunna anvéndas i utformanden av

laroplaner, vilket gor dem aktuella for kritisk granskning.

Den storsta bedomningen som gors i denna studie &r 1 forhallande till mina egna

standpunkter i1 det jag undersoker. Jag har sjdlv starka asikter om feminism och vad jag



anser bor finnas med i en normkritisk utbildning, men detta dr nagot jag &r mycket
medveten om. I denna uppsats kommer Kate Milletts feministiska teori ligga till grund
for att kritiskt granska dessa &mnen och jag stravar efter att vara si objektiv som mojligt

till allt material som anvinds i uppsatsen.

2. Tidigare forskning

Kapitlet Tidigare forskning ér uppdelat i tva olika underkategorier. I den forsta
kategorin presenteras tidigare forskning om UNESCO:s tvd rapporter om internationella
riktlinjer for sexualundervisning. Den andra, vilken kallas Utbildning som metod for
fordndring, diskuterar tidigare forskning som behandlat fragan om en effektiv

utbildning for att fordndra fortryckande strukturer.

2.1 Tidigare forskning om UNESCO:s rapporter

Hir presenteras tidigare forskning om UNESCO:s rapporter om riktlinjer for

sexualundervisning.

Ruth Dixon-Mueller skrev ar 2010 en recension pd UNESCO:s forsta “Globala riktlinjer
for sexualundervisning”, dir hon analyserade och diskuterade skillnaderna mellan de
tva olika volymer som rapporten bestar av. Hon menar att det finns stora skillnader
mellan de tvad volymernas innehdll, omfattning och rekommendationer. Den forsta delen
av rapporten dr skriven med ett tydligt mal for den utbildning de rekommenderar, vilket
dr att ge unga ménniskor kunskap som ska stoppa spridningen av HIV.® Det som
UNESCO rapporterar som framgéngar och forebilder i den forsta volymen, ar darfor de
utbildningar som begrénsar sig till att diskutera antal sexpartners, kondomanvéndning
och andra preventivmedel. Forfattaren menar att det har gjort att den forsta volymen

missar att ta hdnsyn till flera andra viktiga amnen som skulle kunna vara hogst relevanta

8 Dixon-Mueller, Ruth. “Reviewed Work(s): International Technical Guidance on Sexuality Education:
Vol I, Vol. II by United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization”, Studies in Family
Planning, Vol. 41, Nr. 2, 2010. s. 159



utbildningsdmnen for ungdomars framtida sexuella relationer och andra aspekter av

deras liv, till exempel diskussioner om véld, jamstilldhet och konsnormer.’

Dixon-Mueller argumenterar dock for att diskussionen om dessa &mnen gar att hitta i
den andra volymen av rapporten. Hon skriver att det dr den andra volymen som har
skapat mest uppstandelse, eftersom det dir finns direkta rekommendationer att
utbildningen ska innehélla &mnen om jamstilldhet, vad som utgor sexuella dvergrepp
och ungas rétt till kunskap om sin sexualitet. Det 4r i den delen som Dixon-Mueller ser
rapportens styrkor, da hon anser att sexualundervisning inte kan forminskas till
graviditet- och HIV-forebyggande utbildning, utan maste innehélla omfattande
information som ska ge ungdomar mojlighet till att uppleva ett hdlsosamt och

tillfredsstillande sexualliv.'

Aven Juliette D.G. Goldman har gjort en kritisk analys pA UNESCO:s tidigare rapport
om sexualundervisning frdn 2009. I sin analys anvdnde Goldman tre olika kriterier som
applicerades pa rapporten: “dess relevans for barns och ungas utveckling, dess
ldmplighet i skolundervisning och dess samtidighet”.!! Forfattaren finner svaret pa dessa
frdgor genom att analysera hela rapporten och hon gor dven en jamforelse mellan
rapportens innehéll och en Australiensk ldroplan for sexualundervisning. Goldmans
slutsats 1 artikeln &r att UNESCO:s rapport fyller de kriterier hon stillt och att en
implementering av rapportens rekommendationer skulle vara forménlig.'> Hon pépekar
dock att det finns brister i rapporten. Bland annat ger hon exempel pa hur UNESCO
uteldmnade flera dmnen 1 den slutgiltiga versionen, till exempel om maktdimensioner
och njutning." Trots det sd anser Goldman att det som har inkluderats i rapporten ar
mer detaljerat, omfattande, relevant och auktoritirt jamfort med de Australienska

ldroplaner hon analyserade.'

® Dixon-Mueller, Ruth. “Reviewed Work(s): International Technical Guidance on Sexuality Education:
Vol I, Vol. II by United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization”. 2010. s. 160

% Ibid. s. 161

' Goldman, Juliette D.G. “A critical analysis of UNESCO’s International Technical Guidance on
school-based education for puberty and sexuality”. Sex Education, Vol. 12, Nr. 2, 2012, s. 200

12 Goldman, Juliette D.G. “A critical analysis of UNESCO’s International Technical Guidance on
school-based education for puberty and sexuality”. 2012, s. 214

3 Ibid. s. 210

" Ibid. s. 211



Joanna Herat, Marina Plesons, Chris Castle, Jenelle Babb och Venkatraman
Chandra-Mouli ger en positiv recension i sin kommentar om den uppdaterade versionen
av de internationella riktlinjerna till sexualundervisning. De skriver att den nya
versionen betyder mycket for frimjandet av de globala mélen och for unga méanniskors
hilsa och vdlmaende i hela vérlden."” Forfattarna argumenterar for att kunskapen om
omfattande sexualundervisning har utvecklats sedan den forsta rapporten slépptes ar
2009, och den uppdaterade rapportens betydelse for att kunna uppfylla rétten till
utbildning har visat sig vara av stor vikt. De dr positiva till den transformativa
potentialen som en omfattande sexualundervisning har, ddr de menar att jimstélldhet
och en kritisk granskning av konsnormer har fétt ta storre plats 4n i den tidigare
rapporten.'® Dessa nya eller utvecklade idéer som presenteras i den uppdaterade
rapporten gor den, enligt forfattarna, till ett “kritiskt nodvandigt verktyg” for framsteg

mot en omfattande utbildning."”

2.2 Utbildning som metod for fordndring

I denna del presenteras bland annat studier av Paulo Freire och bell hooks'®, som bada
skrivit om vikten av att kritiskt granska undervisning och hur undervisning kan
anvindas for att foridndra samhilleliga strukturer som skapar orittvisa. Aven en studie
av Deborah Rogow och Nicole Haberland presenteras, dir reproducering av

maktstrukturer och konsnormer i specifikt sexualundervisning diskuteras.

Paulo Freire, som levde och arbetade i1 Brasilien, utvecklade olika metoder i
Latinamerika fOr att utbilda analfabeter, med avsikten att de skulle fa mojlighet att bli
aktiva subjekt 1 samhéllet. Med boken Pedagogy of the Oppressed anviande han de
upplevelserna for att skapa en pedagogisk metod som ska anvindas for att ge fortryckta

ménniskor en mdjlighet att kritiskt granska och fordndra sin egna situation, och det

'S Herat, Joanna, Plesons, Marina, Castle, Chris, Babb, Jenelle & Chandra-Mouli, Venkatraman. “The
revised international technical guidance on sexuality education - a powerful tool at an important
crossroads for sexuality education”, Reproductive Health, 2018, s. 1

'6 Herat, Joanna, et al. “The revised international technical guidance on sexuality education - a powerful
tool at an important crossroads for sexuality education”. 2018. s. 2

7 Ibid. s. 2

'8 bell hooks ska skrivas med sma bokstéver och detta kommer goras under resten av uppsatsen.

10



samhille som forsatt dem i den underordnade positionen. Hans tankar om utbildnings
betydelse grundar sig i en Onskan att fora utbildning bort ifran en paternalistisk
arbetsmetod, dir elever forvintas vara passiva och ta emot information utan att kritisera
den."” Freire menar att den sortens utbildning motverkar samhillelig férandring, da
information tas emot som absolut sanning, dér fordndring dr omojlig.”® For att
utbildning ska kunna vara effektiv i att fordndra ordttvisa strukturer, s méste bade
lararen och eleven vara aktiva subjekt, som forstar att forandring ar mojlig och att de

sjilva spelar en roll i hur samhillet fungerar.”!

bell hooks har tagit inspiration fran Paulo Freire i boken Teaching to Transgress -
Education as the Practice of Freedom, ddr d&ven hon argumenterar for utbildning som en
metod for frihetskdmpande. hooks utgér ifrén sina egna erfarenheter, bdde som elev och
larare, nédr hon diskuterar utbildning som en praktik for frihet. Hon ar kritisk till den
traditionella utbildningsformen och argumenterar for att den upprétthéller bland annat
sexistiska och rasistiska maktstrukturer.?> hooks, precis som Freire, riktar mycket kritik
mot den auktoritdra och paternalistiska ldrarrollen, dir eleven dr menad att vara passiv
och okritisk.”® Hon foresprakar en mer demokratisk utbildning, dér eleven ska fa
mojlighet att kritisera allt som lérs ut. Forst genom den hér forédndringen, sa kan
utbildning skapa fordndring i samhaéllet. En utbildning utan inkludering av kritiska
diskussioner om klass, etnicitet, kon och sexualitet upprétthdller och starker strukturella

orittvisor.?

Deborah Rogow och Nicole Haberland diskuterade sexualundervisning, och de
svagheter de ser i utbildningen, i artikeln “Sexuality and relationships education: toward
a social studies approach”. De argumenterar for att majoriteten av sexualundervisning
endast nimner konsnormer och kritiskt tinkande kring kon pé ett ytligt plan. I de
laroplaner som de analyserat dr det sdllsynt med exempel pa gédnger da frimjande av

kritiskt tinkande och uppmuntran till elevers egna reflektioner kring genus och kon

19 Freire, Paulo. Pedagogy of the Oppressed (Revised Edition). London: Penguin Books, 1996. s. 55
2 Freire, Paulo. Pedagogy of the Oppressed (Revised Edition). 1996. s. 31

2 Ibid. s. 67

22 hooks, belle. Teaching to Transgress. London: Routledge, 1994, s. 29

% hooks, belle. Teaching to Transgress. 1994, s. 17

2 Ibid. s. 39
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existerar som ett laroméal. Forfattarna menar att det gor att sexualundervisning ér
frénkopplat fran den sociala kontext som sex sker i.° For att fordndring ska kunna ske,
s& menar Rogow och Haberland, precis som Freire och hooks, att kritiskt tinkande
maste bli en del av utbildningen och att den kontext som det sexuella manuset skapas i
synliggdrs.? Eftersom sex och ménniskors sexualitet inte endast skapas av biologin,
utan paverkas av flera olika faktorer (till exempel konsnormer och maktskillnader) sa
maste det uppmérksammas i utbildningen.”” Forst dd kommer sexualundervisning kunna

skapa en betydande forindring.?®

3. Teori och metod

3.1 Radikalfeministisk teori

Det teoretiska ramverket for denna uppsats ar feministiskt. Mer specifikt sa ar det en
radikalfeministisk teori, ett val grundat pé olika anledningar. Den radikalfeministiska
rorelsen var nytdnkande i sitt argument att det som tidigare diskuterats som privat, nu
blev politiskt. Det betydde att de dven diskuterade méns kontroll 6ver kvinnor inom
familjen, i sexuellt fortryck, i kvinnomisshandel och i kvinnohat.” Den
radikalfeministiska teorin utmanade de liberalfeministiska teorierna genom att
argumentera for att kvinnofortryck inte endast uttrycker sig 1 kvinnors minskade tillgang
till politiska och yrkesmaissiga réttigheter, utan kvinnofortryck (och en manlig

overordnad) ar ndgot som existerar och genomsyrar hela samhéllet.*

Det finns ett stort antal teoretiker inom radikalfeminismen, négra stora namn &r bland
annat Kate Millett, Shulamith Firestone och Andrea Dworkin. Det som de alla tre har
gemensamt dr att de argumenterade for att en del av kvinnans fortryck grundar sig 1 det

sexuella. Shulamith Firestone forsokte i1 sin bok The Dialectic of Sex (1970) ge en

% Rogow, Deborah & Haberland, Nicole. “Sexuality and relationships education: toward a social studies
approach”. Sex Education. Vol. 5, Nr. 4, 2005, s. 335

2 Rogow, Deborah & Haberland, Nicole. “Sexuality and relationships education: toward a social studies
approach”. 2005, s. 336

27 Tbid. s. 337

2 Ibid. s. 340

2 Gemzoe, Lena. Feminism (Uppdaterad utgdva). Stockholm: Bilda Férlag, 2014. s. 48

% Gemzoe, Lena. Feminism (Uppdaterad utgéva). 2014, s. 48
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forklaring till kvinnans underordnade position i samhéllet, och hennes slutsats var att
fortryckets grund ligger i, vad hon anser ér, den fortryckande reproduktionen, dér
kvinnan ensam fatt bara ansvaret. Hon argumenterade for att ett samhélle forst kan vara
helt och héllet jimstéllt nér de biologiska skillnaderna mellan konen inte langre spelar
roll, vilket skulle uppnds genom alternativa sitt att reproducera.’’ Andrea Dworkin
argumenterade i boken Woman Hating (1974) om hur normer kring sexualitet, som hon
hittade i folksagor, pornografisk litteratur och genom att kolla pa specifika handelser
under historien, grundar sig i kvinnohat, dér kvinnan &r ett offer och stindigt
underordnad mannen.** Hennes slutsats dr att kvinnan och mannen ar kulturella
konstruktioner, och jimstélldhet kommer uppnés om dessa roller utrotas.** Bada
teorierna dr vélutvecklade och anvéndbara, men de dr inte de mest ldmpliga teorierna
for denna uppsats, da varken reproduktiva rattigheter eller sexuellt beteende &r i fokus.
Teorin som anvénds 1 uppsatsen ar istillet Kate Milletts teori, som hon utvecklade 1

boken Sexual politics (1970).

Milletts teori, som &r beskriven mer ingdende nedan och anvénds som teoretiskt
ramverk 1 resten av uppsatsen, formades av hennes litteraturanalys av fyra manliga
forfattare. Millett anvidnde dessa texter for att diskutera hur den manliga 6verordningen
kontrollerar varje ménniskas liv, vilket hon utvecklar 1 den teoretiska delen av boken.
Milletts bok, som kom ut 1970, &r fortfarande relevant idag. Hennes diskussioner om
skillnader mellan kon och genus och tanken om att normativa roller formar vart
beteende diskuteras och ér fortfarande hogst relevanta dven 50 ar senare, vilket gér den

anvandbar for denna studie.

3.1.2 Det privata ar politiskt
Kate Millett lanserade termen “patriarkatet” i boken Sexual Politics och hennes tankar
grundar sig i att forhdllandet mellan mén och kvinnor baseras pd makt.** Enligt Millett

sa innehéller relationer mellan mén och kvinnor alltid en politisk karaktér, eftersom de

3 Firestone, Shulamith. The Dialectic of Sex: The case for Feminist Revolution. London: The Women’s
Press. 1979.5. 19

32 Dworkin, Andrea. Woman Hating. New York: E.P. Dutton, 1974. s. 26

3 Dworkin, Andrea. Woman Hating. 1974. s. 174

3 Gemzoe, Lena. Feminism (Uppdaterad utgéva). 2014, s. 49-50
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maktstrukturer som existerar gor att kvinnan dr underordnad mannen.** Patriarkala idéer
lars ut vid en tidig alder, dir kvinnor och mén fér lédra sig sin plats i samhéllet och hur
de forvéntas bete sig. De manliga karaktirsdragen ar till exempel aggression,
intelligens, styrka och effektivitet, medan kvinnor tilldelas drag som beskrivs som det

t.36

motsatta, till exempel passivitet, okunnighet och mildhet.”® De manliga dragen virderas

sedan hogre dn de kvinnliga, vilket ger dem en dverordnad status.

Millett utvecklar diskussionen om kénsnormer och stereotyper genom att hanvisa till
skillnaden mellan biologiskt kon och genus. Hon menar att det inte finns négot bevis pa
att de beteenden som beskrivs som antingen “manliga” eller “kvinnliga” skulle existera
av biologiska skil, utan allt r inldrt.”” Millett hdnvisar till tidigare forskning under sin
diskussion av genus, ddr hon kommer till slutsatsen att en manniskas genus inte styrs av
det biologiska kdnet, utan att ens genus kan vara en motsats mot det biologiska kon en
fotts med. Det betyder, och dr beviset till, att ens genus 4r ndgot som en méinniska far

efter fodseln, totalt oberoende ens kon.*®

Det dr pa grund av den sociala kontexten, dar kvinnor och méns liv uppdelas och dér
deras upplevelser skiljer sig djupt fran varandra, som gor att det biologiska konet
fortfarande spelar en roll i ménniskans genus.* Ens biologiska kon avgor vad samhéllet
anser dr lampligt for en, nér det giller ens temperament, karaktdr, intressen, status,
virde och uttryck. Millett anser att den grundldggande idéen som kopplas till manlighet
ar aggressivitet, medan kvinnligheten likstédlls med passivitet, och alla andra drag som
tilldelas konen motsvarar de tva.** Hon menar att genus skapas vid 18 méanaders &lder,
da barnets sjalvuppfattning formas efter de vuxnas behandling. Under uppvéxten
pdminns varje manniska sedan konstant om hur hen méste tinka eller bete sig for att
foga sig efter samhillets forvantningar. Efter en tid blir det internaliserat och det

bestimda beteendet ifragasitts inte.*' Kate Millett argumenterar for att denna

% Millett, Kate. Sexual Politics. London: Sphere Books Ltd, 1970. s. 23
% Millett, Kate. Sexual politics. 1970, s. 26

7 Ibid. s. 27

%8 Ibid. s. 30
% Ibid. s. 31
40 Ibid. s. 32
41 Ibid. s. 31
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internalisering dr anledningen till varfor patriarkatet har kunnat existera under s lang

tid, da det har blivit ett system som har total kontroll 6ver sina underordnade.*

Den kvinnliga underordningen genomsyrar hela samhaillet, bade den offentliga och
privata sfaren. Familjen, som enligt Millett dr patriarkatets “chief institution”, speglar
det patriarkala samhaéllet den existerar 1. Millett argumenterar for att samverkan mellan
familjen och det storre samhéllet dr grundlaggande for patriarkatet, for om det inte fanns
ett samarbete ddremellan, s& skulle hela systemet falla sonder.* Politiken och andra
myndigheter har historiskt sett varit utestdngda och otillrickliga for att reglera det
privata, men genom familjen s& kan det patriarkala systemet upprétthillas dven dar.
Traditionellt sett gar det att se tydliga maktstrukturer mellan mén och kvinnor inom
familjen, dér fadern ofta haft full kontroll 6ver bade sin fru(/ar) och sina dottrar. Bade
hans sociala och ekonomiska overldgsenhet gér kvinnorna beroende av honom, vilket
skapar stora maktskillnader.** Millett menar att det héir gar att se genom forestillningar
om att en manlig figur dr n6dvéndig i ett hushéll och det faktum att vdld mot kvinnor

inom dktenskap ofta har godtagits utan regleringar.*’

Patriarkatet har d&ven format det sexuella beteendet. Millett argumenterar for att det som
brukar kallas for ménniskors naturliga sexdrift och det méinskliga sexuella beteendet, 1
verkligheten #r inlirt beteende.*® Det hir gor att dven sexualiteten genomsyras av
maktskillnader och de inldrda “kvinnliga” och “manliga” beteendena formar utovandet
av heterosex, bland annat genom att pojkar uppmuntras fran en tidig alder att agera
utefter aggressiva impulser.*” Millett diskuterar dven hur kvinnans tabubelagda
sexualitet har fatt henne att hamna i underlige, ddr den endast tillats existera om det ar i
relation med en man.*® Kvinnlig sexualitet som utfors utan mannens njutning i tanke
kategoriseras som oren och ibland till och med farlig. Hon reduceras dérfor till ett

sexobjekt, dir hon &r tvungen att anvénda sexualiteten for att uppsdka mannens

42 Millett, Kate. Sexual politics. 1970, s. 33

4 Ibid. s. 33
4 Ibid. s. 35
4 Ibid. s. 33-35
46 Ibid. s. 32
47 Ibid. s. 31
48 Ibid. s. 37
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godtyckande for att kunna gora framsteg i samhallet.*’ Millett forklarar att kvinnor
uppvisar en tendens att internalisera det patriarkala kvinnohatet, vilket leder till ett
forakt mot sig sjélv och andra kvinnor, men dven till en 6nskan att behaga min.® Den
hér viljan att behaga ar bade ett sétt for kvinnan att 6verleva och gora framsteg i den

patriarkala virlden dir mannen #ger all makt.’'

Dessa maktrelationer, och mannens totala kontroll 6ver kvinnans sexualitet, paverkar
dven romantiska relationer mellan mén och kvinnor. Millett argumenterar for att
konceptet romantisk kérlek ger mén ett sitt att kinsloméassigt manipulera kvinnan. Det
ar endast 1 en romantisk relation med en man som kvinnan tillats utdva sin sexualitet,
vilket dr ndgot som utnyttjas av min for att exploatera kvinnor. Den romantiska
kérleken mellan mén och kvinnor déljer den beroendeposition som kvinnan befinner sig

i gentemot sin manliga partner, dir han egentligen &r i full kontroll.*?

Mannens dgande 6ver kvinnan tar sig dven uttryck i vdld och detta vald &r
grundlaggande for det patriarkala systemet, dé det &r ett stindigt ndrvarande hot som
fortrycker kvinnan.” Det patriarkala véldet grundar sig i sexuellt vald och “ndr sin mest
fullindade form i valdtikten”.>* Kvinnan &r hjilplos infor véldet pa grund av den roll
som samhiéllet gett henne, ddr hon ar bade fysiskt och psykiskt underldgsen mannen.*
Enligt Millett sa kopplar patriarkala samhéllen kénslor av grymbhet till sexualiteten,
vilket gor att sexualitet i ett patriarkalt samhélle kan likstdllas med bade ondska och
makt.’® Hon argumenterar for detta genom att hanvisa bade till normer och pornografi,
dir mannen forknippas med sadism (“den maskulina rollen”) och kvinnan blir till ett
offer (“‘den kvinnliga rollen”). Kvinnan avhumaniseras och blir mannens dgodel, den

senare anviander di det sexuella valdet for att utéva sin makt 6ver henne.”’

49 Millett, Kate. Sexual politics. 1970, s. 54
% Ibid. s. 55

51 Ibid. s. 54

2 1bid. s. 37

%3 Ibid. s. 43

5 Ibid. s. 44

% Ibid. s. 44

% Ibid. s. 44

7 1Ibid. s. 44
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Det patriarkala systemet ar universellt och genomsyrar hela samhéllet och varje
maénniskas liv.*® Dess maktstrukturer och normer har blivit s pass internaliserade att de
ofta framstélls som givna till oss av naturen, vilket Millett menar &r dess frimsta styrka

och varfor det har kunnat existera under sa lang tid.>

En fordndring kan dérfor endast kan ske genom en omstortning av hela det patriarkala
samhillet. For att det har ska ske krdvs en enorm samhéllelig forandring, eller som
Millett kallar det: “en kulturell revolution”. Vara medvetanden om kon méste fordndras
och de sociala och kulturella system som upprétthaller kvinnans underordning méste
raseras.’” En del av detta innebir att den traditionella socialisering som ligger till grund
for vér inlérning av kdnsnormer méste upphora. For att gora detta sa ska de egenskaper
som kategoriseras som “manliga” och “kvinnliga” granskas och utvdrderas om de ar
onskvérda eller inte. Millett argumenterar for att valdet som framjas hos mannen och
den 6verdrivna passiviteten som lérs ut till kvinnor &r véardelds for bada konen, medan
intellektualiteten som dr given till mannen och den dmhet och hénsyn som associeras
med kvinnor verkar vara lamplig for alla.®’ For att kunna starta en rasering av de
normativa konsroller som existerar, s maste de forst synliggoras och direfter foréndras,

1.92 De traditionella idéerna om sexualitet maste dven

dér omskolning spelar en stor rol
utmanas och upphora for att sexualiteten inte ldngre ska vara korrumperad av
exploaterande beteenden som de traditionella sexuella relationerna grundar sig 1.
Normalisering av tidigare tabubelagd sexualitet (till exempel homosexualitet) ar darfor

ett viktigt steg i den sexuella frihet som Millett efterstravade.®

3.2 Metod

Tva underkategorier, s kallade “Key Concepts” i de tvd UNESCO-rapporterna kommer

analyseras och jdmforas. I bada rapporterna analyseras “Key Concept 3”, som i den

%8 Millett, Kate. Sexual politics. 1970, s. 58
% Ibid. s. 58

50 Ibid. Postscript

51 Ibid. s. 58

52 Tbid. Postscript

8 Ibid. s. 62
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6% och som i den senare

tidigare rapporten kallas “Culture, Society and Human Rights
rapporten kallas “Understanding Gender”.®> Ur den tidigare rapporten kommer
underkategorierna “3.1 Sexuality, Culture and Law”, “3.3 The Social Construction of
Gender” och “3.4 Gender-based Violence, Sexual Abuse and Harmful Practices”
analyseras. Underkategori “3.2 Sexuality and the Media” dr inte med i analysen,
eftersom den inte ar relevant for denna studie. Fran den senare rapporten analyseras

underkategorierna “3.1 The Social Construction of Gender and Gender Norms”, “3.2

Gender Equality, Stereotypes and Bias” och “3.3 Gender-based Violence”.

For att uppfylla studiens syfte och forsoka fa ett svar péd fragestdllningen sé ar en
jamforelse mellan rapporterna nddvéandig. De sé kallade “key concepts”, som
diskuterades 1 stycket ovan, ér relevanta for jaimforelse 1 denna studie d& de bdda har ett
fokus pa konsnormer och dess konsekvenser. Det finns smé skillnader mellan
rapporternas uppligg kring de rekommenderade ldroplanerna, till exempel skriver den
tidigare rapporten om “learning objectives” medan den senare istdllet anvénder sig av
“key ideas”. I studien kommer “mal for utbildning” anvidndas for badda rapporterna,

eftersom det dr den mest passande oversattningen.

Som metod anvénds en kritisk diskursanalys. Den kritiska diskursanalysen utgar ifrdn
att spraket inte ar neutralt, utan kan dolja och reproducera orittvisa maktstrukturer och
normativa forestéllningar. Metodens dndamal &r att avsloja dessa dolda maktstrukturer i
texterna.®® Norman Fairclough, som var en av de som utvecklade den kritiska
diskursanalysen®’, argumenterar for att den kritiska analysen ar viktig eftersom
diskursen uttrycker forestdllningar om hur ndgot ér eller bor vara.*® Fragor som den
kritiska diskursanalysen kan stélla &r till exempel: “Vilka grupper ér det som

osynliggors 1 denna diskurs?” eller “Vilka normativa forestillningar utmanas eller

84 UNESCO. International Technical Guidance on Sexuality Education - An evidence-informed approach
for schools, teachers and health educators. 2009. s. 17-20

8 UNESCO, International technical guidance on sexuality education - An evidence-informed Approach
(Revised Edition). 2018. s. 50-52

5 Bergstrom, Goran & Boréus, Kristina (red.), Textens mening och makt: Metodbok i
samhdllsvetenskaplig text- och diskursanalys, 4:¢ upplagan, Lund: Studentlitteratur AB, 2018, s. 308

57 Bergstrom, Goran & Boréus, Kristina (red.), Textens mening och makt: Metodbok i
samhdllsvetenskaplig text- och diskursanalys, 2018, s. 306

% Tbid. s. 309
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reproduceras?”’ Det som gor metoden anvindbar ér att den kan kopplas till andra teorier,

till exempel om rasism, kapitalism eller sexism.®

Den kritiska diskursanalysen ar alltsd anviandbar for denna studie eftersom den kan
anvindas for att synliggdra dolda strukturer i1 en diskurs, vilket i det hér fallet handlar
om att synliggdra normer kring kon och effekten av konsnormer - det som Millett kallar
den patriarkala samhéllsstrukturen. Med hjélp av den kritiska diskursanalysen kopplat
till Milletts teori kan vi alltsa se vilka normer som utmanas och vilka perspektiv som
diskuteras eller osynliggdrs 1 diskursen. Utifran Milletts teori dr det intressant att bland
annat analysera hur eller om, rapporterna diskuterar skillnaden mellan kon och genus,
hur de diskuterar kdnsnormer och dess paverkan pa méanniskors liv och vilka perspektiv

eller grupper som representeras eller osynliggors 1 diskursen.

4. Jamforelse mellan UNESCO:s rapporter
fran 2009 och 2018

For att gora jamforelsen sé tydlig som mdjligt s har den delats upp i tre olika
underkategorier: Diskussioner kring kon och konstruktionen av genus, Diskussioner
kring konsnormers paverkan pa ojamlikhet och Diskussioner kring kénsnormers

pdverkan pa beteenden.

4.1 Diskussioner kring kon och genus

Bada rapporterna har en egen underkategori for att framfora riktlinjer for hur den
sociala konstruktionen av genus ska diskuteras 1 undervisningen. I den tidigare
rapporten fran 2009 finns det i underkategori “3.3 The Social Construction of Gender””

och i1 den uppdaterade versionen fran 2018 star det i underkategori “3.1 The Social

% Bergstrom, Goran & Boréus, Kristina (red.), Textens mening och makt: Metodbok i
samhdllsvetenskaplig text- och diskursanalys, 2018, s. 306

0 UNESCO. International Technical Guidance on Sexuality Education - An evidence-informed approach
for schools, teachers and health educators. 2009. s. 19
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Construction of Gender and Gender Norms”.”" T den hér delen av jimforelsen
presenteras och jimfors det rapporterna skrivit kring skillnaden mellan kon och genus

och konstruktionen av konsnormer.

Béda rapporterna diskuterar genus. I den tidigare rapporten stir det i underkategori “3.3
The Social Construction of Gender” om att barn mellan 5-8 r ska fa ldra sig att
definiera genus. For att mélet ska uppfyllas sa ska eleverna forsta att det finns flera
olika kéllor bakom var inldrning av konsstereotyper.”” Den senare rapporten har en
liknande formulering 1 underkategori “3.1 The Social Construction of Gender and
Gender Norms”, ocksa under alderskategori 5-8 ar. Dar star det att “det ar viktigt att
eleverna forstér skillnaden mellan biologiskt kon och genus”.” For att malet ska
uppfyllas sa ska barnen fa kunskap om hur en definierar bade biologiskt kon och genus
och de ska kunna forklara hur de skiljer sig fran varandra. De ska dven fa mdjlighet att
reflektera ver hur de sjdlva kénner for sitt egna biologiska kon och genus och de

bakomliggande faktorer som paverkar dem.”

De tvé rapporterna har alltsd gemensamt att de bdda har ett utbildningsmaél som é&r att de
studerande ska fa ldra sig att definiera genus frén en tidig &lder. Skillnaden som gér att
se mellan rapporternas diskussion kring dmnet &r att den tidigare rapporten endast
namner att eleverna ska kunna definiera genus, medan den senare tilligger att de dven
ska kunna definiera biologiskt kon och forsta skillnaden mellan det biologiska konet
och genus. Barnen ska dven fa reflektera over sitt egna genus och kon, vilket visar pa att
utbildningen ska medfora en kritisk reflektionen av bade ens tankar om det biologiska

konet och ens tankar om genus.

I rapporternas forklaring till hur kdnsnormer och genus skapas finns det bade likheter

och skillnader. Den forsta rapporten skriver att det finns flera olika faktorer som é&r

" UNESCO, International technical guidance on sexuality education - An evidence-informed Approach
(Revised Edition). 2018. s. 50

"2 UNESCO. International Technical Guidance on Sexuality Education - An evidence-informed approach
for schools, teachers and health educators. 2009. s. 19

3 UNESCO, International technical guidance on sexuality education - An evidence-informed Approach
(Revised Edition). 2018. s. 50

7 Ibid. s. 50

20



kéllor och péverkar vér inlarning av konsnormer. De kéllor som ndmns i rapporten &r
familjen, skolan, vinner, media, samhéllet och andra bidragande faktorer ar sociala och
kulturella normer och religidsa overtygelser.”” Eleverna ska fa lira sig att identifiera
kéllor till inldrning av kdnsnormer under utbildningen.” Den andra rapporten nimner
ocksé att familjen, vdnner, och samhéillen &r kdllor for information om kon och genus
och att sociala och kulturella normer och religiosa 6vertygelser influerar konsnormer.
Rapporten utvecklar dessa idéer genom att skriva att elever ska inse och fa reflektera

over att det finns ménga faktorer som paverkar andras och dven deras egna konsroller.”

Likheterna som finns mellan rapporterna ar att de bada pekar ut samma kéllor och
faktorer till inldrning av konsnormer. De killor och faktorer som ndmns &r manga och
tacker manga olika samhéllsplan. Till exempel ndmner de bdde utrymmen som typiskt
setts som privata (familjen och hemmet) och det offentliga (samhillet och skolan).
Skillnaden som gér att se mellan dem ér lik en av de skillnader som &ven presenterades i
den tidigare diskussionen om kon och genus, vilket &r att den senare rapporten aterigen
uppmuntrar till att eleverna sjilva ska {4 reflektera Gver deras egna och andra
minniskors konsroller, vilket gor det tydligt att elevernas egna kritiska granskning och

sjdlvreflektion dver konsnormer uppmuntras vara en del av utbildningen.

Nagot annat som dr vért att ndmna &r rapporternas framstéllning av konsidentitet och
avsaknandet av en diskussion om HBTQ+-réttigheter i den tidigare rapporten. Den
mening som gar att hitta frdn den tidigare rapporten &r att “respekt for de ménskliga
rattigheterna kraver att vi respekterar manniskor med olika sexuell ldggning och
konsidentitet”.”® I den senare rapportens diskussion om konsidentitet star det att ett mal
for utbildningen &r att eleverna ska inse att “det sétt som individer tdnker om sig sjélva,
eller beskriver sig sjdlv for andra, nir det géller deras konsidentitet dr unikt f6r dem och

bor respekteras”. For att mélet ska uppnés sa ska de studerande kunna definiera

S UNESCO. International Technical Guidance on Sexuality Education - An evidence-informed approach
for schools, teachers and health educators. 2009. s. 19

6 Ibid. s. 17

T UNESCO, International technical guidance on sexuality education - An evidence-informed Approach
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konsidentitet, forklara hur konsidentitet inte behdver 6verensstimma med det biologiska
konet, inse att alla minniskor har en konsidentitet och de ska f& kunskap som framjar
deras forméga att kunna uppskatta sin egna och andras konsidentiteter.”” Den senare
rapporten har dven ett annat mél som &r att eleverna ska forsta att homofobi och
transfobi dr skadligt for ménniskor med olika sexuell ldggning eller konsidentitet. De
ska dirfor inse att alla ménniskor ska kunna dlska vem de vill fria frén vald, tvang eller
diskriminering och de ska analysera de sociala normer som bidrar till bAde homofobi

och transfobi.®

Nar det géller diskussioner kring konsidentitet och HBTQ+-réttigheter s finns det stora
skillnader mellan rapporterna och ett osynliggdrande &r tydlig i den tidigare rapporten.
Den tidigare rapporten skriver ingenting om att utbildningen ska innehélla forklaringar
till vad konsidentitet &r och deras uttryck “ménniskor med olika sexuell laggning” far
inte heller nagon narmare forklaring. Den senare rapporten dr mer ingdende och
utvecklad i sina diskussioner kring bada &mnena. Det gar att att se genom rapportens
uppmuntran att eleverna ska kunna definiera konsidentitet och forsta att konsidentitet
inte nodvéandigtvis stimmer dverens med det biologiska konet. De skriver dven att
eleverna ska forsta att homofobi och transfobi ér skadligt for ménniskor och att de

sociala normer som bidrar till det ska synliggéras genom utbildningen.

4.2 Diskussioner kring konsnormers paverkan pa

ojamlikhet
Under denna rubrik kommer rapporternas diskussioner om kénsnormers paverkan pa
ojdmlikhet och maktskillnader presenteras och jimforas. De amnen som kommer

presenteras 1 studien dr hur rapporterna skriver om ojadmlikhet mellan kénen och hur

denna ojamlikhet paverkar bade romantiska och sexuella relationer.

"9 UNESCO, International technical guidance on sexuality education - An evidence-informed Approach
(Revised Edition). 2018. s. 50
8 Ibid. s. 50
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Béda rapporterna har ett mal for utbildningen som handlar om att eleverna ska fa
utforska ojamlikhet mellan konen. Den tidigare rapporten skriver att mélet 4r att de
studerande ska fa utforska hur ojamlikhet “drivs av pojkar och flickor, mén och
kvinnor”.®' For att méalet ska uppnds sa ska eleverna forsta att ojimlikhet mellan konen
existerar i familjer, skolor, vénskaper och i samhaéllen och att alla har ett ansvar for att
utjamna ojamlikhet mellan mén och kvinnor.* Den senare rapporten har som mal att
eleverna ska forsta att ojimlikhet mellan kon existerar i familjer, vinskaper, relationer
och i samhéllen. Eleverna ska kunna beskriva hur ojimlikhet mellan kdnen &r ldnkad till
maktskillnader inom familjer, vinskaper och i samhillet och utbildningen ska bade
frdmja en tro att alla har ett ansvar att Gvervinna ojdmlikhet mellan konen och fa de

studerande att ifrgasitta rittvisan bakom konsroller.®

Det finns likheter mellan rapporternas diskussioner om ojimlikhet mellan kénen.
Rapporterna ar lika varandra dé de bada skriver att utbildningen ska frimja en tanke om
att alla har ett ansvar att reducera ojamlikhet mellan konen. De bédda skriver dven att
ojamlika forhéllanden existerar pé flera olika platser och i flera olika relationer. De
gemensamma nimnarna mellan rapporterna dr familjer, vianskaper och i samhéllen. Det
som skiljer den senare rapportens diskussioner om ojdmlikhet frdn den tidigare
rapporten dr att den ndmner att ojimlikhet mellan kdnen &r kopplat till maktskillnader

inom dessa relationer och att det dr en bidragande faktor till ordttvisor.

Hur ojédmlikhet mellan kon péverkar romantiska forhéllanden ar ndgot som den senare
rapporten diskuterar ndrmare, en diskussion som saknas i “Key Concept 3” i den
tidigare rapporten. I den senare rapporten &r ett av malen for utbildningen att “eleverna
ska forsta att romantiska relationer kan paverkas negativt av kdnsroller och
stereotyper”.** For att detta ska uppnés s ska eleverna analysera och inse effekterna av
konsnormer (bdde manliga och kvinnliga) i romantiska relationer, de ska forsta

kopplingen mellan intimt vald och konsroller och de ska kunna ifragasétta konsroller
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inom relationer. Eftersom denna diskussion inte gér att hitta i den tidigare rapporten si

gér det inte att jimfora mellan dem.

Effekten ojaimlikhet har pa sexuella relationer gar dock att hitta i bada rapporterna, 4ven
fast det skiljer sig 1 hur mycket de skriver om det. I den tidigare rapporten stér det att
jamstélldhet mellan konen framjar lika beslutsfattande om sexuellt beteende och
familjeplanering.®> Aven den senare rapporten skriver att jimstilldhet mellan konen kan
frimja lika beslutsfattande om sexuellt liv och livsplanering. Diskussionen fortsitter
med att rapporten uppmuntrar till att eleverna ska kunna beskriva egenskaper av en
jamstilld sexuell relation, lista sitt som konsroller negativt pdverkar beslut om sexuellt
beteende och de ska fa kunskap om hur en bygger relationer som grundar sig i
jamstdlldhet.* De studerande ska dven kunna identifiera hur maktskillnader mellan
konen péaverkar sexuellt beteende och hur det 6kar risken for sexuellt tvang, Gvergrepp

och sexuellt vald.?’

Det finns en likhet mellan de tva rapporterna och det ar att de bada skriver att
jamstélldhet framjar lika beslutsfattande om sexuellt beteende och livsplanering. Den
tidigare rapporten utvecklar dock inte diskussionen mer &n sd, vilket skiljer den fran den
senare. I den senare rapporten fortsitter diskussionen genom bland annat forklaringen
att eleverna ska kunna lista sitt som konsroller negativt paverkar beslut om sexuellt
beteende och att de ska fa kunskap i hur en bygger en jamstilld relation. Aven hir
ndmner den senare rapporten att maktskillnader mellan kdnen &r en faktor i sexuellt

beteende, dir dess inflytande 6kar risken for sexuellt tvang, 6vergrepp och sexuellt vald.
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4.3 Diskussioner kring konsnormers paverkan pa

beteenden

Rapporternas framstillningar om hur konsnormer paverkar méinniskors beteenden
kommer diskuteras under denna rubrik. Det som kommer presenteras ér hur rapporterna
skriver om konsnormers paverkan pa en manniskas val, 6nskningar och beteenden och

aven konsnormers inflytande pé kdnsbaserat vald.

Bada rapporterna skriver om hur kdnsnormer har en paverkan pa ménniskors liv. I den
forsta rapporten ar det just det som skrivs, det mal som presenteras ér att eleverna ska
“identifiera personliga exempel pd hur genus paverkar manniskors liv”.*® Den senare
rapporten har ett liknande mél, d& de skriver att eleverna ska forsté att konsroller och
konsnormer paverkar ménniskors liv. For att malet ska uppnas sé ska eleverna kunna
identifiera och undersoka hur konsnormer formar en ménniskas identitet, dnskningar
och beteende och de ska forstd hur detta kan vara skadligt. Ménniskor som inte anpassar
sig efter de forvintade normerna beskrivs som extra utsatta for partiskhet och
diskriminering och de sociala normerna beskrivs diarfor som starkt inflytelserika pa
maénniskors liv.* Rapporten poédngterar att en viktig del av utbildningen dérfor blir att
frimja en forstielse om att dessa konsnormer dr skapade av samhillen, vilket betyder att
de kan forandras. For att gora det ska eleverna fa 6va pa att frimja mer positiva

konsroller i det vardagliga livet.”

Att konsnormer har en paverkan pa hur manniskor kan leva sina liv uppméarksammas
alltsa 1 bada rapporterna, fast aterigen skiljer de sig fran varandra i hur mycket de valt
att utveckla diskussionen, dér den senare rapporten bidrar med mer detaljer och
forklaringar till vad som bor finnas med i sexualundervisningen. Den tidigare rapporten
uppmuntrar dock till att eleverna sjélva ska fa reflektera dver hur genus paverkar

manniskors liv, vilket antyder till att fler imnen inom omradet kommer 6ppnas for

8 UNESCO. International Technical Guidance on Sexuality Education - An evidence-informed approach
for schools, teachers and health educators. 2009. s. 19

8 UNESCO, International technical guidance on sexuality education - An evidence-informed Approach
(Revised Edition). 2018. s. 51

% Ibid. s. 50

25



diskussion under undervisningen. I den senare rapporten sa forklaras det att konsnormer
formar en méanniskas identitet, vilka 6nskningar en har och ens beteende. Dér tilldggs
aven att eleverna ska forsta hur detta kan vara skadligt for manniskors liv, da
diskriminering kan vara en konsekvens om en viljer att inte anpassa sig efter de sociala
normerna. Den senare rapporten &r alltsa mer tydlig i att flera olika konsekvenser av
konsnormer ska vara en del av utbildningen, bade hur de formar ménniskors liv pa flera
sdtt men dven de skadliga konsekvenser de minniskor som bryter dem riskerar att
utsdttas for. Nagot som ocksa dr intressant att podngtera dr den senare rapportens tillagg
att dessa strukturer kring kdnsnormer dr mdjliga att fordndra, vilket kan ses som en

utmaning mot en raddande normativ forestdllning.

Béda rapporterna har en egen underkategori for konsbaserat vald, som i den forsta

1 ochiden

kallas “3.4 Gender-based violence, sexual abuse and harmful practices
andra kallas den “3.3 Gender-based Violence”.” I denna studie kommer rapporternas

diskussioner kring kopplingen mellan konsnormer och konsbaserat vild vara i fokus.

Normers paverkan pé konsbaserat vald ndmns for forsta gdngen 1 dlderskategorin 9-12
ar i den tidigare rapporten. Dir stér det att ett mél for utbildningen é&r att eleverna ska
“inse hur stereotypa konsroller bidrar till patvingad sexuell aktivitet och sexuella
overgrepp”.”® De idéer som dr bakom malet ér att hedersmord och “bride killings and
crimes of passion” dr exempel pa dessa skadliga beteenden som konsroller bidrar till.
Den senare rapporten nimner en koppling mellan konsnormer och kdnsbaserat vald 1
alderskategorin 5-8 ar, och dr under mélet att eleverna ska veta vad konsbaserat vald ér
for nagot och var en kan gé for att fa hjdlp. En av idéerna bakom detta mél ar att barnen
ska “fd forstaelse dver hur véra idéer om kon och stereotyper kring kon kan péverka hur
vi behandlar andra ménniskor, vilket kan leda till bdde diskriminering och vald”.** I

alderskategori 9-12 ar sa presenteras maélet att eleverna ska fi kunskap om att
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konsstereotyper kan vara orsaken till konsbaserat véald. For att malet ska uppnas sa ska
eleverna kunna forklara hur konsstereotyper kan bidra till mobbning, diskriminering,
overgrepp och sexuellt vald och de ska dven forsta att sexuella overgrepp och
konsbaserat vald ér “brott om makt och dominans, som inte handlar om ens oférmaga
att kontrollera sin sexuella lust”.”> Denna formulering om att konsbaserat vald
(inklusive intimt partnervald och valdtédkt) ar brott om makt och dominans dterkommer

en gang till i en av de senare &lderskategorierna.”

Den likhet som finns mellan rapporterna &r att bada skriver om att det finns en koppling
mellan kdnsnormer och konsbaserat vald. Forutom det sé skiljer de sig fran varandra i
deras diskussioner om dmnet. Den tidigare rapporten listar olika sorters konsbaserat
vald. Négot som &r vért att podngtera hér dr att det oftast &r kvinnor som utsétts for de
brott som listas (hedersmord och “bride killings™). I den senare rapporten sa listas dven
olika sorters konsbaserat vald, men de exempel som ges dér ar istdllet mobbning,
diskriminering, 6vergrepp och sexuellt vald. Nagot som den senare rapporten diskuterar,
vilket inte gér att hitta i den tidigare, &r att de podngterar att konsbaserat vald &r brott
som handlar om makt och dominans. De tydliggor att konsbaserat vald (dar de nu ger
exemplen intimt partnervéld och véldtikt) inte handlar om en ménniskas impulsiva eller

okontrollerbara sexualitet, utan det forklaras av en vilja att dominera en annan.

5. Analys

For att kunna besvara fragestillningen sa appliceras nu Kate Milletts feministiska teori
pa den jimforelse som har gjorts mellan rapporterna. Analysen &r uppdelad i fyra olika
underkategorier. Den fOrsta dr En social konstruktion av genus, dir Milletts och
rapporternas distinktion mellan kén och genus kommer diskuteras. Den andra
underkategorin kallas Ojdmlikhet och maktskillnader och diar kommer Milletts
diskussioner om maktstrukturer och ojamlikhet appliceras pa de tva rapporterna. Tredje

underkategorin kallas Konsnormers pdverkan pa beteenden, dir bdde diskussioner om
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konsbaserat vald och om hur normer begrénsar och paverkar manniskors mojligheter att
gora val diskuteras. Den fjarde och sista underkategorin dr Den sexuella revolutionen,
som kommer diskutera vissa av de steg som Millett ansidg vara nddvandiga for att kunna

framja jamlikhet mellan konen.

5.1 En social konstruktion av genus

Millett gor det tydligt i sin teori att hon inte kan godta den populéra idéen, skapad av
patriarkatet och som dédrmed genomsyrar hela samhéllet, som hévdar att de biologiska
skillnader som finns mellan manniskor dven skulle paverka véra beteenden eller
temperament. Det dr hir hon gor distinktionen mellan det biologiska konet och genus.’’
Dessa tankar gér att hitta i bAda UNESCO:s rapporter, men som jamforelsen visade sé
skiljer de sig fran varandra 1 hur de diskuterar det och hur mycket de viljer att utveckla
diskussionen. Medan den fGrsta rapporten skriver att eleverna ska kunna definiera
genus, sa skriver den senare att de ska kunna definiera och forsté skillnaden mellan bade
genus och biologiskt kon. Den senare rapporten gor det tydligt att elevernas tankar om
bade biologiskt kon och genus maste utmanas och reflektion kring dem bor vara en del
av utbildningen. Ur Milletts perspektiv sa dr det en positiv utveckling. Den patriarkala
maktstrukturen, som ursdktar och réttfardigar kvinnors underordnade position i
samhdllet genom att hdnvisa till att det skulle finnas nagot “kvinnligt” temperament
eller beteende som grundar sig i biologiska skillnader® utmanas i rapporten nir de
uppmuntrar till en tydlig distinktion mellan kén och genus, och dven till kritisk

granskning av bada.

Pé grund av véra sociala omstdndigheter sa ar det manliga och kvinnliga
verkligen tva kulturer och deras livserfarenheter ar helt olika - och detta &r
vasentligt. Underliggande all utveckling av konsidentitet som sker genom
barndomen é&r att det r summan av forédldrarnas, viannernas och samhéllets
forestillningar om vad som &r ldmpligt temperament, karaktér, intressen, status,

varde och uttryck. Varje 6gonblick i barnets liv dr en ledtrad till hur han eller
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hon maéste tédnka och agera for att uppna eller tillfredsstilla de krav som kon

stéller pa en.”

Om de normativa beteenden som Millett uppméarksammar hos konen inte kan forklaras
genom biologin sa maste de grunda sig 1 ndgot annat, och hennes forklaring dr att det ar
inldrt beteende. Detta dr ndgot som bada UNESCO:s tva rapporter framstéller. Bade den
tidiga och senare rapporten dr tydliga med att konsnormer och ens uppfattning om kén
och genus dr ndgot inlért, och kéllor till den denna inldrning &r flertaliga. Rapporterna ar
aven lika Milletts teori, som &r av dsikten att bdde det privata och offentliga utrymmet
styrs av patriarkala idéer, da de verkar vara 6verens om att kéllor for inldrning av
konsnormer och genus gér att hitta inom familjen, genom vanner och i samhéllets

forvéantningar.

Just utpekandet av familjen &r centralt for Milletts teori, pa grund av hennes asikt att
familjen ar patriarkatets “chief institution”, dér de patriarkala maktstrukturerna
uppratthalls dven dér staten inte har samma kontroll. Rapporternas val att utndmna
familjen, vdnner och samhéllet som delaktiga 1 utformningen och reproduktionen av
konsnormer ar forenliga med Milletts tes om att patriarkala strukturer genomsyrar hela
sambhillet - bade det privata och offentliga. I diskussionen om hur genus konstrueras
finns det alltsa ingen storre fordndring mellan de tva rapporterna, men de diskussioner
som fors genom béada dr kompatibla med Milletts tankar och dérmed ett positivt bidrag

ur det teoretiska perspektivet.

Millett anser att en ideologi upprétthalls antingen genom samtycke av dess
underordnade eller genom vald. Konditionering och internalisering &r en del av det
forstndmnda, alltsd samtycke. Millett menar att patriarkatet upprétthalls genom just
detta, och det dr dven darfor den har fatt den rackvidd och livsldngd den har.'” Hon
argumenterar fOr att internalisering av konsnormer startar redan vid 18-ménaders alder

och ér en av anledningarna till att de ordttvisa patriarkala strukturerna inte utmanas.
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Att eleverna ska utmana och reflektera dver sina egna uppfattningar om genus, kén och
de ojdmlika roller och status som det medfor dr mer utvecklat i den senare rapporten dn
1 den tidiga. I den senare rapporten gar det att se redan 1 underkategori “3.3 The Social
Construction of Gender” 1 dlderskategori 5-8 ar, dir det star att “eleverna ska fa
reflektera 6ver hur de kdnner om sitt egna biologiska kon och genus”.'’! T samma
underkategori, 1 dlderskategorierna 9-12 och 15-18+, s &r det dven utskrivet att de ska
fa kritiskt reflektera kring hur sociala, kulturella och religiosa dvertygelser paverkar
deras egna syn pa konsroller. Enligt rapporten maste alltsa konsnormers paverkan, inte
bara pad samhillet, utan dven effekten den har pa elevernas egna liv kritiskt granskas och
ifragasittas genom undervisningen. Detta ar positivt utifran Milletts teoretiska
perspektiv, eftersom det frimjar kritisk granskning av konsnormer, vilket var nagot hon

ansdg var nddvandigt.

5.2 Ojamlikhet och maktskillnader

Kate Millett menar att maktskillnader mellan mén och kvinnor existerar dverallt, det ar
ett strukturellt fortryck dir kvinnan dr underordnad mannen och det dr det detta som ar
den sexuella politiken. Maktstrukturer eller maktskillnader som skulle existera mellan
konen ndmns inte 1 den tidigare rapporten, men det gor det i den senare. I den senare
rapporten star det bland annat att “eleverna ska kunna beskriva hur ojimlikhet mellan
konen ér ldnkad till maktskillnader inom familjer, vinskaper och i samhillet”.'”> Denna
formulering stimmer alltsé 6verens med det Millett sjdlv argumenterade for, att
ojamlikheten bygger pa strukturella oréttvisor som paverkar alla relationer mellan
konen. Inkludering av diskussioner om maktskillnader 1 den senare rapporten &r en
positiv fordndring utifrén teorin, da det skulle kunna kopplas till Milletts tes om att
relationen mellan kdnen skulle vara av politisk natur. En skillnad mellan Milletts
feministiska teori om maktstrukturer och det sitt som rapporten beskriver det ar att
medan Millett specificerar att det 4r just kvinnor som ar de underordnade i strukturen, sa
skriver inte rapporten ndgot om vem det dr som besitter makten eller vem det &r som &r

underordnad.
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Konceptet romantisk kérlek ger ett medel for kinslomédssig manipulation som
mannen ar fri att utnyttja, eftersom kérlek dr den enda omstédndigheten dér
kvinnans sexuella aktivitet benidas. [...] Romantisk kirlek doljer ocksa

verkligheten i kvinnans status och bordan av ekonomiskt beroende.'*

Den heterosexuella kirleken genomsyras, enligt Millett, av maktskillnader, diar kvinnan
ar underordnad. I den senare rapporten ar ett av utbildningens mal att diskutera hur
romantiska relationer paverkas negativt av konsroller och stereotyper. For att malet i
den senare rapporten ska uppfyllas, sd ska eleverna fa analysera effekter av konsnormer
pa relationer och inse de skadliga effekterna av dem. Rapporten gor ingen fortydling om
att nagot kon skulle vara under storre risk att hamna i en utsatt position i en romantisk
relation pd grund av dessa normer, vilket &r nagot som Millett gor nar hon specifikt
pekar ut kvinnan som den underordnade i forhéllandet. Men det faktum att rapporten
diskuterar att ojimlikheter kan uppsta dven i romantiska forhallanden, dir de bland
annat skriver att konsnormer har en koppling till vild inom néra relationer, ar positivt

utifran det teoretiska perspektivet.

Utover romantiska relationer s& ansdg Millett att dven sexuella relationer pdverkas av
maktskillnader och véra inldrda “manliga” och “kvinnliga” beteenden. Enligt Millett s
har kvinnans sexualitet reducerats till att endast vara ett objekt for mannens njutning.
Detta gor att maktbalansen inom sexuella forhéllanden dr ojdmlik, mannen besitter
makten och kvinnans socialisering gor henne domd till att uppfylla hans krav. Som det
uppvisades i jamforelsen av UNESCO:s tva rapporter sa skriver bdda om hur ojamlikhet
paverkar sexuellt beteende. Det fokus som finns i1 rapporterna ir att eleverna ska fa ldra
sig att jimstélldhet fraimjar lika beslutsfattande om sexuellt beteende, dir den senare
rapporten tillagger rekommendationer om att eleverna ska fa kunskap om hur en bygger
relationer som grundar sig 1 jamstilldhet. Den senare rapporten tilldgger dven att
maktskillnader paverkar sexuellt beteende och 6kar risken for bland annat sexuellt
tvang, vilket gér att koppla till Milletts reflektioner 6ver att kvinnan kénner ett tvang att

sexuellt behaga mannen for att kunna gora framsteg i samhéillet. Rapporternas val att
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inkludera en rekommendation om diskussioner kring konsnormers paverkan pa sexuella
relationer dr positivt, och den senare rapportens tilligg om att maktskillnader existerar 1

dessa relationer dr dnnu ett viktigt steg utifrdn det teoretiska perspektivet.

5.3 Konsnormers paverkan pa beteenden

Den patriarkala samhallsordningen, inklusive vad som anses vara korrekt beteende for
konen, dr ndgot som lérs ut fran en tidig alder enligt Millett. Under
socialiseringsprocessen fir barn ldra sig vad som dr en kvinnas och en mans plats i
samhdllet och vilket temperament och beteende som dr acceptabelt for konen. Samhéllet
avgor vad som ér passande for varje individ utefter det biologiska kdnet en fotts med.
De tva rapporterna skriver ocksa om hur kdnsnormer har en paverkan pa méanniskors
liv, men medan det 4r ndgot som den tidigare rapporten nidmner utan utveckling sa
skriver den senare rapporten desto mer om det. Dér star det att kdnsnormer formar

méinniskors identiteter, onskningar och beteenden, vilket liknar Milletts reflektioner.

Vi ér inte vana vid att associera patriarkatet med vald. Sé perfekt dr dess
socialiseringssystem, sa fullbordat &r det allmdnna samtycket till dess
vérderingar, s lange och sa universellt har det radit 1 det méanskliga samhallet,
att det knappt tycks kriva valdsamt genomforande. [...] Och dndé, precis som
under andra totala ideologier sa skulle kontrollen i det patriarkala samhaéllet vara
ofullkomlig, till och med inoperabel, om den inte hade vild att lita pa, bade 1

nddsituationer och som ett stindigt niarvarande hot.'®

Enligt Millett ar alltsa véldet en av grunderna till upprétthéllandet av den patriarkala
samhéllsstrukturen och det konsbaserade valdet har en stor plats i UNESCO:s tva
rapporter. Bada rapporterna har en egen underkategori for just konsbaserat vald, men
som skrivet i jamforelsen s kommer denna studie endast diskutera konsnormers
paverkan pé véldet. Bdde den tidigare och senare rapporten skriver att stereotypa
konsroller bidrar till patvingad sexuell aktivitet och 6vergrepp, vilket kan liknas med

Milletts diskussion om att vart sexuella manus uppmuntrar manlig aggression. Den
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senare rapporten utvecklar diskussionen om sexuellt vald genom att rekommendera att
utbildningen ska informera om att sexuellt vald dr brott om makt och dominans, som
inte handlar om en persons oférmaga att hantera sin sexuella lust. Detta gar att koppla
till Milletts teori. Hon podngterar, precis som rapporten, att det sexuella valdet ar ett sétt
att utdva makt och dominans 6ver en annan ménniska. Det faktum att kopplingen
mellan kdnsnormer och sexuellt vald lyfts och att den senare rapporten tydliggdr att
sexuellt vald ar brott om makt, snarare dn en okontrollerbar sexualitet dr positivt utifrdn

teorin.

5.4 Den sexuella revolutionen

Niér ett maktsystem sitter hundraprocentigt sdkert vid sin makt, har det knappast
nagot behov av att tala hogt for sina metoder; nér dess sitt att fungera avslojas
och ifrigasitts, blir det inte bara foremal for debatt, utan det kan till och med

forandras.'®

Den sociala konstruktionen av genus och konsnormer diskuteras och problematiseras i
bada rapporterna, vilket dr ett av stegen 1 Milletts sexuella revolution som har méilet att
jamstilldhet mellan konen ska uppnés. Den senare rapporten skriver att barn redan vid 5
ars alder bor fa en forstielse om skillnaden mellan det biologiska konet och genus, de
ska fa ldra sig att genus &r en inlérningsprocess dér det finns flera olika kallor som
bestimmer vilka val och beteenden som réknas som acceptabla for de olika konen och
de ska dven fa reflektera dver hur de kinner for sitt egna biologiska kon och genus. '
Det faktum att barnen far ldra sig detta vid en sa tidig alder dr positivt utifrdn Milletts
perspektiv, dd hon anser att inldrningsprocessen av konsnormer bdorjar redan vid
18-manaders élder. Just den kritiska reflektion kring kdnsnormer och dess paverkan pé
varje individs liv, som foresprakas i den senare rapporten, &r ett steg mot jimstilldhet
enligt Millett, d& upphdrandet av den traditionella inldrningsprocessen av konsnormer ér

ett nodvandigt steg for att en sexuell revolution ska kunna genomforas.

195 Millett, Kate. Sexual politics, 1970, s. 58 (egen dversittning)
198 UNESCO, International technical guidance on sexuality education - An evidence-informed Approach
(Revised Edition). 2018. s. 50
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Aven det faktum att den senare rapporten diskuterar HBTQ+-rittigheter r ett stort, och
nodviandigt, steg 1 ritt riktning enligt Milletts teori. Hennes sexuella revolution kréver
att det som traditionellt setts som sexuella tabun, dir hon listar bland annat
homosexualitet, normaliseras och blir en accepterad del av samhillet. Detta verkar vara
ett steg som den senare rapporten uppmuntrar till, d& de rekommenderar att utbildningen
ska ldra ut att alla ska fé dlska vem de vill fria fran vald, tvang eller diskriminering och
att de homofobiska strukturerna i samhillet ska analyseras och avsldjas genom
undervisningen. Detta &r en bit pd vigen mot det mal som Millett forestéllde sig, dér
sexualiteten ska vara fri och inte ldngre vara bunden till de traditionella och

exploaterande sexuella normerna.

Nagot som skulle kunna ses som negativt utifrdn det teoretiska perspektivet ar att
UNESCO-rapporternas riktlinjer och rekommendationer for undervisning ar valdigt
oversiktliga, dven fast den senare rapporten har utvecklat sina diskussioner mer @n den
tidigare, vilket har visats bide i1 jimforelsen och 1 analysen. Ingen av rapporterna ger
exempel pa de kénsnormer som de diskuterar, utan detta limnas oforklarat. Aven den
senare rapportens tillagg av diskussionen om maktskillnader som en grund till
ojdmlikhet mellan konen ldmnas ospecificerad. Ingen forklaring ges till vem det dr som
gynnas av makten eller vem det dr som missgynnas, utan det dr nagot som ldmnas
Oppet. Detta gor rapportens formuleringar otillrackliga for att kunna likstdlla dem helt
med Milletts feministiska teori. Milletts teori skapades for att avsldja ett strukturellt
fortryck mot kvinnor, dér hon gjorde det tydligt att det var min som gynnades av dessa
strukturer. Vissa dmnen har lyfts fram och synliggjorts i den senare rapporten, till
exempel normers paverkan pa romantiska forhéllanden och maktskillnader inom
sexuella relationer. Men det faktum att rapporten inte forklarar vilka konsnormer som
maste utmanas eller att det finns en maktstruktur i samhéllet som gynnar just mén, gor

att dessa normativa tankar om en manlig 6verordning inte direkt utmanas i rapporterna.
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6. Diskussion

I denna studie gjordes en analys och jamforelse mellan diskussionerna om kénsnormer i
UNESCO:s tva rapporter for internationella riktlinjer om sexualundervisning. Studiens
syfte var att genom en jimforelse mellan rapporterna se hur diskussionen om
konsnormer har fordandrats och, med hjélp av Kate Milletts radikalfeministiska teori,
diskutera huruvida de fordndringar som gjorts ar positiva eller negativa ur det teoretiska
perspektivet. I borjan av detta avsnitt kommer studiens resultat att presenteras, utifran
studiens fragestillning som var: Ar forindringarna kring diskussionen om kénsnormer i
UNESCO:s internationella riktlinjer for sexualundervisning negativa eller positiva ur ett

feministiskt perspektiv?

Studiens analysdel visar att de fordndringar som gjorts géllande diskussionen om
konsnormer i rapporterna mestadels var positiva utifran det teoretiska perspektivet. Det
hér gick till exempel att se genom den senare rapportens kontinuerliga uppmuntran till
elevers kritiska sjdlvreflektion 6ver kdnsnormer och 1 rapportens utvecklade diskussion
om koénsnormers paverkan pd bade sexuella och romantiska relationer. Ytterligare en
forandring som var positiv utifrdn Milletts teori dr inkluderingen av rekommendationer
som motarbetar homofobi och ddrmed utmanar de traditionella normerna som Millett
diskuterade kring sexualitet. Diskussionerna kring konsnormer visade sig vara mer
utvecklade i den senare rapporten én de var i den tidigare, dir de gav mer detaljerade
forklaringar till vad som bor finnas med i utbildningen, till exempel nér de tydliggjorde
att undervisningen inte endast ska ge en forklaring om vad genus &r utan det ska ocksa

bidra med en forstaelse till hur genus och kon ér olika.

Nér det géller vad som kan ses som negativt i rapporterna, utifrdn Kate Milletts teori, sa
ar det att ingen av rapporterna nimner att just kvinnor &r i en utsatt position och de som
drabbas hardast av ojdmlikheten mellan kdnen. Milletts teori handlar om det fortryck
som kvinnor utsdtts for och hennes diskussioner om normer &r kopplade till hur dem
hindrar och forsvérar kvinnors liv. Det som diskuterades tidigare, om hur diskussionen
om maktstrukturer har fatt en plats i den senare rapporten (vilket &r ett positivt tilldgg pa

flera sitt utifrdn Milletts teori), hade kunnat vara en direkt utmaning mot de patriarkala
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strukturer Millett diskuterade, om de hade skrivit att det var mén som besitter makten.
Det faktum att detta inte gors dr negativt utifrdn det teoretiska perspektivet, da de
maktstrukturer som hon menar existerar mellan mén och kvinnor inte bekraftas av

rapporterna.

Andra intressanta reflektioner som kom upp under studiens gang var den senare
rapportens kontinuerliga uppmuntran till att elevernas kritiska reflektion skulle vara en
del av utbildningen. Genom att lyfta de studier av Freire, hooks och Rogow och
Haberland, som diskuterades i den tidigare forskningen, s& gér det att se likheter mellan
deras uppmuntran till en kritisk undervisning och ett flertal av de rekommendationer
som gavs i den senare rapporten av UNESCO. En mer kritisk och aktiv elev
uppmuntrades i den senare rapporten, dir det inte endast handlade om att utbildningen

ska bidra med information, utan elevernas egna forestéllningar ska utmanas.

Pé grund av de tva rapporternas omfang sa har inte denna studie haft som mal att
jamfora allt som stér i dem. Denna studie kan darfor inte ge ndgot svar pé hur
konsnormer diskuteras 1 alla delar av rapporterna och vilka likheter eller skillnader som
syns dér, utan det resultat som presenterar i denna uppsats dr utifran de delar som har
analyserats. Anledningen till att dessa delar analyserades var dock for att de hade storst
fokus pa konsnormer, vilket gjorde att de var relevanta for att kunna ge ett svar pa

studiens fragestéllning och uppfylla syftet.

UNESCO:s uppdaterade version av de internationella riktlinjerna for
sexualundervisning ar relativt outforskad, sa det finns manga mojligheter for framtida
forskning om rapporten. Négot som skulle vara intressant &r att applicera en mer
intersektionell teori pa denna rapport, da min studie inte har fokuserat pa faktorer som
etnicitet, klass eller transidentiteter 1 relation till ojimlikhet mellan kon. Denna studie
har forsokt svara pa frdgan om vilka fordndringar som skett mellan UNESCO:s
rapporter om internationella riktlinjer for sexualundervisning nir det géller diskussionen
om konsnormer och huruvida dessa fordndringar &r positiva eller negativa ur ett

feministiskt perspektiv. Framtida studier skulle till exempel kunna goras pa rapportens
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diskussioner om reproduktiva rattigheter eller en ndrmare forskning pa hur olika

sexuella laggningar diskuteras.
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