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Abstract

In this master thesis | examine the conceptions that are found among children's
librarians and course managers for courses in pedagogy at Swedish LIS education
on how pedagogy can be linked to the children’s librarian's role in working with
children aged 0-6. As well as how pedagogy can be linked to the children's
librarians' examples of working methods that they themselves do not link to
pedagogy, but which | have been able to link to pedagogy in the analysis. The
subject of study was chosen because during my LIS education, | have not gotten a
satisfactory explanation for what pedagogy mean in library work for the youngest
children, and the scientific research is limited in this area. | wanted to contribute
my own study on the subject. Nine interviews were conducted with children's
librarians and five qualitative e-mail surveys were conducted with course managers.

My study shows that the participants mean that pedagogy in the children's librarian's
work is primarily about intermediation and interpersonal meetings. But the room's
design and the digitalization are also referred to.

The course managers mean that there is a greater demand for pedagogy in the
librarian's role today, and that they are adapting the education to this need. Yet, the
participating children's librarians are to a large extent guided by tacit knowledge in
the work field. Therefore, it can be difficult to gather the profession around a
fundamental idea of what pedagogy should be in children's librarians' work. It is
important to formulate such a fundamental idea so that children's librarians can
understand what pedagogy means in their professional work with young children.

In this study, I have been able to link two pedagogical ideal-types to the participants'
statements: a sociocultural and a constructivist one.
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1 INLEDNING

Pa alla utbildningsnivaer i biblioteks- och informationsvetenskap vid svenska
hogskolor och universitet ingar kurser eller moment i pedagogik (Sundin 2018, s.
105f). Dartill efterfragas manga ganger i platsannonser for barnbibliotekarier vid
folkbibliotek att den sokande ska vara pedagogisk eller att den sdkande ska vara
med och utveckla bibliotekets pedagogiska verksamhet (Arbetsformedlingen 2019;
2020). Men ingenstans definieras innebdrden av begreppet pedagogisk. Det verkar
anvandas som ett allmangiltigt begrepp som alla ska forsta och vara dverens om.
Med tanke pa den méangd varierande och motstridiga pedagogiska teorier som
utvecklats genom tiderna — av John Dewey, Jean Piaget, Lev S. Vygotskij, B. F.
Skinner, Maria Montessori (Burman 2019), for att namna nagra — skulle man dock
kunna stalla sig tveksam till antagandet att alla manniskor har samma syn pa
pedagogik.

| 28 Bibliotekslagen star att [b]iblioteken i det allminna biblioteksvisendet ska
frdmja litteraturens stallning och intresset for bildning, upplysning, utbildning och
forskning samt kulturell verksamhet 1 6vrigt” (SFS 2013:801). Det star dven att
folkbibliotek har ett sarskilt uppdrag att frdmja lasning samt barns och ungas
sprakutveckling och i 7§ att folkbiblioteken ”...ska verka for att 6ka kunskapen om
hur informationsteknik kan anvédndas for kunskapsinhdmtning, larande och
delaktighet i kulturlivet” (ibid.). Men det dr inte uttalat att detta forutsétter en
pedagogisk formaga hos bibliotekarien, eller hur en sadan férmaga behdver komma
till uttryck i1 verksamheten for att uppdraget ska kunna genomforas. Lennart
Svensson, professor i pedagogik, menar att nagot som komplicerar anvandningen
av begreppet pedagogik ar begreppets dubbla innebdrd:

...pedagogik syftar bade pa pedagogisk praktik samt ett imne/kunskapsomrade /.../ Pedagogik
som vetenskap handlar om pedagogik i praktik. Samtidigt ar vetenskapligt arbete sin egen
praktik, som vi brukar kalla forskning. Denna praktik &r skild frn pedagogik i praktik, som
/.../ beskrivits i termer av uppfostran, undervisning och utbildning, samt som stdd till larande.
/.../ Att samma ord anvénds med olika innebdrd i olika sammanhang géller bade inom det
vardagliga talet om pedagogik och det vetenskapliga talet om pedagogik.

(Svensson 2009, s. 54f)

Denna uppsats har barnbibliotekarierollen vid folkbibliotek som studieomrade. En
annan bibliotekarieroll, som skolbibliotekarien, skulle mgjligen lattare kunna
sammankoppla en efterfragad pedagogisk formaga med att man i yrket aven utgar



fran skollagen (SFS 2010:800) och skolans laroplan (Lgrll 2019). Om
skolbibliotekariens och skolbibliotekets pedagogiska roll har flera bocker, rapporter
med mera skrivits (exempelvis Malmberg 2017; Skolinspektionen 2018), som kan
utgéra  riktlinjer. Detsamma  galler  universitetsbibliotekarier ~ och
universitetsbiblioteket (exempelvis Lind 2017; Wheeler & McKinney 2015). Skol-
och universitetsbibliotekarier verkar i anslutning till en formell utbildningsmilj6 dér
det finns tydligt satta larandemal och undervisningsmetoder for elevers eller
studenters larande (Bjorneborn 2017, s. 184). Varfor det kan vara lattare att anknyta
bibliotekarieroller i denna miljo till pedagogik i bade teori och praktik. Men vad
kan pedagogik innebéra i relation till barnbibliotekarierollen vid folkbibliotek?

Aven folkbiblioteket kan anvindas for att stodja formellt larande genom att
samarbeta med forskolor och skolor och finnas som en resurs i deras arbete
(Bjorneborn 2017, s. 184). Men folkbiblioteket forknippas dven med informellt
larande, som sker utan faststallda mal, genom sociala mdten med dialog,
upplevelser och aktiviteter och betoning pa att larandet ska vara lustfyllt (Laskie
2017, s.100). Integreringen av bade formellt och informellt larande i folkbiblioteket
kan delvis forklaras med hur folkbibliotekets historiska framvéxt har sett ut. Lisa
Olsson Dahlquist (2019, s. 46f) lyfter i sin avhandling Folkbildning fér delaktighet
att folkbiblioteket fran borjan anknét till utbildningsvasendet da de tidiga
sockenbiblioteken ofta 1&g i skolbyggnader och att folkbiblioteken &ven efter att ha
fatt en mer nutida form tillnrde Skoldverstyrelsens verksamhetsomrade. Forst pa
1970-talet flyttades ansvaret Gver till det da nybildade Kulturradet och fran ett
utbildningspolitiskt till ett kulturpolitiskt omrade (ibid.). Nar Kungliga biblioteket
ar 2009 fick ansvar att folja upp folkbiblioteksverksamheterna kom folkbiblioteken
ater att dra mer mot det utbildningspolitiska, da Kungliga biblioteket star narmare
detta omrade (ibid.). Olsson Dahlquist (ibid., s. 46) menar att folkbiblioteket idag
star ”...med ett ben i varje sfar...”. Men pa senare ar har det fokuserats allt mer pa
folkbibliotekets roll i manniskors livslanga larande (Jochumsen 2017, s. 42). Nagot
Olsson Dahlquist (2019, s. 47) menar beror pa ett okat fokus pa bade formellt och
informellt larande i samhéllet, vilket enligt henne kan ”...leda till att folkbiblioteket
allt mer knyter an till utbildningssektorn”, da det skulle kunna ge en 6kad legitimitet
for folkbiblioteket och leda till 6kad finansiering. Oavsett pendelroérelsen mellan
utbildnings- och kulturpolitik och formellt och informellt larande sa utgor
folkbibliotekarien en annan typ av roll i barns larande an vad larare gor (Laskie
2017, s. 103). Bibliotekarien moter barnet férdomsfritt (utan kdnnedom om
prestationer, diagnoser, bakgrund, roll i barngruppen/klassen) och utan att ha en
bedomande roll i barnets larande (ibid.). Da folkbibliotek ofta har ett nara samarbete



med forskolor och da det fokuseras allt mer pa det livslanga larandet pa en
samhallsniva, anser jag att det ar viktigt att undersoka om och i sa fall hur pedagogik
kan kopplas till barnbibliotekarierollen vid folkbibliotek.

Under uppsatsens utveckling har jag upptackt att amnesomradet pedagogik i
relation till barnbibliotekarieprofessionen inte i nagon storre utstrackning tycks ha
gett upphov till forskning. Det &r intressant att granska ur en professionsteoretisk
synvinkel, dar forskare menar att om ett yrke ska anses vara en profession och
utdvarna professionella maste yrket vila pa en vetenskaplig grund (Brante 2014).
Jag menar att det ar problematiskt att det frdn olika hall efterfragas att
barnbibliotekarier ska arbeta pedagogiskt, men att det ar svart att hitta tydlig
forskningsgrundad kunskap om vad pedagogik innebar i barnbibliotekarierollen vid
folkbibliotek. Denna problematik analyserar jag utifran professionsteori och
hermeneutik i avsnitt 5 Resultat, analys och diskussion. Dessforinnan ges i avsnitt
2 Bakgrund och litteraturgenomgang en djupare inblick i barnbiblioteket och
barnbibliotekarieprofessionen utifran en historisk och samtida kontext.

Begreppet pedagogik har, som namnts ovan, en mangbottnad innebdrd; det kan
asyfta pedagogik i praktik, som amne eller vetenskap — vilka ofta sammanblandas i
saval vardagligt som akademiskt tal (Svensson 2009, s. 54f). Det finns dartill ett
flertal pedagogiska teorier som mdjligen kan relateras till bibliotekarierollen och
det formella och informella larandet i en folkbibliotekskontext. Slutligen ar svensk
forskning om barnbibliotek och barnbibliotekarierollen vid folkbibliotek marginell.
Jag dar darfor inte beredd att halla med om det Olof Sundin (2018, s. 105) skriver i
antologin Bibliotekarier i teori och praktik: “’[a]tt bibliotekarien har en pedagogisk
roll torde for de flesta vara ett oproblematiskt pastdende”. Jag menar tvértom att det
ar ett problematiskt pastaende, av anledningar som har lyfts ovan och i det foljande
ska utvecklas &nnu mer.

1.1 Syfte, forskningsfrigor och avgransningar

1.1.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med uppsatsen &r att understka vilka forestéliningar som finns bland
barnbibliotekarier och kursansvariga for kurser i pedagogik vid svenska biblioteks-
och informationsvetenskapliga utbildningar om hur pedagogik kan kopplas till
barnbibliotekarierollen i arbetet med barn i aldrarna 0-6 ar. | studien undersoks
ocksa barnbibliotekariers arbetssatt i exempel de sjélva inte talar om i termer av
pedagogik men som jag har kunnat koppla till pedagogik.



Valet av aldersgrupp ska forklaras. Pedagogiska forhallningssatt kan se olika ut
beroende pa vilken pedagogisk teori de utgar fran, men kan aven skilja sig at
beroende pa vilken alder de riktar sig till. Da barnbibliotekarier har ansvar for ett
brett aldersspann valjer jag att rikta in mig pa en specifik aldersgrupp for att fa mer
overskadlig empiri och kunna analysera den djupgaende inom tidsramarna. Fokus
ar barnbibliotekariers arbete med aldrarna 0-6 ar framst pa grund av att jag upplever
att det saknas forskning i @amnet. Men dven for att jag, som legitimerad och tidigare
verksam forskollarare, har erfarenhet av pedagogiskt arbete med dessa aldrar. Samt
att det ar barnbibliotekarie med ansvar for de yngsta barnen som jag helst vill arbeta
som i framtiden. Jag ser har en mojlighet att fa en djupare forstaelse for yrkesrollen.
Aldersgruppen kommer i det féljande benamnas forskoleéldern.

| forskningsfragorna benamns utbildare ansvariga for kurser i pedagogik inom
biblioteks- och informationsvetenskapliga utbildningar vid svenska hogskolor och
universitet som kursansvariga.

For att analysera hur pedagogik skulle kunna kopplas till barnbibliotekariers arbete
med barn i forskolealdern vid folkbibliotek utgar jag fran fyra infallsvinklar, genom
forskningsfragorna:

1. Vilka uttalade pedagogiska Overvaganden och strategier utgar
barnbibliotekarier vid folkbibliotek fran i arbetet med barn i forskolealdern?

2. Vilka outtalade pedagogiska tendenser kan utrénas i barnbibliotekariers
utsagor om sitt arbete med barn i forskolealdern?

3. Varfor anser kursansvariga att en kurs i pedagogik behéver finnas med i den
biblioteks- och informationsvetenskapliga utbildningen vid deras laroséte?

4. Vad har barnbibliotekarier och kursansvariga for uppfattning om hur
pedagogik kan kopplas till dagens barnbibliotekarieroll avseende arbetet
med barn i forskoledldern?

Med uttalade pedagogiska 6vervaganden menas att barnbibliotekarien i intervjun
ar tydlig med att ett arbetssatt vilar pa en teoretisk grund eller uttryckligen lyfter
vad som upplevs vara pedagogik i verksamheten. Outtalade pedagogiska tendenser



innebdr att bibliotekarien lyfter olika arbetssatt utan att koppla dem till pedagogik,
men dar jag i analysen har kunnat koppla utsagorna till pedagogik.

1.1.2 Avgriansningar
Att studien ror folkbibliotek och barnbibliotekariers arbete med forskoledldern har
redogjorts for ovan.

En annan avgransning &r att jag fokuserar pa barnbibliotekarier och kursansvariga.
| uppsatsens inledande skede kontaktade jag &ven biblioteks- och kulturchefer
ansvariga for platsannonser riktade till barnbibliotekarier som efterfragade att den
sokande skulle vara pedagogisk pa nagot vis, for att undersoka vad de menade med
det. Det visade sig svart att fa deltagare fran denna grupp da de inte svarade, eller
nekade pa grund av tidsbrist. Till slut valdes denna deltagargrupp bort. Darfor
involverar studien endast barnbibliotekarier och kursansvariga.

Ytterligare avgransningar ar att jag utgdr fran en Overgripande bild av
barnbibliotekarierollen och hur pedagogik kan relateras till denna. Jag har inte stéllt
fragor inriktade pa exempelvis mangsprakighet, barn i behov av sarskilt stod,
biblioteksrummets utformning eller sdrskilda format. Vissa av dessa delar lyftes
daremot pa intervjupersonernas initiativ och har da analyserats. Jag nyanserar inte
heller bilden mer genom att intervjua besékare om deras upplevelser av pedagogik
pa folkbibliotekets barnavdelning, da det faller utanfor studiens syfte. Namnda
avgransningar skulle dock kunna utgora intressanta underlag for vidare forskning.
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2  BAKGRUND OCH
LITTERATURGENOMGANG

| detta avsnitt foljer en fordjupning som satter barnbibliotek och
barnbibliotekarierollen i en historisk och nutida kontext. Sa langt det &r mojligt har
jag forsokt anknyta detta till pedagogik. Jag har da delvis kommit in pa
forskningsfalt som ror barns utveckling, men har begransat mina efterforskningar
till vad som &r relevant for studien och studiens omfattning.

Jag har haft svart att hitta forskningsgrundade texter specifikt om barnbibliotek eller
barnbibliotekarier vid folkbibliotek som kan relateras till pedagogik.
Forskningsgrund om bibliotek utgors av ett antal vetenskapliga artiklar (Hedemark
2017; Albright, Delecki & Hinkle 2009; Caspe & Lopez 2018; Hedemark &
Lindberg 2018; Langan 2009; O’Beirne 2012; Burnette 2017), en avhandling
(Olsson Dahlquist 2019) samt en vetenskaplig monografi (Goulding 2006). Dartill
utgors forskningsgrunden av tre avhandlingar i &mnet pedagogik (Bjorklund 2008;
Jonsson 2003; Ekstrom 2007) — dar Bosse Jonssons avhandling relaterar till
bibliotek &ven om det inte & huvudamnet.

Ovriga texter bestdr av tillimpad forskning, tidningsartiklar, texter i
biblioteksrelaterade antologier samt olika styrdokument, statliga utredningar och
internationella riktlinjer. I de tre forstnamnda har jag varit noga med att vélja texter
skrivna av personer som vid forfattandet var forskare eller larare i biblioteks- och
informationsvetenskap eller &mnen som etnologi, pedagogik eller barnkultur vid
nationella eller internationella hdgskolor och universitet, eller personer med djup
involvering i biblioteksvéasendet pa annat satt.: Jag har forvissat mig om att forlagen
litteraturen har utgivits av ar trovardiga; forlag som specifikt ger ut studentlitteratur,
som é&r valetablerade namn i forlagsbranschen eller dér utgivarna ar institutioner
som universitet eller regionbibliotek.

Nagot som eventuellt kan kritiseras ar att Ase Hedemark, Kerstin Rydsjé och Jenny
Lindberg har skrivit eller statt som redaktor till flera texter i uppsatsen och att de
aven refererar till sina egna och varandras tidigare studier. Det riskeras da att skapas
cirkelargument och att blicken blir last kring dessa forfattares slutsatser och

1 DA flera forfattare &r verksamma inom andra falt an det biblioteks- och informationsvetenskapliga namns detta
uttryckligen i det foljande. Om inget annat ndmns ror sig forfattaren inom féltet biblioteks- och
informationsvetenskap.
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perspektiv. Jag anser dock att alla deras texter ar relevanta och har olika
infallsvinklar. Vidare menar jag mig ha funnit sa pass manga betydelsefulla texter
av andra forfattare att risken for cirkelargument har kunnat motverkas.

Nedan foljer litteraturgenomgangen uppdelad i avsnitten: Barnbibliotekets historia
i Sverige, Barnbibliotekariens kompetenser, Hur pedagogik och larande kan
kopplas till en barnbibliotekskontext idag och Samverkan. | det forsta avsnittet lyfts
barnbibliotekets historia 6vergripande. Den ar dock inte heltdckande, syftet ar att
ge lasaren en grundldaggande idé om hur utvecklingen av barnbibliotek har sett ut i
Sverige.

Begreppet litteracitet behdver definieras infor litteraturgenomgangen. Har avser jag
nagot mer &n enbart textbaserad las- och skrivutveckling. Litteracitet innebér enligt
Elisabeth Bjorklund (2008, s. 23), lektor i didaktik, att dven kunna forsta
kommunikation i ett bredare perspektiv. Det handlar om att kunna tolka och forsta
budskap i skrift, men ocksa genom bild, musik, gester, ikoner, berattande med mera
(ibid.). I litteraturgenomgangen anvénds framst ordet litteracitetsutveckling. Men
ibland namns smalare ord som sprakutveckling eller las- och skrivutveckling. De
specifika begreppen har da anvants i texten som refereras och jag kan inte utga fran
att forfattaren avser ndgot mer &n det.

2.1 Barnbibliotekets historia i Sverige

Barnbibliotek borjade etableras i Sverige efter Valfrid Palmgrens studieresa till
USA dar hon undersokte deras folkbiblioteksverksamhet i bérjan av 1900-talet och
atervande med revolutionerande idéer om biblioteksverksamhet for barn (Aberg
1999, s. 2). Tidigare hade visserligen funnits sockenbibliotek och
folkrorelsebibliotek  (utifran nykterhetsrorelsen, arbetarrorelsen  och
vackelserorelsen) (ibid. s. 2ff). Men sockenbiblioteken var snarare i form av
skolbibliotek och i folkrorelsebiblioteken skedde ingen direkt organisering av
barnlitteratur, den barnlitteratur som fanns var utifran varje rorelses fragor
(exempelvis religios, nykterhetsinriktad) (ibid.). Darmed kan Valfrid Palmgrens
kampanjande for barnbibliotek och barnavdelningar vid folkbibliotek anses vara det
forsta tydliga historiska avstampet for svenska barnbibliotek (Aberg 1999, s. 2ff). |
en tidningsartikel fran 1908 beskriver Palmgren sina upplevelser av
barnavdelningar vid folkbibliotek i USA (Palmgren 1908). Ar 1909 publiceras
hennes propagandaskrift for folkbibliotek utifran en ny modell inspirerad av resan
och ar 1911 6ppnar hon ett barn- och ungdomsbibliotek i Stockholm vilket var
Sveriges forsta moderna barnbibliotek (Aberg 1999, s. 2). Senare engagerade hon

12



sig aven i upprattandet av ett barnbibliotek i Malmd (Aberg 1999, s. 11f) och
Stockholms stadsbiblioteks barnavdelning som 6ppnade 1928 (Rydsjo, Limberg &
Hultgren 2010, s. 281). Ovanstaende ar enstaka exempel pa vad hon bidrog med till
biblioteksvésendets utveckling i Sverige.

Flera forfattare lyfter att den barnbiblioteksverksamhet som inrattades i borjan av
1900-talet i manga avseenden liknar den vi har idag (Hedemark 2017, s. 106;
Albright, Delecki & Hinkle 2009, s. 13; Rydsjo & EIf 2007, s. 51). Det gar att se i
det Palmgren (1908, s. 225ff) skriver om att de amerikanska folkbibliotekens
barnavdelningar hade inbjudande miljoer med laga, barnanpassade mobler och
sagostunder tva ganger i veckan med berattande, sanger, ramsor och lekar. Dar
fanns en hjalpsam barnbibliotekarie som gjorde sitt yttersta for att hitta litteratur at
barnen utifran deras olika smak och for att de skulle kanna sig valkomna (ibid., s.
225). Barnbiblioteket utgjorde vidare ett annat rum &n den formella skolan och
barnbibliotekarien hade nara samarbete med vardnadshavarna for att engagera dem
i barnets lasning (ibid., s. 226). Barnbibliotekets uppgift var att skapa en intelligent
och lasande allménhet och det grundades redan hos barnen (ibid., s. 225). Dessa
iakttagelser inspirerade till svenska barnbibliotek vid 1900-talets borjan och har
forts med in i nutiden, exempelvis &r folksagor fortfarande populéra vid sagostunder
och det finns ett fokus pa den tryckta boken som media (Hedemark 20154, s. 83f).
Traditionen paverkar alltsa litteracitetspraktikerna i barnbiblioteket idag (ibid.).

Gunilla Halldén (2010, s. 196) — vid forfattandet professor vid Tema Barn vid
Linkdpings universitet — lyfter att 1900-talet omtalas, efter Ellen Key, som barnets
arhundrade vilket avspeglas i att samhallet stravade efter att verka for barns bésta
(vars innebord dock har skiftat dver tid). Barnbibliotek upprattades fran bérjan for
”...industrisamhallets fritids- och utbildningsbehov” (Juncker 2010, s. 241). Har
var tillhandahallandet av den goda boken i fokus, liksom att skapa goda medborgare
(ibid.).

Under 1900-talets forsta halft o6kade kvinnors néarvaro i arbetslivet och
bibliotekarieyrket blev kvinnodominerat (Lindberg 2019, s. 6). Det var uttalat
kvinnor som skulle arbeta som barnbibliotekarier da de ansags besitta de ratta
egenskaperna av vanlighet, talamod, hjalpsamhet och for relationsskapande med
barnen (Palmgren 1908, s. 225; Lindberg 2019, s. 6). En annan anledning var att
barnbibliotekarieyrket sdgs som ”...en utlopare fran hemmets sfar snarare &n
offentlighetens” (Lindberg 2019, s. 6). Under denna tid inrattades korta
bibliotekarieutbildningar i Sverige, men for barnbibliotekarier ansags snarare den
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beskrivna personliga lampligheten vaga tyngre an akademisk bibliotekarieexamen
(Aberg 1999, s. 14). Aven dessa uppfattningar har i viss utstrackning levt kvar och
Jenny Lindberg (2019, s. 6) lyfter i sin rapport att det &r viktigt att ha den historiska
bakgrunden i atanke vid analyser av vilka kompetenser som efterfragas av
barnbibliotekarier idag.

Under och efter andra vérldskriget breddades barnbiblioteksverksamheten och
intresset for barnboken kade markant (Aberg 1999, s. 15). Under 1960- och 1970-
talen far barnbiblioteken ytterligare tyngd da Sveriges Allmanna Biblioteksférening
(SAB) gav ut handbdcker i barnbiblioteksarbete (Rydsjé & EIf 2007, s. 31). Nya
medier, skapandeaktiviteter och kulturprogram infordes ocksa i verksamheten
utdver den tryckta boken och sagostunderna (ibid.). Ar 1974 antogs de forsta
kulturpolitiska malen, vilket ledde till att SAB utarbetade de forsta nationella malen
for barnverksamheten vid folkbibliotek — som att barnbiblioteket skulle gagna
barnkulturen i lokalsamhallet (Sandin 2011, s. 34).

Under 1970- och 1980-talen vidareutvecklades barnbiblioteken och samverkan med
andra yrkesgrupper som BVC, forskola och 6ppna forskolan etablerades for att na
fler barn och deras vardnadshavare (Rydsjo & EIf 2007, s. 99). Under 1900-talets
sista decennier skedde mycket barndomsforskning och Sverige ratificerade FN:s
Barnkonvention (ibid., s. 19f). Fokus flyttas dven fran institutionen till anvandaren,
vilket ledde till att barnet sattes i centrum istallet for boken i
barnbiblioteksverksamheten (ibid.). Samtidigt slog ekonomiska forsamringar hart
mot folkbibliotekens barnavdelningar under 1980-talets slut och 1990-talet, med
budgetnedskarningar och nedlaggningar som  forsamrade stodet for
barnbiblioteksverksamheten och avstannade barnbiblioteksutvecklingen (Sandin
2011, s. 34f).

Vid sekelskiftet uppmarksammades ater ett behov av en ny malsattning for
barnbiblioteken (Sandin 2011, s. 35). Ar 2013 reviderades den gamla
bibliotekslagen fran 1996, vilket fick inverkan pa barnbiblioteksverksamheten vid
folkbibliotek da denna nu fick ett fortydligat uppdrag kring lasframjande och barns
sprakutveckling (Lasdelegationen 2018, s. 134f). | propositionen for den nya
bibliotekslagen lyftes att biblioteken har en viktig roll i att frdmja lustfylld l&sning
och paverka manniskors lasvanor, vilket skiljer sig fran utbildningsvasendets
formella lasinlarning (ibid., s. 135). L&sdelegationen — vars utredning Barns och
ungas lasning — ett ansvar for hela samhéllet i skrivande stund &r pa remiss — menar
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att ”’[d]en enskilt viktigaste aktoren for att frdmja ldsning for barn och unga utanfor
skolan &r folkbiblioteken...” (Lasdelegationen 2018, s. 29).

Idag finns barnbiblioteken i ett samhalle som skiljer sig stort fran det vid 1900-
talets borjan. Barnbiblioteken paverkas av att:

[n]ya samhélls- och barndomsbetingelser, ny teknologi och nya medier, nya typer av tillgang
till upplevelse, upplysning och kunskap, nya synstt pa barn, barndom, barnkultur och barns
kultur, nya anvéndartyper stéller nya krav.

(Juncker 2010, s. 241).

Marknadsmassig styrning har etablerats och det folkliga och underhallning har tagit
plats i biblioteket, till skillnad fran tidigare d& formedlingen skulle rora den ”goda”
boken, finkultur och upplysning, det vill sidga ”...kvalitetshierarkierna har brutits”
(Juncker 2010, s. 241). En ny formedlingsstrategi for att vacka l&slust och utmana
barns litteracitetsutveckling under sagostunderna har uppstatt, grundad i forskning
om barns sprakutveckling — den dialogiska, eller dekontextuella, Iasningen, som jag
kommer lyfta nedan (Albright, Delecki & Hinkle 2009, s. 13). | dagens
barnbibliotek ses barn som anvéndare i sin egen ratt och barns kultur star i centrum
(Juncker 2010, s. 241).

2.2 Barnbibliotekariens evidensbaserade kompetens

Flera  forfattare  lyfter att  forskningen ~om  barnbibliotek  och
barnbibliotekarieprofessionen &r bristfallig. Ake Aberg (1999, s. 2) menade att det
behovs mer forskning om barnbibliotekets uppkomst och historia. Kerstin Rydsjo
och AnnaCarin EIf (2007, s. 16) avsag att skriva en forskningsoversikt over
barnbibliotek men fick gora en kunskapsoversikt da de inte lyckades hitta
tillrackligt med material, nationellt eller internationellt, for att sammanstélla en
forskningsoversikt. Vartefter Kerstin Rydsjo, Frances Hultgren och Louise
Limberg (2010, s. 283f) nagra ar senare konstaterade att det fortfarande fanns ett
behov av mer forskning om barnbiblioteksverksamhet, barnbibliotekets
samhéllsuppdrag och identitet samt barnbibliotekarieprofessionen. Darutover lyfter
Lindberg (2019, s. 6) att forskning om barnbibliotekarier har fatt betydligt mindre
uppmérksamhet &n forskning om andra typer av bibliotekarier. Samt att &ven nar
forskning fokuserar pa barnbibliotek ar det framforallt verksamheten och
bibliotekets uppdrag som studeras, séllan personalens kompetenser (ibid.).
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Aven om Rydsjoé och EIf (2007, s. 16) patalar avsaknaden av forskning om
barnbibliotek, menar de att det atminstone finns gott om forskning om barn inom
andra @mnen som barnbibliotekarier kan luta sig mot, exempelvis inom &mnet
pedagogik. Olof Sundin (2018, s. 105f) lyfter att det i alla svenska biblioteks- och
informationsvetenskapliga utbildningar ingar ...kurser eller moment déar
pedagogisk teori och praktik dr fokus”. Sundin (ibid.) menar att inom den
biblioteks- och informationsvetenskapliga forskningen har pedagogik lange varit
ett framtradande forskningsomrade. Sundin (ibid., s. 106) lyfter da inte specifikt
forskning om pedagogik i relation till barnverksamhet vid folkbibliotek, men
skriver att ”...pedagogiska aspekter av olika slag &ar en central del av biblioteks-
och informationsvetenskapen”. Detta skulle kunna inbegripa verksamheten for de
yngsta barnen vid folkbibliotek.

| Lasdelegationens utredning star att ”[d]et & av stor vikt att bertrda
grundutbildningar sakerstaller att alla som arbetar med barns och ungas lasning far
relevanta kunskaper i hur barn och unga ldr sig att ldsa och utvecklar sin ldsning”
(2018, s. 19, min kursiv). Har inkluderas bibliotekarier som arbetar med barn som
malgrupp (ibid., s. 178). Lasdelegationen (ibid., s. 19) menar vidare att den
professionsinriktade biblioteksforskningen bor starkas.

Aven enligt IFLA:s riktlinjer for folkbiblioteksservice for barn och unga 0-18 ar ar
det viktigt att barnbibliotekarier har professionell kunskap om ”...teorier om barns
utveckling och psykologi” (Rankin 2018, s. 6). Avdelningen Association for
Library Service to Children (ALSC), som verkar under American Library
Association, lyfter att viktiga kompetenser for barnbibliotekarier vid folkbibliotek
ar att de:

Understands theories of infant, child, and adolescent learning, literacy development and brain
development, and their implications for library service.

Understands current educational practices, especially those related to literacy and inquiry. /.../

Integrates literacy-development techniques in program design and delivery, engaging and
empowering caregivers in culturally competent ways. /.../

Stays informed of current trends, emerging technologies, issues, and research in librarianship,
child development, education, and allied fields. /.../
(American Library Association 2015)

I en vetenskaplig artikel lyfter Margaret Caspe och M. Elena Lopez (2018, s. 167)
vikten av att bibliotekarier med grund i evidensbaserad kunskap ska kunna
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argumentera for professionens inverkan pa och fordelar for samhéllet. Aven Biddy
Fisher (2011, s. 272) lyfter detta och tillagger att det ar viktigt att halla den
professionella kunskapen uppdaterad. Lindberg har ett liknande tank om
barnbibliotekariers arbete och menar att akademiska texter av vikt for
barnbibliotekarieprofessionen kan utveckla ett ”...gemensamt yrkessprak med
storre precision och analytisk rackvidd &n vad vardagsspraket erbjuder...” (2019, s.
26).

Caspe och Lopez (2018, s. 165) konstaterar att om verksamheten vilar pa en
vetenskaplig grund &r det lattare for barnbibliotekarier att avgdra vad som ar
realistiska ~ forvantningar pa  vilket larande som kan ske i
barnbiblioteksverksamheten. De lyfter exempelvis att ”...it would be considered
developmentally appropriate for a group of 12—24-month olds to get up and walk
around during storytime...” (ibid.). De menar att sadan kunskap ar viktig for att
bibliotekarien ska veta hur hen bast organiserar verksamheten utifran ett
rérelsebehov hos sma barn (ibid.). | en annan vetenskaplig artikel lyfts att den
vetenskapliga grunden for barnbibliotekarien skulle kunna utgéras av kunskap om
vad forskning har visat ar lampliga aktiviteter, sanger, berattelser och material for
sma barn — som rim, upprepningar och aktivt deltagande — och hur det gynnar barns
larande (Albright, Delecki & Hinkle 2009, s. 15). Det &ar dven viktigt att
barnbibliotekarier har forskningsgrundad kunskap om hur digital media kan
anvandas i barns litteracitetsutveckling, sd de kan vagleda vardnadshavare och
pedagoger i att anvanda digital media lasframjande och for att hjalpa barn utveckla
digitala kompetenser (Rankin 2018, s. 13).

Enligt IFLA:s riktlinjer bor alla biblioteks- och informationsvetenskapliga
utbildningar innefatta studier om bibliotek for barn (Rankin 2018, s. 8).
Lasdelegationen (2018, s. 135f) menar att bibliotekarieyrkets karna utgdrs av
”...kunskapsorganisation, informationsformedling, bibliotekens roll  som
kunskaps- och kulturinstitutioner, litteraturformedling och lasframjande arbete
samt studier av olika anvéndargrupper”. Detta forutsatter, enligt Lasdelegationen
(ibid., s. 144), att bibliotekarien har en pedagogisk kompetens.

| nagra texter undersoks uppfattningar om relationen mellan utbildning och praktik
och forfattarna konstaterar att det hos bade bibliotekarier och bibliotekschefer finns
uppfattningar om att de biblioteks- och informationsvetenskapliga utbildningarna
inte forbereder studenterna tillrackligt for det praktiska arbetet i folkbibliotek
(L&sdelegationen 2018, s. 178; Michnik & Utter 2018, s. 43f; Lindberg 2019). | en
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studie lyfts att vissa folkbibliotekschefer anser att nyexaminerade bibliotekarier
saknar pedagogiska fardigheter (Michnik & Utter 2018, s. 44). | Lindbergs (2019,
s. 23) studie menar vissa deltagande barnbibliotekarier och bibliotekschefer att det
ar en brist att det inte finns en specialistutbildning for barnbibliotekarier, da arbetet
kraver ”...avancerad och komplex kompetens i barnbiblioteksverksamheterna...”.
Katarina Michnik och Malin Utter (2018, s. 54) lyfter i sin studie att tidigare
forskning aterkommande har visat att yrkesverksamma i biblioteksvéasendet anser
att den biblioteks- och informationsvetenskapliga utbildningen ska ge bibliotekarier
som kan uppfylla deras specifika verksamheters behov. Det ar dock, menar
forfattarna (ibid., s. 52), ”...praktiskt omgjligt for en Bol-utbildning att utveckla
alla de specialistkompetenser som idag efterfragas i biblioteksverksamheter...”.
Darfor bor studenterna fa mer generella kunskaper i biblioteks- och
informationsvetenskap, som kan vidareutvecklas till fardigheter i praktiken och
genom kompetensutbildning utifran arbetsplatsens behov (ibid., s. 53). Har menar
Michnik och Utter (ibid., s. 56) att det kravs en formaga hos de nyexaminerade att
kunna implementera teorin de tillagnat sig under utbildningen i praktiken pa
arbetsplatsen.

Lindberg (2019, s. 24) lyfter istéllet att det finns en fara i att utbildningen inte ger
tillrackligt  specialiserade  kunskaper om barnverksamheten da snabba
samhallsforandringar gor det viktigt for professionen att kunna identifiera specifika
arbetsomraden och metoder. Men eftersom det tar tid att ”...omforma och anpassa
den formella kompetensen hos en yrkesgrupp” (ibid.) finns risken att arbetsgivarna
sOker specialistkompetensen dar den redan finns. Detta har lett till att det idag inte
alltid &r ett krav att en arbetssokande till en barnbibliotekarietjanst maste ha en
utbildning i biblioteks- och informationsvetenskap (ibid.). Det har blivit vanligare
att biblioteken anstéller exempelvis pedagoger istéllet for utbildade bibliotekarier
(Borrman 2019, s. 31).

Sundin (2018, s. 106) menar att nagot som paverkar hur biblioteksverksamheten
utformas pedagogiskt &r vilken teoretisk grund bibliotekarierna utgar fran. Det ar
darfor viktigt att synliggora teorin for att kunna géra medvetna och strategiska val
och starka bibliotekariernas pedagogiska roll (ibid.). Lasdelegationen (2018, s. 178)
foreslar aven att det bor ske ett samarbete mellan ldarar- och
bibliotekarieutbildningarna for att starka bibliotekariers kompetens redan under
utbildningen, sarskilt inom lasomradet.
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2.3 Pedagogik och lidrande 1 en barnbibliotekskontext idag
| sin vetenskapliga artikel om barns tidiga litteracitetsutveckling skriver Colleen
Langan att forskning visar att:

...the early years of a child’s life are the most important and intense learning period in a
person’s life. The years 0—6 are a critical period for children’s learning — they have great
potential to learn, and if this period is squandered it does not return with such opportunity.

(Langan 2009, s. 19)

I IFLA:s riktlinjer lyfts att barnbibliotekarier har en nyckelroll i barns l&s- och
skrivutveckling (Rankin 2018, s. 5). Flera forfattare menar att (barn)bibliotekarier
behdver ha en pedagogisk formaga i arbetet och att det finns en efterfragan pa att
detta ska finnas fran saval bibliotekschefer som samverkansparter inom
utbildningsvésendet (exempelvis Feather 2011, s. 261; Lindberg 2019, s. 20;
Rydsjo & EIf 2007, s. 168). Bosse Jonsson (2003, s. 107f) menar i sin avhandling,
i amnet pedagogik, att folkbibliotek utgor en pedagogisk miljo da de underlattar for
manniskor att na kunskaper och odla intressen och darmed &r en institution som
skapar forutsattningar for larande. Lindberg (2019, s. 9) menar att i
barnbibliotekariers formedling av bibliotekets resurser till barn ingar i
formedlingskompetensen en pedagogisk formaga, kommunikativ formaga samt god
malgruppskannedom.

Samtidigt menar Anne Goulding (2006, s. 266) att det ofta finns begrénsningar i
hur 1angt bibliotekarier kan hjalpa anvandare i larandet, eftersom bibliotekarierna
ofta inte &r utbildade i pedagogiska metoder. Ronan O’Beirne (2012, s. 205)
problematiserar i en vetenskaplig artikel att det inte gar att luta sig tillbaka pa
uppfattningen att biblioteket alltid har associerats till larande. Larandet som sker i
folkbibliotek idag skiljer sig fran hur folkbibliotek bidrog till manniskors larande i
borjan av 1900-talet och vi maste se pa biblioteket med nya dgon och utreda vilken
roll det kan ha i manniskors larande idag (ibid.). Uttalandet gar att koppla till det
Casper Hvenegaard Rasmussen och Henrik Jochumsen (2010, s. 230) skriver om
att barnbiblioteket tidigare relaterades mycket till skolan och formellt l&rande, men
att det ar skillnad pa ”...hur larande uppfattades i det klassiska biblioteket pa den
tiden, da lasningen var den dominerande disciplinen, och i nutidens bredare
forankrade syn pa larande i biblioteket”. Hur studiedeltagarna i denna uppsats ser
pa larande i relation till pedagogik i en barnbibliotekskontext idag ar nagot jag
undersoker i avsnitt 5 Resultat, analys och diskussion.
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Att barnbibliotekarier k&nner till aktuella teorier om barns larande ar viktigt for att
kunna utforma platser avsedda for larande i barnbiblioteket (Watson 2011, s. 155f).
Larande idag anses exempelvis ha en kognitiv och en emotionell aspekt, déar den
emotionella delen kan inverka positivt och férdjupa en individs larande och lust att
lara, medan negativa kanslor kan hindra larande fran att ske (ibid., s. 157). Darfor
ar det viktigt att skapa en verksamhet och miljo som ar lustfylld och motiverande
(ibid.). En informell larmiljo som biblioteket kan bidra till att barnet utvecklar
”...capabilities such as problem solving, initiative, creativity and the desire to
continue learning” (Goulding 2006, s. 264). | IFLA:s riktlinjer lyfts att
verksamheten maste vara inkluderande i bred bemérkelse da barnbibliotekarierna
ofta inte vet vilka barn de kommer méta (Rankin 2018, s. 15).

Nagot som kan kopplas till pedagogiska forhallningssatt ar barnsyn.
Barnbibliotekariers barnsyn paverkar hur verksamheten utformas och i flera texter
i uppsatsen lyfts skillnaden mellan att se barn som “becomings” eller ”beings”
(Borrman 2015b, s. 13; Rydsjo & EIf 2007, s. 23; Hvenegaard Rasmussen &
Jochumsen 2010, s. 230f). Synen pa barn som “becomings” innebér att fokus ligger
pa vad barn ska utvecklas till i framtiden och syftar till att ge dem forutsattningar
att bli vuxna genom att fostra och forma dem (Borrman 2015b, s. 13). Att se barn
som “beings” innebdr att varandet i nuet sétts i fokus; barn ses som kompetenta i
sin egen rétt och larandet fyller en funktion i barnets liv har och nu (Borrman 2015b,
s. 13). Exempelvis behdver barn tilldgna sig flera sociala och kommunikativa
fardigheter for att kunna samspela och leka med andra barn (Hvenegaard
Rasmussen & Jochumsen 2010, s. 230). Synen pa barn som “beings” innebar att
barn bemdts utifran individuella forutsattningar och behov istéllet for, som i
“becomings”-perspektivet, att se dem utifran utvecklingspsykologi och
alderskategorier som vad ”...en typisk 4-aring” (Rydsjo & EIf 2007, s. 23) borde
l&sa eller liknande.

| skriften Leonards plaster: Om syfte, barnsyn och kvalitet i bibliotekets sagostund
genomférde och redovisade Pia Borrman respektive Ase Hedemark (2015) olika
delstudier i ett projekt med syfte att understka det skriftens undertitel anger. Det
visades att barnbibliotekarier framst utgick fran ett “becomings”-perspektiv, dar
sagostundens syfte var att komma till nytta i barns framatskridande utveckling, dven
om den kunde ske pa ett lustfyllt satt (Borrman 2015b, s. 13). Motsatsen till
nyttoperspektivet var att ge barnen ”...en mysig stund har och nu” (ibid.), vilket
ocksa forkom men i mindre utstrackning. Barbro Johansson (2010, s. 36), docent i
etnologi, fann i en annan studie att barnbibliotekarier tog avstand fran synen pa barn
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som larandesubjekt. De ville fokusera den lustfyllda lasningen for att kunna
profilera sig som ”...’en annan sorts vuxna’” &n ldrare (Johansson 2010, s. 36). Har
syns istdllet en vilja att utga fran barn som “beings” (Borrman 2015b, s. 13).
Barnsynerna behdver inte utesluta varandra, men Hedemark (2015a, s. 84)
poangterar i en delstudie i Leonards plaster att synen p& barn som “’beings” behover
fa en mer framtradande roll i barnbiblioteket. Hedemark (2015b, s. 24f)
konstaterade aven att barnbibliotekarierna i en annan delstudie i skriften utgick fran
ett barnperspektiv, vilket innebar att vuxna organiserar verksamhet utifran vad de
tror och anser &r viktigt for barnen, till skillnad fran att utga fran barns perspektiv
och gora dem delaktiga i val och utformning av verksamhet.

Forskning har visat att samtal kring berattelserna ar avgoérande for att utveckla barns
litteracitet (Hedemark 2015a, s. 52). Hedemark (ibid., s. 56f) lyfter skillnaden
Caroline Liberg gor mellan kontextualiserad lasning, da bibliotekarier staller
retoriska fragor eller fragor som har ett ratt svar; och dekontextualiserad lasning,
dd bibliotekarien staller oppna fragor till barnen. Den dekontextualiserade
lasningen ar langt mer sprakutvecklande da barn far reflektera kring berattelsen och
relatera den till sitt eget liv (ibid.). Genom dekontextualiserade samtal lar sig barnet
att frigora sig fran texten i nuet och sétta den i relation till sig sjalv och saval datid,
nutid och framtid som andra rumsliga platser, vilket har visats ge positiva effekter
pa senare las- och skrivformaga (Hedemark 20154, s. 56f). Aven IFLA:s riktlinjer
lyfter att det &r viktigt med mangsidiga berattelser som ger barn mojlighet att lasa
om olika slags manniskor och relationer, dér barn kan kanna igen sig sjalva eller fa
”...insikter i livserfarenheter som de sjélva kanske inte har haft” (Rankin 2018, s.
12). | Lasdelegationens utredning lyfts att barns las- och skrivférmaga grundas i att
de tillagnar sig kunskaper i spraklig medvetenhet, som delas in i:

Fonologisk medvetenhet (att kunna uppmarksamma sprakets ljud),
Grammatikalisk medvetenhet (att uppmérksamma ordféljd och hur ord konstrueras och bdjs),
Semantisk medvetenhet (att kanna till ord och ordkombinationers betydelse), samt

Pragmatisk medvetenhet (att kdnna till sprakets anvandning)
(Lasdelegationen 2018, s. 51)

Den fonologiska medvetenheten &r viktigast for den tidiga l&s- och
skrivutvecklingen och utredningen lyfter att [f]lera studier har visat att det gar att
paverka olika aspekter av barnets fonologiska férmaga under forskolearen och
under de forsta aren i skolan” (Lésdelegationen 2018, s. 51f). Hedemark (20154, s.
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55f) har av barnbibliotekarierna i en delstudie i Leonards plaster fatt intrycket att
sagostunderna framst handlar om att stimulera barns sprakutveckling och da med
storst vikt vid fonologisk medvetenhet. Det kan anknytas till det sprakutvecklande
uppdraget i 8§ Bibliotekslagen: ”[f]olkbiblioteken ska &gna sérskild
uppmarksamhet at barn och ungdomar for att framja deras sprakutveckling och
stimulera till lasning, bland annat genom att erbjuda litteratur utifran deras behov
och forutséttningar” (SFS 2013:801). Genom att lyssna pa och samtala om en saga
samt sjunga och ramsa kan barn dven utveckla ordforradet och fa forstaelse for
berattarstrukturer, bada delar i litteracitetsutvecklingen (Hedemark 2015a, s. 55).
Bilder och rekvisita &r viktiga for att formedla, forstarka och forklara berattelser till
barn som inte kan lasa (Rydsjo & EIf 2007, s. 116). Att ha med bilder och rekvisita
tycks aven leda till mer interaktion mellan barn (Hedemark 2017, s. 120f).

Vidare menar Hedemark och Lindberg (2018, s. 428) i sin vetenskapliga artikel att
litteracitetsaktiviteter involverar hela kroppen. Det handlar om att lyssna fokuserat,
folja berattaren och bilderna/rekvisitan med blicken, gora rorelser till sdnger och
ramsor, utforska bocker genom att kanna, bita, smaka med mera (ibid.). I
biblioteksrummet ska materialet vara lattillgangligt for barnen, exempelvis placerat
i deras niva for att de ska kunna vara sjalvgdende vid val av bocker till lasning
(Rankin 2018, s. 17). Den tidiga litteracitetsutvecklingen ar alltsa inte enbart
kognitiv, utan utvecklas genom alla sinnen — ocksa kroppen maste socialiseras till
att bli lasare genom att barn lar sig hantera det fysiska medium genom vilket
beréttelsen formedlas (Hedemark & Lindberg 2018, s. 429). Detta tolkar jag som
att det ror bade tryckt bok, digital media och sagostunden.

| samband med sago- och sangstunder eller som fristdende aktiviteter erbjuder
barnbibliotek ibland &dven skapandeaktiviteter som att mala, pyssla, dramatisering
eller lek (Hedemark 2015a, s. 79). Olsson Dahlquist (2019, s. 218) menar att
’[s]kapandeverksamhet har inslag av bade ldrande och kreativa uttryck och
sammanbinder darmed bibliotekets identiteter som bade larande- och
kulturinstitution pa ett effektfullt sitt”. Nédgot Hedemark och Lindberg (2018, s.
438) problematiserar &r dock att det ofta &r abstrakt kunskap som varderas hogst i
vart samhaélle och att det kan ha inverkan pa hur barnbibliotekariers professionalitet
uppfattas. Det &r viktigt att barnbibliotekarierna kan synliggdra och formedla vilket
larande som sker i barns litteracitetsutveckling i den fysiska, konkreta upplevelsen
I verksamheten (ibid.).
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Jonsson anvander begreppen forhallningssatt, forhoppningar och sjalvbild for att
konkretisera hur bibliotekschefer i hans avhandling uppfattar folkbibliotekets
pedagogiska funktion. Forhallningssatt visar vilken uppgift bibliotekscheferna
anser sig ha i folkbibliotekets verksamhet medan férhoppningar &r vad de dnskar
att verksamheten ska kunna leda till fér anvéndarna och samhallet. Det finns, lyfter
Jonsson, en motstridighet mellan dessa aspekter da de skiljer sig at i tid, da
forhallningssatt ror nutiden och forhoppningar framtiden; rum, da forhallningssatt
ror vad som sker i biblioteket medan forhoppningar framst rér sadant som sker
utanfor bibliotekets vaggar; samt vem, da forhallningssatt ror bibliotekschefernas
handlingar medan férhoppningar ror anvéndarnas. Sjalvbilden forenar
forhallningssatt och forhoppningar genom att klargora att de 4r ...olika sidor hos
samma foreteelse” (Jonsson 2003, s. 113). Sjalvbilden ”...uttrycker en ideal eller
onskad funktion...” (ibid.) mellan forhéllningssétt och forhoppningar. Jonsson
menar att bibliotekschefernas férhoppning &r att anvandarna kan nyttja biblioteket
for att skaffa kunskap och information som goér dem till delaktiga, ansvarsfulla
medborgare i ett demokratiskt samhélle — detta &r bibliotekets pedagogiska
funktion. Samtidigt, menar Jonsson, ar den pedagogiska diskursen forgivettagen
och svar att sitta ord pa da varken dess existens eller giltighet i ett nutida
folkbibliotek diskuteras och argumenteras for. (Jonsson 2003, s. 112ff och 163)

| avsnitt 6 Avslutande diskussion visar jag att Jonssons (2003, s. 112ff) begrepp
forhallningssatt, forhoppningar och sjalvbild kan relateras till denna studies
deltagares utsagor om hur pedagogik kan kopplas till barnbibliotekariers arbete med
barn i forskolealdern. Jag aterkommer dven i avsnitt 5 Resultat, analys och
diskussion till begreppen “’beings” och “becomings” (Borrman 2015b, s. 13) samt
barnperspektiv och barns perspektiv (Hedemark 2015b, s. 24f).

2.4 Samverkan

Barnbibliotekarier samverkar med atskilliga yrkesgrupper och med vardnadshavare
om barns litteracitetsutveckling. Nedan beskrivs hur samarbeten med férskola,
BVC, logoped och vardnadshavare kan ta sig uttryck.

2.4.1 Samverkan med andra yrkesgrupper

I IFLA:s riktlinjer lyfts att det ingar i barnbibliotekariers kompetens att kunna
etablera samarbeten med andra samhallsorganisationer och -institutioner som har
barn som malgrupp och dar man kan uppna gemensamma mal (Rankin 2018, s. 7).
Lasdelegationen (2018, s. 14 och 30) patalar att samarbete bor ske pa alla nivaer,
mellan .. .stat, region och kommun, liksom pa tjanstemannaniva och politisk niva”,
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samt dver sektorsgranser for att hdja den nationella standarden i samarbeten kring
barns sprakutveckling. | flera texter i denna uppsats betonas framforallt tre
yrkeskategorier som viktiga samverkansparter for barnbiblioteket: forskola, BVC
och logoped (exempelvis Lésdelegationen 2018, s. 14; Borrman 2015a, s. 100;
Sandin 2011).

Att samverka med forskolan &r viktigt for att barnbiblioteket ska kunna na ut till de
flesta barn i forskolealdern i Sverige, dar man dven kan na dem som annars inte far
nagon eller mycket begransad kontakt med biblioteket via hemmet (Borrman
2015a, s. 100). Det verkar som att det mest givande samarbetet sker nér rollerna ar
tydliga och bade biblioteket och forskolan ar aktiva deltagare (istallet for att
biblioteket endast utgor en mediedepa) (Sandin 2011, s. 105ff).

Vad géller forskolan sa kan den betraktas som bade en formell och informell
larmiljo for barnen (Ekstrom 2007). Den informella larmiljon utgdrs av barns fria
lek eller andra situationer dar forskolepedagogernaz kan fanga upp barns intressen
i stunden. Lasning kan tillhdéra en informell 1armiljo till exempel om barn sjalva
valjer att lasa bocker under den fria leken. Lasning kan aven anvandas till formellt
larande, som Kenneth Ekstrom (2007) lyfter i sin avhandling i pedagogik dar han
redogor for ett antal forskolors pedagogiska praktik. En av Ekstrdms observationer
av lasning visade att forskolepedagogen stéllde kontextualiserade fragor till barnen:
”...begrepp tranas genom ett fraga och svarforfarande dar begreppen betonas pa ett
satt som liknar glostraning i skolan. Sjalva berattelsen och handlingen kommer i
bakgrunden” (ibid., s. 93). Det faller utanfor uppsatsens syfte att undersoka om
forskolepedagogerna som barnbibliotekarierna i studien samarbetar med framst
arbetar med barns larande pa ett formellt eller informellt satt. Forskolan har dock
en nationell ldroplan vilket kan ”...innebéra att verksamhetens fokus flyttas fran en
barncentrerad verksamhet i riktning mot en mer styrd verksamhet som tar sin
utgangspunkt i amnet” (ibid., s. 26). Dartill indikerar begreppet “’for-skola” att ett
larande forvantas ske pa platsen. Aven flera barnbibliotekariers intervjusvar i denna
uppsats visar att forskolepedagoger ofta forvantar sig att biblioteket ska bidra till
barns formella larande. Med allt detta i atanke kommer jag i uppsatsen utga fran
forskolan som en samverkanspart som arbetar med formellt larande.

Amira Sofie Sandin (2011) lyfter i boken Barnbibliotek och lasstimulans:
delaktighet, forhallningssatt, samarbete att det kan rada oenighet inom

2 Yrkesgrupperna barnskétare, pedagog och forskollarare har olika uthildning men begreppet forskolepedagog
kommer anvandas som samlingsbegrepp for dem i uppsatsen. Om en studiedeltagare eller forfattare anvander
ett mer specifikt begrepp &r det dock det som anvéands.
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barnbibliotekariekdren om vilka pedagogiska funktioner som yrkesrollen
egentligen ska fylla i barns larande. Sandin (ibid., s. 209ff) menar att oenigheten
kan leda till en oklar uppdragsforstaelse och otydlig yrkesidentitet. Nagot som kan
medfdra att andra yrken med koppling till pedagogik upplever att det ar svart att
forsta hur de kan samarbeta med barnbibliotekarier rérande barns larande och
utveckling. Det kan ocksa medfora att biblioteket inte nar ut med hur verksamheten
moter barns larande idag — genom litteracitetsupplevelser och dialog (Hedemark
2015a, s. 56f; Hedemark & Lindberg 2018, Olsson Dahlquist 2019, s. 218). Studier
visar ndmligen att barnbibliotekarier kan se att gamla synsétt lever kvar, som att
pedagogerna forsoker fa barnen att sitta tysta och stilla under sagostunden
(Hedemark 2015b, s. 23). Eller att pedagogerna styr barns agerande i och
anvandande av biblioteket generellt (Hedemark 2017, s. 119).

Forskolepedagoger kan ha forvantningar pa att fokus ska ligga vid lasning som en
nyttig och produktiv aktivitet, snarare an att ge barnen en upplevelse (Lindberg
2019, s. 14). Har blir fragan hur styrt barnbiblioteket ska vara av andra pedagogiska
verksamheters mal och utformning — hur mycket ska barnbiblioteket narma sig en
formell utbildningsmilj6? Sandin (2011, s. 238f) har i sin sammanstéllning av olika
studier av barnbibliotek upptackt att ”...biblioteket ofta anpassar sig efter de krav
eller (upplevda) forvantningar som samverkansparter antas ha”. Nagot hon tolkar
som en osédkerhet hos bibliotekarierna kring den egna kompetensen och rollen i
projekten (ibid.). En osdkerhet som ocksa, enligt Hedemark (2015b, s. 22), kan
paverkas av att det rader en brist pa gemensamma teoretiska begrepp for
barnverksamheten. Det blir da svarare att formedla och motivera verksamhet som
beskrivs pa vaga sétt med ord som “magi” eller ”forestillning”, vilka saknar tyngd
i vart kunskapssamhalle (ibid.). Darfor maste barnbibliotekarier tydligare formulera
sin ”...identitet och roll gentemot forskolan och skolan...” (ibid., s. 23). Har menar
jag att det ar viktigt att barnbibliotekarier synliggor vilket larande som kan ske i
biblioteksverksamheten och hur det sker; att synliggéra barnbibliotekets egen
pedagogik — vilket jag aterkommer till i 5 Resultat, analys och diskussion.

Avseende BVC och logoped behover bibliotekets roll och vad det kan tillféra
verksamheterna ocksa vara tydligt formulerad for att de ska komplettera varandra
pa basta satt. | en studie framkom att vardnadshavare kan ha forvantningar pa att
bibliotekarier ska kunna besvara fragor om deras barns litteracitetsutveckling eller
sprakutvecklingsbehov pa samma satt som BVC eller logopeder (Hedemark &
Lindberg 2018, s. 434). Héar uttryckte barnbibliotekarierna tvivel om vad de
egentligen bor kunna om det (ibid.). Samtidigt lyfter en fokusgrupp med
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barnbibliotekarier i studien att BV C-skoterskor har uttryckt att de upplever liknande
tvivel nar de far fragor fran vardnadshavare om vilka bocker de kan lasa for barnet
(Hedemark & Lindberg 2018, s. 434f). Barnbibliotekarierna i studien menade att
det &r hér biblioteket och BVC eller logoped kan komplettera varandra; de
sistnamnda har kunskap om sprakutveckling och utvecklingsstadier, medan
barnbibliotekarien kan tillféra litteraturkannedomen (ibid.). Sa kan yrkena
komplettera varandra i kontakt med familjerna for att fordjupa barnets
litteracitetsutveckling (ibid.). Flera barnbibliotekarier och kursansvariga i denna
studie menar att férmedling av bibliotekets resurser kan kopplas till pedagogik,
vilket analyseras narmare i avsnitt 5 Resultat, analys och diskussion.

2.4.2 Samverkan med vardnadshavare

Lasdelegationen (2018, s. 52) lyfter att det rader konsensus bland forskare om att
vardnadshavarna har avgorande betydelse for sma barns sprakinlarning. Forskning
har visat att vardnadshavare kan vara lasande forebilder och om de engagerar sig i
barnets sprakutveckling far det positiva och langsiktiga effekter pa barnets
lasutveckling (ibid.). Forskning visar ocksa att om vardnadshavare far information
om hur de kan stimulera barnets tidiga sprakutveckling héjer det graden av och
kvaliteten i vardnadshavarnas interaktion med barnet i sprakutvecklingen (ibid.).
Darfor ar det viktigt att na ut till och engagera vardnadshavarna och inte enbart rikta
sig till barnet. Meagan Albright, Kevin Delecki och Sarah Hinkle (2009) lyfter i en
vetenskaplig artikel ett exempel pa detta (“dialogic reading” ar vad som tidigare i
uppsatsen bendmndes dekontextualiserad lasning):

While some parents have always read dialogically, many merely read straight through a story,
or at best, ask questions that can be answered with “yes” or “no”. By showing caregivers how
to incorporate dialogic reading, children’s early literacy skills will be reinforced on a regular
basis.

(Albright, Delecki & Hinkle 2009, s. 16)

Vidare menar forfattarna att barnbiblioteket bor dgna mindre tid at att mota barn
och fokusera annu mer pa vardnadshavarna, eftersom de kan ha sa stort inflytande
éver barnets sprak- och lasutveckling: ... the parent is the child’s first teacher. The
librarian is the parent’s first literacy coach’ (Albright, Delecki & Hinkle 2009, s.
16). Det ar nagot dven Caspe och Lopez (2018, s. 167) lyfter, da de menar att det
viktigaste ar att gora vardnadshavare proaktiva i barnets larande. Aven Langan
(2009, s. 17) patalar att vardnadshavarna ar barnets forsta ldarare, men lyfter att
foraldraskapet inte har en fardig mall och att vardnadshavare har borjat soka sig allt
mer till folkbiblioteket for att fa stod i foraldrarollen. Genom att na och engagera
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vardnadshavarna kan barnbibliotekarier bidra till att barn inte bara far mojlighet att
utveckla sin litteracitet under en sagostund ibland, utan barnet kan fa
litteracitetsutvecklande aktiviteter kontinuerligt hemma (Albright, Delecki &
Hinkle 2009, s. 16).

Forhallningssattet med vardnadshavarna som barnets “forsta ldrare” och
barnbibliotekarien som ska lara ut metoder for sprakutveckling, speglar
“becomings”-perspektivet pa barn (Borrman 2015b, s. 13). Lindberg (2019, s. 14)
lyfter att vardnadshavare ofta har hoga forvantningar pa att barns sprakutveckling
ska kunna stirkas genom biblioteksbesoket. Detta genom aktiviteter eller
information, dar vardnadshavarna forvantar sig att barnbibliotekarien ska ha
kunskaper om barns utvecklingsstadier och tidiga litteracitetsutveckling (Lindberg
2019, s. 14). Vidare lyfter Lindberg (ibid.) att barnbibliotekarier kan uppleva att
interaktionen med barn kan hindras av barnets vardnadshavare ...som i valvilja
gor sig till uttolkare av barnens behov och intressen, men som ibland riskerar att
stélla sig i vagen, mellan barnet och bibliotekarien”. Barnbibliotekarien vill istéllet
rikta sig till barnet personligen (ibid.).

Vardnadshavare soker sig dven till biblioteket for att fa rad om digital media. Caspe
och Lopez (2018, s. 173) menar att [1]ibrarians are also becoming media mentors,
where they are providing guidance, support, and new ideas to parents looking to
make sense of technology in the lives of children and youth”. Bade
barnbibliotekarier och kursansvariga i uppsatsen lyfter att bibliotekarier har en
viktig uppgift i att vagleda biblioteksanvandarna i att anvanda digital media och att
det finns pedagogik i denna férmedling, vilket analyseras i 5 Resultat, analys och
diskussion.
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3 TEORETISKA PERSPEKTIV

Jag utgar 6vergripande fran en hermeneutisk teoriram, men staller aven till viss del
empirin i relation till professionsteori. Tidigare inom biblioteks- och
informationsvetenskap har hermeneutik anvéants for att placera in exempelvis
barnbibliotekets  lasstimulerande  verksamhet  (Sandin  2011)  eller
bibliotekspedagogik i olika bibliotekstyper (Seetre 2002) i en historisk och
samhallelig kontext, med utgangspunkt i forfattarnas egen forforstaelse for det
studerade amnet. Vad galler professionsteori sa har exempelvis Per Wisselgren
(2018, s. 22) anvant Thomas Brantes professionsteori for att underséka hur de
trefaldiga relationerna mellan utbildning, profession och praktik har gestaltat sig
med avseende pd samarbete och konflikt éver tid”. Lindberg (2019) lyfter ocksa
Brantes professionsteori i sin rapport om barnbibliotekariers kompetens. De delar
av teorierna som &r relevanta for uppsatsen redogors for nedan.

3.1 Hermeneutik

Hermeneutik &r en teori dar tolkning av ett tolkningsobjekt star i centrum (Odman
2016). Hermeneutiken har rotter i medeltida bibeltolkning, men genomgick en
utveckling under 1800-talet da den kom att inte enbart analysera skriftliga texter
utan “text” borjade anses vara all mojlig spraklig forstaelse (aven talade utsagor)
(Allwood & Erikson 2017, s. 110). Denna tidiga hermeneutik pendlar mellan delar
och helhet i tolkningen, men har kritiserats for att forutsatta att en helhet finns som
delanalyserna ska leda fram till (Alvesson & Skoéldberg 2017, s. 206). Den senare
hermeneutiken som utvecklades under 1900-talet utgar istéllet fran att all tolkning
ar kontextberoende och inte kan leda fram till en objektiv sanning (ibid., s. 140). |
den senare hermeneutiken anvands ocksa begreppen del och helhet, men da for att
beskriva olika analysnivaer i tolkningsprocessen (Odman 2016, s. 67) och inte for
att tolkningarna ska leda fram till en objektiv sanning. Jag utgar fran den senare
hermeneutiken, vilken passar min studie da den &r ”...l1amplig att anvénda nér syftet
med studien &r att fa tillgang till informanternas egna upplevelser av fenomen...”
(Westlund 2019, s. 72).

Per-Johan Odman lyfter ett antal principer och riktlinjer som ar viktiga i
tolkningsprocessen och som jag utgar fran. En av dem ar 1) Hans-Georg Gadamers
(19002002, en av den senare hermeneutikens frontfigurer) det 6ppna fragandets
princip. Den handlar om att uttolkaren maste forsta att hen har en kunskapsbrist och
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narma sig materialet med en lyhordhet infor vilka fragor det kan vacka och en
oppenhet infor att lata det forandra uttolkarens forforstaelse genom nya insikter.
(Odman 2016, s. 106)

En annan princip ar 2) att tolkningarna ska bilda ett inbordes logiskt
tolkningssystem, det sa kallade koherenskriteriet. Uttolkaren ska na en
helhetstolkning som bekréftas av deltolkningarna och vice versa. Uttolkaren maste
da underscka om det finns nagra motségelser i materialet. | detta fall inom varje
intervju (sasom motstridiga uttalanden) eller mellan intervjun och den yttre
kontexten eller olika teoretiska antaganden. Motsagelser gor att uttolkaren kan
behova forkasta vissa argument, hitta nya infallsvinklar eller revidera helhetsbilden
for att kunna skapa ett logiskt tolkningssystem. (Odman 2016, s. 108ff)

Till den andra principen finns tva riktlinjer, dar den ena ar att .. .en tolkning ska
kunna forklara foreliggande vasentliga data” (Odman 2016, s. 120). Flera
tolkningar kan vara mojliga sa lange de ger rimliga forklaringar till empirin. Odman
papekar dock att flera tolkningar brukar innebara att tolkningsprocessen bor
fortsatta och eventuellt mer data samlas in. Han ser riktlinjen som en véagrojare da
den kan synliggora irrelevanta eller bristfélliga tolkningar. Den andra riktlinjen ar
att ”...en tolkning kan betraktas som sakerstalld forst da den ensam forklarar
informationen pa ett restlost och rimligt sétt” (ibid., s. 121f). Vilket inte galler
tolkningar utan inbordes konkurrens som uppstar pa olika analysnivaer och
samverkar for att ge en nyanserad helhetsbild. Att kunna utesluta alla alternativa
hypoteser till en tolkning ar en mycket svaruppnaelig riktlinje, speciellt inom
humaniora, och kan darfor framst ses som en végvisare. (Odman 2016, s. 120ff)

En tredje princip ar 3) att tolkningarna ska kunna anknytas till tolkningsobjektet,
det vill sdga det som undersoks (Odman 2016, s. 108). Har &r tolkningsobjektet
barnbibliotekariers och kursansvarigas forestallningar om hur pedagogik kan
kopplas till barnbibliotekariers arbete med barn i forskolealdern, samt om det gar
att koppla pedagogik till deltagarnas utsagor &ven om de sjalva inte gor det.

En fjarde och sista princip ar 4) att uttolkaren maste kunna férmedla sina tolkningar
till lasaren pa ett enkelt och tydligt satt som redovisar uttolkarens forforstaelse,
tolkningsprocess och resultat samt okar lasarens forstaelse for tolkningsobjektet
(Odman 2016, s. 109).
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Enligt den senare hermeneutiken utvecklas uttolkarens forforstaelse i en fraga under
tolkningsprocessen tills den har blivit en djupare forstaelse (Allwood & Erikson
2017, s. 115f). Darefter fortsétter processen fran denna utgangspunkt da den nya
forstaelsen i sin tur utgor en forforstaelse som ska leda fram till en dnnu djupare
forstaelse och sa vidare (ibid.). Tolkningsprocessen kan liknas vid en hermeneutisk
spiral som tranger allt djupare in i forstaelsen for deltolkningarnas samband med
helhetstolkningen (Odman 2016, s. 104).

Min forforstaelse for uppsatsamnet grundas i att jag ar utbildad forskollarare med
flera ars yrkeserfarenhet och saledes har teoretisk och praktisk kunskap om
pedagogiska teorier och forhallningssatt avseende barn i forskolealdern. Jag har
dartill vid sidan av masterutbildningen i ABM arbetat som timanstalld vid tva
folkbibliotek av olika storlek, dar jag har mott barn i forskoledldern i
bibliotekskontext. Vidare genomférde jag under utbildningen en manads
verksamhetsforlagd utbildning pa en barn- och ungdomsavdelning vid ett
folkbibliotek, dar jag fick inblick i och préva att genomféra biblioteksverksamhet
for barn i forskoledldern under ledning av barnbibliotekarier med mangarig
yrkeserfarenhet. Jag har dven last en specialpedagogisk kurs om barn och unga i
behov av sarskilt stod, samt en kurs i pedagogik inom ramen fér masterprogrammet
i ABM. Utdver studier och yrkesliv har jag formats av min egen skolgang och
vuxnas bemaétande av mig och andra barn under min uppvéxt. Denna forforstaelse
utgdr min historiska kontext och utgangspunkt som uttolkare. Forforstaelsens
paverkan 6ver tolkningen innebar att;

[V]arje tolkning &r historisk, relativ, i den meningen att den alltid forutsétter historiskt
formedlade forforestallningar, samt ocksa i den andra meningen att den for att vara relevant
tillampas i en samtid av uttolkaren. Dessutom projiceras den av honom/henne mot en framtid,
i form av planer, forhoppningar etc. Varje tolkning innehaller salunda de tre tidsaspekterna
forflutet, narvarande och framtid som oupplésliga moment.

(Alvesson & Skéldberg 2017, s. 177)

Darmed ar bara ett visst antal tolkningar maéjliga i min studie — forforstaelsen ger
tolkningen en riktning (Odman 2016, s. 102). Det satt som jag har anvant ett
hermeneutiskt perspektiv i uppsatsen &r alltsa att jag med utgangspunkt i min egen
forforstaelse har analyserat deltagarnas subjektiva uppfattningar om hur pedagogik
kan kopplas till barnbibliotekariers arbete med barn i forskolealdern vid
folkbibliotek. Genom att anknyta analysen till forskning och annan litteratur har jag
kunnat bredda min forstaelse och formulera djupare insikter i &mnet, som gar utover
deltagarnas personliga uppfattningar.
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Min avsikt ar dock inte att uttrycka en generell syn pa ett slags bibliotekspedagogik
giltig for hela Sveriges barnbibliotekariekar. Eftersom fler intervjuer hade kunnat
ge andra svar, eller andra uttolkare kunnat na en annan forstaelse, gar det inte att
forutsatta att deltagarnas utsagor gar att generalisera ifran. Men det bor aterigen
podngteras att det enligt den senare hermeneutiken inte finns ett oandligt antal
tolkningar som en uttolkare i en viss historisk kontext kan gora (Odman 2016, s.
102). Kontexten satter granser for vilka tolkningar som kan goras och min tolkning
ar saledes inte ett uttryck for relativism i den nutid vi befinner oss i (Alvesson &
Skoldberg 2017, s. 177). Genom att anvanda mig av de ndmnda principerna och
riktlinjerna har tolkningsprocessen framskridit och olika tolkningar stallts emot
varandra, vilka har kommit att antas eller forkastas. Detta tills ett fatal rimliga
forklaringar aterstatt som gett en helhetstolkning understodd av deltolkningarna. Pa
sa satt menar jag att mina slutsatser om hur pedagogik kan kopplas till
barnbibliotekariers arbete med forskolealdern vid folkbibliotek ar véalgrundade och
kan utgodra en startpunkt fér vidare forskning i amnet.

En svarighet med att utga fran den egna forforstaelsen ar att uttolkarens erfarenheter
kan leda till att hen utser offer eller hjéltar i tolkningarna, varfor jag har forsokt
forhalla mig sjalvkritisk och redogdra min forforstaelse for lasaren for att denne ska
kunna félja tolkningsprocessen (Westlund 2019, s. 74). Trots mina erfarenheter av
biblioteksarbete och verksamhetsforlagd utbildning, som jag beskriver ovan, var
min forforstaelse for hur pedagogik kan kopplas till barnbibliotekariers arbete med
forskolealdern vid folkbibliotek mycket begransad vid uppsatsens utgangslage.
Under uppsatsens utveckling har jag fatt en djupare forstaelse for amnet, vilken
redogors for i avsnitt 6 Avslutande diskussion. Jag har forsokt gbra min
tolkningsprocess sa tydlig som mojlig for att dven lasaren ska fa en 6kad forstaelse
for hur pedagogik kan kopplas till barnbibliotekariers arbete med barn i
forskolealdern vid folkbibliotek.

3.2 Professionsteori

Professionsteori borjade etableras under 1930-talet och har tagit flera inriktningar
(Brante 2014, s. 89). Jag kommer att utga fran Thomas Brantes (2014), professor i
sociologi och socialt arbete, teoribildning.

Brante patalar brister i tidigare professionsforskning som jag forst ska redogora for

som forklaring till varfor jag valjer att utga fran Brantes teori. Talcott Parsons
(1902-1979) teoribildning menar Brante ar for naiv da den utgar fran att
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professionella ar altruistiska och enbart stravar mot att verka for samhallets basta.
Detta genom att sprida demokratiska eller andra kulturella varden (som hélsa,
sakerhet) till medborgarna, utan att ha ndgot med kapitalism, foretagsamhet eller
egna intressen att gora. Brante menar att Parsons teori dven ar etnocentrisk da den
utgar fran mellan- och efterkrigstidens USA som efterstravansvard samhallsmodell.
Max Webers (1864-1920) teori, a andra sidan, lade grunden for en nywebersk
professionsteori som utvecklades under 1960- och 1970-talen, vilken istallet enligt
Brante &r alltfor cynisk och hedonistisk. Brante lyfter att den nyweberska
professionsteorin menar att professionella styrs av egoistiska begar. Professioner
uppstar har for att professionella ska kunna monopolisera mojligheter och
maximera egna beloningar genom att stanga professionsgranserna sa andra inte far
tillgang till samma privilegier. Den nyweberska professionsteorin &r, enligt Brante,
for dystopisk och speglar ett samhalle fyllt av konflikt och motsattningar. Bada
teorierna ar for ensidiga som universella teorier, men kan anvéandas tillsammans da
professioner kan ”...analyseras och forklaras bade utifran sina samhallsfunktioner
och utifran sina kollektiva intressen och kamper” (Brante 2014, s. 116). Brante
menar, slutligen, att Andrew Abbotts (1948-) professionsteori ar mer lik hans egen.
Abbott ser, enligt Brante, professioner som ”...ett specifikt, relativt autonomt
socialt system” (ibid., s. 119). Dé&r det inom professionella system kan finnas
inbordes  konkurrens, framférallt mellan nérliggande professioner, om
monopolisering av olika omraden. Brante menar dock att d&ven Abbotts teori &r
etnocentrisk da den kan appliceras pa anglosaxiska professioner men exempelvis
inte lika bra pa professioner som styrs av staten i storre utstrackning an egen
autonomi. (Brante 2014, s. 91-120)

Brante (2014) har utvecklat en professionsteori som frangar ovanstaende
problematik. Det &r ett samtida bidrag som fatt genomslag i professionsforskningen
pa senare ar och jag har inte funnit ndgon kritik mot teorin. Men Brante (ibid., s.
115f) beskriver de tidigare professionsteorierna som barn av sin tid, som
paverkades av de radande ideologierna i respektive samhalle. Det gar da att anta att
aven Brantes bidrag har formats av den radande historiska kontexten och att det i
framtiden kan uppsta kritik dven mot hans teori. Jag anser dock att Brante framfor
valmotiverad kritik mot de tidigare teorierna och att hans teori fungerar vél for vad
jag dmnar analysera i denna uppsats. Nedan lyfts de delar av Brantes teori som &r
intressanta for uppsatsen, vilka kopplas till empirin i avsnitt 5 Resultat, analys och
diskussion.
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Vad som enligt Brante sarskiljer en profession fran andra yrken ar att professionen
grundas vetenskapligt. Hogre larosaten formedlar vetenskapliga principer och
forskningsron som ”...utgér professionernas ’grundbult’” (ibid., s. 295).
Bibliotekarieyrket tillhdr Brantes kategori nya professioner, vilka kdnnetecknas av
att ha professionaliserats framst genom politiska beslut (till skillnad fran klassiska
professioner som professionaliserats genom vetenskapliga eller teknologiska
genombrott). (Brante 2014, s. 15, 246 och 295)

Ett viktigt begrepp i Brantes teori ar ontologisk modell, som innebar ett
»_..forskningsomrades yttersta reella bestandsdelar...” (2014, s. 164f). Ontologiska
modeller & menade att fanga och avbilda mekanismer och strukturer och deras
inbordes relationer (ibid.). D&r mekanismer innebér fysiska, sociala eller
psykologiska processer som sker i en specifik kontext, som kan forklara handlingar
eller handelser och generera eller forhindra att forandringar sker i kontexten (ibid.,
s. 152). Strukturer innebér en storre helhet som mekanismerna ingdr i och utgor ett
avgransat system i en specifik kontext (ibid., s. 154). De ontologiska modellernas
funktion ar alltsd att ”...avbilda strukturer i verkligheten” (ibid., s. 165). En
ontologisk modell utgér kérnan i ett vetenskapligt amne (ibid., s. 226). Brante (ibid.,
s. 225f) lyfter att en profession som saknar valdefinierad kunskapskarna kan fa svart
att sammanlanka teori och praktik, vilket kan gora praktikens kvalitet for beroende
av individuella utévare pa arbetsplatsen. Professioner bor, enligt Brante (ibid.),
samlas kring en standardiserad praktik eller stabil kunskapskérna och forfina
praktik och forskning kring denna. D& kan professionen utvecklas, men om en
kunskapskarna saknas maste forskning och praktik uppfinna hjulet pa nytt hela
tiden, da det inte finns en gemensam grund att bygga vidare pa (ibid., s. 226). Som
tidigare namnts ar barnbibliotekariers syn pa sina uppdrag eller deras roll i
samarbeten med andra yrkesgrupper ibland oklar (exempelvis Sandin 2011). 1 5
Resultat, analys och diskussion visas att uppsatsens deltagare uttrycker liknande.
Det tals darfor att reflektera kring pa vilka satt en ontologisk modell i pedagogik
kan grunda barnbibliotekarieprofessionen.

Brante menar att det maste finnas en pendelrérelse mellan teori och praktik, som
uppnas om den professionelle distanserar sig fran praktiken genom sjalvreflektion,
dialog och erfarenhetsutbyte med kollegor eller genom att inhdmta teori och
vetenskap. Genom att distansera sig och vidga sina kunskaper kan den
professionelle sedan atervanda till praktiken med en fordjupad forstaelse for och
kompetens i olika satt att agera. Brante understryker att dven sjalvreflektion,
kollegialt larande och tyst kunskap (som redogdrs nedan) maste bygga pa
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vetenskapliga principer for att praktiken ska kunna anses vara professionell. Det
rader dock manga ganger delade meningar mellan verksamma i de akademiska och
de praktiserande delarna av professionsfaltet om praktiken ska utvecklas framst
genom teorianknytning eller genom praktisk yrkeserfarenhet. (Brante 2014, s. 248,
261 och 312f)

Professioner uppgar vidare i sociala falt vilka utgors av strukturer och aktorer i
professionens narmaste omgivning. Har innebér strukturer hur olika positioner
ordnas i féltet; egalitart och kollegialt eller vertikalt och hierarkiskt. Aktor innebér
individer eller kollektiv. | sociala falt kan tva eller fler aktdrer handla enligt
strategier av samarbete eller kamp och konkurrens for att ”...uppna vissa materiella,
symboliska eller andra vérden...” (Brante 2014, s. 302). Aktoren handlar utifran
den radande strukturen, men aktdrens handlingar kan aven forandra strukturen. Ett
falt ar professionellt om det innehaller en eller fler professioner dar det finns en
relation mellan kunskap och tillampning. Det kan vidare ske samarbeten mellan
olika professioner inom eller mellan sociala falt. En hierarki mellan professioner
behover inte betraktas som negativt, utan kan &ven ses som naturligt eller
rattfardigat. (Brante 2014, s. 302ff)

Att yrkesutdvarna betraktas som professionella innebér att de av samhallet anses
utgdra en lank mellan kunskap och osakerhet déar de professionella bemoter
osdkerhet genom att de ”...undersoker, diagnostiserar, beddmer, drar slutsatser och
foreslar eller utfor atgérder” (Brante 2014, s. 18). Genom att utgéra denna ldnk far
yrkesutdvaren legitimitet i egenskap av att vara en del av en professionell yrkeskar,
dar yrkesutdvaren genom sin examina far befogenhet att paverka i saval
samhallsfragor som fragor som ror enskilda individer (ibid.). Legitimiteten utgér en
viktig grund for att professionen ska fa samhallets och individers fortroende (ibid.,
s. 19). Fortroendet kommer med forvantningar pa hur yrkesutévare ska vara och
agera i egenskap av foretradare for professionen samt pa rollforvantan mellan den
professionelle och klienten (Brante, Johnsson, Olofsson & Svensson 2015, s. 196).
Legitimiteten ger dven den professionelle auktoritet, ett slags legitim makt som
bygger pa att den professionelle besitter expertkunskaper i ett amne till skillnad fran
personen som &r i behov av kunskapen och Overldmnar sig i den professionelles
hénder (Brante 2014, s. 19). Legitimiteten, fértroendet och auktoriteten leder till att
den professionelle far autonomi i yrkesutovandet, vilket innebér att denne inte ar
”...strangt Overvakad eller detaljstyrd av regler utan &ger rétten att agera
sjalvstandigt...” (ibid.). Graden av autonomi varierar mellan professioner;
hjarnkirurger har hég autonomi medan l&rare (eller bibliotekarier) & mer styrda
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ovanifran av myndigheter och kontrollorgan (Brante 2014, s. 19). For
barnbibliotekarier kan det rora sig om att de fran staten har fatt uppgiften att utfora
Bibliotekslagens uppdrag att folkbibliotek ska verka lasframjande med sarskilt
fokus pa barns och ungas sprakutveckling (SFS 2013:801).

Den akademiska utbildningen kan forbereda den blivande professionella
yrkesutbvaren genom att trdna denne i vetenskapligt tdnkande. Den kan ge
studenten kognitiva redskap som &r nodvéndiga for att praktisera professionen,
vilket innebédr ’[o]lika typer av kunskap, insikter och forhdllningssitt och pa dessa
vilande férmagor och fardigheter...” (Brante et al. 2015, s. 124). Hogre utbildning
och forskning har en central roll dd de ar drivande i att utveckla professionens
innehall och organisering och darmed till stor del satter institutionella ramar for
praktiken. (Brante et al. 2015, s. 75, 124 och 157)

For att sammanfatta: “[e]tt vdsentligt kdnnetecken for professionalism &r just
kopplingen mellan att veta varfor och att veta hur” pd vetenskaplig grund (Brante
2014, s. 60). Dartill ar det viktigt att en professions grundlaggande begrepp ar
valdefinierade, det vill sdga klara och entydiga (ibid., s. 356). Dessa tva faktorer
och begreppen ontologisk modell, legitimitet, fortroende och auktoritet analyseras
i 5 Resultat, analys och diskussion i relation till uppsatsens empiri.

3.2.1 Tyst kunskap

Ett viktigt begrepp i relation till professionsteori som lyfts i analysen &r tyst
kunskap. Kunskap kan delas in i uttalad kunskap och tyst kunskap (Burnette 2017,
s. 383). Den uttalade ar vad barnbibliotekarien lar genom utbildning och ofta finns
i fysisk form, som text, samt delas genom medvetna processer (ibid.). Tyst kunskap
kan vara en blandning av utbildning, fortrogenhet och erfarenhet av praktiken; den
grundas till stor del pa personliga attityder, kanslor och intuition, finns ofta
undermedvetet och ar svar att satta ord pa (ibid.). Tyst kunskap delas mellan
méanniskor genom spontan social interaktion (ibid.). Nagot problematiskt med tyst
kunskap ar att den kan vara avhangig en specifik person, vilket kan sla hart pa
verksamheten om personen byter arbetsplats eller gar i pension (ibid.). Den tysta
kunskapen kan &aven leda till att kompetensutveckling pa arbetsplatsen blir
godtycklig (Lindberg 2019, s. 25). Tyst kunskap kan paverkas av arbetsplatsens
normer, som fostrar personalen till att arbeta som man alltid har gjort dar (Burnette
2017, s. 385).
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Da utbildningarna i biblioteks- och informationsvetenskap har ett Gvergripande
innehall och det saknas specialisering for barnbibliotekarier vid folkbibliotek,
innebar det att barnbibliotekarierna maste lara sig det praktiska arbetet i yrkeslivet
(Lindberg 2019, s. 15). Det sker genom kollegialt larande, mentorskap, olika
natverk och studiebesok for att fa ett kunskaps- och erfarenhetsutbyte (ibid.). Det
vill sdga ”...yrkesidentiteten vaxer fram genom att man deltar i yrkesgruppens
praxis” (Rydsj6 2010, s. 14). Yrkesidentiteten handlar om vilka férvantningar som
stalls pa yrkesrollen inifran organisationen, av anvéandarna och politiskt ur ett
samhallsperspektiv  (Rydsjo, Limberg & Hultgren 2010, s. 279). |
barnbibliotekarierollen kan det handla om att kunna anpassa aktiviteter efter
aldersgrupp, sprakformaga, funktionsvariationer eller kunna maéta barn utifran
dagsformen genom att kdnna av stdimningen i gruppen (Borrman 20154, s. 101).

Hedemark (2017) lyfter i en vetenskaplig artikel sin studie av barnbibliotekariers
tankar kring sagostunder. Studien visade att inga av dem utgick fran forskning om
barns litteracitetsutveckling vid utformningen av sagostunderna, inte heller
bibliotekens policydokument tycktes ha sérskilt mycket inflytande (ibid., s. 109).
Barnbibliotekarierna var medvetna om att dokumenten fanns, men i praktiken
menade de att de Over tid hade utvecklat sin sagostundspraktik genom stéd och
inspiration av mentorer eller andra kollegor, det vill sdga genom tyst kunskap
(ibid.). Hedemark och Lindberg (2018, s. 432 och 438) lyfter i en annan
vetenskaplig artikel att barnbibliotekarier utvecklar en kansla for hur de bast kan
bemata barn, medan de samtidigt kan ha svart att satta ord pa vilket larande som
sker for barnen i biblioteksverksamheten. En av fokusgrupperna med
bibliotekschefer i Lindbergs (2019, s. 19) egen rapport uttryckte vidare att det finns
barnbibliotekarier som &r vildigt ”...pysselglada...” och gérna erbjuder pyssel till
barnen. Men sadan verksamhet maste enligt bibliotekscheferna ha ett tydligt mal
och en koppling till boken for att vara aktuell i biblioteket (ibid.).

Hedemark och Lindberg (2018, s. 438) lyfter att det finns en statusskillnad mellan
vetenskaplig och tyst kunskap, dar den forra har hogre status. Forfattarna har sett
att barnbibliotekarier i deras studie ofta inte kan koppla samman tyst kunskap i
praktiken med teoretisk kunskap, vilket kan fa: ”...implications for how children’s
librarians’ professional knowledge is perceived, both by themselves and other
professional groups” (ibid.). Vidare lyfter Lindberg (2019, s. 7) en problematik i att
om barnbibliotekarier inte kan satta ord pa sin kompetens kan det leda till en
avsaknad av ett gemensamt professionellt sprak kring barande komponenter i
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verksamheten. Istallet anvénds svdvande ord, som “magisk”, for att beskriva
atmosfaren i en lyckad sagostund (Lindberg 2019, s. 7).

Borrman lyfter i ett slutavsnitt i Lindbergs (2019, s. 33) rapport att det &r viktigt att
arbetsgivarna kan utnyttja den akademiska kunskap barnbibliotekarierna har med
fran utbildningen samt att verksamheten kan reproduceras om det sker av
reflekterande praktiker som kopplar praktiken till teoretisk kunskap. Det &r dven
grunden i Brantes (2014) professionsteori. | avsnitt 5 Resultat, analys och
diskussion visas att det finns uttryck for bade vetenskapsforankrad och tyst kunskap
i barnbibliotekariernas utsagor — och vilka konsekvenser det kan fa for vad som
betraktas som pedagogik och professionellt yrkesutdvande i verksamheten.
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4 METOD

Jag har nu introducerat &amnet samt uppsatsens teoretiska perspektiv. Innan vi gar
vidare till analysen ska jag i detta avsnitt behandla metod. Intervjuer har genomforts
med nio barnbibliotekarier och en kvalitativ e-postenkdt med fem kursansvariga.s
Nedan redogdrs varfor metoderna valdes samt urval, forskningsetiska
Overvéganden, hur genomforandet gick till och analysprocessen. Under avsnittets
sista del, 4.6 Pedagogiska idealtyper, redogdrs dven de tva pedagogiska idealtyper
som jag identifierade utifran empirin och som anvands som analytiska redskap i
analysen i avsnitt 5 Resultat, analys och diskussion.

4.1 Intervjuer med barnbibliotekarier

Intervjuer genomfordes med barnbibliotekarier som arbetar med forskolealdern vid
folkbibliotek. Intervjufragor stilldes enligt en semistrukturerad intervjuguide
(Ahrne & Svensson 2015, s. 37f) (bilaga 1).

Anledningen till att jag valde intervju som metod var for att det gav bade mig och
barnbibliotekarierna majlighet att stalla foljdfragor till varandra under eller en tid
efter intervjun. En fordel med intervju som metod var att frageordningen kunde
anpassas till situationen (Ahrne & Svensson 2015, s. 38). Genom denna strukturella
oppenhet kunde nyanser i svaren fangas upp (ibid.).

En annan anledning var for att analysprocessen kunde inledas redan under intervjun
(Ahrne & Svensson 2015, s. 24). Tankar som vacktes under intervjuerna kunde jag
bara med in i analysen. Hur genomfdrandet och analysprocessen av intervjuerna
och enkaterna gick till beskrivs under 4.5 Genomforande och analysprocess.
Ytterligare en fordel med intervju som metod var att antalet deltagare inte behévde
faststéllas fran borjan, det gar att utga fran ett grundtal och genomfora fler intervjuer
vid behov (ibid., s. 42).

I avsnitt 5 Resultat, analys och diskussion bendmns varje barnbibliotekarie som
”Bl[siffra]” och kursansvarig som “K[siffra]”, vilket forklaras ndrmare under 4.4
Forskningsetiska dvervaganden. For att formedla barnbibliotekariernas eget sétt att
tala skrivs citat i avsnitt 5 Resultat, analys och diskussion liknande
barnbibliotekariernas talsprak (som nanting” istéllet for “nagonting”). Pauser och

3 Intervjuerna och e-postenkaterna genomfordes under februari och mars manad ar 2020
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tvekan markeras med ”...” och intervjupersonens betoning har fetmarkerats.
Smaord och stakningar har utelamnats for att gora texten mer lasbar (Ahrne &
Svensson 2015, s. 51).

4.2 Kuvalitativ e-postenkdt till kursansvariga

En kvalitativ e-postenkat anvandes till kursansvariga (bilaga 2). Eftersom
deltagarna var spridda dver landet hade det varit for tidskravande att traffa dem pa
plats for en intervju. Enligt Ingrid Westlund (2019, s. 83) lampar sig inte korta,
strukturerade enkaéter att analysera utifran ett hermeneutiskt perspektiv da de ger for
lite utrymme for respondenten att utveckla sina tankar. E-postmediet kan ha lett till
att deltagarna formulerade sig mer kortfattat an de skulle ha gjort vid en fysisk
intervju. Dock ar fragorna formulerade sa att de kursansvariga hade majlighet att
svara sa utforligt de ville (bilaga 2). Jag anser att svaren var tillrackligt utforliga for
att kunna analyseras utifran teoriramen i denna uppsats.

En risk med att anvénda e-postenkat var att mejlet kunde fastna i skrapposten
(Ahrne & Svensson 2015, s. 39). Om jag inte fick svar pa ett forsta och andra mejl
kontaktade jag de kursansvariga via telefon for att fraga om enkaten kommit fram
och om de ville besvara den.

Aven sociala faktorer bor dvervigas vid anvandning av en kvalitativ e-postenkit,
som att fragestallaren gar miste om icke-verbala uttryck (kroppssprak, betoning,
pauser) hos respondenten (Ryen 2004, s. 197). Andra paverkansfaktorer &r vilken
tillgang till eller vana av digital teknik och Internet en respondent har, liksom
formaga att formulera sig skriftligt (ibid., s. 199). Dartill maste fragestéllaren
fundera kring sakerhet, som vilka som har tillgang till respondentens digitala teknik
dar e-postkontot finns och e-postkontot (ibid.). Har ar deltagarna kursansvariga vid
hogre utbildningar, varfor de sannolikt har tillgang till saval digital teknik och
Internet som personliga e-postkonton bakom skyddande l6senord samt att de har
stor vana av att uttrycka sig skriftligt. Situationen &r densamma for min egen del.
Pa grund av vanan att uttrycka sig skriftligt menar jag att forlusten av icke-verbala
uttryck inte behdver ha inverkat negativt pa empirin, da deltagarna har kunnat
uttrycka sig tydligt och informativt i text.

4.3 Urval

Géllande kursansvariga har jag kontaktat alla personer ansvariga for pedagogiska
inslag vid svenska universitets och hdgskolors utbildningar i biblioteks- och
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informationsvetenskap. Vid vissa larosaten fanns flera kurser eller moment i
pedagogik. Dér har kursansvariga for varje kurs eller moment kontaktats, medan
bara en person har kontaktats vid larosdten med en kurs. Detta pa grund av att den
sista fragan till kursansvariga (bilaga 2) ar inriktad pa respondentens egen
uppfattning om hur pedagogik kan kopplas till barnbibliotekarierollen, medan de
forsta tva fragorna &r inriktade dvergripande pa institutionen.

Avseende folkbiblioteken sa ville jag fa till ett sa brett urval som mojligt av
barnbibliotekarier verksamma vid bibliotek i olika stora kommuner. Detta da jag
inte visste om svaren skulle variera eller vara likartade mellan barnbibliotekarier
vid olika stora kommuners bibliotek. De deltagande folkbiblioteken har delats in i
tre kategorier utifrain kommunstorlek: Kommunkategori 1 (<49.000 invanare),
Kommunkategori 2 (50.000-99.000 invanare), Kommunkategori 3 (100.000—
149.000 invanare). Kommunkategori 1 &r till liten del dverrepresenterad medan det
finns en jamn fordelning mellan kommunkategori 2 och 3.

Jag kontaktade 30 bibliotek i olika stora kommuner och s6kte barnbibliotekarier till
intervju. Darmed anvéande jag ett tvastegsurval, dar jag forst beslutade vilken
institution jag ville kontakta och dérefter sokte en barnbibliotekarie for intervju
(Ahrne & Svensson 2015, s. 40). Att jag kontaktade s manga bibliotek samtidigt
paverkade urvalet da barnbibliotekarier frin kommuner av storlekar inom min
kategorisering svarade snabbare &n barnbibliotekarier fran kommuner som Gvergar
min storlekskategorisering. Dartill hade barnbibliotekarierna fran de deltagande
kommunerna tid att motas, vilket flera barnbibliotekarier i kommunerna som
dvergdr min storlekskategorisering inte hade. Darmed har mitt urval inte blivit lika
brett som jag fran borjan onskade. Men jag har fatt deltagare fran folkbibliotek i ett
varierande storleksspann utifrdn min kommunindelning.

Utover overvagandet om kommunstorlek for att fa ett varierande urval av
folkbibliotek utgick jag inte fran nagra sarskilda faktorer i urvalet av
barnbibliotekarier, som bakgrund, alder eller kénstillhorighet. Ett medvetet urval
kring detta hade gjort att dessa faktorer skulle ha behévt analyseras i uppsatsen,
vilket tidsramarna inte rackte till for. | intervjuerna stéllde jag dock ett fatal
bakgrundsfragor (bilaga 1) till deltagarna for att fa en bild av dem som personer och
mojliga motiv till deras arbetssétt. | studien deltar bade manliga och kvinnliga
barnbibliotekarier, i aldrar mellan tjugoarsaldern och sextioarsaldern, med
yrkeserfarenhet som barnbibliotekarie mellan mindre &n 5 ar och mer an 30 ar. Alla
ar uppvuxna med enbart det svenska skolsystemet. Vissa har hogre utbildning inom
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pedagogik utdver examen i biblioteks- och informationsvetenskap, vissa har
erfarenhet av arbete inom forskola eller grundskola.

4.4  Forskningsetiska overviganden

Personuppgifter ar ”...all slags information som direkt eller indirekt kan hanforas
till en fysisk person som &r i livet” (Gorman 2017, s. 8). Jag har avidentifierat
barnbibliotekariernas och kursansvarigas personuppgifter sa att utsagorna inte kan
sparas tillbaka till dem av utomstaende (Ahrne & Svensson 2015, s. 29).

Deltagarna har fatt betanketid om de vill delta (Gorman 2017, s. 22). Jag kontaktade
alla potentiella deltagare per mejl for att presentera mig, informera om uppsatsen
och forsakra att deras uppgifter behandlas konfidentiellt om de valjer att delta. De
fick veta att det ar frivilligt att delta, att de kan korrigera sina utsagor och att de kan
dra sig ur deltagandet nar som helst (ibid., s. 21f).

Viktigt att sékerstélla var intervjupersonernas samtycke. Vid intervjuerna fick
barnbibliotekarierna signera en samtyckesblankett i tva exemplar, ett till var och en
av oss (bilaga 3). De skrev under pa att ha fatt information om studien,
avidentifieringen samt att de samtycker till att delta och att intervjun spelas in
(Gorman 2017, s. 23). | enkéterna gav jag de kursansvariga information om studien,
avidentifieringen, frivilligt deltagande och skrev enkatfragorna i samma mejl. Samt
informerade om att om de svarar pa fragorna i mejlet innebar det att de ger sitt
samtycke till att delta i studien (bilaga 2). Mejlet tjanade bade som enkat och
samtyckesblankett.

Etiska Overvéganden géller dven forvaring av insamlade data. Jag spelade in
intervjuerna pa min mobil, satt i flyglage. Inspelningarna fordes dver via sladd till
ush-minne, genom en dator satt i flyglage, och raderades fran mobilen. En mapp
skapades for varje deltagare i usb-minnet. 1 mappen lades inspelningen och ett
dokument med barnbibliotekariens namn, arbetsplats och nér intervjun skett. Usb-
minnet forvarades inte i anslutning till datorn, dar transkriberingarna fanns. Alla
personuppgifter avidentifierades i transkriberingarna, exempelvis kodades varje
barnbibliotekarie till “B[siffra]”. Avidentifiering skedde aven av namn pa stader,
utbildningar, andra personer (ej kénda personer som var barnbibliotekariernas
forebilder), vissa yrkestitlar och projektnamn. Vad géller e-postenkaterna togs ett
skarmklipp av varje mejl och lades i mappar i samma usb-minne som ovan,
tillsammans med ett dokument med personuppgifterna, varpa mejlen raderades.
Aven mejlsvaren transkriberades och avidentifierades i datorn, dar kursansvariga
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kodades till ”K[siffra]”. Ovanstaende genomfordes i enlighet med foreskrifterna i
kap. 1, artikel 4, 58 Dataskyddsforordningen (Datainspektionen 2016).

Utover information till deltagarna och forvaring av data har jag foljt regeln i kap.
2, artikel 5, 1b§ Dataskyddsforordningen (Datainspektionen 2016); att det ar
otillatet att anvanda personuppgifterna i andra sammanhang an till studien. Aven
forskningsetik som att inte forvranga empirin (Gérman 2017, s. 6) och att alltid
redovisa varifran ett resonemang harror (Ahrne & Svensson 2015, s. 242) har varit
viktig for mig att utga fran.

4.5 Genomforande och analysprocess

Nedan redogors hur det praktiska genomférandet av intervjuerna respektive e-
postenkéterna gick till. Darefter lyfts analysprocessen av empirin. Intervjuer och
enkdter analyserades pa samma vis, varfor de redogors tillsammans under 4.5.3
Analysprocessen. Det var de avidentifierade transkriberingarna som anvandes till
analysen.

4.5.1 Genomforande av intervjuer

Vid sokandet efter barnbibliotekarier upptackte jag att fa folkbibliotek hade
kontaktuppgifter till specifika yrkesroller pa hemsidan. Jag kontaktade da antingen
bibliotekschefen eller en allméan e-post for biblioteket for att komma i kontakt med
en barnbibliotekarie med ansvar for forskolealdern. Att ga via ledningen for en
organisation kan paverka urvalet i det att ledningen hanvisar till personer som de
tror kommer ge en positiv bild av verksamheten (Ahrne & Svensson 2015, s. 40).
Eftersom jag inte var ute efter att analysera en specifik verksamhet, utan personliga
uppfattningar, var denna riskfaktor ingenting jag ansag mig behdva ta stallning till.

Nar jag hittat barnbibliotekarier som ville delta bestamdes en tid for mote pa
respektive arbetsplats. Att intervjun skedde pa arbetsplatsen var ett medvetet val da
det ofta medfor att deltagaren uttrycker sig utifran sin yrkesroll (Ahrne & Svensson
2015, s. 42). Om intervjuerna skett utanfor arbetsplatsen kunde det ha inneburit att
de talade i egenskap av privatperson och att svaren blev mer distanserade fran
yrkesrollen (ibid.). Jag ville fa deltagarnas egna uppfattningar men utifran ett
yrkesperspektiv.

Under intervjun stalldes fragorna i bilaga 1, men ordningen varierade ibland.
Fragorna utgick fran olika infallsvinklar kring intervjupersonens arbete for att ge
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en bred empiri. Intervjuguiden fungerade bra for att ge en komplex bild av
barnbibliotekariernas uppfattningar.

Barnbibliotekarierna besvarade alla fragor utforligt. Men pa fragan om det fanns
nagot arbetssatt som de upplever inte fungerar tankte flera barnbibliotekarier lange
innan de svarade. En del tvekade dven nar fragorna uttryckligen borjade rora
pedagogik och ville att jag skulle berétta vad jag menade med det. Jag forklarade
att det inte var min uppfattning som skulle analyseras, utan vad de lade i begreppet
och att jag inte hade nagon klar definition. Det var viktig att tydliggora da jag inte
ville att deltagarna skulle kanna att det fanns en férdig bild som de skulle visa om
de levde upp till. Min avsikt var att intervjun skulle utgora ett samtal som sa lite
som mojligt skulle visa en ojamn maktférdelning mellan mig som intervjuare och
deltagaren (Ahrne & Svensson 2015, s. 30).

Uppsatsens syfte ar att se om det gar att koppla nagon speciell pedagogik till
deltagarnas utsagor. Jag Overvagde forst om det skulle finnas frdgor om
barnbibliotekarierna ansag sig utga fran nagon pedagogisk teori eller vad de ansag
sig ha for barnsyn. ldéen forkastades eftersom fragorna hade kunnat bli for
abstrakta, barnbibliotekarierna skulle exempelvis kanske inte ha kant till nagon
pedagogisk teori. Aven det hade kunnat skapa en ojamn maktbalans och fa

deltagarna att strava efter att svara “ritt” pa fradgorna snarare an reflexivt.

Tre deltagare kompletterade intervjuerna via mejl for att fortydliga ett svar eller ge
information om verksamheten i form av programblad eller broschyrer de anvander
vid foraldratraffar pa BVC. Vid intervjutillfallena fick jag aven tryckta programblad
av vissa deltagare.

4.5.2 Genomforande av kvalitativ e-postenkit

Forst ville jag veta vilka larosaten som inkluderade pedagogik i sin biblioteks- och
informationsvetenskapliga utbildning och laste darfor utbildningsplanerna. Pa vissa
larosatens hemsida stod vem som ansvarade for pedagogiken och personen kunde
kontaktas direkt. Vid andra larosdten fick jag anvdnda en e-postadress till
institutionen for att komma i kontakt med kursansvariga.

Att vissa institutioner hade flera kurser eller moment i pedagogik och att alla
ansvariga kontaktades fick betydelse for empirin till den tredje fragan (bilaga 2).
Vid en institution dar tva kursansvariga kontaktats svarade K4 att hen inte hade
nagon uppfattning om hur pedagogik kan kopplas till barnbibliotekarierollen i
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arbetet med barn i forskoledldern, medan K5 svarade att pedagogik i
folkbibliotekssammanhang skiljer sig fran exempelvis skolbiblioteket och handlar
om lasframjande, formedling, bemotande och utatriktad programverksamhet. Det
var intressant att fa sa olika svar fran kursansvariga vid samma institution, vilket
lyfts i 5 Resultat, analys och diskussion. Man kan fraga sig om svaren paverkades
av att de kursansvariga, dar det fanns fler &n en, pratade med varandra om
uppsatsen. Svaren fran K4 och K5 indikerar att de inte har pratat ihop sig.

Korrespondensen fungerade over lag bra. Men i tva fall uteblev svaren fran
kursansvariga av olika anledningar. Fyra larosdten och fem kursansvariga finns
representerade i uppsatsen.

4.5.3 Analysprocessen

Transkriberingarna av e-postenkéaterna delades in i kategorierna évergripande om
institutionen och utbildningen samt barnbibliotekarierelaterat. Materialet var latt
att overblicka.

Transkriberingarna av intervjuerna var omfattande och behdvde sorteras for att
goras overskadliga. En forsta sortering gav arton kategorier. Jag insag att empirin
skulle behdva reduceras men pa ett satt som bevarade svarens komplexitet och
nyanser (Ahrne & Svensson 2015, s. 220). | detta lage hade varken
litteraturgenomgangen eller uppsatsens pedagogiska idealtyper (som redogors
nedan) utvecklats och en omsortering av empirin fick vanta tills dessa delar
genomarbetats och jag fatt en uppfattning om hur empirin och teorin kunde knytas
till varandra.

Bade reduceringen och sorteringen av empirin har varit avhangiga mitt satt att tolka
empirin utifran uppsatsens teoretiska perspektiv. Dértill har mina formuleringar av
intervju- och enkétfragorna fran borjan styrt svaren i en viss riktning da [o]lika satt
att formulera intervjufragor kan mojliggéra en viss typ av svar medan andra
omdjliggors” (Ahrne & Svensson 2015, s. 20). Pa sa satt har jag i en mening sjalv
varit en del i att producera empirin (ibid.). Det kan relateras till att hermeneutiken
menar att uttolkarens forforstaelse ger tolkningen en riktning utifran den historiska
och sociala kontext hen befinner sig i (Odman 2016, s. 102). | sa stor utstrackning
som mojligt har fragorna anda varit 6ppna for att ge deltagarna majlighet att
utveckla sina svar utifran egna uppfattningar (bilaga 1 och 2). Vad galler
deltagarnas sprakbruk mérktes att de maste ha sett mig som nagon med forforstaelse
om biblioteksvasendet, da bade barnbibliotekarier och kursansvariga anvéande ett
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stundtals professionsspecifikt sprakbruk utan att forklara begreppen (som:
formedlingssituationer, utatriktad verksamhet, MIK). Svaren kan ha fargats av att
de riktade sig till en (blivande) kollega (Jonsson 2003, s. 26).

Efter en forsta genomldsning av empirin framkom en bild av att det var en
sociokulturell idealtyp som gick att koppla till deltagarnas utsagor, men att de &ven
till viss del kunde kopplas till en idealtyp som grundas pa konstruktivism likt
Piagets utvecklingsstadier (Halpenny & Pettersen 2015, s. 11). Konstruerandet av
idealtyperna redogdrs for narmare i foljande del av detta avsnitt, 4.6 Pedagogiska
idealtyper.

Under uppsatsens utveckling samlade jag citat och tankar som kunde kopplas till
empirin. Avsnitt 5 Resultat, analys och diskussion delades in i snarlika
underrubriker som i litteraturgenomgangen for att géra kopplingen mellan teori och
empiri sa tydlig som mojligt. Barnbibliotekariernas utsagor delades da in i
dokument for varje underrubrik i analysen. Jag anvande fargkodning som en del av
analysprocessen.

Med utgangspunkt i de hermeneutiska principerna har jag kunnat Gverskrida de
individuella intervjuutsagorna och enkétsvaren och se vissa aterkommande
monster, &ven om tanken inte har varit att na en generaliserande kunskap (Jonsson
2003, s. 31). Om det har funnits motsagelser i empirin har jag forsokt se
bakomliggande orsaker och redogjort min tolkningsprocess for att lasaren ska forsta
hur jag har kommit fram till mina slutsatser. Jag anser mig konsekvent ha kunnat
gora deltolkningar som stédjer helhetstolkningen och vice versa. Jag har forsokt
narma mig empirin lyhort och med en oppenhet for att lata den forandra min
forforstaelse (Odman 2016, s. 106). Jag har personligen natt en ny forstaelse, men
samtidigt kunnat argumentera for mina tolkningar utdt mot forskar- och
kunskapssamhéllet (Ahrne & Svensson 2015, s. 220) och formulera ett eget bidrag
till de fa befintliga som finns i amnet for uppsatsen.

4.6 Pedagogiska idealtyper

Innan vi gar vidare till 5 Resultat, analys och diskussion foljer har forst en
genomgang av de tva pedagogiska idealtyper som jag har tyckt mig se kan kopplas
till barnbibliotekariernas och de kursansvarigas utsagor. Idealtyp &r ett begrepp
myntat av Max Weber (1864-1920) och innebér i detta fall att jag inte kopplar
deltagarnas utsagor till nagon pedagogisk teori i sin helhet, utan betonar delarna
som ar aktuella utifran uppsatsens empiri (Parkin 2002, s. 28). | sin helhet &r varje
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underliggande teori mer omfattande, komplex och beskriver hur de menar att barns
larande och utveckling sker samt vad de paverkas av mer djupgaende och detaljerat
an vad som redogors i denna uppsats. Ingen studiedeltagare lyfte uttryckligen nagon
specifik pedagogisk teori, varfor det inte gar att anta att de sjalva skulle ha valt att
koppla sina utsagor till idealtyperna som lyfts hér. Idealtyperna har konstruerats
utifran de delar av de pedagogiska teorierna som jag har kunnat koppla till mina
tolkningar av uppsatsens empiri.

Att idealtyperna valdes och hur de konstruerades har paverkats av min kunskap om
vilka pedagogiska teorier som finns, bland annat genom kunskap jag har med mig
fran lararutbildningen. Jag forsokte distansera mig fran mina erfarenheter genom
att anvanda Google for att explorativt soka pa aterkommande teman i
barnbibliotekariernas utsagor. Nér jag sokte efter vilka pedagogiska teorier som
utgar fran respekt for barnet eller att barnet ska fa utforska varierande material i
larandet (vilket uttrycktes i flera barnbibliotekariers utsagor) var det teorierna som
jag sjalv hade med mig fran lararutbildningen som visades i sokresultaten. Jag fick
da visst belagg for att teorierna jag forst reflekterat kring kunde anvandas till
idealtyper i uppsatsen. Jag ar dock medveten om att sdkningarna fargades av
Googles algoritmer som anpassar resultaten utifran sokarens individuella
anvandarprofil och tidigare sokbeteende (Haider & Sundin 2019, s. 5). Samtidigt
anpassar Google aven sokresultaten pa ett kollektivt plan genom maskininlarning
dar ”...which terms are often or rarely entered together, or which links are followed
helps making reasonable assumptions about what others also might want to find (or
be suggested)” (ibid.). Denna del av Googles algoritmer kan ha hjalpt mig att fa en
overblick 6ver vilka teorier som skulle kunna kopplas till de dterkommande temana
i barnbibliotekariernas utsagor. Detta var alltsa ett explorativt sokande och det kan
finnas andra teorier som passar lika bra eller battre som jag inte lyckades hitta.

Nar de bada pedagogiska teorierna valts alternerade jag sedan mellan att ldsa om
teorierna och att studera min insamlade empiri, for att se vilka delar av teorierna
som gick att koppla till empirin och saledes var aktuella for uppsatsen. Delarna av
de pedagogiska teorierna som gick att koppla till empirin var de som kom att utgéra
uppsatsens idealtyper. | avsnitt 5 Resultat, analys och diskussion visas att det finns
manga satt som deltagarnas utsagor kan kopplas till framforallt uppsatsens
sociokulturella idealtyp.

Hela syftet med uppsatsen ar att visa om och i sa fall hur pedagogik kan kopplas till
barnbibliotekariers arbete med barn i forskoledldern. 1 5 Resultat, analys och
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diskussion anvands idealtyperna som ett analytiskt verktyg for att knyta empirin till
pedagogik. Genom att anvanda de pedagogiska idealtyperna har jag kunnat
synliggora pa ett konkret satt att barnbibliotekariers arbete med barn i
forskolealdern vid folkbibliotek &r pedagogiskt och pa vilka sétt det kan vara
pedagogiskt. Trots att idealtyperna har konstruerats endast utifran vissa delar av de
pedagogiska teorierna, har de varit fullt tillrackliga for att pavisa dessa kopplingar
mellan deltagarnas utsagor om barnbibliotekariers arbete med barn i forskolealdern
vid folkbibliotek och pedagogik.

| nasta avsnitt, 5 Resultat, analys och diskussion, visas alltsa hur jag menar att de
pedagogiska idealtyperna kan kopplas till empirin och detta utifran uppsatsens
teoretiska ramverk som utgors av ett hermeneutiskt och ett professionsteoretiskt
perspektiv. Narmast foljer forst redogdrelsen av uppsatsens pedagogiska idealtyper.

4.6.1 En sociokulturell idealtyp

Utmarkande for uppsatsens sociokulturella idealtyp ar uppfattningen att ett barn
fods in i en kulturell kontext och att dess utveckling och larande formas av
manniskorna och miljén i denna (Séljo 2014, s. 17). Manniskan &r en kulturvarelse
och genom utveckling av olika hjalpmedel kan vi na langt bortom vara biologiska
begransningar (ibid.). Sadana hjalpmedel kallade den ryske psykologen och
pedagogen Lev S. Vygotskij (1896-1934) for kulturella redskap (Smidt 2010, s.
25). Kulturella redskap, lyfter pedagogen Sandra Smidt (ibid.), utgérs av
”...foreteelser, tecken eller symboler som ménniskor inom olika grupperingar har
utvecklat under lang tid som hjalp att tanka och reflektera dver sina vérderingar,
idéer, principer och vanor”. Det framsta kulturella redskapet ar spraket, som ar
avgorande for individens tankande, kommunikation och for att kunna ta andra
manniskors perspektiv (Séaljo 2018, s. 169). Kulturella redskap kan dven vara
musik, konst eller foremal (ibid.).

Vygotskij myntade begreppet den ndrmaste utvecklingszonen som innebar att en
person med storre fardighet eller kunskap kan utmana barnet vidare i utvecklingen
fran den aktuella kunskapsnivan till den potentiella niva som ar nésta steg i larandet
(Smidt 2010, s. 119). Det ar da viktigt att den véagledande parten inte uttrycker sig
for abstrakt eller komplicerat, for dd kommer inte barnet kunna tilligna sig
kunskapen och inget larande kan ske (Saljo 2014, s. 123). Podngteras kan att
kunskap inte 6verfors fran den ena parten till den andra, utan sker genom samarbete
och gemensamt meningsskapande (Smidt 2010, s. 121).
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Den sociokulturella idealtypen betonar att vardnadshavare har avgérande betydelse
for att stodja barnets utveckling (Séljo 2014, s. 40). Forskolan (vilket aven kan gélla
biblioteket) ska samarbeta med vardnadshavarna och hjélpa dem att se sig sjalva
som en resurs i barnets larande och utveckling (Dahlberg & Asén 2018, s. 255).
Smidt (2014, s. 57f) lyfter att Reggio Emilia-pedagogiken — som i mycket kan
kopplas till sociokulturell teori — menar att barnet dven ingar i en vidare kontext av
grannskap, olika institutioner och samhallet i stort. Barnet vill forsta sin plats i
varlden, vilket sker genom interaktion med andra ménniskor (Sélj6é 2014, s. 66).

Synen pa att larande sker i mellanmanskliga méten med aktiva deltagare och att det
ar en process, inte enbart en produkt, far konsekvenser for en pedagogisk
verksamhets utformning (Dahlberg & Asén 2018, s. 260). Vuxna ska motivera och
inspirera barnet, som tillagnar sig kunskap framst om en aktivitet kanns
engagerande och lustfylld (Smidt 2010, s. 172; Smidt 2014, s. 32). Vuxna ska vara
lyhérda och frdmja barnets tankande och handlande genom att tala med och lyssna
pa det, ta det pa allvar och inte forvanta sig att det ska sitta passivt, tyst och lyssna
(Smidt 2010, s. 113f och 180). Basta miljon for att stodja barns utveckling ar rik pa
upplevelser, tillatande och uppmuntrar till deltagande (Smidt 2014, s. 126).

Négot som betonas i denna idealtyp &r vikten av dokumentation (Smidt 2014, s.
70). Barnet far da mojlighet att minnas och reflektera kring sina upplevelser och sitt
eget larande (Dahlberg & Asén 2018, s. 266). Samtidigt kan vardnadshavarna ta del
av vad barnet gjort i forskolan och fa inblick i dess liv och larande dar (ibid.).

Bade barn och vuxna kan alltsa ldara i métet (Smidt 2014, s. 36). Kunskaper, stod
och rad kan &ven delas inom en arbetsgrupp for att utveckla verksamheten (ibid., s.
49). Fortbildning ska ge mojlighet for varje arbetsplats att utvecklas efter
forutsattningar i den lokala kontexten genom ...att det skapas en kultur av dialog,
reflektion, provande och experimenterande” som bygger bade pa personalens
erfarenheter och pa vetenskap (Dahlberg & Asén 2018, s. 268). Forutom
mellanmanskliga relationer &r det viktigt att uppratta relationer mellan institutioner
och mellan arbetsplatsen och samhallet i stort for att skapa dialog och delaktighet
saval lokalt som i ett bredare perspektiv (ibid., s. 253).

4.6.1.1 Barnsyn: Det kompetenta barnet

2

I den sociokulturella idealtypen ser man barn som ”...kompetenta, vetgiriga,
ifrdgaséttande, kreativa och logiska varelser” (Smidt 2014, s. 39). Vuxna ska
bemota barnet med respekt och lyhordhet infor barnets tankar, kénslor och idéer

(ibid., s. 55). I Reggio Emilia-pedagogiken sags att barnet har hundra sprak vilket
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innebar att det har manga olika sétt att uttrycka sig (Smidt 2014, s. 74). De hundra
spraken ska tillvaratas i den pedagogiska verksamheten (ibid.). Om barnet far
uppleva och uttrycka sig genom skapande, bildsprak (tryckta eller digitala bilder,
tecken, symboler), drama, musiksprak, tal, skriftsprak med mera, far det utforska
alla sidor av sig sjélv vilket grundar en tilltro till den egna formagan (Dahlberg &
Asén 2018, s. 257f).

Vygotskij sag barnet som fantasifullt och kreativt. Han betonade vikten av att ge
barnet upplevelser da erfarenheter ar vad som ligger till grund for fantasin. Fantasin,
menade Vygotskij, dar en viktig komponent i manniskors kreativitet och
kreativiteten ger oss idéer till att skapa kulturella redskap som utvecklar samhéllet;
saval konst och musik som uppfinningar och vetenskapliga genombrott. Fantasin
kan ocksa vidga barnets erfarenheter genom att det kan forestalla sig saker det aldrig
har upplevt och sétta sig in i andras beréattelser. Med fantasins hjalp nar barnet
bortom sina egna erfarenheters snava granser och beréattelser kan da klargora
komplexa verklighetsforhallanden for barnet. Genom fantasin kan beréttelser och
skapande saledes forbereda barnet infor framtiden. Fantasin fyller darmed, enligt
Vygotskij, en livsviktig funktion i barnets eget liv och fér samhéllets utveckling.
(Vygotskij 2010, s. 11ff, 17, 22, 28 och 100)

4.6.2 En konstruktivistisk idealtyp

Det finns vissa tendenser dven till ett konstruktivistiskt pedagogiskt forhallningssatt
i vissa deltagares utsagor, dock i vésentligt mindre utstrackning &n ett
sociokulturellt forhallningssatt.

Utifran denna idealtyp &r barnet ocksa aktivt och utforskande i larandet, men barnet
ska komma till insikter pa egen hand, utan for mycket inblandning av vuxna (Saljo
2014, s. 58). Nar barnet undersoker och manipulerar sin omvarld konstruerar det en
meningsfull bild av vérlden (ibid., s. 59). Nya erfarenheter antingen bekréftar
varldsbilden (assimilation) eller s& moter barnet motstridig kunskap och tvingas
omvardera bilden for att na en balans (ackommodation) (ibid., s. 60).

En av de mest inflytelserika forgrundsgestalterna for en konstruktivistisk teori var
utvecklingspsykologen Jean Piaget (1896-1980) (Burman 2019, s. 250). Piaget
delar in barns utveckling i fyra universella stadier utifran alder, dar barnet gar fran
att uppleva vérlden genom sinnena till en allt mer komplex forstaelse for omvarlden
samt utvecklandet av ett verbalt sprak och abstrakt tdnkande (Halpenny & Pettersen
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2015, s. 11). De tva forsta stadierna ror uppsatsens aldersspann och sammanfattas
overgripande och utgér underlag for uppsatsens konstruktivistiska idealtyp.

Det forsta stadiet ar det sensomotoriska (0-2 ar) (Halpenny & Pettersen 2015, s.
48). Har styrs det nyfddda barnet forst av reflexer (gripreflex, sugreflex) och fysiska
behov, men blir efter hand medvetet om omgivningens reaktioner och borjar fysiskt
svara pa dem (Halldén 2018, s. 140ff). Vid 8-12 manaders alder borjar barnet
kommunicera mer malinriktat med omgivningen (Halpenny & Pettersen 2015, s.
63). Barnets lar genom att utforska med sinnena: titta, lyssna, réra, smaka, lukta
(ibid., s. 53). Har riktas pedagogiken mot att ge barnet ”...visuella och auditiva
stimuli...” 1 tydligt avgrdnsade rumsliga omréden dér det kan utforska genom att

det ”...sldpper saker i golvet, bankar med harda och mjuka foremél, dstadkommer
ljud och former” (ibid., s. 69f).

Andra stadiet ar det preoperationella (27 ar) (Halpenny & Pettersen 2015, s. 48).
Stadiet delas in i period av symboltankande (2—4 ars alder) och period av intuitivt
tankande (47 ars alder) (ibid., s. 95). Under forsta perioden lar sig barnet att lata
bilder, ord och gester representera ett annat objekt eller en handelse (exempelvis en
byggkloss far vara en mobiltelefon) (ibid.). Barnet anvéander allt fler symboler, som
.. klotter, teckningar, sprak och latsaslekar...” (ibid.). Symboltéinkandet leder till
en snabb sprakutveckling (ibid., s. 100). | den andra perioden sker ett allt intensivare
kunskapande och finns en vaxande nyfikenhet pa omvérlden hos barnet, som tanker
begreppsligt i storre utstrackning, och har ar det verbala spraket allt viktigare
(Burman 2019, s. 252). Barnet saknar fortfarande formaga till logiskt tankande,
varfor perioden kallas intuitiv (Halpenny & Pettersen 2015, s. 123).

Piagets stadieteori har kritiserats for att underskatta barns kompetens och inte ta
hansyn till individuella och sociokulturella faktorer som paverkar barns utveckling
(Halpenny & Pettersen 2015, s. 32). Ett cementerat stadietdnk, som i Piagets teori
dar barn inte kan ta nasta steg i utvecklingen om det inte har ratt alder inne, kan
ocksa leda till att begransa barns larande (ibid., s. 178). Dock har hans teori varit
mycket betydelsefull for efterféljande forskning om barns kognitiva utveckling
(ibid., s. 95), varfor jag lyfter hans teori som grund for uppsatsens konstruktivistiska
idealtyp. Den har dven valts for att visa hur ett stadietdnk kan dela in barn i
kategorier och skapa forvantningar pa vad de ska kunna eller inte kunna vid en viss
alder, vilket i avsnitt 5 Resultat, analys och diskussion visas ha betydelse i
barnbiblioteksarbetet.
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5 RESULTAT, ANALYS OCH DISKUSSION

| detta avsnitt besvaras mina forskningsfragor utifran studiens empiri i relation till
hermeneutik, professionsteori, de bada pedagogiska idealtyperna och litteraturen i
litteraturgenomgangen. Inledningsvis redogors for hur deltagarnas utsagor kan
kopplas till pedagogik i det praktiska arbetet; forst i verksamheten pa biblioteket
och darefter i samverkan med andra yrkesgrupper och vardnadshavare. Avsnittet
avslutas med en analys av hur utsagorna forhaller sig till en teoretisk grund i
pedagogik. Svaren pa forskningsfragorna vavs in i texten, men sammanfattas i
korthet i den avslutande diskussionen i nasta avsnitt, under 6.2 Slutsatser utifran
forskningsfragor och syfte.

5.1 Hur pedagogik i praktiken kan kopplas till

barnbibliotekariers arbete med barn 1 forskolealdern
Har lyfts hur barnbibliotekariernas och kursansvarigas utsagor kan kopplas till hur
pedagogik kan ta sig uttryck i praktiken i barnverksamheten. Det handlar om
barnsyn, vad deltagarna uttryckligen anser &r pedagogik i verksamheten och deras
syn pa pedagogik i relation till formellt eller informellt larande i verksamheten. Har
analyseras dven vad i deltagarnas utsagor om barnverksamheten som kan kopplas
till pedagogik utan att de sjalva uttryckligen gor det.

5.1.1 Barnsyn

Né&r barnbibliotekarierna talar om barn ser jag en samstdmmighet med den
sociokulturella idealtypen, dar barnet ses som en kompetent, kommunicerande
kulturvarelse (S&ljo 2014, s. 17). Bemdtandet ska vara respektfullt och lyhdrt mot
barnet, som betraktas som en individ med egna tankar och intressen vilka ska tas pa
allvar (Smidt 2014). Flera barnbibliotekarier lyfter att nar de moter familjer eller
forskolegrupper som vill ha boktips forsoker de vanda sig till barnet for att ta reda
pa vad det vill lasa, &ven om vardnadshavare eller forskolepedagoger vill styra in
boktipsen pa &mnen som de anser ar nyttiga for barnet eller som de menar &r barnets
preferenser. Man forsoker alltsa undvika det Lindberg (2019, s. 14) skriver om att
barnbibliotekarier kan uppleva att interaktionen med barnet hindras av att
vardnadshavaren talar i barnets stalle. Barnbibliotekarierna i denna studie vill att
barnet i forsta hand sjalv ska fa uttrycka sin mening. B2 forsoker att inte ”...fastna
I att foraldern vill att det har barnet ska ta &nnu ett kliv till mer avancerad litteratur.

Det kanske inte dr vad barnet vill just da”.
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| interaktionen med barnet menar B4 att ett respektfullt bemétande innebar att
bibliotekarien inte gor sig barnslig, som att prata med en annan rést an till vuxna,
for barnet méarker om det behandlas som mindre kompetent. Istallet ska
barnbibliotekarien tinka att ”...barn har nanting att tillféra. Och att man sjélv kan
fa ut nanting av att moéta barn” (B4). B7 lyfter liknande, att barnbibliotekarien ska
vara 6dmjuk och 6ppen for att lara tillsammans med bestkarna ”...och nér det galler
barn: att ta dem pa allvar”. B7 har varit pa en forelasning dar det pratades om det
gemensamma larandet mellan bibliotekarie och besokare och B7 menar att detta
forhallningssatt innebar ett slags pedagogik. Aven har gar det att se drag av den
sociokulturella idealtypen i att barn och vuxna anses kunna léra tillsammans i ett
gemensamt meningsskapande (Smidt 2014, s. 253).

Utover det verbala samspelet ska dven barn som inte pratar an fa uttrycka sin vilja,
som B3 sdger: ”’[d]et ar latt att underskatta de minsta barnen med att kanske tro att
de inte forstar sa mycket /.../ De kan greppa en pekbok och komma fram och vilja
fa den last...”. Detta ar, enligt B3, ar ett satt for det lilla barnet att delta och ge
uttryck for sin vilja. Att ta d&ven sma barn pa allvar ar viktigt i den sociokulturella
idealtypen, vilken dartill menar att barn ska fa utforska kulturella redskap (i det har
fallet pekbdcker) i en tillatande miljo (Saljo 2018, s. 180).

Flera barnbibliotekarier nédmner att det ska finnas ett barnperspektiv i
verksamheten. De tycks dock utga fran vad Hedemark (2015b, s. 24f) kallar barns
perspektiv. Har kan den andra hermeneutiska principen — koherenskriteriet (Odman
2016, s. 110, se s. 29 i denna uppsats) — anvandas i tolkningen. Enligt Hedemark
(2015b, s. 24f, se s. 21 i denna uppsats) innebar barnperspektiv att vuxna utgar fran
vad de tror eller anser &r viktigt for barnet, medan barns perspektiv utgar fran
barnets eget dnskemal. Barnbibliotekarierna lyfter att de véander sig till barnet for
att ta reda pa vad det vill, istéllet for att barnets vardnadshavare ska valja. De pratar
aven om att respektera barnet och ta det pa allvar. Det gar da att dra slutsatsen att
det ar barns perspektiv de menar sig utga fran aven om de benamner det som
barnperspektiv.

I barnbibliotekariernas utsagor uppdagas en syn pd barnet som “being” (Borrman
2015b, s. 13, begreppen “beings”/’becomings” forklaras pa s. 20 i denna uppsats).
Barnet tillats folja sina intressen har och nu, snarare an att vardnadshavare ska
bestaimma vad barnet ska ldsa for att ”...ta &nnu ett kliv...” (B2) i lasutvecklingen.
Barnsynen “beings” indikeras dven utifran att de flesta barnbibliotekarierna anser
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att biblioteket ska vara ”magiskt”, mysigt, spannande och roligt for barnen. Att ge
barn mysiga stunder hér och nu ar vad Borrman (2015b, s. 13) menar & motsatsen
till ”’becomings”-perspektivets nyttoaspekter. Vissa barnbibliotekarier poéngterar
dock att det kan ske ett larande om barnet finner en aktivitet lustfylld, d&ven om det
inte ar huvudmalet med den. En narmare redogorelse for barnbibliotekariernas
uppfattningar om larande sker under 5.1.2.2 Barnbibliotekariernas syn pa
pedagogik i relation till larande i barnbiblioteket.

Nar barnbibliotekarierna talar om att mota barn gar det alltsa att koppla till ett
”beings”-perspektiv och den sociokulturella idealtypen. Nar de talar om vilka ramar
de har for verksamheten tar sig barnsynen daremot ett mer ambivalent uttryck. Hér
ger de flesta barnbibliotekarierna exempel pa verksamhet som sker utifran en
aldersindelning i programbladet. Oftast ar det bebisaktiviteter mellan 0-1 eller 0-2
ar och verksamhet for barn mellan 0-3 eller 2-3 ar, samt 3-6 eller 4-6 ar. Har
vittnar sjalva ramverket om en utgangspunkt i aldersmassiga utvecklingsstadier,
som i den konstruktivistiska idealtypen. Endast B4 hade sago- och sangstunder for
barn i hela spannet 0-6 ar varje gang. Det fanns ocksa enstaka aktiviteter for barn
0-6 eller 1-5 ar pé tva andra bibliotek. Anda verkar de flesta barnbibliotekarierna
vara flexibla i att 1ata saval yngre som &ldre barn delta i aktiviteterna och anpassar
sig till vilken grupp de har for stunden:

...de allra yngsta 2-aringarna ar sa valdigt, valdigt sma och de &ldsta 3-aringarna ar valdigt
stora i jimforelse /.../ Aven om det bara ar 2-3-&ringar sa kan det spreta mycket i alder sa dar
och mognad.

(B1)

...vi har tva olika sagostunder hér /.../ en som ar riktad till 2-3-ringar och en till 4-6-aringar,
s& d4 anpassar man naturligtvis innehéllet till det /.../ sen néir man vil star i gruppen sa far man
anda kanna av dagslaget: vad ar det for grupp det har? For det kan variera jattemycket och
ibland kommer det mindre barn pa den for de lite dldre, och tviirtom ocks4 /.../ man fér nog
alltid vara beredd pa att improvisera litegranna och andra om beroende pa hur gruppen ser ut
helt enkelt.

(B2)

...man vet aldrig vem som kommer. Vi har med vara sagostunder si kan det dyka upp vem som
helst och det kan vara att sprakforstaelsen inte ar s hog och da &r det béattre att man nér fram.

(B7, om att vélja enkla texter till sagostund)
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Det barnbibliotekarierna sager tar snarare avstand fran ett stadietank. Bade aldre
och yngre barn far vara med och aktiviteten anpassas efter gruppen. B5 brukar ha
med flera bocker till sagostunden for att kunna vélja en som passar gruppen som
kommer. Har utgar bibliotekarierna mer fran dagsform och vad de kéanner ar
mognadsnivan, istéallet for att utga fran strikta alderskategorier. Har gar aterigen att
relatera till den sociokulturella idealtypen som menar att vuxna ska mota barn dar
de befinner sig i utvecklingen (Smidt 2010, s. 119). Det kan mer specifikt kopplas
till Vygotskijs teori om den narmaste utvecklingszonen dér den mer kompetenta
personen (barnbibliotekarien) ska moéta den mindre kunnige (barnet) med kulturella
redskap (text, bild, sdng, ramsor, rekvisita) som &r utmanande men inte for
avancerade, for att den andre ska ha moéjlighet att ta kunskapen till sig och lara sig
nagot (Séljo 2014, s. 123).

Det gar att se att alderskategorierna som utgor ramarna for programverksamheten
uttrycker viss riktning mot en konstruktivistisk idealtyp utat mot besokarna, medan
barnbibliotekarierna tar avstand fran detta i praktiken. Eftersom barnsyn inverkar
pa hur vuxna forhaller sig till barn och vilka mojligheter eller begransningar barnet
mots av, ar barnsyn en stor del av ett pedagogiskt forhallningssatt. Darfor ar det
intressant att undersoka om nagon pedagogisk idealtyp tycks genomsyra
barnbiblioteksverksamheten mer an nadgon annan. Den andra hermeneutiska
principen anvands har for att undersoka hur tvd sa skilda pedagogiska
forhallningssatt kan utrénas i samma verksamhet. Det tycks motségelsefullt och
enligt hermeneutiken bér inga motséttningar finnas i en och samma uttolkares
tolkning (Odman 2016, s. 110f).

Lat mig forst satta verksamheten i ett historiskt och samhalleligt perspektiv.
Sagostunder har en historia som stracker sig tillbaka till Valfrid Palmgrens
inrdttande av barnbiblioteksverksamheten i Sverige och har sett liknande ut fram
till idag (Hedemark 20154, s. 83f). | flera barnbibliotekariers utsagor uttrycks att de
lutar sig tillbaka pa tradition, de har ofta lart sig det praktiska i arbetet av kollegor
— det vill s&ga att de har tillagnat sig tyst kunskap (Burnette 2017, s. 383) rotad i
verksamhetens historia. Har kan ett stadietank kring sago- eller sangstunden ha
reproducerats i rakt nedstigande led; att man som ny lar sig att det ska vara
sagostund for 0-3-aringar och 3—-6-aringar, det ar sa man alltid har gjort. Dartill
finns i biblioteket en indelning av bocker i kategorier som signalerar ett stadietank;
hcf-klassificeringen ar visserligen enligt SAB-systemet tankt for aldern 0-9 ar och
hcg for 10-12 ar (Blomberg 2015, s. 131). Men i ett vidare perspektiv gar att tanka
sig att bibliotekarier direkt eller indirekt paverkas av att flera framtradande
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aterforsaljare av bocker delar in sina bocker i alderskategorier som 0-3, 3-6 och 6—
9 ar (Adlibris AB 2020; Bokus AB 2020). Ofta brukar hcf-klassificeringen i
bibliotek vara indelad i underkategorier som signalerar stadietdnk, som pekbdcker
for de allra yngsta, bilderbdcker for lite dldre barn och sa vidare. Man kan darutéver
beakta bibliotekets samverkansparter som BVC, logoped och forskola dér det ofta
finns ett stadietdnk kring barns utveckling som ”sitter i vdggarna” dven i dessa
verksamheter — utbildningsvasendet paverkades exempelvis i stor utstrackning av
Piagets konstruktivism under 1960- till och med 1990-talen (Saljé 2014, s. 58).
Vartefter Reggio Emilia-pedagogiken och andra sociokulturella teorier bérjade ta
over och utgora forebild for bland annat forskolans laroplan (Dahlberg & Asén
2018, s. 269). Men stadieténket har levt kvar i samhéllet och syns till exempel i
B3:s utsaga om en samverkanspart:

Vi har BVC, alltsé foraldrautbildningar har vi ocksa. /.../ logopeden kommer hit och s& gor vi
en gemensam traff dar hon pratar mer om sprakutveckling och forvantade utvecklingssteg och
jag mer ... jag sjunger och ldser hogt for dem /.../ visar hur tidigt man kan borja...

(B3)

B8 uttryckte a sin sida att barnbibliotekarier och forskollarare har liknande tankesétt
i yrkesutdvandet och B6 har last pa om forskolans arbetssatt och laroplan for att
forstd hur hen bast kan mota pedagogernas onskemal. Dértill har nagra av
barnbibliotekarierna sjalva arbetat i forskola eller har lararutbildning i grunden. For
att koppla till min egen forforstaelse sa har jag i mitt yrkesliv som forskollérare
arbetat pa Reggio Emilia-inspirerade forskolor dar vi forskollarare skulle méta
barnen utifran barns perspektiv. Samtidigt fanns indelningen av barnen i
aldersgrupper — vilket signalerade en tydlig grans mellan att tillhdra den yngre
gruppen och den &ldre. De flesta forskolor jag arbetat i hade indelning mellan 1-3
och 3-6 ar. | andra forskolor finns gruppindelning efter ett eller tva ar i taget.
Ytterligare andra har barngrupper pa 1-6 ar men kan da dela in barnen i
aldersgrupper under dagen. Eftersom biblioteket har nara samarbete med
yrkesgrupper som utgdr fran aldersindelning ar det inte konstigt att
barnbibliotekarierna till viss del réattar sig efter detta i samarbetet. Har gar att se en
hermeneutisk tolkning till varfér barnbiblioteksverksamheten delas in i
alderskategorier.

Medan stadietanket syns pa prant (pa programblad, hemsidor, affischer och sa
vidare) verkar barnbibliotekarierna géra motstand mot det i praktiken. De arbetar
med ett tillatande, inkluderande forhallningssatt, vilket ocksa ar en betydande del
av den sociokulturella idealtypen (Smidt 2014, s. 126) och omnamns som viktigt i

55



IFLA:s riktlinjer (Rankin 2018 s. 15). Att barnbibliotekarierna éppnar upp for éldre
och yngre barns deltagande kan vi se i de ovan skildrade citaten.

Har har nu skrivits flera stycken om nagot som kan tyckas trivialt — vad gor det om
det star en alderskategori i programmet nér barnbibliotekarierna i praktiken tillater
fler att vara med? Jag menar att det ar av vikt att synliggéra denna motsattning
eftersom ett stadietank pa prant eller som hyllsignum ger signaler om vad som
forvantas av barn (och vuxna i relation till barnet). Signaler om vilka barn som
borde eller inte borde kunna delta i en verksamhet. Signaler om hur langt
litteracitetsutvecklingen borde ha kommit. Signaler om vad vardnadshavare borde
eller inte borde kunna lasa for sina barn. Inbdddat i dessa signaler finns ett
“becomings”-perspektiv pd barn (Rydsjo & EIf 2007, s. 23). Hyllsignumen och
alderskategorierna pa prant ar inte bara siffor och bokstaver, utan kulturella redskap
— for att anvanda en term fran den sociokulturella idealtypen — som fylls av mening
av var kultur (Smidt 2010, s. 78f). Har signalerar de vad barn borde kunna lasa eller
delta i for biblioteksverksamheter i olika aldrar, vad som ar normen. Jag menar att
det finns en stor pedagogisk skillnad i forhallningsatten att arbeta utifran fasta
alderskategorier eller utifran gruppen barnbibliotekarien far framfor sig for stunden.

Vad blir dd slutsatsen har? Utifran verksamhetens ramar (vad som star i
programblad, hyllsignum) utgar barnverksamheten fran ett stadietank som liknar en
konstruktivistisk idealtyps forhallningssatt. Men i praktiken anpassar
barnbibliotekarierna sig efter barnen i en grupp — ”...dagsléaget...”, som B2
uttrycker det — samt barnets niva och intressen nar man boktipsar i disken. Enligt
hermeneutiken kan flera tolkningar finnas sa lange de inte har inb6rdes konkurrens
(Odman 2016, s. 120ff). Har har de pedagogiska idealtyperna inbordes konkurrens,
men de befinner sig pa olika nivaer. Det rader ett stadietank liknande det i den
konstruktivistiska idealtypen pa en dvergripande niva utat mot besokarna, men det
gar att se en sociokulturell idealtyps pedagogiska forhallningssatt genomsyra
verksamheten i praktiken.

Flera texter i litteraturgenomgangen lyfter att barnbibliotekarier bor ha kdnnedom
om barns utveckling for att veta vilka behov som kan finnas, exempelvis att det ofta
finns ett rorelsebehov nar barn borjar kunna ga (Caspe & Lopez 2018, s. 165). Att
barnbibliotekarier har kunskaper om vad som kan vara lampliga aktiviteter, sanger,
berattelser och material for sma barn ar viktigt for att kunna utveckla en bra,
engagerande verksamhet. Det innebar inte att barnbibliotekarierna behover utga
fran ett stadietank. Istallet kan man, som flera barnbibliotekarier lyfter, kdnna av
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vilken grupp man har framfor sig och anpassa aktiviteten till var just den
barngruppen verkar befinna sig i utvecklingen.

Ett satt att franga alderskategorier i rummet ar sa som Vaxjo stadsbibliotek har
gjorts. Dér har man skyltat ovanfér bokhyllorna med skyltar forestallande barn som
cyklar med bocker, vilket indikerar lasniva istallet. Forsta skylten visar ett barn som
cyklar medan en vuxen gar bakom och haller i en stodstang med ena handen och en
bok i den andra, med en text som lyder: ”FOr oss som ldser tillsammans”. Andra
skylten forestéller ett barn som cyklar med stodhjul med bocker pa pakethallaren
och texten “For dig som borjat lisa sjialv”. Pa tredje skylten cyklar ett barn pa en
storre cykel utan stddhjul, med bocker i cykelkorgen och texten “For dig som fatt
upp lésfarten”. Sista skylten forestiller ett barn som cyklar i hog hastighet pa en
stor cykel, med bocker fastsurrade pa ryggen och texten “For dig som ldser
hejdlost”. Vid en sokning pd Google hittar jag dven ett babybokprat pa Orbys
bibliotek dar inga aldrar anges i programmet, istillet star ”For barn som inte borjat
krypa” (Stockholms stadsbibliotek 2020). Att utga fran séarskilda kannetecken hos
barnet for att en programverksamhet ska mota barnets niva skulle kunna vara ett
satt att visa vardnadshavare och forskolepedagoger om aktiviteten kan passa deras
barn, men utan att fastna i ett dlderscementerat stadietank. Min tanke &r att det ocksa
skulle kunna sta mer specifikt vad som ska ske under aktiviteten, exempelvis Vi

laser pekbocker” eller Vi ldser en ldngre bilderbokssaga”.

5.1.2 Verksamhetens pedagogiska innehall

5.1.2.1 Vad pedagogisk barnbiblioteksverksamhet ar enligt studiedeltagarna

Né&r barnbibliotekarierna uttryckligen talar om vad de anser ar pedagogisk
verksamhet i barnbiblioteket lyfter flera liknande vad B4 och B5 sager; att det
handlar om ”...allt biblioteksarbete egentligen” (B4) eller ”...allt &r pedagogik”
(B5). | forsta hand lyfter de flesta att det dvergripande handlar om bemétande,
social interaktion och hur de kan na fram till besokaren, vilket liknar den
sociokulturella idealtypen som l&gger stor vikt vid mellanméanskligt samspel i
larande och kunskapande (Dahlberg & Asén 2018, s. 260). De anser det vara
pedagogiskt att vara lyhord infor hur de kan bemota olika barn och vuxna. Vissa
kallar det samtidigt for en manniskokdnnedom (B7) eller medmaénsklighet (B1),
vilket kan relateras till tyst kunskap (Burnette 2017, s. 383). Aven tva kursansvariga
lyfter att pedagogik specifikt kopplat till barnbibliotekarieprofessionen handlar om
forhallningssatt och bemotande:

4 Privat besok pa Vaxjo stadshibliotek 2020-05-30
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Ett pedagogiskt forhallningssatt ar relevant och aktuellt for hur bibliotekarier beméter olika
malgrupper av anviindare. /.../ Att méta barn och deras vuxna tidigt & gynnsamt for
sprakutveckling och for att géra det pa bésta satt ar bibliotekariens pedagogiska formaga av
stor betydelse.

(K1)

I folkbibliotekssammanhang far ”pedagogik” en annan innebdrd &n vid skolbibliotek. Det
handlar vdl mer om férmedling, bemoétande, utatriktad programverksambhet. ..
(K5)

Att barnbibliotekarier och kursansvariga anser att det ingar pedagogik i
formedlingsarbetet kan relateras till att Lindberg (2019, s. 9) menar att det ingar en
pedagogisk formaga i barnbibliotekariers formedlingskompetens.

B7 menar att pedagogik kan handla om att halla ihop en grupp under en aktivitet,
nagot en del andra barnbibliotekarier omtalar som att det ar viktigt att kunna fanga
och engagera en barngrupp. B7 lyfter dven att sa kallat lagaffektivt bemétande kan
vara viktigt och att inte lata sig stressas upp av barn. Att vara lugn och narvarande
ar ocksa nagot B8 anser ar pedagogiska egenskaper hos barnbibliotekarier. B1 och
B8 menar att det &r pedagogiskt att valkomna besokaren med en hélsningsfras och
fraga om hen vill ha hjalp, eller att atminstone signalera med kroppssprak att man
som barnbibliotekarie finns dar for besokaren. B1 tycker att det finns pedagogik i
referenssamtalet med barnet och vardnadshavaren: .. .hur stéller jag fragor sa att

besOkaren kan formulera vad besokaren vill ha?”.

Nar det kommer till vilka aktiviteter som kopplas till pedagogik sa namner
exempelvis B8 att hen efter varje sago- eller sangstund avslutar med
»...pedagogiskt samtal” med barnens vardnadshavare:

...sen sa tdnder vi upp och sen har vi lite eftersits. Och d& har vi alltid med oss ett antal
smabarnsbdcker, pekbdcker, sd delar vi ut det till alla som ar diar och kilar /.../ in lite
pedagogiskt samtal /.../ Just om hur man kan ldna, hur man kan lésa och ... allt det dir. Det
g0Or vi varje gang. /.../ vi tycker det ar viktigt att de far med sig den biten, med bdckerna.

(B8)

Det gar att koppla till att forskning visar att om vardnadshavare far information om
hur de kan stimulera barnets tidiga sprakutveckling sa hojer det graden av och
kvaliteten i interaktionen med barnet kring sprakutvecklingen (Lasdelegationen
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2018, s. 52). Aven Caspe & Lopez (2018, s. 167) menar att det &r viktigt att gora
vardnadshavare proaktiva i barnens larande — ndgot jag ska aterkomma till.

Ytterligare aktiviteter som anses vara pedagogiska dr smabarnsskapande i en
sarskild verkstad pa B3:s bibliotek, som sker tillsammans med en konstpedagog.
Har gar att koppla till den sociokulturella idealtypen, déar det i Reggio Emilia-
pedagogiken finns ateljéer pa varje forskola dar barn kan skapa och dar ateljéristor
utmanar, inspirerar och engagerar dem i processen (Smidt 2014, s. 128f). Flera
barnbibliotekarier namner &ven biblioteksbussen som en viktig pedagogisk
verksamhet for att méta barn dar de befinner sig. B5 och B9 lyfter pedagogik i
relation till hur biblioteket utformar rummet for barn i behov av sérskilt stod. B5:s
arbetsplats har nyligen haft en férelasning om det, dar B5 fick kunskap om:

...att man ska vara tydlig och att man ska anpassa det. /.../ Och dven ha forstaelse varfor nén
kanske inte kan sitta still och saga ”ja, men nu kan du g upp och rora dig lite” /.../ Nar det ar
nan form av pyssel och man har bordet dukat fullt med olika papper, det ar paljetter och sa
vidare, s ibland kan det komma fram ett barn och vet inte alls vad hon ska géra. Aven fast det
ar en bild. S& da ar det viktigt att man visar ’nu ska du ta ett papper och du ska ta en sax och
du ska ta en fjader och med den hér saxen ska du klippa en cirkel”, exempelvis, ~och sé ska du
klistra pa fjadern pa pappret”. Och det &r nat som vi skulle tanka pa nar det géller alla barn. For
det har alla barn nytta av, det har extremt pedagogiska som funkar for alla.

(BS)

B9 lyfter & sin sida att de, pa inradan av expertis utifran, ska andra utformningen pa
appelhyllan som i nuldget &r cirkuldar da personer inom autismspektrat kan ha
svarigheter med den cirkulara formen. Dessa personer kan istéllet behova en
fyrkantig hylla for att orientera sig i rummet — att hyllan tar slut nagonstans (B9).
Utsagorna fran B5 och B9 gar att koppla till den sociokulturella idealtypen i det att
vuxna ska mota barn i deras narmaste utvecklingszon och stétta deras individuella
utveckling (Saljo 2014, s. 123). Vid B9:s bibliotek kan barnet behtva en fyrkantig
appelhylla for att sjalv lattare kunna dverblicka och goéra urval till lasning.

B9 och B3 lyfter att utformningen av rummet generellt &r viktig ur en pedagogisk
aspekt. De menar att barn ska fa mojlighet att bli sjalvgaende i att hitta vad de vill
lasa genom att boktrag &r i barns hojd och bilderbocker indelas i kategorier for att
tydliggora for barnet. Biblioteksrummets utformning lyfts i IFLA:s riktlinjer, dar
det star att det ska vara en inbjudande miljo med material som &r placerat i barnens
niva pa ett lattillgangligt satt for att de ska kunna vara sjalvgaende vid val av bécker
till 1asning (Rankin 2018, s. 17).
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B3 menar att det ar ett forsta steg till lasinlarning att forsta vad en bok ar och da
maste barnet fa utforska mediet. Det kan handla om att bita pa boken, banka med
den i golvet, bladdra i den, kanna pa den och sa vidare. Detta kan relateras till det
Hedemark och Lindberg (2018, s. 428) skriver om att sma barn behover fa utforska
bocker med hela kroppen i litteracitetsutvecklingen. Att utforska foremal med hela
kroppen &r pedagogik som aterfinns bade i den sociokulturella och
konstruktivistiska idealtypen. Sammanfattningsvis menar B3 att biblioteksrummets
utformning och vilka regler som giller dar ”...satter val jattemycket ribban for
deras lirande och utveckling”. Hur barnbibliotekarierna ser pa larande i
barnverksamheten &r ndgot som nu ska granskas narmare.

5.1.2.2 Barnbibliotekariernas syn pa pedagogik i relation till larande i
barnbiblioteket

| relation till larande lyfter vissa barnbibliotekarier att en viktig pedagogisk

utgangspunkt ar att ge barn och vuxna kunskap om vad ett bibliotek &r och hur man

anvénder det:

...vi kor mycket med det har hjalp till sjalvhjalp”. Vi vill ldra folk att hitta. /.../ det &r inte helt
enkelt alltid. Sé& vi forsoker lara bade barn och vuxna att anvanda vara sokdatorer och hitta pa
hyllorna. Dér hoppas jag att jag ar hyfsat pedagogisk i alla fall. Och att man inte bara gar och
hamtar nanting, utan att man forklarar lite vad man gér och hur /.../ bjuda in folk till att vara
delaktiga och forstd vad man haller pa med.

(B3)

Flera barnbibliotekarier menar liknande, att det handlar om hur de lagger upp
visningar for forskolegrupper eller forskoleklasser for att lara dem anvénda
biblioteket. B3 och B6 lyfter att de har markt att barn inte alltid forstar vad ett
bibliotek ar. B6 har sett att inte alla sexaringar som far lanekort hos dem greppar
vad det ar att 1ana eller att samsas om lokalerna med andra besokare. Darfor satter
B6 pedagogiken i relation till att barnen ska fa ett slags ”...samhéllsinvénjning...”
genom biblioteket och lara sig varden som frangar att kopa och dga. Liknande lyfts
av enstaka andra barnbibliotekarier. Detta med samhallsinvanjning gar att relatera
till den sociokulturella idealtypen som menar att samhallsinstitutioner ska verka for
att ge barnet en forstaelse for hur samhallet fungerar och sin egen plats i denna
kontext (Smidt 2014, s. 57f).

Né&r B4 beréttar sina tankar kring pedagogik och l&rande i verksamheten synliggors
att hen framst utgar fran tyst kunskap:
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Jag kanner val ofta att jag inte kan s mycket om pedagogik egentligen. Utan jag gar mer pa
nat slags kénsla. /.../ vad som dr en /.../ lustfylld situation och hur man lér sig pa ett roligt sétt
och tar del av saker och sa dar.

(B4)

Det rader delade meningar bland barnbibliotekarierna om vilken roll larande ska ha
i biblioteket. B4 menar att det kan ske ett larande i sagostunder dar hen anvander
faktabocker som ett inslag. Hen laser da en bilderbok som exempelvis handlar om
aska, sedan far barnen lyssna pa ljud av aska och dartill tittar de i faktabocker och
tar reda pa fakta om askan. Har syns tecken pa den sociokulturella idealtypen som
menar att barn lar genom sina hundra sprak (Smidt 2014, s. 74). Har kan de lara
genom ljud, bild, berattelser och vetenskapliga fakta. Detta i samspel med
barnbibliotekarien som ar den som har mer kunskap att mota barnen med i deras
narmaste utvecklingszon (Smidt 2010, s. 119). Dessutom brukar B4 samtala mycket
med barnen om vad som hander i bockerna eller stanna upp vid svara ord for att

2

prata om dem: ”...det dr vidl en pedagogisk tanke med det /.../ att man ska
tillgangliggora berattelsen for dem pa ett annat satt. Att de ska kunna satta sig in i
den lattare och ocksa, kanske, lara sig saker av det” (B4). B4 uttrycker att det finns
en pedagogisk tanke bakom upplagget i sagostunden, men avseende larande syns
viss tvekan 1 att barnen “kanske” kan ldra sig saker. B2 menar liknande att: [n]dr
jag gar in har sa gar jag inte in for att direkt lara barnen nanting. Men det foljer anda
pé nat vis med”. B4 talar dock konsekvent i sin intervju om att sagostunden framst
ska vara spiannande, “magisk” eller liknande som kan relateras till informellt

l&rande och “’beings”-perspektivet (Borrman 2015b, s. 13).

B5 kopplar daremot tydligt barnbiblioteket till larande och menar att det
”...skriker...” pedagogik om sagostunderna, inklusive ”[d]et hdr med ldrande”. B5
anser att barnbibliotekarien &r dér for att 14ra barnen ... pa nit sitt” men att det inte
behdver vara sa allvarligt. For att ett larande ska ske maste, enligt BS5,
barnbibliotekarien vara tydlig och ha ett mal eller fokus med varje sagostund sa
verksamheten inte kanns spretig. Aven K2 menar att avseende barn i férskolealdern
ska barnbibliotekarier arbeta for ”...att vacka lust till l&sning och larande...” men
att det ska ske ”...genom lekfulla aktiviteter”. Att verksamheten ska vara lustfylld
eller inte sa allvarlig &r nagot alla barnbibliotekarier som namner pedagogik i
relation till larande i barnbiblioteket poéngterar, oavsett om det ror formelit eller
informellt larande. Det gar att koppla till den sociokulturella idealtypen som lyfter
vikten av att vuxna kan engagera och inspirera barn till larande genom lustfyllda
aktiviteter (Smidt 2010, s. 172; Smidt 2014, s. 32). Detta finner ocksa stod i studier
som visat att larande har en emotionell aspekt, att barn lar framst om nagot ar
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intressant och engagerande (Watson 2011, s. 157). Dock menar dven den
konstruktivistiska idealtypen att den basta miljon for att stodja barns larande ar rik
pa upplevelser (Saljo 2014, s. 58), skillnaden ar att barnen utifran denna idealtyp
ska utforska material framst pa egen hand. | den sociokulturella idealtypen lyfts
vikten av samspel mellan mer kompetenta personer och de som inte har lika mycket
kunskap, for att den sistndmndas kunskap ska utvecklas (Smidt 2010, s. 119).
Samspel mellan barnet och barnbibliotekarien samt mellan barnbibliotekarien och
vardnadshavare eller forskolepedagoger for att engagera dem i barnets
litteracitetsutveckling betonas i barnbibliotekariernas och kursansvarigas utsagor.
Déarfor verkar det mer motiverat att anknyta hur barnbibliotekarierna relaterar
pedagogik till larande i barnbiblioteket till den sociokulturella idealtypen. I
utsagorna fran B5 och K2 gar det daremot att se en syn pa barn som “becomings”
vilket inte ar lika tydligt i utsagorna fran B4 och B2, dér deras utsagor skulle kunna
relatera béde till ett "becomings”- och ett “beings”-perspektiv pa barn.

B6 gor skillnad pa tva typer av pedagogik: att ga in for att lara barnen nagot eller
att ga in for att framja laslust. Hen forsoker gora det andra. B6 tycker inte att det
blir bra nar det blir for .. .ultrapedagogiskt...” i verksamheten, da tappar barnen
laslusten. Darfor marker hen aven om bilderbocker som ar for pedagogiska —
pedagogiskt moraliserande, med for mycket barnperspektiv i Hedemarks (2015b, s.
24f) bemarkelse — och placerar bland fackbockerna sa bilderbokstragen ska vara
fyllda av det som vacker laslust framst. B6 menar att vissa vardnadshavare och
pedagoger vill ha bocker som séger at barnet precis vad det ska gora (exempelvis
inte suga pa nappen). Dér handlingen ska vara i samma situation som barnet &r i
(samma antal syskon, alder och sa vidare). B6 menar att detta inte vacker laslust
och inte ar pedagogiskt. Vuxna har da, menar B6, ingen tilltro till att barnet har
nagon som helst kopplingsformaga till sitt eget liv om karaktéaren &r det minsta olik
det; de vuxna har ingen tilltro till barnet som lasare. B6 menar att det pedagogiska
i bilderbéckerna kommer genom samtalet och att det ar vad barnet upptacker och
finner intressant i boken som ska fa styra larandet:

Nar man laser en bok med ett barn s3 kommer det ofta upp med nénting fran den — boken — och
j@mfor det med nénting i sin vardag /.../ Och da kanske det &r det man ténkte sig men det kan
ocksa vara nat helt annat de tar fasta pa, och da far man ga vidare med det /.../ och da blir det
pedagogiskt — om man lyckas knyta an till det som de istallet vill prata om i den. Kanske det
ar det som &r viktigt for dem just nu. Och det &r da de lar sig nanting vidare om méansklighet
och samvaro eller allting vad det &r. For det &r egentligen det som man ska lara dem. Eller, de
ska lara sig att bli fungerande individer. Och da kan inte vi bara bestamma exakt. /.../ Det ar
inte lektion och sa. Utan de lar sig... dnda.

(B6)
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Det formedlar en syn pa barn som beings” i det att barn ska fa utforska sina
intressen och fa svar pa sina fragor har och nu (Borrman 2015b, s. 13). Citatet
genomsyras av en respekt for barnet, ndgot som aven ar utmarkande for den
sociokulturella idealtypen (Smidt 2014, s. 55). B6 menar att biblioteksbestket inte
ska likna en lektion, vilket &ven B4 lyfter:

...det &r och ska vara en stor skillnad mellan ett bibliotek och en skola, tycker jag. Att har ska
det vara mer lustbetonat och mer inriktat pa sant som &r roligt och haftigt och spannande. Men
for den skull inte sagt att man inte ska lara sig nanting. Utan jag tycker det hanger ihop. Att
man l&r sig ndr man tycker nét &r roligt. /.../ i skolan kanske man lér sig mer &mnen /.../ Men
pa ett bibliotek... i den hdr miljon dr det mycket att man ldr sig om ménniskor, kanske. Och
att tanka kring relationer och sa. For det &r det som manga bocker handlar om, olika relationer
/.../ den typen av ldrande. Liksom livslarande. Vad det 4r att vara ménniska och /.../ det
riktiga livet.

(B4)

Fler barnbibliotekarier lyfter att biblioteket ska handla om det livslanga larandet
och vad det &r att vara manniska — ”...emotionellt larande...” (B6). Eller att
utveckla sin identitet genom att tillagna sig ett sprak: >...utan sprak kan du inte lara
dig nanting /.../ Spraket ar allt/.../ Du ar ditt sprak. Tanker pa ditt sprak. Drommer
pa ditt sprak. Kénslor och s&nt ocksé och firger, kanske. /.../ spraket ar sa centralt
i allt” (B3).

Att spraket ar avgorande for larande och utveckling ar nagot alla barnbibliotekarier
lyfter. De menar att det darfor ar viktigt att arbeta sprakutvecklande och
lasframjande, for att exempelvis skapa en las- eller bokvana som kan bidra till att
barnet utvecklar sitt ordférrad och pa sa satt gors varlden allt mer begriplig for det.
Aven Hedemark (20154, s. 55) lyfter att barn kan utveckla ordférradet genom att
lyssna pa och samtala om en saga samt sjunga, rimma och ramsa pa sago- och
sangstunder. Bibliotekariernas utsagor gar att relatera till att spraket ar det framsta
kulturella redskapet enligt den sociokulturella idealtypen, som utvecklar och styr
vart tankande (Saljo 2018, s. 169).

B4 och B9 poangterar vikten av att barnen far anvanda fantasin eller motas av
fantasifulla berattelser i larandet. B9 lyfter en slogan som fanns pa en affisch nar
hen borjade arbeta som barnbibliotekarie, som har inspirerat B9 mycket: .. .allting
som uppstétt startade en gang i ndgons fantasi”. Det &r precis vad Vygotskij (2010)
ocksa menar och ingar i den sociokulturella idealtypen i denna uppsats; att fantasi
ar grundlaggande for att utveckla individen och hela samhallet.
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Sammanfattningsvis pekar utsagorna fran vissa barnbibliotekarier pa att de vill
stodja ett formellt larande. Andras utsagor tyder istallet mer pa att de menar att om
barnbiblioteket ska stodja ndgot larande sa ska det vara ett informellt sadant. Att
barnbibliotekarierna har olika uppfattning kan analyseras ur ett hermeneutiskt
perspektiv. Det skulle kunna bero pa att det inte finns formulerat i Bibliotekslagen
(SFS 2013:801) om barnbiblioteket ska stodja formellt eller informellt larande. | de
olika paragraferna finns ”mjuka” vidrden som att anpassa verksamheten efter
anvandarnas behov och ord som ”frimja”, “delaktighet i kulturlivet” eller
”stimulera” till ldasning (ibid.). Det kan relateras till lustfyllt, informellt larande
drivet av anvandarens individuella intressen har och nu, ett ’beings”-perspektiv
(Borrman 2015b, s. 13). Samtidigt finns “harda” vérdeladdade ord som
“utbildning”, “forskning”, “kunskap”, “kunskapsinhdmtning” och, uttryckligen,
”larande” (SFS 2013:801). Dessa sistnamnda ord relaterar mer till formellt larande
och ett "becomings”-perspektiv (Borrman 2015b, s. 13). Det tycks ga att tolka
uppdraget at bada hallen och det &r ocksa vad barnbibliotekarierna verkar géra nar
de anknyter verksamheten till pedagogik och larande. Ur en professionsteoretisk
synvinkel gar att se att barnbibliotekarierna utgar fran sina personliga preferenser
eller kollegiala diskussioner vid tolkning av uppdraget. Det vill sdga den specifika
individens eller arbetsplatsens tysta kunskap. | den sociokulturella idealtypen
menar man att varje arbetsplats maste fa utvecklas efter sina sarskilda
forutsattningar (Dahlberg & Asén 2018, s. 268). Men det blir problematiskt ur en
professionsteoretisk synvinkel om uppdraget gar att tolka ur tva sa skilda
perspektiv. Har menar jag att barnbibliotekarierna i stérre utstrackning bor kunna
samlas kring en uppfattning om vad uppdraget innebar: &r det att stodja formellt
eller informellt larande? Det ar mojligt att siiga “att stodja bada”. Men den ena eller
andra sidan skulle anda komma att vaga Over i olika utstrackning pa varje
arbetsplats sa lange uppdraget inte ar tydligt formulerat i styrdokumenten. Det kan
fa konsekvenser for vilket slags barnbibliotek besokarna moter och hur likvérdig
barnbiblioteksverksamheten blir. Vad far det for konsekvenser i ett bredare
samhallsperspektiv om vissa barnbibliotek framst stottar formellt larande, medan
andra framst stottar informellt? Det skulle vara en intressant fraga for vidare
forskning.

5.1.2.3 Hur barnbibliotekariernas utsagor om barnverksamheten kan kopplas till
pedagogik aven om de sjalva inte uttryckligen gor det

Vissa barnbibliotekarier menar att det finns pedagogik i sago- och sangstunder, som

beskrivits ovan. Men det gar att koppla pedagogik till barnbibliotekariernas utsagor

om sago- och sangstunder &aven nar de sjdlva inte uttryckligen gor det.
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Barnbibliotekarierna talar dd om stundernas lasframjande och sprakutvecklande
mojligheter. De lyfter att de anvander rekvisita for att tydliggéra sagor, sanger och
ramsor. Att rekvisita kan formedla, forstarka och forklara en beréattelse ar nagot som
ocksa lyfts av Rydsjo och EIf (2007, s. 116). En del barnbibliotekarier betonar
vikten av att barn far hora berattelser med innehall som kan skilja sig fran deras
eget liv, exempelvis om HBTQ-fragor eller andra kulturer. Detta for att vidga
barnets vyer och hjalpa det utveckla en formaga att inta andra manniskors
perspektiv. Det barnbibliotekarierna talar om nar de inte specifikt lyfter pedagogik
ar alltsa snarlikt vad de talar om nar de lyfter pedagogik och en sociokulturell
pedagogisk idealtyp gar att koppla till bada fallen. Aven i det outtalade gar att gora
kopplingar till att spraket som kulturellt redskap &ar avgorande for att utveckla
barnets tédnkande (Séljo 2018, s. 169). Sagostunden kan vidare relateras till
Vygotskijs (2010, s. 22 och 28) tankar om fantasi och vikten av att barnet far
erfarenheter som gor att det kan ga utanfor sin lokala kontext och forsta sadant som
det inte sjalv har upplevt.

Flera barnbibliotekarier lyfter att de samtalar med barnen under sagostunderna.
Barnbibliotekarierna forsoker stélla fragor som gor barnen delaktiga och ger dem
mojlighet att reflektera — det vill séga dekontextualiserade fragor (Hedemark 2015a,
s. 56f). BS lyfter att hen viljer ... bocker som man kan diskutera lite om pa barnets
niva. /.../ Sa de far fundera lite sjélva...”. Medan B6 beskriver att ”...jag avbryter
sagan och fragar vad de tror...”. B1 lyfter dock en problematik i att stalla saval
kontextualiserade som dekontextualiserade fragor:

... i en saga man ska beritta fran A till O ... sd visst kan jag stilla frigor till barnen under tiden
och fa dem delaktiga; hur later det har djuret?” eller ’vad tror ni hander sen?” eller hur kénde
han sig da?” /.../ Men det blir inte s& mycket... det kan ltt balla ur och sen ar man inte kvar i
sagan langre. /.../ Det dar med delaktigheten tycker jag ar jatteviktigt men jag kanner att for
allas skull s3 maste jag kunna hantera den. Sa att det inte blir ndn som tar dver. For risken finns
att om man later nan prata jattemycket, for att jag vill s& gérna att du ska fa vara med och att
du ska fa dela dina erfarenheter, da har jag tappat halften som inte var intresserade eller inte
horde eller inte var fokuserade.

(B1)

Det gar att relatera till att B7 lyfter att det ingar pedagogik i att kunna fanga och
engagera hela barngruppen. Bada utsagorna gar att anknyta till den sociokulturella
idealtypen som menar att barn framst tillagnar sig kunskap om en aktivitet &r
engagerande (Smidt 2010, s. 172). Har tycks en pedagogisk formaga kravas for att
skapa en balans mellan att engagera barngruppen som helhet och att engagera det
enskilda barnet i gruppen. B1 har 16st det genom att inte beratta en saga fran A till
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O for barn i forskolealdern. Istallet anvander hen ett tema och utformar en berattelse
utifran delhandelser som sanger och ramsor eller korta berattande avsnitt.
Delmomenten har en rod trad, exempelvis tema om utflykt till skogen. Men
eftersom barnen inte behdver fokusera en specifik berattelse fran borjan till slut
menar B1 att det blir lattare att gora barnen delaktiga vid varje delmoment. Temat
haller ihop berattelsen, men den sker genom kortare koncentrationsspann som haller
engagemanget vid liv. B1 menar att:

...1 det hér konceptet ddr det ar korta snuttar sd kan man ha &nnu mera dialog med barnen
dérfor att man tappar inte... stimningen. For det dr en ny stimning infor varje ramsa eller varje
sang /.../ Pa det sittet dr det ett bra sitt att f4 barnen delaktiga.

(B1)

Pa sa vis har B1 skapat en sagostund som engagerar gruppen men samtidigt ger
utrymme for att skapa dialog med enskilda barn. Det kan kopplas till den
sociokulturella idealtypen som betonar delaktighet och samtal men tar avstand fran
verksamhet dar barn ska sitta passiva, tysta och lyssna (Smidt 2010, s. 113f och
180).

Nagot de flesta barnbibliotekarierna lyfter ar att barn ska fa mojlighet att réra sig
och anvanda kroppen under sago- och sangstunder men dven nar de utforskar
bockerna och i vissa andra barnverksamheter. Det kan handla om att
barnbibliotekarierna anvander rérelsesanger och -ramsor under sangstunderna. Men
aven aktiviteter som sagoyoga (B4) eller disco med dans (B5). En aktivitet som B3
namner ar da de allra yngsta barnen far mala med hela kroppen i filmjolksfarg 6ver
en inplastad yta pa golvet. Dar barn kan utforska fargen genom att exempelvis dra
och trycka olika foremal i den, sasom leksaksbilar. Att barn far utforska material
med hela kroppen ar framtradande bade i den sociokulturella och konstruktivistiska
idealtypen. Dock betonar barnbibliotekarierna i de flesta fall vikten av att barnen
och vardnadshavarna gor saker tillsammans, varfor jag menar att det framst gar att
relatera till den sociokulturella idealtypens pedagogik. Mdjligen kan aktiviteten
med filmjolksfarg relateras mer till en konstruktivistisk idealtyp da
barnbibliotekarien inte ndmner nagot om samspel kring denna och barnet verkar fa
utforska pa egen hand. Aktiviteterna gar att koppla till det Hedemark och Lindberg
(2018, s. 428) lyfter om att litteracitetsutvecklingen inte enbart ar kognitiv, utan
involverar hela kroppen. Caspe och Lopez (2018, s 165) menar liknande att det
finns ett stort rorelsebehov hos barn fran det att de borjar ga, vilket barnbiblioteket
bor fanga upp och organisera verksamheten kring.
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En intressant motséattning som framkommit i empirin ar att det finns olika
installning till pysselaktiviteter. B1 menar att det inte ingar i professionen att pyssla.
Samtidigt lyfter B1 att om barnbiblioteket ska erbjuda pyssel maste det kunna
kopplas till boken, exempelvis om en sagostund avslutas med ett pyssel utifran
sagan. Flera barnbibliotekarier lyfter att de kan ha pyssel som en vidareutveckling
av en sagostund. B1 menar att det dven kan fylla en funktion om en férmedling
sker samtidigt; att barnbibliotekarien sitter med och boktipsar om pysselbdcker. Det
kan dessutom, menar B1, grundas i en tanke om sprakutveckling om
barnbibliotekarien sitter med och samtalar med barnen. B1 tar daremot avstand fran
att barnbiblioteket ska ha pyssel framme for att locka bestkare till biblioteket och
att barnbibliotekarien staller fram pyssel men inte &r narvarande. Har gar att gora
kopplingar till den sociokulturella idealtypen som lyfter vikten av samspel i barns
utveckling. Dartill gar att relatera till Vygotskijs narmaste utvecklingszon (Smidt
2010, s. 119) i det att B1 menar att det kan finnas ett syfte med pyssel om
bibliotekarien sitter med och utmanar barn i sprakutvecklingen. I Lindbergs (2019,
s. 19) studie menade dven bibliotekschefer i en fokusgrupp att det maste finnas ett
syfte med pysselaktiviteter som knyter an till biblioteket for att sddan verksamhet
ska anses fylla en funktion dar.

B9 lyfter tvartemot att deras bibliotek har ”...sjilvgdende pyssel” under lov, da
barnbibliotekarien staller fram material varpa besokarna sjalva anvander det. Det
kan vara ett tecken pa bade en konstruktivistisk och en sociokulturell idealtyps
pedagogik dar barn ska fa utforska olika material. Som namnts finns i Reggio
Emilia-pedagogiken ateljéer i forskolorna dar barn kan vara sjalvgdende och
material finns tillgangligt for att barnen inte ska begrénsas till vad de vuxna anser
att barnen ska skapa (Smidt 2014, s. 128f). Att barnbibliotekarien &r narvarande,
arbetar sprakutvecklande och anvander pyssel for att fordjupa barns kunskapande
kring en saga, eller att ha sjalvgaende pyssel kan alltsd bada kopplas till en
sociokulturell idealtyps pedagogik.

B6 menar att pyssel i barnbiblioteket maste vara genomtankt och planerat. Hen kan
ibland uppleva en frustration i att vissa kollegor verkar tro att ”...det dr vél bara att
siitta fram ndgra pérlor och sen ér det klart”. B6 menar att det beror pa att det finns
en hierarki mellan olika slags bibliotekarier, déar barnbibliotekarier hamnar lagst i
rang for att det finns en uppfattning i biblioteksvasendet om att deras arbete ar
enklare an andras:
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... ”du sitter ju bara och leker”. /.../ Det kan vara lite som att ar det sa viktigt?”. /.../ ”’Du kan
vl bara ta fram en bok och l&sa den?”/.../ det ar traditionellt sé att det 4r inte vért lika mycket
pa nat satt, kan det kinnas, med barnbibliotekarier. /.../ Det dr n&n slags hierarki dr.
Barnbibliotekarierna ligger inte speciellt hogt i den hierarkin. /.../ och just den hdr sitter du
och leker, medans vi andra utfor ett jobb”.

(B6)

Fler barnbibliotekarier lyfter denna hierarkiska problematik inom biblioteksfaltet,
men aven att utomstaende vuxna kan betrakta dem som ... bara en sagotant...”
(B2). Det gar utifran professionsteorin att se att det finns motsattningar mellan olika
positioner i det sociala falt (Brante 2014, s. 302) som bibliotekariekaren utgor. Det
sker en Over- och underordning av olika bibliotekarietyper, dar flera
barnbibliotekarier i denna studie upplever sig sta lagst i rang. Det kan ha att géra
med att barnbibliotekarier kan ha svart att satta ord pa kopplingar mellan teori och
praktik (Hedemark & Lindberg 2018, s. 432 och 438). Detta leder till ett sprakbruk
av icke-teoretiska ord som att verksamheten dr “magisk”, spannande, rolig med
mera (Hedemark 2015b, s. 22) — ord som kan vara svara att greppa for andra
yrkesgrupper bade inom och utom féltet eller av andra vuxna besckare.
Barnbibliotekarierna kan ha svart att visa pa att verksamhet som pyssel kan grundas
I pedagogisk teori och inte enbart &r ett praktiskt gorande, det vill séga tyst kunskap.
Utifran hermeneutiken gar det att dra paralleller till det tidiga 1900-talets syn pa
barnbibliotekarien, dar barnbibliotekarien skulle anvénda sina kvinnliga, personliga
formagor i motet med barnen snarare &n grunda arbetet i akademisk utbildning
(Aberg 1999, s. 14). Barnbibliotekarien hamnade alltsa fran borjan lagt i rang inom
faltet och i barnbibliotekarierna i denna studies utsagor synliggors att praktiken ofta
reproduceras genom tyst kunskap. Aven om utbildning i biblioteks- och
informationsvetenskap har blivit viktig for att arbeta som barnbibliotekarie — om an
inte alltid ett nddvéandigt krav (Lindberg 2019, s. 24) — tycks hierarkin ha
cementerats Over tid. FOr att hdja barnbibliotekariers status kan det darfor vara av
vikt att synliggora att arbetet ar pedagogiskt. Det vill sdga att kunna samlas kring
en ontologisk modell (Brante 2014, s. 225f) i pedagogik som definierar vilken
pedagogisk teori och praktik som ska finnas i barnbibliotekariers arbete med barn i
forskolealdern. Som jag har visat gar det att i stor utstrackning koppla
barnbibliotekariernas utsagor till den sociokulturella idealtypens pedagogik, dér
barn anses tilldgna sig kunskap genom att i samspel med andra ménniskor utforska
kulturella redskap med alla sinnen i lustfyllda situationer (Smidt 2010, s. 25 och
172). Har finns en teoretisk grund som barnbibliotekarierna kan samlas kring for
att visa pa en professionalitet i sina arbetssitt (Brante 2014, s. 305).
Barnbibliotekarierna skulle da, med stod i teori, kunna lyfta att det roliga och
spannande i verksamheten faktiskt fyller en pedagogisk funktion.
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5.2 Hur pedagogik i praktiken kan kopplas till samverkan

med andra yrkesgrupper
Denna del av analysen avhandlar barnbibliotekariernas samverkan med forskola,
BVC och logoped och hur pedagogik kan komma till uttryck i denna samverkan.

5.2.1 Samverkan med forskolan

I IFLA:s riktlinjer lyfts att barnbibliotekarier bor etablera samarbeten med andra
samhallsinstitutioner med barn som malgrupp och arbeta mot gemensamma mal
(Rankin 2018, s. 7). Barnbibliotekarierna i denna studie samverkar med forskolor
genom att hitta bocker pa efterfrigan och bjuda in till sagostund. Vissa
barnbibliotekarier uttrycker samma problematik som Sandin (2011, s. 209ff) lyfter;
de upplever att forskolepedagoger inte riktigt forstar hur de kan anvanda
biblioteket. B9 samarbetar med en utvecklingsgrupp med fokus pa barns sprak-,
las- och skrivutveckling for att na ut och visa pa bibliotekets mojligheter. B9 menar:
”[a]tt det h&r samarbetet kom till det var val for att vi k&nde lite att alla forskolor
forstar inte vikten av lisning”. B3 lyfter att nar de aker ut med bibliotekshussen till
forskolorna hander det att bara pedagogerna springer ut och ”...sa rafsar man
ihop...” nagra bocker. Men B3 menar att ”[v]i vill inte bara erbjuda bockerna, vi
vill erbjuda ett biblioteksbesok”, dven i biblioteksbussen.

Vissa barnbibliotekarier lyfter att gamla uppfattningar om biblioteket lever kvar.
De marker att manga forskolepedagoger forsoker fa barnen att sitta tysta och stilla
under sagostunden, nagot Hedemark (2015b, s. 23) ser som problematiskt.
Barnbibliotekarierna menar att barnen kan tillféra nagot i sagostunden genom att
delta i samtal kring berattelsen och att de far en battre forstdelse genom att stalla
fragor och relatera beréttelsen till sina egna liv. Har utgar barnbibliotekarierna fran
dekontextualiserad lasning, vilken har visats starka barns sprakutveckling
(Hedemark 2015a, s. 52ff). Men barnbibliotekarierna menar att pedagoger aven i
ovriga biblioteksrum ibland begransar barnen och styr deras anvéndande och
agerande, vilket ocksa Hedemark (2017, s. 119) har sett i en studie.
Barnbibliotekarierna menar att barn ska fa utforska och tillagna sig biblioteket och
bibliotekssamlingarna, inte begrénsas till beteenden som tar gléddjen ut besoket.
Detta kan relateras till den emotionella aspekten av larande (Watson 2011, s. 155f)
och att positiva kanslor under biblioteksbestket kan fordjupa barns larande och lust
att lara. Det kan &ven relateras till den sociokulturella idealtypen dar vuxna ska
skapa engagerande, lustfyllda larandesituationer som uppmuntrar till delaktighet
och dar barn inte ska sitta passiva och bara lyssna (Smidt 2010, s. 113f och 172;
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Smidt 2014, s. 32). Barnbibliotekarierna forsoker erbjuda detta, men barnen kan
alltsa begransas av forskolepedagogerna.

Det kan ocksa rada motsattningar mellan barnbibliotekarier och forskolepedagoger
om vad lasning och sagostunden innebér. Dar flera barnbibliotekarier upplever att
pedagoger kan se lasningen och sagostunden som nagot nyttigt som ska lara barnen
nagot ur “becomings”-perspektiv, medan barnbibliotekarien vill att de ska vara
lustfyllda ur ett ”beings”-perspektiv (Borrman 2015b, s. 13). B6 lyfter att det dock
skiljer sig mellan forskolor och vissa pedagoger kan ocksa vara av uppfattningen
att det framst ska vara en rolig upplevelse for barnen. B6 har testat olika strategier
men tar ”...inte de mest ultrapedagogiska...” bockerna. ”Jag maste anda tycka att
berittelsen star for sig sjdlv, utan /.../ det moraliska eller pedagogiska innehéllet”
(B6). Flera barnbibliotekarier lyfter att de kan arbeta med sagostunder som
behandlar kénslor och vanskap eftersom de vet att forskolan arbetar mycket med
det, speciellt i bérjan av hosten nar de vill fa ihop gruppen. Men B1 menar att
forskolorna arbetar med sa olika teman att det ar svart att ratta sig efter dem om
man, som pa B1:s och vissa andra barnbibliotekariers bibliotek, har en bestamd saga
en gang i veckan under en manads tid. D& anpassar B1 sig inte till forskolorna, men
kanslor och vanskap kommer automatiskt in for det handlar de flesta berattelser om.
Hér kan sagostunden stéllas i relation till det Sandin (2011, s. 209ff) skriver om
vilken pedagogisk roll biblioteket ska ha i samarbetet. | Sandins studie anpassade
sig barnbibliotekarierna mycket till forskolan vilket Sandin tolkar som en osakerhet
kring den egna kompetensen och rollen (ibid., s. 238f). Aven Lindberg (2019, s. 14)
lyfter en problematik kring hur styrd verksamheten ska vara av andra pedagogiska
verksamheters mal och utformning. Bland barnbibliotekarierna i denna studie
verkar vissa rétta sig efter vad forskolorna vill ha medan andra utformar en egen
verksamhet och forskolorna far det biblioteket erbjuder. Utifran professionsteorin
gdr att se ett spanningsforhallande mellan de tva sociala falten (Brante 2014, s. 302)
barnbibliotekarie och férskolepedagog. | de fall dar pedagogerna vill anvanda
barnbiblioteket for att féra barns utveckling till nasta steg verkar
barnbibliotekarierna ratta sig efter vad forskolan vill ha och hamnar da under
forskolepedagogerna i en hierarkisk ordning (ibid.). Det tycks da ske viss kamp for
att bibliotekarierna ska hévda barnbibliotekets varde (ibid., s. 302ff), exempelvis
for att lyfta det informella larandet. N&r forskolepedagogerna daremot ar av samma
installning som barnbibliotekarierna om att sagostunderna ska vara lustfyllda och
mota barnen som ”beings”, tycks de sociala filten ordnas egalitart (ibid.).
Barnbibliotekarierna kan da utforma barnverksamheten utifran egna varderingar
och arbetssatt. Min studie visar att i det hierarkiska samarbetet tycks pedagogiken
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luta mer at en konstruktivistisk idealtyp, dér barnbibliotekarierna rattar sig efter att
pedagogerna vill att sagostunden ska fora barnen mot nésta steg och fylla ett antal
nyttoaspekter i larandet. Det egalitdra samarbetet tycks istéllet genomsyras av en
sociokulturell idealtyps pedagogik med betoning pa samspel och en engagerande
upplevelse hédr och nu.

Tva valfungerande samarbeten med forskolor lyfts i empirin. Bada har upprattats
av barnbibliotekarierna och barnbiblioteket &r en aktiv del i projekten, inte endast
en mediedepa (Sandin 2011, s. 105ff). Det ena exemplet ar en samverkan kring en
utstallning. Har har den intervjuade barnbibliotekarien valt ut 30 titlar av arets
bilderbocker som foérskolorna erbjuds att lédsa ett urval av. Bdckerna léases
upprepade ganger i forskolorna och nér ett barn hittar en favoritbok far det skapa
nagot utifrdn den. Sedan stéills barngruppens verk ut pa forskolans narmaste
folkbibliotek. Har gar att relatera till den sociokulturella idealtypen som betonar att
barnet ingadr i en vidare kontext som utgors av familj, grannskap och olika
institutioner (Smidt 2014, s. 57f). | projektet knyts familj, forskola och bibliotek
samman genom utstallningen. Den sociokulturella idealtypen lyfter ocksa vikten av
dokumentation (Smidt 2014, s. 70). Har dokumenteras arbetet genom barnets verk
och att pedagogerna skriver ned barnets tankar kring boken och skapandet i
samband med verket. Vid utstaliningen kan barn och vardnadshavare tillsammans
reflektera kring vad som skett i verksamheten. Har kan barnet fa syn pa sitt eget
larande kring boken och vardnadshavarna kan fa en inblick i barnets liv och larande
pa forskolan (Dahlberg & Asén 2018, s. 266).

Dokumentation kan ocksa kopplas till att en annan barnbibliotekarie i denna studie
planerar att involvera en greenscreen for att efter sagostunden ta kort pa
barngruppen med en bakgrund ur boken. Tanken ar att bilden ska sattas upp synligt
i forskolan. D& kan barnen minnas att de varit pa sagostund pa biblioteket och prata
om sagan med varandra, pedagogerna eller vardnadshavarna. Har gar att koppla till
en sociokulturell idealtyps pedagogik, som menar att barn lar genom interaktion
och dialog med andra (S&lj6 2018, s. 180). Aven hr far barnet mojlighet att minnas
och reflektera kring sina upplevelser och sitt larande (Dahlberg & Asén 2018, s.
266). Bilden kan aven leda till att spinna vidare pa sagan pa forskolan genom lek
eller aktiviteter, det vill sdga inspirera barnen att anvanda fler av sina hundra sprak
(Smidt 2014, s. 74) for att fordjupa larandet.

Det andra valfungerande samarbetet ar en annan intervjuad barnbibliotekaries
projekt Lastaget. Har far forskolorna ett lok och lanar sedan temalador med bocker,
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arbetsmaterial och tips till pedagogerna om hur de kan anvanda materialet och lasa
med barnen. Varje lada innehaller en tdgvagn som barngruppen kan forlanga taget
med sa de konkret kan se taget bli langre ju mer de laser. Har syns ett “becomings”-
perspektiv, da vagnarna avser att motivera barnen att komma vidare i
litteracitetsutvecklingen. Pedagogiken gar att relatera till en sociokulturell idealtyp
eftersom lastaget ar nagot som sker tillsammans i barngruppen i samspel mellan
barn och pedagoger.

5.2.2 Samverkan med BVC och logoped

En del barnbibliotekarier upplever att de ofta far fragor som tillnér BVC eller
logopedens omrade, exempelvis om barns utvecklingssteg. Lindberg (2019, s. 14)
lyfter att vardnadshavare manga ganger forvantar sig att barnbibliotekarier har
kunskap om barns utvecklingsstadier och tidiga litteracitetsutveckling. I likhet med
Hedemarks och Lindbergs (2018, s. 434) studie undrar barnbibliotekarierna i denna
uppsats om de bor kunna sadant eller om de ska be vardnadshavarna kontakta BVC
eller logoped. B9 lyfter att det maste finnas ett fungerande samarbete mellan
professionerna for att vardnadshavarna ska fa en helhetshjalp i barnets utveckling.

Barnbibliotekariernas kunskaper kan problematiseras professionsteoretiskt. Det
verkar saknas en ontologisk modell for barnbibliotekarieprofessionen att samlas
kring gallande kunskaper om barns utveckling och larande. Det ar inte klargjort om
verksamheten bor utformas kring kunskap som kan relateras till en konstruktivistisk
idealtyp, som kunskap om utvecklingssteg. Det finns aven fragetecken kring hur
langt den tysta kunskapen som barnbibliotekarierna utgar fran i praktiken, som kan
relateras till en sociokulturell idealtyp, ska fa styra. Har aterkommer fragan om
barnbiblioteket ska vara en annan plats och barnbibliotekarien en annan typ av
vuxen an de som utgar fran formellt larande. Professionsteorin menar att hogre
utbildningar och forskning spelar en central roll for att utveckla professioners
innehall och organisering och darmed séatter institutionella ramar for praktiken
(Brante et al 2015, s. 157). Om det under utbildningen (aven i styrdokumenten) kan
klargoras vad barnbibliotekariers forvantade kunskaper ska vara i fragor om barns
larande och utveckling och vilken pedagogik som bér rada i barnverksamheten,
skulle det kunna skapa en storre tydlighet for barnbibliotekarier i yrkesutévandet i
dessa fragor.
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5.3 Hur pedagogik i praktiken kan kopplas till samverkan
med vardnadshavare

Vissa barnbibliotekarier anser att det finns pedagogik i hur de kan gora
vardnadshavare engagerade i barnets lasning. Lasdelegationen (2018, s. 52) lyfter
att forskning har visat att vardnadshavares engagemang ar avgorande for att stotta
barnets sprakutveckling och har positiva, langsiktiga effekter for barnets
lasutveckling. B3 brukar prata med vardnadshavare om att vara tillatande och lata
barnet utforska bdckerna, tugga pa dem, banka med dem. B3 forsoker fa
vardnadshavare att inte kiinna en ”...vordnad...” for bdckerna och forvissa dem om
att det inte maste vara tyst pa biblioteket. Det ar annars tva faktorer som flera
barnbibliotekarier lyfter som hindrande for att na familjerna och fa dem att anvénda
biblioteket. Gamla synsétt lever kvar och vardnadshavare oroas 6ver att barnet ska
gora sonder bocker eller stora andra besokare. Men, som B3 lyfter om bdckerna:
”...de tal en hel del och sen gar de sonder och det &r ett forbrukningsmaterial. Om
vi inte skulle lata smabarnen ha dem skulle vi inte ha dem &verhuvudtaget”. Vad
B3 och flera andra barnbibliotekarier forsoker gora ar att ge vardnadshavare en bild
av det nutida biblioteket. Nagot dven O’Beirne (2012, s. 205) samt Hvenegaard
Rasmussen och Jochumsen (2010, s. 230) lyfter da de skriver att det &r skillnad pa
larande i biblioteket i borjan av 1900-talet och idag. Det innefattar vad som ar
accepterade beteenden fran besokare, vilka i borjan av 1900-talet maste handskas
varsamt med bdckerna och vara rena om handerna for att fa ta i dem (Aberg 1999,
s. 10). Ur ett hermeneutiskt perspektiv gar att se hur gamla uppfattningar kring
biblioteksbesoket finns kvar — en bild som barnbibliotekarierna forsoker motverka
for att na familjer som undviker besoket av radsla for att deras barn inte kommer
folja alla regler som de tror finns kring béckerna och biblioteksrummet. Har menar
flera barnbibliotekarier att det finns en pedagogik i att lara vardnadshavare hur
nutidens bibliotek fungerar och i att formedla bibliotekets tjanster och samlingar,
vilket dven flera kursansvariga lyfter. Det kan relateras till att Lindberg (2019, s. 9)
menar att det finns pedagogik i barnbibliotekariernas férmedlingskompetens.

| samverkan med vardnadshavare lyfter de flesta barnbibliotekarier att berattelser,
sanger och ramsor ska vara enkla vid sago- och sangstunder. Sa vardnadshavarna
kan l&ra sig dem snabbt och inspireras att l&sa, sjunga och ramsa tillsammans med
barnet hemma ocksa. Framst anvands vad barnbibliotekarierna benamner som
klassiska barnsanger vid sangstunderna, som vardnadshavarna ofta kanner igen och
kan sjunga med i. Detta for att, menar B8, det inte ska bli en show fran
barnbibliotekarien, utan man vill visa just enkelheten for att vardnadshavarna ska
fortsatta hemma. En annan anledning &r for att det ar svart att hitta nytt sang- och
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ramsmaterial for barn i forskolealdern (B3). Ur ett hermeneutiskt perspektiv gar att
se att sangerna har en lang tradition i vart samhélle. Sangerna som namns
harstammar fran saval 1800-talet som bdrjan, mitten och slutet av 1900-talet,
daremot namns inga exempel pa sanger fran 2000-talet. En sang- och ramstradition
anvands for att skapa engagemang hos vardnadshavare och barn. Har gar att gora
kopplingar till en sociokulturell idealtyp. Sangerna ar kulturella redskap som barnet
kan utforska i samspel med vardnadshavare, bibliotekarien och andra barn och
vuxna. Hér bor poéngteras att sdngerna och ramsorna barnbibliotekarierna namner
tillhdr en vésterlandsk tradition. Familjer med annan bakgrund kanske inte har en
relation till dem och skulle kunna ha en annan upplevelse av sangstunderna, dven
om de ocksa kan ha behallning av dem. Detta ar inget som patalas av
barnbibliotekarierna. Dock sker sagostunder aven pa andra sprak, inklusive
teckensprak, pa biblioteken och B9 har samarbete med en modersmalslarare vid
vissa sagostunder pa forskolorna. Detta for att ocksa hitta satt att stotta familjer med
annat sprak i barnets litteracitetsutveckling.

Utifran en sociokulturell idealtyp gar sagostunderna och sangstunderna att relatera
till Vygotskijs tankar om den narmaste utvecklingszonen (Smidt 2010, s. 119). Har
gar konceptet att se pa flera nivaer. | barnbibliotekariernas utsagor synliggors en
tanke om att de framforallt ska utmana vardnadshavare i deras narmaste
utvecklingszon for att ge dem redskap sa att de i sin tur ska kunna utmana barnet i
barnets narmaste utvecklingszon. Vardnadshavarna kan da stotta barnets
litteracitetsutveckling genom sangerna och ramsorna de far med fran
barnbiblioteket. Det géller dven sagostunderna, dar tanken &r att vardnadshavarna
ska fa en uppfattning om hur de kan berdtta sagor for barnet. De flesta
barnbibliotekarier arbetar med detta dven pa foraldramdten pa forskolor eller BVC-
traffar. Genom att ldasa, sjunga och ramsa for de nérvarande barnen visar
barnbibliotekarierna vardnadshavarna hur latt det ar att vacka barns nyfikenhet och
intresse for berattelser, sanger och ramsor. Det gors istallet for att enbart berétta om
vikten av lasning, da flera barnbibliotekarier har upplevt vad B7 och B6 beskriver:

...1 bérjan var vi mer ute och informerade: “det hér gor vi pa biblioteket”, [hytter med fingret]
”lasning 4r bra”. /.../ Aven om det inte var tinkt s& fran borjan sa kindes det mycket att *nu
kommer vi med pekpinnarna fran biblioteket”. /.../ Man ska bara formedla att “jamen, det ar
det mysigaste som finns!” Inte [hytter med fingret] “visste du att ditt barn inte fér tillrackligt
manga ord i sitt ordforrdd om du inte laser?” Utan det kommer pa kopet, det kan man fa in.
Men det viktigaste ar att man gor det /.../ Vi pratar inte s& mycket, utan vi visar att det gar att
lasa for en femmanaders bebis och det funkar. D& ser de hur vi gor och sd kan man bli
inspirerad pa det sittet. /.../ dir har vi liksom lart oss pa vagen att det ar battre att bara géra.

(B7)
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...sé lange man bara satt och pratade om hur himla viktigt det var /.../ det & som att det bara
inte gar in. Men nar man laste en bok for barnen och de faktiskt var intresserade och man gjorde
en ramsa och de faktiskt var intresserade och man sjong en sang och de faktiskt var med. D&
kénns det som att det tickar in. De ser att de kan bli intresserade.

(B6)

Att visa istallet for att bara berétta ar vad de flesta barnbibliotekarier foredrar om
det finns barn narvarande. Dock kan de ocksa beratta om vikten av hoglasning och
hur vardnadshavarna kan stétta barnets sprakutveckling. Men finns méjlighet ar det
visandet de i forsta hand anvander som ett pedagogiskt grepp for att vacka
engagemang hos vardnadshavarna. Som citaten indikerar och fler
barnbibliotekarier lyfter, ar det ndgot de har lart sig genom att préva sig fram. Har
gdr att se att pedagogiken grundas i en tyst kunskap hos barnbibliotekarierna och
att den kan relateras till en sociokulturell idealtyp, da fokus &r pa samspelet mellan
barnbibliotekarien, barnen och vardnadshavarna och att mota barn och
vardnadshavare i deras narmaste utvecklingszon.

5.4 Hur pedagogik kan utgora en teoretisk grund 1

barnbibliotekarieprofessionen
| denna sista del av avsnittet analyseras hur pedagogik pa en mer teoretisk niva kan
kopplas till barnbibliotekariers arbete med barn i forskolealdern. Har lyfts hur
deltagarnas utsagor kan relateras till evidensbaserad eller tyst kunskap om hur
pedagogik framtrader Overgripande i barnbibliotekarieprofessionen. Vidare
analyseras hur utsagorna relaterar till evidensbaserad kunskap i pedagogik rérande
samverkan med forskola och vardnadshavare samt digital media.

5.4.1 Evidensbaserad eller tyst kunskap om pedagogik?

De larosdaten som finns representerade i uppsatsen har i de flesta fall haft
pedagogiska kurser, moment eller en pedagogisk ram for utbildningen under en
langre tid. Flera kursansvariga namner att den pedagogiska profilen har stérkts eller
utvecklats nyligen for att folja samhallsutvecklingen da det har uppstatt en dkad
efterfrdgan pa pedagogisk kompetens hos bibliotekarier. Exempelvis K4 menar att
anledningen till att en kurs 1 pedagogik finns med ”...1 korthet ssmmanhénger med
bibliotekens fordndrade samhallsroller och delvis nya uppdrag dér de pedagogiska
inslagen motiveras med hansyn till bibliotekens vidgade pedagogiska uppgifter”.
De kursansvariga lyfter att pedagogik framst behdvs i formedlingsarbetet, motet
med anvandare och i arbete med digital media (sasom handledning i MIK). K1
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skriver att det i formedlingsarbetet behdvs: ”...kunskap om pedagogisk teori samt
hur den kan omsittas i konkreta aktiviteter”. Pedagogiken i den biblioteks- och
informationsvetenskapliga utbildningen vid K1:s larosate ar tankt att ge en
introduktion i pedagogisk teori. Att utbildningen bor vara Gvergripande varpa
studenterna lar sig det praktiska arbetet val i arbetslivet ar nagot Michnik och Utter
(2018, s. 53) lyfter. Samtidigt menar IFLA (Rankin 2018, s. 6), Association for
Library Service to Children (American Library Association 2015) och Lindberg
(2019, s. 23) att barnbibliotekarier bor fa specialiserade kunskaper om barns
litteracitetsutveckling med fran utbildningen. Aven K3 lyfter detta:

[blarnbibliotekarier pa folkbibliotek har en uppenbar pedagogisk uppgift. Har behdver
bibliotekarierna bottna i kunskap om barns lasning, sprakutveckling och ldrande for att kunna
gora sitt arbete pa ett grundligt satt.

(K3)

K1 hénvisar istéllet till att barn och unga ar en prioriterad grupp i Bibliotekslagen
(SFS 2013:801) och att barnbibliotekarier ska arbeta med sprakutveckling och
lasning for denna malgrupp. Folkbibliotek behover da ...ge prioritet &t sidan
verksamhet och at de som bedriver den, namligen barnbibliotekarier” (K1). Har
laggs vikt vid att barnbibliotekarier ska fa en framtradande roll i praktiken. Brante
(2014, s. 312f) lyfter att det kan rada delade meningar om en profession ska
utvecklas genom teoretisk eller praktisk kunskap, vilket tycks aterspeglas i K3:s
och K1:s utsagor. K3 lyfter att barnbibliotekarierna bor fa kunskap om barns las-
och sprakutveckling och larande med fran utbildningen. K1 menar att pedagogiken
i utbildningen ska vara évergripande och att det sedan &r folkbiblioteket som bor
prioritera barnbibliotekariers arbete med barns sprakutveckling och lasning.

De flesta barnbibliotekarier som intervjuats i denna studie lyfter att det finns ett
varde i att utbildningen &r teoretisk eftersom den ger en bra grund att utga fran och
ett sdrskilt tankesatt i yrkesutdvandet. Vissa menar att den evidensbaserade
kunskapen ger tyngd at professionen. De flesta anser att mycket av yrkesutdvandet
inte gar att lara ut via utbildningen da rutiner och arbetssitt ofta &r
arbetsplatsspecifika. De verkar vidare kluvna till hur mycket pedagogik som borde
inga i uthildningen. De flesta ar osakra pa om nagot skulle kunna tas bort och tycker
inte heller att utbildningen bor forlangas, vilket verkar baseras pa att de sjélva inte
hade velat ga en langre utbildning. Samtidigt lyfter flera att de hade velat fa med
sig mer pedagogik, framfdrallt om bemoétande och kunskap om barns utveckling.
Eller att det skulle ha funnits mer inriktning mot barnbibliotek da de flesta upplever
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att det utgor en liten del jamfort med hur mycket andra bibliotekstyper avhandlas.
Barnbibliotekarierna menar att det skulle kunna finnas fler valbara kurser dar det
gdr att specialisera sig inom pedagogik eller barnbibliotek.

De flesta deltagares utsagor kan kopplas till professionsteorin, som menar att
utbildningen bor vara bred for att ge studenten kognitiva redskap for att praktisera
professionen (Brante et al 2015, s. 75). De kognitiva redskapen ar ”...kunskap,
insikter och forhallningssétt och pa dessa vilande formagor och fardigheter” (ibid.,
s. 124). Dessa redskap ger studenten en 6verblick dver professionen varpa hen sjalv
ska reflektera kring hur kunskapen kan implementeras i praktiken (ibid., s. 128).
Avseende pedagogik pekar dock studier pa att barnbibliotekarierna inte far med
tillréckligt specialiserad teori for att kunna omsatta i praktiken (Lindberg 2019, s.
24; Michnik & Utter 2018, s. 44). Det ar ocksa nagot flera barnbibliotekarier
upplever. Alla barnbibliotekarier och majoriteten kursansvariga menar samtidigt att
det ingar pedagogik i flera delar av barnbibliotekariers arbete.

Intressant ar att pa fragan om hur pedagogik kan kopplas till barnbibliotekariers
arbete med barn i forskolealdern (bilaga 2), svarar K4: ”[p]4 denna friga har jag
tyvarr ingen specifik uppfattning”. Uttalandet, tillsammans med de kursansvariga
och barnbibliotekarier som menar att utbildningen ska vara Overgripande, kan
stéllas i relation till det Lindberg (2019, s. 24) skriver. Lindberg (ibid.) lyfter att det
finns en fara i att om utbildningen inte specialiserar barnbibliotekarierna tillrackligt
kan det leda till att arbetsgivare anstaller andra professioner som fyller behovet.
Darfor bor barnbibliotekarier fa tillrackligt specialiserade kunskaper — exempelvis
i pedagogik — for att kunna méta behoven som finns i barnverksamheten (ibid.). Pa
B3:s och B7:s bibliotek finns personer med pedagogisk utbildning anstallda. B3 och
B7 anser att pedagogerna ar viktiga for verksamheten. B7 menar att det blir mer
pedagogisk blick pa verksamheten tack vare en anstalld forskollarare.

Det finns en professionsteoretisk problematik kring K4:s, B3:s och B7:s utsagor.
Barnbibliotekarieprofessionen star redan lagst i bibliotekariehierarkin enligt flera
barnbibliotekarier. Min analys i denna uppsats bekraftar detta ur ett hermeneutiskt
perspektiv. Jag har tidigare lyft att denna laga status har reproducerats fran 1900-
talets borjan da barnbibliotekarierollen sags som en forlangning av hemmet och ett
kvinnogdra som inte nédvandigtvis behdvde akademisk utbildning (Lindberg 2019,
s. 6; Aberg 1999, s. 14). En lag status som, utifrn flera barnbibliotekariers
upplevelser, i grunden finns kvar idag. Istdllet for att stérka
barnbibliotekarieprofessionen genom att specialisera bibliotekarierna under
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utbildningen, urlakas professionen da andra yrkesgrupper anstalls. Yrkesgrupperna
kan ha andra titlar &n barnbibliotekarie, som litteraturpedagog eller konstpedagog.
Men de arbetar med barn i barnbibliotek och det gar att anta att besokare eller olika
samarbetsparter inte vet vad skillnaden innebér. Flera barnbibliotekarier menar
aven att de inte har fatt konkret nytta av utbildningen i praktiken, utan har lart sig
praktisera arbetet genom tyst kunskap (vilket jag aterkommer till). Men den tysta
kunskapen vilar ofta inte pa teori, vilket ar ett krav for att ett yrke ska kallas for
profession enligt Brante (2014). Yrkesutdvare uppnar legitimitet genom att vara en
del av en professionell yrkeskar med examina som ger befogenhet att utova arbetet
(ibid., s. 18). Hur kan barnbibliotekarieprofessionen uppna en legitimitet som
professionell yrkeskar om flera yrkesgrupper anstalls i barnverksamheten? Jag
tycker mig istallet se att det finns en risk att det skulle kunna leda till en annu stérre
otydlighet kring vad barnbibliotekarieprofessionen innebér. Detta kan relateras till
att Sandin (2011) har visat att andra yrkesgrupper redan kan tycka det ar svart att
samverka med barnbibliotekarier pa grund av att deras pedagogiska roll ar otydlig.

Ett intressant poadngterande &ar att jag tydligt har kunnat koppla
barnbibliotekariernas utsagor till en sociokulturell idealtyps pedagogik. Samtidigt
uttrycker de flesta barnbibliotekarier en osakerhet kring vad pedagogik innebar. Da
blir det i praktiken svart att ”...hoja...” (B7) verksamheten pedagogiskt — vilket
daremot utbildade forskollarare eller larare kan da de har en tydlig teoretisk grund
i pedagogik med fran sin utbildning. Om barnbibliotekarieprofessionen kan utga
ifran en egen ontologisk modell (Brante 2014, s. 225f) i pedagogik sa skulle de
sjalva kunna fa en professionell blick pa hur verksamheten kan héjas pedagogiskt.
Vad som visas i barnbibliotekariernas utsagor &r att en sadan ontologisk modell
saknas. Flera uttrycker att utbildningen tydligare bor formulera och férankra hur
pedagogik kan anvandas i barnbibliotekarieprofessionen for att nyexaminerade ska
fa konkret nytta av pedagogiken i praktiken. Det &r ngot som kan relateras till att
man vid K2:s laroséte bjuder in:

...foretrddare frén olika bibliotekstyper till att halla forelasningar pa kursen om hur de
pedagogiska aspekterna kommer till uttryck vid olika sorters bibliotek.
(K2)

Da uttalandet sker under fraga tre (bilaga 2) gar det att anta att &ven
barnbibliotekarier bjuds in for att tala om detta. Utifran professionsteorin tycks det
vara ett bra sétt att sammanlanka teori och praktik (Brante et al. 2015, s. 157) och
ge studenterna forstaelse for hur pedagogik kan inlemmas i yrkesutévandet.
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Att koppla pedagogik till barnbibliotekariers arbete med barn i forskolealdern vid
folkbibliotek har gett olika svar fran kursansvariga. A ena sidan finns K4 som inte
har en uppfattning om vad det kan innebdra éver huvud taget. A andra sidan finns
kursansvariga som skriver utférligt om vad det innebér, vilket exempelvis lyfts i
citatet av K3 ovan (se s. 76). Da det rader sa skilda uppfattningar finns inget som
tyder pa att studenterna kan samlas kring en stabil kunskapskarna (Brante 2014, s.
225f) i pedagogik i barnbibliotekarieprofessionen. Detta bekréftas av att de flesta
barnbibliotekarierna utgar fran tyst kunskap nar det galler pedagogik, da de tillagnar
sig pedagogiska strategier av kollegor eller genom trial and error:

...ndr jag gick in i det hér yrket fanns det redan s& manga metoder och sitt. Jag menar, det dr
ett snt gammalt yrke s att... jag foljde nog bara med i den strémmen av goda idéer som redan
fanns.

(B1)

...man forsoker vara pedagogisk. Sen har jag vil inga... ord for vad jag gor.
(B3)

Med tiden lar man sig manga pedagogiska knep. Hur man kanske upprepar saker pa nat speciellt
sétt eller /.../ hur man visar med saker och pratar om dem och /.../ vinklar det pa olika sétt och
sant dar. /.../ Hur man ska framfora saker for att det ska ga hem...

(B2)

Jag kanner vl ofta att jag inte kan sd mycket om pedagogik egentligen. Utan jag gér mer pé
nat slags kansla.

(B4)

Nagot problematiskt med tyst kunskap ar att den kan gora att verksamheten blir
avhangig specifika personer (Burnette 2017, s. 383) och att kompetensutveckling
pa arbetsplatsen blir godtycklig (Lindberg 2019, s. 25). Vilket lyfts av K3:

[b]arnbibliotekarier pa folkbiblioteken kan ofta vara eldsjalar som brinner for sin malgrupp och
sina sarskilda projekt. En del jobbar ganska ensamt med detta arbete. Projekten i frga kan
saklart vara fantastiska och framgangsrika i sig. Fast det ar inte alltid sjalvklart att projekten
ingdr i ett valutvecklat helhetstank som bygger p& pedagogisk insikt pa biblioteken och i
relationen till anvéndarna.

(K3)
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De flesta barnbibliotekarierna hittar sjalva kompetensutbildning de &r intresserade
av. Det indikerar att kompetensutvecklingen &ar godtycklig utifran
barnbibliotekariernas intressen. Samtidigt kan det relateras till den sociokulturella
idealtypen som menar att fortbildning ska ge en arbetsplats moéjlighet att utvecklas
efter forutsattningar i den lokala kontexten (Dahlberg & Asén 2018, s. 268).
Borrman (2019, s. 32f) lyfter att det &r viktigt att det sker en gemensam reflektion i
arbetsgruppen for att satta ord pa den tysta kunskapen. Flera barnbibliotekarier
ingar i natverk for kompetensutveckling och kollegialt larande. B3 har arbetat med
digitalt lasframjande i ett kommunalt biblioteksnatverk och B5:s arbetsplats har fér
narvarande fokusomrade pedagogik. Brante (2014) menar att det kollegiala larandet
ar en del av professionen om den vilar pa en teoretisk grund. Nagot som sker i vissa
fall av barnbibliotekariernas kollegiala larande. Utifran barnbibliotekariernas
utsagor tycks dock den tysta kunskapen vanligtvis inte kopplas till teori.

En viktig samverkanspart for att samla barnbibliotekarierna i gemensamma,
teoriforankrade  forhallningssatt  kring  pedagogik skulle kunna vara
Regionbiblioteken. | 118 Bibliotekslagen star att:

[v]arje region /.../ ska bedriva regional biblioteksverksamhet med syfte att frimja samarbete,
verksamhetsutveckling och kvalitet nar det géller folkbibliotek som ar verksamma i lanet.
(SFS 2013:801)

Vissa barnbibliotekarier upplever att deras Regionbibliotek har bra
kompetensutbildning. Andra lyfter att det anordnade mer férut men har blivit samre
pa det. B2 berdttar att deras bibliotek inte ingar i det bredare natverk som finns i
lanet, vilket har paverkat dem negativt da Regionbiblioteket satsar pa biblioteken i
natverket. B2:s bibliotek har fatt det samre sedan de hamnade utanfor det. Att
Regionbiblioteket kan vara avgdrande for att skapa en samsyn hos regionens
bibliotek syns daremot i B9:s utsaga om ett projekt kring sprakutveckling. B9
beréttar att ”...de har fattat beslutet pa hog niva /.../ 6vergripande for [ldnets]
kommuner sa ar det fattat beslut om att man vill ha [sprakutvecklande projekt]”
(B9). Hen menar dven att det ar:

...valdigt viktigt med samarbete dver forvaltningsgranser. Att det finns pa olika nivaer. Just
nar det galler [sprakutvecklande projekt] sd har man en styrgrupp dar forvaltningschefer i
forskola, skola och /.../ Kultur och Fritid sitter med. Och bibliotekschefen och de hér [grupp
for sprak-, las- och skrivutveckling].

(B9)
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Lasdelegationen (2018, s. 14 och 30) menar att samarbeten bor ske mellan .. .stat,
region och kommun liksom pa tjanstemannaniva och politisk nivd” och &ver
sektorsgranser for att fa en hog nationell standard i samverkan om barns
sprakutveckling. Aven den sociokulturella idealtypen menar att det &r viktigt att
uppratta valfungerande och larorika relationer mellan olika samhallsinstitutioner
for att f& en samsyn kring barns larande (Dahlberg & Asén 2018, s. 253). Att
analysera Regionbiblioteks inverkan pa barnbibliotekariers arbete gar utanfor
uppsatsens ramar. Att undersoka vilka effekter det kan fa for
barnbibliotekarieprofessionen om Regionbiblioteken arbetade for att samla
barnbibliotekarier kring ett gemensamt pedagogiskt forhallningssatt vore dock ett
intressant &mne for vidare forskning.

5.4.2 Evidensbaserad kunskap om pedagogik i samverkan med
forskolan

Eftersom det ofta sker ett ndra samarbete mellan barnbibliotek och férskola menar

flera barnbibliotekarier och K3 att barnbibliotekarier bor kanna till hur férskolan

arbetar for att kunna maéta deras behov pé basta satt. Nedan lyfts nagra exempel:

...det rdcker inte ldngre att huvudsakligen vénda sig till antingen familjer och situationer dar
vardnadshavare 4r med, eller ta emot barngrupper for bokutlaning. Det behévs ocksa att
barnbibliotekarier pa folkbiblioteken i allt storre utstrackning behover samverka med extern
pedagogisk personal som till exempel forskoleldarare for att stddja deras laroplan och
verksamhet. Da behéver man som bibliotekarie ha kunskap om och forstaelse for deras uppdrag
(och inte bara folkbibliotekens) for att kunna se till att Bol-kompetensen kan komma in och
integreras i en gemensam utveckling.

(K3)

...det 4r niistan forskoleldrargrejer. Som jag har list in mig pd i efterhand sjalv. Om lekens
betydelse och...alla sina saker. /.../ For att kunna jobba mot forskolan maste jag nastan veta
hur forskolan jobbar.

(B6)

...jag tycker vi har ritt mycket gemensamt med forskolldrarna.../.../ Nér vi moter forskollarare
tror jag ocksa att det kan vara bra att vi har den har pedagogiska biten i ryggen. Och vet lite
hur de jobbar med barnen.

(B8)
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K3 lyfter aven att det ar mycket pa gang med forskolebibliotek och att
barnbibliotekarier i relation till forskolebiblioteken behéver kunna .. .bidra i en

pedagogisk och kommunikativ roll med folkbiblioteket som en plattform”.

En del barnbibliotekarier hade 6nskat mer pedagogik med fran utbildningen for att
forsta forskolans behov redan nar man kommer ut som nyexaminerad. Nu har de
testat sig fram for att grunda fungerande samarbeten. | nuldget tycks flera
barnbibliotekarier i denna studie ratta sig efter forskolepedagogernas 6nskemal. Det
kan innebédra att barnbibliotekarien nérmar sig ett formellt larande och
“becomings”-perspektivet, vilket de i de flesta fall tar avstand fran. Men det kan,
menar jag, vara svart for barnbibliotekarierna att havda sig mot en profession som
arbetar utifran ett tydligt pedagogiskt forhallningssatt, om barnbibliotekarierna
sjalva inte gor det. Om barnbibliotekariernas roll och pedagogiska utgangspunkt
tydliggdrs under utbildningen skulle de utifran en professionsteoretisk aspekt veta
vad deras profession kan bidra med. | flera barnbibliotekariers utsagor har jag tyckt
mig kunna utlasa att de sociala falten (Brante 2014, s. 302) ofta ordnas hierarkiskt
i samarbetet, med barnbibliotekarierna under foérskolepedagogerna. Men om
barnbibliotekariernas pedagogiska uppdrag formulerades tydligare i styrdokument,
under utbildningen och med hjélp av Regionbiblioteken skulle professionernas
positioner kunna ordnas egalitért (ibid.).

Att en samverkan mellan barnbibliotek och férskola bdr grundas redan i
utbildningen kan relateras till ett uttalande av K3. Vid K3:s larosdte finns en
lararutbildning och det planeras for ett samarbete mellan studenter inom
lararutbildningen och den biblioteks- och informationsvetenskapliga utbildningen:

[d]a far bibliotekariestudenterna en béade teoretisk och praktisk grund att std pa — samtidigt som
de far kompetensen att samarbeta med pedagoger och larare. Det ar viktigt oavsett vilken slags
bibliotekstyp eller -roll som de valjer for sin framtida yrkesbana.

(K3).

Att det bor ske ett samarbete mellan utbildningarna ér nagot Léasdelegationen (2018,
s. 178) foreslar for att starka bibliotekariers kompetens redan under utbildningen,
sérskilt vad galler samarbete kring barns och ungas lasutveckling. En stor fordel
skulle dven vara att professionerna kan fa ett gemensamt yrkessprak (Lindberg
2019, s. 26), vilket kan underlatta samverkan. Att fa ett gemensamt yrkessprak kan
aven ske genom gemensam kompetensutbildning. B1 brukar forsoka delta i
forskolornas utvecklingsdagar och menar att:
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...det &r sant som Vi behéver kunna ocksa och det &r sa himla bra nar vi har gemensamma
referensramar, att kunna saga: vi var ju pa er dag — da vet vi att det har pratades om, och hur
kan vi plocka upp den bollen?”

(B1)

Vid B3:s bibliotek sker ett ndra samarbete med Barn- och utbildningsforvaltningen:

...vi far utbyte av varandra och diskutera pa sdna gemensamma utbildningsdagar och vi har
ganska tétt samarbete med pedagogerna...
(B3)

Kompetensutveckling kan dven ske fran bibliotekets sida. B8 bjuder in
forskolepedagoger for att boktipsa om nya bilderbécker och barnfaktabdcker pa
teman pedagogerna ofta efterfragar. Men det tipsas &ven om pedagogisk
facklitteratur exempelvis om att arbeta med digital media, vilket kan bidra till
pedagogernas kompetensutveckling. B8 lyfter vidare att det idag ar aktuellt att tipsa
om bilderbécker om HBTQ-fragor och normkritik. B8 kan se att ”...samhillets
fragor finns i forskolan ocksd”. Har gar aterigen att koppla till den sociokulturella
idealtypen som menar att samhallsinstitutioner ska samverka for att ge barnet
mojlighet att forsta sin omvarld, som utgdrs av grannskapet, olika institutioner och
samhallet i stort (Smidt 2014, s. 57f). Har kan biblioteket och forskolan samverka
for att hjdlpa barn fa syn pa sin omvarld, sin egen plats i denna och for att skapa
forstaelse for andra levnadsstt. Dar det sista kan relateras till Vygotskijs (2010, s.
22) tankar om att fantasin kan vidga barnets varldsbild, vilket kan ske med hjélp av
beréttelser.

5.4.3 Evidensbaserad kunskap om pedagogik 1 relation till digital
media

Majoriteten av barnbibliotekarierna integrerar digital media i verksamhet for barn i
forskolealdern. | sagostunder anvands projektor for att visa bilder pa storskarm eller
sa lyssnar gruppen pa ljud till sagan (exempelvis bondgardsdjurs laten om sagan
handlar om bondgarden). | sdngstunder kan det vara att spela upp inspelad musik.
Annan verksamhet kan vara filmvisning eller att barn far fotografera sig framfor
greenscreen.

Nagra barnbibliotekarier kopplar bade teori och pedagogik till digital media. B3 har
haft kompetensutbildning i digitalt lasframjande. Medan B1 och B9 sjalva har sokt
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information om hur de kan tanka kring och arbeta med det. Informationen verkar
dock ofta inte handla om sadant som praktiskt implementeras i verksamheten med
barn. Istéllet &r det fokus pa att hitta information for att kunna samtala kring digital
media med vardnadshavare och forskolepedagoger. B1 menar att det finns en
pedagogik i formedlingen kring digital media. B3, B1 och B9 lyfter vikten av prata
med vardnadshavare och pedagoger om att inte lamna barnet med en lIpad:

...aven ndr man ldser digitalt behdver man ha samtalet och vara dir och lyssna och lyssna med
barnen och foérklara ord och pausa och sant. /.../ Aven i den digitala lasningen finns en
pedagogik och en metod for “hur ldser vi?”. /.../ att man inte siger s hir “ja, men da kan vi
gbra nanting annat samtidigt.”

(B1)

...den digitala verkligheten finns ocksé som man far anpassa sig till /.../ och dér far man ocksa
tanka att boken i sig ger inte s& mycket till ett barn om det inte ar en vuxen dar som gor nanting
tillsammans. Och det & val samma med skérmar, att man kan goéra det ihop. /.../
...sprakutvecklingen sker ocksa hela tiden, det sker inte bara nar man laser. Det sker nar man
pratar och nér man &r tillsammans.

(B3)

...nu har jag och barnlogopeden i flera ar liksom “vad ska vi s&ga om sk&rmar?” /.../ vi
landade vl i for négra ar sen att vi far sdga att...jag menar, det viktigaste ar att man ser
varandra, att man pratar med varandra, att man sager si mycket med dgonen.

(B9)

Barnbibliotekarierna betonar att ett samspel bor ske mellan barn och vuxna om det
som visas pa skarmen. Det kan kopplas till att spraket &r det viktigaste kulturella
redskapet, enligt den sociokulturella idealtypen, som utvecklar tankandet (Séljo
2018, s. 169). Det gar aven att koppla till den narmaste utvecklingszonen (Smidt
2010, s. 119) da barnbibliotekarierna moter vardnadshavare och pedagoger i deras
narmaste utvecklingszon och ger rad om hur de kan anvanda digital media. Darefter
moter vardnadshavare och pedagoger barnet i barnets narmaste utvecklingszon,
exempelvis genom att prata om ord det inte forstar. Samtalet blir da
sprakutvecklande for barnet. Har syns aven den sociokulturella idealtypens tanke
om att barn har hundra sprak (Smidt 2014, s. 74), da barnet far utforska ett annat
media an tryckt text. Digital media kan innehalla bild, ljud, film eller vara
interaktivt, vilket kan stimulera flera delar av barnets hundra sprak (ibid.).
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Att vardnadshavare och pedagoger kommer till barnbibliotekarien med fragor kring
digital media gar &ven att analysera professionsteoretiskt. Under 3.2
Professionsteori lyftes att yrkesutovare betraktas som professionella om de av
samhallet anses utgdra en lank mellan kunskap och osédkerhet, déar professionella
moter utomstaendes osakerhet med sin kunskap (Brante 2014, s. 18).
Barnbibliotekarierna far legitimitet (ibid.) genom att ha kunskap i hur digital media
kan anvandas av vardnadshavare och pedagoger tillsammans med barnet.
Barnbibliotekarierna far samtidigt ett fortroende (ibid., s. 19) fran vardnadshavare
och pedagoger, som grundas i att barnbibliotekarierna forvantas kunna svara pa hur
digital media kan anvéandas for barn. Vidare far barnbibliotekarierna auktoritet
(ibid.) da de har mer kunskaper om digitalt lasframjande &n vardnadshavarna och
pedagogerna.  Professionsteorin  syns  tydligt nar det handlar om
barnbibliotekariernas kunskaper om digital media och digitalt Iasframjande. Precis
som Caspe och Lopez (2018, s. 173) lyfter, har barnbibliotekarierna blivit ”...media
mentors...” for vardnadshavarna. Aven IFLA:s riktlinjer lyfter att det ar viktigt att
barnbibliotekarier har forskningsgrundad kunskap om hur digital media kan
anvandas i barns litteracitetsutveckling, for att kunna végleda vardnadshavare och
pedagoger (Rankin 2018, s. 13).

Eftersom det inte stalldes ndgon fraga specifikt om digitalisering eller digital media
till barnbibliotekarierna (bilaga 1) gar det inte att veta om Gvriga barnbibliotekarier
arbetar med det till vardnadshavare och forskolepedagoger. Men vad som gar att se
hos B1, B3 och B9 &r att de aktivt soker information och forskning i amnet. De
berattar att de laser riktlinjer om sma barn och digital media fran
Vérldshalsoorganisationen (WHO) och barnhalsovarden eller avhandlingar,
vetenskapliga artiklar, rapporter och annan litteratur i @mnet, samt deltar i
kompetensutveckling i digitalt lasframjande. De har forberett sig med en teoretiskt
grund for att kunna ta stéllning till hur barnbiblioteket ska arbeta med digital media
och hur de ska formedla sadan kompetens till vardnadshavare och pedagoger.

En intressant iakttagelse ar att 6vrig verksamhet i stort tycks utvecklas genom tyst
kunskap, medan det som ror digital media vilar pa teoretisk grund, B1 lyfter aven
pedagogik i relation till digital media. Det & nagot som kan analyseras
hermeneutiskt. Jag menar att det kan bero pa att 6vrig barnverksamhet har langa
rotter, dar barnbibliotekarierna ofta gér som professionen alltid har gjort och Iar sig
praktiken genom tyst kunskap. Det digitala &r inte lika traditionsbundet och digital
media utvecklas ocksa i rask takt. Det kan vara lattare att koppla till teori och
pedagogik fran borjan, an att i efterhand f& syn pa det i ett vanemonster. Aven om
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B3 och B9 inte gor uttalade kopplingar till pedagogik gar det att se att de har
formedlingsstrategier som &r snarlika B1l:s och som gar att relatera till den
sociokulturella idealtypens pedagogik.

Ingen kursansvarig namner pedagogik i relation till digital media i
barnbibliotekariers arbete med forskoledldern. K2 namner dock att det kravs en
pedagogisk formaga da bibliotekarier arbetar med MIK-relaterade fragor till
anvandare som sjélva soker efter information. Daremot ndmner de kursansvariga
att en pedagogisk formaga kravs i barnbibliotekariers arbete med formedling, att
vacka laslust, arbeta med sprakutveckling, lasning och barns larande. Vad
kursansvariga kopplar till pedagogik skulle kunna innefatta digital media. Mina
fragor uppmuntrade inte till att specifikt fokusera pa det, vilket kan vara en
anledning till att det inte lyfts uttryckligen. K3 menar att barnbibliotekarierna
behdver kunna samverka med pedagogisk personal som forskolldrare ”...for att
stddja deras liroplan och verksamhet”. | forskolans laroplan (Lpf618) star att:

Utbildningen ska ocksa ge barnen forutsattningar att utveckla adekvat digital kompetens genom
att ge dem mojlighet att utveckla en forstaelse for den digitalisering de moéter i vardagen.
Barnen ska ges majlighet att grundlagga ett kritiskt och ansvarsfullt forhallningssatt till digital
teknik, for att de pa sikt ska kunna se mojligheter och forstd risker samt kunna vérdera
information.

/...]

Forskolan ska ge varje barn forutséttningar att utveckla /.../ intresse for berattelser, bilder och
texter i olika medier, saval digitala som andra, samt sin formdaga att anvinda sig av, tolka,
ifragasatta och samtala om dessa.

(Lpfo18 2018, s. 9 och 13f)

Hér finns stora mojligheter att barnbibliotekariens professionella kompetens om
lasframjande, MIK och digital media kan stotta forskollararna i deras uppdrag. De
sociala falten (Brante 2014, s. 302) skulle kunna samverka om dessa fragor da de
har liknande uppdrag. Barnbibliotekariers arbete med digital media kan alltsa
kopplas till en sociokulturell idealtyps pedagogik, som handlar om samspel, att barn
ska fa utforska och lara genom sina hundra sprak och att mer kompetenta personer
(har bibliotekarien) méter personer med mindre kunskap (héar vardnadshavare,
forskolepedagoger, barn) i deras ndrmaste utvecklingszon for att utmana dem i
larandet och utvecklingen (Smidt 2010, s. 119; Smidt 2014, s. 74; Dahlberg & Asén
2018, s. 260).
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6 AVSLUTANDE DISKUSSION

Har sammanfattas svaren pa forskningsfragorna och forslag till vidare forskning
mer overskadligt. Avsnittet inleds med en redogdrelse for hur de hermeneutiska
principerna har anvéants, for att poangtera att de har funnits med i alla resonemang
I analysen om &n inte alltid uttalat.

6.1 De hermeneutiska principerna

For det forsta vill jag lyfta den fjarde principen — att uttolkaren maste vara tydlig
med vilket material hen arbetat med och om négot valts bort (Odman 2016, s. 109).
| uppsatsen har en hel del av barnbibliotekariernas utsagor behovt valjas bort.
Intressanta utsagor om arbetssatt och tankar som inte gick att koppla till pedagogik,
som att flera barnbibliotekarier upplever att de &r barnens sprakrér som ibland
maste ta barnens parti mot kollegor som ar vuxenbibliotekarier. Men dven utsagor
som kunde kopplas till ndgon av de pedagogiska idealtyperna men som fick
bortprioriteras for att kunna utveckla andra omraden mer djupgdende. Nagra
pedagogiska omraden som inte analyserades var: vissa material som
barnbibliotekarierna anvénde i verksamheten (som lego, bollar, pussel, att anvanda
tyg eller ljussattning i sagostunder, mala pa staffli efter sagostund); fragan om att
ge barn i sexarsdldern egna lanekort eller ej; samt samverkan med andra
samarbetsparter (som sangpedagog, museum, olika projektgrupper).

Den tredje hermeneutiska principen handlar om att tolkningarna ska kunna
anknytas till tolkningsobjektet (Odman 2016, s. 108). Har har jag varit noga med
att halla mig till att redogéra for hur barnbibliotekariernas och kursansvarigas
utsagor om barnbibliotekarieprofessionen kan kopplas till pedagogik.

Den andra principen om att tolkningarna ska bilda ett inbordes logiskt
tolkningssystem dar helhetstolkningen ska bekraftas av deltolkningarna (Odman
2016, s. 108ff) har jag lutat mig tillbaka pa hela tiden. Jag upplever mig ha kunnat
hitta valmotiverade deltolkningar utifran den bakgrundsinformation jag haft
tillgang till, som har kunnat bekréafta helhetstolkningen pa ett logiskt satt. Dock
hade jag mdjligen kommit fram till andra svar om jag haft storre forforstaelse for
barnbibliotekariernas eller deras arbetsplatsers historia fram till tidpunkten for
intervjun. Kanske finns faktorer som paverkat arbetssatt och forhallningssétt som
jag inte kanner till och darfor inte har kunnat analysera. Men utifran informationen
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jag haft tillgang till har jag kunnat gora tolkningar utan inre motséagelser, vilket
indikerar att tolkningarna ar giltiga.

Den forsta principen handlar om att uttolkaren ska forsta att hen har en
kunskapsbrist och narma sig empirin med 6ppenhet infor att lata den forandra hens
forforstaelse genom nya insikter (Odman 2016, s. 106). Vid arbetets bérjan hade
jag erfarenhet av pedagogiska teorier och arbetssétt fran lararutbildningen och
forskolan, men visste inte hur pedagogik kunde ta sig uttryck i barnbibliotekariers
arbete. Under analysprocessen har jag forvanats Over hur mycket av
barnbibliotekariernas utsagor som har kunnat kopplas till pedagogik, da de flesta
sager sig inte kunna sa mycket om pedagogik. Jag upplever att det finns en stor
likhet i hur vi pratade om barnsyn pa lararutbildningen och barnsynen som
framkommer i empirin. Men da barnbibliotekarierna har en sa tydlig barnsyn
forvanas jag aven over hur lite barnsyn har diskuterats under min utbildning i
biblioteks- och informationsvetenskap (hur det ar vid 6vriga laroséten vet jag inte).
Barnbibliotekarierna menar sig inte ha forberetts pa det praktiska arbetet genom
utbildningen. Samtidigt har de utvecklat en barnsyn och ett arbetssétt som kanns
genomtankta, over lag konsekventa och liknar varandras. Det &r ett intressant
resultat och nagot som kan beforskas vidare utifran professionsteori. Varifran
kommer den gemensamma barnsynen och det pedagogiska forhallningssattet som
kan relateras till en sociokulturell idealtyp? Ar det fran utbildningen, egna
erfarenheter, tyst kunskap, aktuella samhallsstrémningar — eller en kombination?
Vad grundar det sig pa att det blev sa liknande svar? Skulle en mer omfattande
studie visa detsamma? Fragorna ges som forslag till vidare forskning. Sammantaget
har studien lett till att min tidigare forforstaelse har blivit en forstaelse for hur
pedagogik kan kopplas till barnbibliotekariers arbete med barn i forskolealdern vid
folkbibliotek, nagot jag kommer ha nytta av i mitt eget arbete som bibliotekarie.
Exempelvis kommer jag anvanda dekontextualiserad lasning samt medvetet utga
fran en sociokulturell pedagogik och syn pa barn som “’beings”, d4 forskning tyder
pa att om barn far samspela med andra och de hundra spraken stimuleras i lustfyllda
aktiviteter inverkar det positivt pa deras litteracitetsutveckling och larande. Jag
kommer vidare forsoka franga den konstruktivistiska pedagogiken genom att
formulera programblad utan att namna alderskategorier. Min férhoppning ar att
aven lasaren har fatt en djupare forstaelse for uppsatsamnet.

6.2  Slutsatser utifran forskningsfragor och syfte
Jag har kunnat koppla barnbibliotekariernas utsagor framforallt till en sociokulturell
idealtyp. Detta exempelvis avseende vad barnbibliotekarierna specifikt uttrycker ar
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pedagogiska strategier i deras arbete; att vanda sig till barnet istallet for
vardnadshavaren vid boktips, att anpassa nivan i sagostunden efter gruppen, att
engagera och stotta vardnadshavare i barnets litteracitetsutveckling och att arbeta
med lasfrdmjande projekt med forskolan. Jag har dven kunnat visa att mycket av
vad de inte uttalar som pedagogik gar att koppla till den sociokulturella idealtypen;
sdsom barnsynen att respektera barn och se dem som kompetenta, de
mellanmanskliga relationernas betydelse i barns larande, att lata barn utforska
kulturella redskap med hela kroppen, vikten av att vacka engagemang och laslust
och att se fantasi som ett redskap i utveckling och larande.

Att kursansvariga anser att en kurs i pedagogik behdvs i den biblioteks- och
informationsvetenskapliga utbildningen vid deras larosdate beror pa att
samhallsforandringar har medfort en efterfragan pa pedagogisk kompetens hos
bibliotekarier. Utbildningarna anpassas efter behoven som finns. Det handlar
overgripande for bibliotekarieprofessionen om pedagogik i formedlingsarbetet, for
att kunna undervisa vid skol- och hégskolebibliotek samt for att hjalpa ménniskor
tillagna sig en medie- och informationskunnighet.

Specifikt om hur pedagogik kan kopplas till barnbibliotekariers arbete med barn i
forskolealdern menar bade barnbibliotekarier och kursansvariga att det ingar i
formedlingsarbetet, bemotandet, det lasframjande och sprakutvecklande uppdraget
samt i att gora vardnadshavare delaktiga i barnets litteracitetsutveckling. Flera
deltagare lyfter aven att da det sker ett nara samarbete mellan barnbibliotek och
forskola behdver barnbibliotekarier ha kunskap om pedagogiska teorier och
forskolans arbetssétt. Barnbibliotekarierna behdver ha kunskap om pedagogik for
att kunna formulera vad den egna rollen ska vara i samarbetet.

Det gar att se tva olika sjalvbilder (Jonsson 2003, s. 112ff, begreppet redogors pa s.
23 i denna uppsats) i barnbibliotekariernas utsagor. | den ena ar forhallningssattet,
det vill sdga vad barnbibliotekarierna verkar anse sig ha for uppgift i barnbiblioteket
(ibid.), att mota forskolans och vardnadshavares Onskemal om att
barnbibliotekarien ska formedla “ultrapedagogisk”, som B6 kallade det, litteratur
och verksamhet. Dar forhoppningen, det vill sdga vad barnbibliotekarierna verkar
onska att verksamheten ska leda till (ibid.), ar att barn ska lara sig nagonting och att
larandet ska framatskrida. Har blir sjalvbilden att barnbibliotekarien ska stodja det
formella larandet. | den andra sjalvbilden ar forhallningssattet att verksamheten ska
mota barnets onskemal och att biblioteket ska vara en mysig, magisk och spannande
plats i forsta hand, &ven om l&rande kan ske som en biprodukt men inte ett
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huvudmal. Forhallningssattet ar dven att arbeta for att engagera vardnadshavarna i
barnets lasning. Forhoppningen &r att vacka barns laslust och ge dem tillgang till
beréttelser som med fantasins hjalp kan vidga deras erfarenheter, sjalvk&nnedom
och hjélpa dem ta andras perspektiv. Har &r sjalvbilden att stoédja det informella
larandet och att barnbiblioteket ska skilja sig fran utbildningsvasendet. I min
uppsats har framgatt att de flesta barnbibliotekariernas utsagor framst kan relateras
till den andra sjéalvbilden, &ven om en del verkar influeras &ven av den forsta i vissa
situationer.

De tva sjalvbilderna ar ytterligheterna. De flesta barnbibliotekarierna hamnar
mellan synsatten i en nagot ambivalent installning dar de ibland rattar sig efter vad
pedagogerna vill ha och ibland vad barnen vill ha. Intressant &r att nar
barnbibliotekarierna talar allméant om sina arbetssatt sa genomsyras utsagorna av en
barnsyn av barnet som “being” (Borrman 2015b, s. 13). Men nér de uttryckligen
talar om hur pedagogik kan kopplas till yrkesrollen kommer vissa in pa
“becomings”-perspektivet och nyttoaspekter med biblioteksbesoket (ibid.).
Barnbibliotekarierna verkar mer sakra nér de talar om yrkesrollen, arbetssatt och
barn i biblioteket i allménhet &n nar de kopplar yrkesrollen och arbetssatten till
pedagogik. Det tycks finnas ett behov av att tydligare definiera vad pedagogik
innebdr i barnbibliotekssammanhang — vilket flera barnbibliotekarier uttryckligen
efterfragar.

Slutligen vill jag ater lyfta att vissa barnbibliotekarier upplever att andra vuxna kan
se dem som sagotanter eller att de leker snarare an arbetar. | barnbiblioteket finns
mycket konkret arbetsmaterial och Hedemark och Lindberg (2018, s. 438) menar
att konkret kunskap har lagre status an abstrakt i vart samhalle. Forfattarna (ibid.)
menar vidare att barnbibliotekarier manga ganger inte kan koppla den praktiska
verksamheten till teoretisk kunskap. Lindberg (2019, s. 7) ser det som problematiskt
att om barnbibliotekarier inte kan sétta ord pa sin kompetens kan det leda till en
avsaknad av ett professionellt sprak kring barande komponenter i verksamheten.
Det kan kopplas till professionsteorin som menar att professioner maste kunna
samlas kring en standardiserad praktik och gemensam kunskapskérna (ontologisk
modell) (Brante 2014, s. 225f). Barnbibliotekarier maste kunna argumentera for
professionens inverkan pa och fordelar for samhallet for att erhalla legitimitet och
har menar Fisher (2011, s. 272) att professionens evidensbaserade kunskap maste
hallas uppdaterad. Darfor menar jag att det ar viktigt att synliggora att pedagogik
kan finnas bade i barnbibliotekariers uttalade och tysta kunskap. Det ar viktigt att
formulera vad denna pedagogik innebar for att fa syn pa vilka véardegrunder (som
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barnsyn, syn pa larande) och pedagogiska strategier arbetet utgar fran. | uppsatsen
har jag gjort ett forsok att gora detta. Jag hoppas att uppsatsen har gett &ven lasaren
insikter i @mnet — och att uppsatsen kan engagera fler till att studera pedagogikens
roll i barnbibliotekariers arbete med barn i forskolealdern vid folkbibliotek.

6.3 Forslag till vidare forskning

Hér sammanstalls forslagen till vidare forskning som har lyfts i uppsatsen och som
skulle kunna bidra till sdvdl min egen som det biblioteks- och
informationsvetenskapliga féltets kunskapsutveckling. Forslagen ar att undersoka:

e om annu fler barnbibliotekariers utsagor om arbetet kan kopplas till en
sociokulturell idealtyps pedagogik och i sa fall vad detta gemensamma
forhallningssatt kommer fran? Ar det utbildningen, egna erfarenheter, tyst
kunskap, aktuella samhallsstromningar eller en kombination? Detta skulle
kunna undersdkas utifran hermeneutik och/eller professionsteori.

e specifika omraden, som hur pedagogik kan kopplas till barnbibliotekariers
arbete med forskolealdern vad avser mangsprakighet, barn i behov av
sérskilt stod, biblioteksrummets utformning eller sarskilda format.

o vilka samhalleliga konsekvenser det kan fa om vissa barnbibliotek stottar
formellt larande, medan andra stéttar informellt.

e vilken inverkan det kan fa for barnbibliotekarieprofessionen om
Regionbiblioteken kan samla landets barnbibliotekarier kring ett
gemensamt pedagogiskt forhallningssatt — vilket kan undersokas utifran
professionsteori, men dven hermeneutik for att se om en sadan inverkan kan
andra barnbibliotekariernas och barnbibliotekets status och roll i samhallet.

o vad pedagogik innebar for biblioteks- och kulturchefer som efterfragar det
i platsannonser som soker barnbibliotekarier till folkbibliotek. Det kan ske
med nagon av metoderna i denna uppsats eller med en kvantitativ metod for
att kartlagga frekvensen av begreppet ”pedagogik” i platsannonserna.

e hur vardnadshavare med barn i forskolealdern eller forskolepedagoger
uppfattar pedagogik i barnbibliotekariens bemotande, férmedling och i
barnverksamheten — vilket kan studeras utifran professionsteori och
begreppen legitimitet, auktoritet, sociala falt (Brante 2014, s. 18f och 302ff).

o samt, vilket inte uttryckligen lyfts som forslag till vidare forskning tidigare
i uppsatsen, att utifran professionsteori undersoka vilka konsekvenser det
kan fa for samarbetet mellan barnbibliotekarier och forskollarare om de
redan i utbildningen far moétas i vissa moment i pedagogik for att fa
gemensamma referensramar och formulera hur de kan samverka i praktiken.
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8

8.1

BILAGOR

BILAGA 1 — Intervjuguide till barnbibliotekarier

Bakgrundsfragor:

Hur gammal &r du?

| vilket land eller vilka lander har du gatt i skola under din uppvaxt?
Vilka eftergymnasiala utbildningar har du gatt?

Hur lange har du arbetat som bibliotekarie?

Varav hur manga ar som barnbibliotekarie?

Yrkesfragor:

Beratta lite om det forsta du tanker pd om barn i forskolealdern i relation till
biblioteket?

Kan du beratta i detalj om hur en typisk arbetsdag ser ut for dig?

Hur brukar du arbeta med just barn i forskolealdern?

Finns det nagra sérskilda arbetssatt/material som lampar sig extra bra for
arbetet med dessa aldrar?

Vilka typer av aktiviteter anordnas for barn i forskolealdern pa biblioteket?
Brukar du halla i sagostunder? (Hur tanker du kring valet av bocker?)
Brukar du halla i sdngstunder? (Hur tanker du kring valet av sanger och
ramsor?)

Vad ér enligt dig viktiga egenskaper hos en barnbibliotekarie i arbetet med barn i
forskolealdern?

Kan du beratta om nagra erfarenheter eller kunskaper som du fatt antingen i eller
utanfoér arbetet som bibliotekarie, som kommer till nytta i arbetet med barn i
forskolealdern pa biblioteket?
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Kan du beratta om nagon eller nagra forebilder som har paverkat eller inspirerat dig
i hur du nu som barnbibliotekarie arbetar med barn i forskolealdern?

Kan du beratta om nagot arbetssatt som du har markt inte alls passar for arbete med
barn i forskolealdern?

Upplever du att det finns forvantningar pd hur du ska vara i din yrkesroll som
barnbibliotekarie?
- Om ja, pa vilket satt?
- Var kommer forvantningarna ifrdn?  (kollegor, avdelningschef,
bibliotekschef, kulturndmnd, hogre instanser, besokarna?)
- Upplever du att det finns skillnader i hur barnbibliotekarier bemoter barn i
forskolealdern, jamfort med hur andra typer av bibliotekarier gor? (Pa vilket
Sétt?)

Far du nagon kompetensutbildning for arbete riktat mot barn i forskolealdern?
- Omja, vilken?
- Om nej, skulle du ha velat fa det? — isf. mer specifikt om vad?

Tycker du att din bibliotekarieutbildning forberedde dig tillrackligt for att arbeta
med barn i forskolealdern pa folkbibliotek?
- Om inte, vad hade du velat ha med dig mer fran utbildningen?
- Hur ”landade” du i/bdrjade du bemaéstra din yrkesroll som barnbibliotekarie
nér du borjade arbeta som det forsta gangen?

Hade ni nagon kurs i pedagogik under din utbildning till bibliotekarie?

Tycker du att pedagogik kan kopplas till biblioteksarbete riktat mot barn i
forskolealdern pa nagot satt?

- Om ja, pa vilket satt?

- Hur tar sig pedagogik uttryck i verksamheten?

Tycker du att du anvander nagon typ av pedagogik i ditt arbete med barn i
forskolealdern?
- Om ja, kan du utveckla/ge nagot exempel?

Om du tanker pa arbetet med barn i forskolealdern pa biblioteket. Uppstar det
ibland situationer dér du har kant att du skulle ha behévt vara mer pedagogisk?

- Om ja, hur kan en sadan situation se ut? Vad hade kunnat forbattra den?
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Hur tanker du att folkbibliotek kan ha inverkan pa barns i forskolealdern larande?

Sista fragan:

Finns det nagot mer du vill sdga om arbetet som barnbibliotekarie?
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8.2 BILAGA 2 — Kvalitativ e-postenkadt till kursansvariga

Hej [Namn]!

Jag heter Anna-Karin Tellgren och gar masterutbildningen i ABM vid Lunds
universitet. Vi ar nu pa sista terminen dar vi skriver vara uppsatser. Min har titeln
”Bibliotekspedagogik — vad ar det?”.

Jag ska i min uppsats intervjua barnbibliotekarier om deras uppfattningar om
pedagogikens roll i deras arbete med barn i aldrarna 0-6 ar. Dartill vill jag &ven
undersoka vilka uppfattningar som finns hos utbildare vid landets biblioteks- och
informationsvetenskapliga utbildningar samt hos chefer som ar ansvariga for
biblioteksverksamheten, for att fa en nyanserad bild.

Jag ser att er utbildning i biblioteks- och informationsvetenskap innefattar kursen
[kurs].

Eftersom pedagogik verkar viktigt for er, undrar jag om jag kan fa stalla tre fragor
till dig? Svaren kommer enbart att anvandas till min uppsats och du som respondent
kommer att vara avidentifierad, dvs. svaren kommer inte att kunna ledas tillbaka till
dig.

Deltagande ar helt frivilligt och du kan dra tillbaka deltagandet nar som helst utan
att behGva ge nagon anledning. Svaren kasseras nar uppsatsen har blivit godkand.

Fragorna lyder som foljer:

1. Hur lange har en kurs i pedagogik funnits med i utbildningen i biblioteks-
och informationsvetenskap hos er?

2. Varfor anser ni att en sadan kurs behdvs?

3. Hur anser du att pedagogik kan kopplas till barnbibliotekarierollen idag
vad géller arbete med aldrarna 06 ar vid folkbibliotek?

Om du besvarar fragorna, ger du samtidigt ditt samtycke till att delta i studien.

Jag skulle bli otroligt tacksam for svar! Om du hellre skulle vilja svara pa fragorna
pa annat satt an via mail (t.ex. Skype, telefon) sa ordnar vi det.

Mvh,
Anna-Karin Tellgren
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8.3 BILAGA 3 — Samtyckesblankett till barnbibliotekarier

Deltagande i studie ”Bibliotekspedagogik — vad ir det?”

Jag &r en student pd mastersprogrammet i ABM vid Lunds universitet med
inriktning Bibliotek-och Informationsvetenskap. Under varen 2020 ska jag skriva
mitt examensarbete med syftet att undersdka barnbibliotekariers, utbildares och
biblioteks- och kulturchefers uppfattningar om barnbibliotekariers arbete med barn
i aldrarna 06 ar vid folkbibliotek och om det pa nagot satt kan kopplas till
pedagogik. Jag kommer inom ramen for min studie gora intervjuer med
barnbibliotekarier med ansvar for barn i aldrarna 0-6 ar. Detta dokument riktar sig
till deltagare i studien.

o Alla deltagare i studien kommer att avidentifieras i den publicerade
uppsatsen.

o De bibliotek som finns med i studien kommer att avidentifieras.

e Intervjuerna kommer att spelas in och ljudupptagningen kommer endast
vara tillganglig for mig i arbetet med uppsatsen. Inspelningar av intervjuer
kommer att raderas efter uppsatsens godkannande.

« Deltagandet ar helt frivilligt och deltagaren har rattigheten att nar som helst

vilja att avbryta deltagandet intill den dag uppsatsen &ar godkénd.
« Den fardiga uppsatsen kommer finnas tillgianglig pa LUP Student Papers.

Genom att signera detta dokument intygar jag att jag har tagit del av
informationen och ger mitt samtycke till att delta i studien.

Deltagarens NAMN ..........ccccviiieiiee et nre e

Deltagarens underskrift ...

For ytterligare fragor, kontakta mig pa:
Email: [har uteldmnats i bilagan]
Telefon: [har utelamnats i bilagan]

Kursansvarig larare &ar Bjorn Magnusson Staaf och kontaktas pa:
bjorn.magnusson_staaf@kultur.lu.se

Handledare for uppsatsen &r: Lisa Engstrém
Tack for din medverkan!

/Anna-Karin Tellgren
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