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Denna uppsats tecknar hur kunskapsbegrepp av olika slag
med avseende pa litteraturstudiet inom svenskdmnet har
konstruerats genom ldro-, dmnes- och kursplaner fran och
med 1970 ars ldaroplan for gymnasieskolan fram till och med
den fran 2011. Genom att i en nédrldsning tillimpa idealty-
piska begrepp fran laroplansteorin visas det hur litteraturen
fyllt ett antal olika funktioner under 1900-talets andra halft.
Denna utveckling kénnetecknas av ett essentialistiskt hu-
manistiskt perspektiv 4 ena sidan, och ett instrumentellt
socialt & andra, dar den senare har kommit att bli den domi-
nerande &mneskonceptionen i vara dagar.
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Inledning

Skolans vara och utformning #r under konstant debatt. Aven om denna debatt gir i va-
gor och 1 skov, sa utgdr den alltid ett diskussionsobjekt for dem som pa olika sétt vill
formulera olika framtidsvisioner for landet Sverige. Denna debatt kan ta sig uttryck pé
olika satt; forstatligande kontra kommunalisering, offentligt dgande eller privat; dir
debattorer tar stidllning for det ena eller andra eller mellanldgen och hybrider. Moraliska
fragor som den om "ordning och reda" — disciplin — &r inte ovanligt forekommande. De
senaste dren har ocksa frdgan om kunskap, om vad och hur elever ska léra sig i skolan,
tagit mycket utrymme.

Det politiska dodldge som uppstod efter valet 2018, da inget tydligt regeringsalternativ
framstod, kom att hanteras av fyra riksdagspartier' i form av det blockdverskridande
Januariavtalet. Detta avtal var en sakpolitisk dverenskommelse i 73 punkter som be-
handlade allt fran statsfinanserna, sjukvarden och miljopolitiken. Och sé klart dven sko-
lan, som avhandlas i punkterna 49 till 57. Den forsta innehéller en intressant formule-
ring:

49. Forbdttra kunskaperna i skolan. Laroplaner och kursplaner ska revideras i syfte att stirka beto-
ningen pa kunskap och faktakunskaper och for att uppmuntra flit och ambition.

"Stdrka betoningen péd kunskap." Taget ur sitt sammanhang verkar det som om skolan
har dgnat sig at helt andra anstrdngningar tidigare. Har de glomt bort att det &r kunskap
de ska formedla? Vad har tagit dess plats? Och sd var det har med fakta, ocksd. Intryck-
et dr ett av kris, av forfall. Ett narrativ som verkar ha tagit grepp dven om den offentliga
och populdra skoldebatten.

I Alternativa fakta — om kunskapen och dess fiender, fran 2017— fOr att ta ett exempel
bland manga — Agnar Asa Wikforss ett kapitel — vars forsta avsnitt heter just "Den
svenska skolans fall" — at att dra led mellan en utbredd samhéllelig faktaresistens, de
senaste decenniernas fallande PISA-rankning for den svenska skolan och socialkon-
struktivistisk pedagogik. En stor del av detta kapitel avhandlar den kunskapssyn som
har formedlats i skolan, framforallt sedan liroplansreformen 1994.

Wikforss menar att kunskap — som hon anvénder i en betydelse som &r véldigt snarlik
faktabegreppet — satts i ett kontrasterande forhallande till andra formégor, framfor allt

' Socialdemokraterna, Miljopartiet, Centerpartiet och Liberalerna.

2 Utkast till sakpolitisk 6verenskommelse mellan Socialdemokraterna, Centerpartiet, Liberalerna och
Miljépartiet de grona (2019) [pdf]:
https://www.socialdemokraterna.se/download/18.1f5¢787116e356cdd25a4c/1573213453963/Januariavtal
et.pdf. Himtad 30 april 2020, s. 12.

? Asa Wikforrs, Alternativa fakta — om kunskapen, Stockholm: Fri Tanke forlag, 2017, s. 157f.



kritiskt tankande. Fakta har enligt denna bild fatt spela andrafiol till sddant forstéelse,
fardighet och fortrogenhet. Kunskap har fatt spela andrafiol till sddant som fOrstaelse,
fardighet och fortrogenhet.”

Men ir inte detta ocksd kunskap? Och om vi véljer att bejaka Wikforss kontrastering;
vilken konsekvens har det for &mnen som inte dr sjdlvklart faktabaserade? Svenskan har
till exempel av hdvd varit ett sammansatt &mne som omfattar ett flertal olika omraden
som skrivkonst, lasféormaga, retorik, litteratur, nordiska sprak och spraksociologi.

Denna uppsats kommer att ta ytterligare ett steg och inrikta sig mot gymnasieskolans
litteraturstudium, av den enkla anledningen att detta &r en del av kunskapsdebatten som
inte tas upp. Vad skulle ens litterdr kunskap kunna vara?

Syfte

Denna uppsats har for syfte att undersoka hur de inslag i amnet svenska som berdr skon-
litteratur kopplas till de kunskapsbegrepp som har varit verksamma i de svenska ldro-
och kursplanerna sedan faststdllandet av ldroplanen for gymnasieskolan 1970 fram till
den senaste laroplanen frdn 2011. Meningen &r att ett perspektiv pa skonlitteratur ska
bidra till en 6kad forstaelse for hur ldroplanerna definierar och reglerar kunskap, och
implicit tillskriver den olika védrden och syften. Léro- och kursplanerna ar ndmligen inte
bara styrdokument; de innehéller berittelser om kunskapsinsamling och om elevernas
forhallande till detsamma.

Min grundtanke &r att svenskan alltid har varit ett heterogent dmne, som har rymt en
pluralitet av inriktningar. Svenskans historia kan ségas vara historian om hur alla dessa
inriktningar balanserats olika inom kursplanerna, i takt med att samhaéllets forvantningar
pa vad en utbildning ska innebédra har fordndrats. Skonlitteratur kan séttas 1 bruk pa flera
olika sitt, vare sig det géller att bistd vid undervisning i lasforstéelse och skrivformaga;
att bidra med ett historiskt perspektiv pa det svenska sprikets utveckling; att ge en bre-
dare forstaelse for minsklighetens estetiska produkter och uttryck pd en nationell savél
som en global nivd genom historien, samt de olika typer av samhdrigheter och gemen-
skaper som star dartill anslutna; eller att helt enkelt bara tillgangliggdra mojligheten till
lustfylld 1dsning for ungdomar. Genom ett perspektiv pa skonlitteratur Gppnar sig moj-
ligheten att betrakta hur skolvésendets kunskapssyn ger uttryck for kunskap som verk-
tyg och kunskap som egenvérde.

Har tilldimpas inte ett pd forhand definierat kunskapsbegrepp, da det &r min uppfattning
att just kunskapsbegrepp tenderar att forandras over tid. D4 detta inte &r ett inldgg i en
debatt om epistemologi skulle ett sidant forfarande riskera att resultera i missriktade
normerande ldsningar. Istéllet tydliggors laroplanernas kunskapsbegrepp genom att for-
hélla laroplanernas innehall till dvergripande kontextualiserande begrepp som dr hdm-

* Wikforrs, 2017, s. 157 ff.



tade frin ldroplansteorin; ndrmare bestdmt s& kallade ldroplanskoder. Varje kunskaps-
begrepp betraktas som valida i sitt specifika sammanhang — avsikten &r att forsta hur det
fungerar, snarare dn varfor, samt att se hur de olika kunskapsbegreppens relation till
skonlitteratur forédndras Gver tid.

Den metod som denna uppsats bygger pd kan dérfor sédgas vara hermeneutisk. Léro- och
kursplanerna kommer att tolkas genom att placera dem i kontext. Denna process, som
innebdr att identifiera och forklara begrepp 1 sina sammanhang, leder per automatik till
en omvérdering av de sammanhang som de framtriader i. Forstaelse &r beroende av att
kunna se det lilla i stora, och det stora i det lilla.

Denna uppsats tar inte upp samtida skolpolitiska debatter, och gér inte djupare in pa de
bakomliggande overldggningar och utredningar som 14g till grund for utformningen av
kursplanens innehall. Perspektivet som hér &ldggs ér textinriktat och betraktar laro- och
kursplanerna som kommunikativa handlingar i egen rétt. Det historiska perspektivet
innebdr att lidro- och kursplanerna kommer att ses som ett uttryck for en formulerad
kunskapssyn som 1 sin samtid ansdgs efterstravansvird. Forhoppningen ar att ett histo-
riskt perspektiv ska bidra till nuvarande och blivande svenskaldrares reflektion kring
deras dmnes syften sdvil nu som 1 framtiden, genom att se det som ett resultat av en
langre utveckling dar det har tagit flera olika skepnader.

Fragestdillningar
De fragestéllningar som denna uppsats kommer att utgd ifrdn lyder som foljer:

* Vilken roll har kunskapsbegreppet spelat i laroplaner samt tillhérande kursplaner
1 svenska sedan ldroplansreformen 19707

*  Hur har forhéllandet mellan eventuella kunskapsbegrepp och dmnesinnehallet
skonlitteratur 1 kursplanerna i svenska fOrdndrats under den utvalda tidspe-
rioden?

Metod

Att skonlitteraturen har en roll att spela i undervisningen &r uppenbar, men det dr samti-
digt rimligt att anta att den skiftat i karaktdr over tid, och dven i sina olika samtider hade
ett flertal funktioner att fylla. Av denna anledning blir detta en dykning i svenskédmnets
historia; forst for att prova en forutfattad mening, men ocksd for att grundligga den
nodvindiga forforstaelse som maste framstd som tydligt etablerad innan négot vidare
uttolkningsarbete om vart nutida svenskdmne genomfors.

Begreppet forforstaelse dr ett ord som kommer fran det vetenskapsteoretiska filt som
bendmns hermeneutik. Hans-Georg Gadamer, den kanske frimste hermeneutiskt inrik-
tade teoretikern under 1900-talet, papekade att ingen tolkning kan ske som 4r oberoende



av tolkarens egen samtid. Varje forstéelse utgér frdn den horisont uttolkaren skonjer,
och tolkningsarbetet blir lika mycket en fraga om att rekonstruera en mening, som att
tradera den in 1 tolkningens samtid och integrera den ddr. Tidsavstdndet garanterar att
nytt ljus kan kastas pa ett fenomen, vilket 4r en forutsittning for forstaelse.’

Forforstaelsen utgér den bakgrund som tolkningarna har som utgdngspunkt, och &r 4 ena
sidan den forutfattade bild av sammanhanget som omprdvas genom tolkningsarbetet for
att skapa en helhetsbild av det sammanhang i vilket fenomenen kan placeras; & andra
sidan de forutfattade inneborder som de enskilda begreppen, som ér verksamma inom
ett verk, innehar, vilka 1 sin tur ringar in sammanhanget. Den kanske viktigaste aspekten
av forforstdelsebegreppet dr av en ritt sa vardagligt praktisk natur. Begreppet blottlag-
ger att ingen ndrmar sig ett ssmmanhang eller fenomen utan ndgon form av uppfattning
av vad dessa ting skulle kunna vara eller innebédra. Genom att belysa forforstéelsen re-
dogor en dérfor for de subjektiva grundforutséttningar en tolkning har. For att garantera
en Oppen intersubjektiv relation mellan tolkaren och objektet — eller for den delen ldsa-
ren och forskningssamhillet — forutsitter varje hermeneutiskt arbete en 6ppenhet frén
och med tolkningens inledande stadier.

Hur detta ser ut i praktiken torde kunna variera, men i vart sammanhang far vi forst
formulera varur forskningsproblemet i sig har framtritt, savél som de begrepp som gor
problemet observerbart. I det forsta fallet s& dr det svenskdmnets fordndring genom tid
som har véckt fragan om skonlitteraturens varierande roll inom undervisningen i &mnet.
I det andra fallet sé &r det skonlitteraturen med medfoljande mal och syften som belyser
den samtid de framtrider i. Men sé& hér 1dngt har vi bara talat om hur ett problem kan
identifieras.

Lasningen kan darfor sdgas ha ett sdrskilt mal, och det dr i det sammanhanget forforsta-
elsen kan borja konceptualiseras, 4ven om det 1 praktiken ar svért att skilja pa vilket av
fragan och forforstaelsen som foregar varandra, dd de egentligen inte gar att sérskilja.
Undran fods genom att interagera med verkligheten, men det finns ingen nollpunkt ur
vilken denna undran kan fodas. Nagon tabula rasa finns inte.°

Det faktiska tolkningsarbete som hermeneutiken innebér utgdr fran en kontinuerlig
provning av den aktuella textens innehéll i form av en cirkulér rérelse mellan del och
helhet, den sa kallade hermeneutiska cirkeln. Genom en ldsning omvirderas konstant
helhetsbilden, vilket i sin tur paverkar hur detaljer uppfattas, som i sin tur omvérderar
helhetsbilden, och si vidare. Detta skulle vara ett exempel pd en intern kritik; det se-
mantiska innehdllet, den syntaktiska strukturen och andra textelement paverkar hela
tiden var uppfattning av texten som helhet, men dr ocksa beroende av textens dvergri-
pande karaktér for att bara mening. Detta forutsétter att texten i friga dr koherent, vilket
ligger metoden i fatet. En bor dadrfor vara uppmaérksam pé alla eventuella kortslutningar

> Hans-Georg Gadamer, Sanning och metod — i urval, Gteborg: Bokforlaget Daidalos AB, 1997, s. 147ff.
% Per-Johan Odman, Tolkning, forstdelse, vetande — Hermeneutik i teori och praktik, Lund: Studentlittera-
tur, 2017, s. 97ft.



i tolkningsarbetet, d dessa kan roja motsigelsefullheter i texten. Aven om det kommer
att finnas utrymme for denna typ av tolkningar i denna uppsats, s kommer det att ske 1
begrinsade fall. Detta beror pa nagot s& enkelt som ldroplanernas och kursplanernas
omfing. Det &r helt enkelt inga langa texter, och det eventuella dunkel som omgéardar
dem beror inte pd deras inre kvaliteter.

Denna interna kritik kommer att kompletteras med en sa kallad extern kritik, vilket in-
nebir att texten betraktas genom ett kontextualiserande raster. Detta raster konstrueras
vanligtvis fran olika typer av teoretiska begreppsapparater, som tillimpas for att belysa
olika aspekter av texten. For var del blir en sddan teori som behandlar vilken #yp av text
laro- och kursplaner dr att bli aktuella, samt vilken roll de har att spela inom utbild-
ningsvasendet. Processen innefattar alltsd stadier av ndrldsning och tillimpning av be-
grepp, som inforlivas i en helhetsbild, 1 ingen sirskild inneboende ordning men alltid i
form av den fortsatta cirkulira rérelsen.’

Material

Det material som denna uppsats kommer att behandla 4r de styrdokument som har be-
stamt utformningen av undervisningen i svenska fran och med ldroplanen som kom
1970, med medfdljande underordnade dokument. Dessa dokument kan grupperas med
utgéngspunkt i den dverordnade laroplan de tillhér. En visualisering av dessa gruppe-
ringar star att finna i tabellen pé foljande sida.

7 Lennart Hellspong & Per Ledin, Vigar genom texten — Handbok i brukstextanalys, Lund: Studentlittera-
tur, 1997, s. 226f.



Laroplan Underordnat dokument Revidering eller tillagg

Liaroplan for gymnasieskolan
1970 (Lgy70).

Il: 2-ariga ekonomiska, sociala
. .. 9
och tekniska linjer.

Il: 3-adriga linjer, och 4-arig
teknisk Iinje.10

Il: Supplement 22: Svenska for tre-
och fyraariga linjer (1975).11

1l: Planeringsupplement
Sprakdamnen: svenska, engelska,
franska och tyska.12

II:  Supplement 80: Svenska
(1982)."

1994 ars liroplan for de frivilli-
ga skolformerna (Lpf94).**

Kursplaner i kdrnamnen for

gymnasieskolan och den gymna-
. . . 15

siala vuxenutbildningen.

Gy2000: Programhandledning for
samhallsvetenskapsprogrammet
(2000). '

Ldro- och dmnesplan fér gym-
nasieskolan 2011 (Lgy11)."”

Tabell 1: Oversikt av behandlade styrdokument.

¥ Skoloverstyrelsen, Liroplan for gymnasieskolan, I Allmdén del, Stockholm: Svenska Utbildningsforlaget

Liber AB, 1970.

? Skoloverstyrelsen, Liroplan for gymnasieskolan, II Supplement: 2-drig ekonomisk linje, 2-drig social

linje, 2-arig teknisk linje, Stockholm: Svenska Utbildningsforlaget Liber AB, 1970.

' Skoloverstyrelsen, Liroplan for gymnasieskolan, II Supplement: 3-drig ekonomisk linje, 3-drig human-

istisk linje, 3-arig naturvetenskaplig linje, 3-arig samhdllsvetenskaplig linje, 4-drig teknisk linje, Stock-

holm: Svenska Utbildningsforlaget Liber AB, 1970.

' Skoloverstyrelsen, Léroplan for gymnasieskolan, II Supplement 22: Svenska for tre- och fyradriga

linjer, Stockholm: Liber Laromedel, 1975.

"2 Skoloverstyrelsen, Léiroplan for gymnasieskolan, III Planeringssupplement: Sprikimnen — svenska,

engelska, franska, tyska, Stockholm: Svenska Utbildningsforlaget Liber AB, 1970.

PSkoloverstyrelsen, Léiroplan for gymnasieskolan, II Supplement 80: Svenska, Stockholm: LiberUtbild-

ningsforlaget, 1982.

1;‘ Utbildningsdepartementet, 1994 drs liroplan for de frivilliga skolformerna, Stockholm: Fritzes, 1994.
ibid.

' Skolverket, Samhdllsvetenskapsprogrammet — Programmadl, kursplaner, betygskriterier och kommenta-

rer Gy2000:16, Stockholm: Fritzes Offentliga Publikationer, 2000.

"7 Skolverket, Léiroplan, examensmdl och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011, Stock-

holm: Skolverket.




Ldroplansteoretisk orientering och bakgrund

Sa fort ménniskans kunskap blir en samhaéllelig angelégenhet, sa blir ocksa reglerandet
av denna kunskap det ocksa. Den utbildningsvetenskapliga teori som ger sig i kast med
att behandla hur skolan regleras politiskt — och ddrmed dess innehéll — &r den sa kallade
laroplansteorin, eller curriculum theory pa engelska. Hir kommer den svenska bendm-
ningen att anvéndas, av den frdmsta anledningen att laroplan och curriculum inte ir helt
synonyma. Av forstéeliga skél anpassar sig teorin efter sitt studieobjekt, och dd skolsy-
stem skiljer sig mellan ldnder sd torde ocksa de studier som undersoker dessa system
gora det.

Laroplansteorin tacker ett vitt spann inom utbildningsféltet och kan berdra savél poli-
tiska och samhélleliga dverldggningar om utbildningens utformning, som hur den bed-
rivs 1 en klassrumsmiljo.

Gemensamt for dessa olika inriktningar &r dock en syn pa ldroplanstexten som ett ut-
tryck for idéer och tankar om kunskap:

[Laroplanens] struktur och innehéll &r avhingig av vilken kunskap som viljs ut i ett sérskilt historiskt
och socialt ssmmanhang och att detta val i sin tur baseras pa vilken dominerande uppfattning som
finns angéende vad som erkdnns som god eller viktigt kunskap i ett samhalle. I grunden handlar en 13-
roplan alltsd om hur en viss uppfattning om vad som bor rdknas som viktiga kunskaper i ett visst sam-
hille vid en viss tidpunkt véljs ut och representeras i laroplanen, det som Lundgren (1989) kallar for
"att organisera omvérlden". Samtidigt som varje ldroplan striavar efter att belysa viktiga fragor i sin
omvirld, ger ldroplanen i sig en bild av sin omvérld i koncentrat, dir dominerande fragestéllningar
och ideologier fran den aktuella tidsepoken blir synliga.'®

Diarmed kan det med rétta hivdas att laroplaner utgor ett ytterst passande objekt for att
studera ett samhaélles kunskapsniva — i form av uttryck for en utbildningsideologi. Per-
spektivet ldmpar sig vél for sdvil historiografiska undersdokningar som samtida och dis-
kursanalytiska. I denna uppsats kommer som bekant ett historiskt perspektiv att dldggas.

Laroplanskoder

En typisk indelning av de olika nivéder dér laroplaner dr verksamma utgérs av en trede-
lad modell som gér ut pd en samhillelig niva; en programmatisk; och en lokal nivd som
inbegriper savil den enskilda skolan som klassrummet." I den hir 6ver omnimnde UIf
P. Lundgrens tappning motsvarar dessa tre nivider undervisningens mal, innehall och
undervisningsmetod. Laroplan i Lundgrens ldroplansbegrepp dr omfattande, och mots-
varar mer 4n sjdlva dokumentet som bar samma namn. Vad denna typ av begreppsliggo-

'® Ninni Wahlstrtom, Léroplansteori och didaktik, Lund: Gleerups, 2015. s. 12.
' Ninni Wahlstrom & Daniel Sundberg, "Discursive institutionalism: towards a framework for analysing
the relation between policy and curriculum", Journal of Education Policy, Vol. 33 nr. 1, 2018, s. 165.



rande innebdr dr att det gir att konstruera sa kallade laroplanskoder — strukturerande
eller grundléggande principer for laroplanen:

Denna kod formas historiskt och i nutiden av existerande materiella och kulturella villkor samt fore-
stdllningar om utbildning i olika politiska, administrativa och pedagogiska processer. I slutindan sker
en bestdmd inldrning. For att kunna forklara varfor denna inldrning sker, vad géller form och innehall,
maste vi sdledes kunna relatera inldrningen till hur utbildningen omformas fran makroplanet till
mikroplanet.”’

Undersokningens metod fér i olika stor utstrackning anpassa sig efter vilken niva den
riktar in sig pd. Hir kommer framforallt den programmatiska nivan — dir idéerna far sitt
uttryck genom till exempel styrdokument — att undersokas, och metoden blir darfor text-
inriktad. Det dverblickande perspektiv som Lundgren efterstravar dr inte mojligt inom
ramarna for denna uppsats. Liroplansteorin tillhandahaller dock redan formulerade 1a-
roplanskoder som vi kan luta oss mot i den kommande undersékningen.

Under perioden frdn och med 1940 ars skolberedning till 1969 érs ldroplan for grund-
skolan menar Lundgren i Att organisera omvdrlden (1983) att det i Sverige har funnits
en forhdrskande rationell ldroplanskod som har lagt grunden for den enhetliga gymna-
sieskolans inception. Denna kan forstds som en kombination av individuella, pragma-
tiska och rationella drag och utgdr i Lundgrens uppteckning en typ av kompromiss mel-
lan de ldroplanskoder som styrde dels folkskolan, dels realskolan under 1900-talets
forsta halft. Enligt denna kod motsvarar individualism utbildningens mal; undervisning-
en skulle "fostra demokratiska ménniskor och [...] utveckla elevens personlighet, genom
sjdlvstindighet och kritiskt tinkande."'

Pragmatism motsvarar undervisningsmetoden. Detta dr ett perspektiv pd undervisning
som &r inspirerat av den amerikanske pedagogen John Dewey (1859-1952) och for den
svenska skolan bland annat innebar introduktionen av nya arbetsformer som laborativa
metoder och aktivitetspedagogik, Vad giller utbildningens innehall var det rational-
ismen som blev den mest framtrddande kunskapssynen. Vi ska dgna denna uppmérk-
samhet i det kommande.*?

I Ldroplanens och skolkunskapens politiska dimension (2005) bygger Tomas Englund
vidare pd Lundgrens dverblick. Englund menar att den rationella ldroplanskoden i bor-
jan av 1970-talet ersdtts av en ny dominerande kod: den demokratiska. Englund menar
att skolans utformning i allt hogre grad frdn och med att en svensk enhetsskola bildas
och framat slutar definieras fran sitt innehéll, och mer av sitt samhilleliga uppdrag.
Detta leder till att skolans utformning i det fortgdende sitter sddana fragor som jamlik-

Y UIf. P. Lundgren, Att organisera omvirlden — En introduktion till liroplansteori, Stockholm: Liber
Forlag, 1983 (3 uppl.), s. 22.

*libid. s. 110.

* ibid.



het hogt upp pa agendan, och att maktutovning och inflytande pa undervisningen blir
mer framtonade. Enligt denna kod betraktas skolan som en viktig aktdr i samhaéllsut-
vecklingen i stort, och de diskurser som dr med att skapa bilden av skolan som institut-
ion kénnetecknas mer och mer av provning och ifrdgasittande. Englund menar dock att
den rationella kunskapssynen dr seglivad och fortsitter att influera utbildningspolitiken
langt efter att den har forlorat sin dominanta roll.>

Kunskapssyn

Denna uppsats riktar in sig pd den programmatiska nivan, och darmed svaret pd fragan
om vad undervisningens innehdll var. Vi har redan stott pa begreppet rationalism i det
tidigare, och hdr kommer vi att dgna en mer koncentrerad genomgang av nagra vanligt
forekommande kunskapssyner. I den ldroplansteoretiska litteraturen dr det fyra som
aterkommer: vetenskaplig rationalism, social effektivitet, humanism och social rekon-
struktionism. Klassificeringen i detta fall utgar fran Zongyi Deng och Allan Lukes arti-
kel "Subject Matter: Defining and Theorizing School Subjekcts" frdn 2008. Dessa
kommer sedan att kompletteras med ytterligare tva begrepp.

Vetenskaplig rationalism — vars engelsksprékiga motsvarighet academic rationalism
inte lider av det svenska begreppets potentiellt begrinsande extension — innebér en tra-
dering av dmnes- och disciplinbaserad kunskap fran en generation till nista. Utgings-
punkten dr de akademiska discipliner som skoldmnena l&nar sina namn ifrdn. Denna
kunskapssyn riktar in sig pé att utveckla elevens intellektuella formaga och att "uppritt-
halla och reproducera en viss kunskapskultur som frimjar samhillets utveckling."**
Med varje dmne kommer en uppséttning arbetssitt och en kanon av begrepp och kun-
skaper som motiveras genom deras relation till universitetets dmneskonception.> Ve-
tenskaplig rationalism kan dérfor sdgas vara en essentialistisk kunskapssyn. Det finns pa
grund av denna kanonisering av innehall, trots traditionens eventuellt auktoritdra natur,
en inbygg instabilitet i denna kunskapssyn:

This subjects academic rationalism to the instability and paradigm wars within and between disci-
plinary fields. Since disciplines are necessarily in historical transition and flux, influenced not only by
the internal problems of science but as well by complex external social and economic forces, it is
increasingly the case that school subjects become sites for contestation between contending disci-
plinary paradigms.*

> Tomas Englund, Léroplanens och skolkunskapens politiska dimension, Goteborg: Bokforlaget Daidalos
AB, 2005, s. 267.
z: Ninni Wahlstrom, Ldroplansteori och didaktik, s. 40.

ibid.
%% Zongyi Deng & Allan Luke, "Subject Matter: Defining and Theorizing School Subjekcts", The SAGE
Handbook of Curriculum and Instruction (red. F. Michael Connelly, Ming Fang He & JoAnn Phillion),
Thousand Oaks: SAGE Publications Inc., 2008, E-bok, s. 6.



Léaroplaner som ér formulerade med utgangspunkt i vetenskaplig rationalism kriver
alltsa konstant uppfoljning och utvérdering for att kunna anpassas efter skolans uppdrag
och utmaningar, nagot som ocksd har varit fallet med de svenska ldroplanerna sedan
1970 och framat.”’

En ldroplan som konstrueras efter social effektivitet tar istdllet som utgangspunkt de
formagor, fardigheter och kunskaper som en framtida samhéllsmedborgare anses vara i
behov av for att kunna delta i den sociala och ekonomiska utvecklingen av samhallet.
Enligt detta synsitt blir inte dmnesgrinserna lika viktiga. Istdllet dr det kunskapernas
utilistiska vérde for till exempel vardags- och yrkesliv som stir i centrum. En mgjlig
konsekvens av denna kunskapssyn ér att elever betraktas som potentiellt humankapi-
tal.>®

Humanismen sétter ménniskan, eller eleven, i centrum. Enligt detta synsétt s dr det
mdjligheten till den individuella elevens personliga utveckling och méjligheten till att
denna nér sin fulla potential som bestimmer vilka kunskaper som dr av vérde. En
grundforutsittning for detta &r att elevens egen tidigare erfarenhet far bidra till utform-
ningen av det studerade dmnet.”” Kreativitet, innovation och sjilvrealisering utgor led-
ord, vilket kraver att ett brett kunskaps- och erfarenhetsregister aktiveras for att aktivera
elevens intresse.”

S4, till sist; social rekonstruktionism. Detta perspektiv tar sin utgangspunkt i utbildning-
ens sociala och politiska potential till att forma och forindra samhillet. Aven hir far
elevernas erfarenheter en stor betydelse, men till skillnad frdn humanismens individfo-
kusering, sa riktar sig den sociala rekonstruktionismen mot sociala sammanhang. Den
"stéller ddrmed utbildningen i relation till ett gemensamt ansvar for ett mer réttvist och
jamlikt framtida samhille."’' Detta perspektiv ar vaksamt mot undervisning som en
sociopolitisk konstruktion av kunskap som framspringer ur olika dominanta diskurser
och ideologier, dir kunskap formedlas mellan stratifierade sociala sammanhang som
klass och olika kulturella grupperingar, vilket reproducerar olika sociala ordningar i
samhillet. Detta perspektiv dr alltsd en kritisk ansats av radikalare slag dn de som tidi-
gare har behandlats.’

Dessa begrepp kan i sin tur kompletteras med begreppet neokonservatism vilket ar en
kunskapssyn som framhaller vissa &mnen eller &mnesinnehdll som viktigare &n andra
enligt en traditionalistisk hierarkisk uppfattning.

T UIf. P. Lundgren, Att organisera omvirlden — En introduktion till liroplansteori, s. 118.
28 Ninni Wahlstrom, Ldroplansteori och didaktik, s. 40.
29 .-
ibid.
%% Zongyi Deng & Allan Luke, "Subject Matter: Defining and Theorizing School Subjekcts", s. 6.
3! Ninni Wahlstrom, Ldroplansteori och didaktik, s. 41.
3% Zongyi Deng & Allan Luke, "Subject Matter: Defining and Theorizing School Subjekcts", s. 7.
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Neokonservatismen bygger pa en forestdllning om en tidigare "guldalder" ndr méanniskor i allménhet,
och elever i synnerhet, hade goda kunskaper inom just sddana traditionella kunskapsomréden av ka-
nontyp [...]. Med detta foljer en farhdga om att expansion av utbildning pa gymnasium och universitet
endast kan ske till priset av en siankt kunskapsstandard. Implicit i den neokonservativa kunskapssynen
ligger ocksa en kénsla av att traditionella undervisningsformer och ett traditionellt kunskapsinnehall
bidrar till ett "gott" uppforande och ett virnande av samhillets bestaende virden mer generellt.”

Ninni Wahlstrdom papekar forekomsten av séddana tendenser inom den rationalistiska
och den humanistiska kunskapssynen och pédpekar att &ven om dessa syner kan verka
begrinsande 1 sitt stoff- och individfokus, sd finns det ett virde i att betrakta undervis-
ning som ett mél i sig, och inte enbart instrumentellt, vare sig det &r av sociala eller
ekonomiska skél. Motsatsen till neokonservatism &r den sd& kallade teknisk-
instrumentella kunskapssynen som relaterar utbildningens uppdrag till "samhéllets eko-
nomiska behov av viss arbetskraft med "rédtta" kunskaper och kompetenser." Dessa tva
ar sjalvfallet extrempunkter pa en skala och stir inte att finna i ren form i virlden.*

I denna uppsats kommer ldroplanskoderna att tjéna till att kontextualisera de hir be-
handlade ldroplanerna, medan Deng och Lukes kunskapskonceptualiseringar, samt neo-
konservatism och teknisk instrumentell kunskapssyn, kommer att anvindas som tolk-
ningsbegrepp for att understddja den hermeneutiska tolkningen.

Forskningslige
Den forskning som har bedrivits i angriansning till denna uppsats syfte kan delas in i tva
huvudsakliga kategorier: didaktisk forskning och ldroplansteoretisk forskning.

Didaktisk forskning

Den didaktiska forskning som har riktat in sig pd svenskdmnet har i forsta hand varit
olika typer av observationsstudier eller intervjuer. Med tanke pa att detta dr metoder
som inte kommer att anvindas 1 denna uppsats s& kommer jag hir att redogora for nagra
av de storre och mer betydande verken inom omrédet.

Ett sddant betydande verk dr Gymnasiekulturer — Ldrare och elever om svenska och
kultur (1992) av Gun Malmgren. I denna undersokning undersoker Malmgren bade léra-
res och elevers attityder och instdllningar till svenskundervisningen generellt. Dessa
attityder kan delas in 1 tvd undersokningsomréden dér den ena géller hur undervisningen
bedrivs och dér den andra géller hur elevernas padgdende kulturella socialisation relate-
ras till undervisningen i svenska. Malmgren foljer fyra klasser fordeladepa lika manga
gymnasiala linjer, och observerar hur olika typer av klassrumskulturer uppstér i grup-
perna. Hennes slutsatser pekar pa olika grader av vdrderingsméssig homogenisering i
grupperna, vilka for svenskdmnet dels at yrkesforberedande och instrumentell riktning,

33 Ninni Wahlstrom, Ldroplansteori och didaktik, s. 43.
34 .
ibid.
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dels at hogskoleforberedande och akademisk. Hér finns inte utrymme att ga in pd hen-
nes resultat nirmare.”

En liknande studie dr Lotta Bergmans Gymnasieskolans dmnen — en studie av svensk-
undervisningen i fyra gymnasieklasser (2007). Har undersoks ocksé lirares och elevers
instéllning till svenskundervisning, med utgdngspunkt i hur undervisningens innehéll
speglar en virld som sedan Malmgrens undersokning allt mer har kommit att priglas av
globalisering. Bergmans resultat pekar mot att svenskan som &mne dr en rigid kon-
struktion som med svarighet anpassar sig efter nya ron och inslag. Svenskdmnet fram-
star hir som ett amne med starka traditioner vad giller arbetsformer.*

I Malmgrens och Bergmans undersokningar ingér visserligen ett litteraturperspektiv,
men i Michael Tengbergs Samtalets mojligheter — Om litteratursamtal och litteraturre-
ception i skolan (2011) stiger detta perspektiv fram i1 rampljuset. ed utgdngspunkt i vi-
deoinspelningar av svenskalektioner i hogstadiet undersoker Tengberg hur samtal om
litteratur fungerar 1 verksamheten. Hans resultat dr av pedagogisk och didaktisk art, men
1 detta verk lanserar han dven en typologi dver olika typer av litteratursamtal som har
varit betydelsefulla inom litteraturdidaktiken i stort: handlingsorienterade, betydelseori-
enterade, viarderingsorienterade, subjektorienterade, intensionsorienterade och metakog-
nitiva ldsarter. Dessa har tjdnat till att pavisa olika sitt att behandla litteratur i en klass-
rumssituation, savil som underlag for observation som infér planering av lektioner.>’

Forskning med inriktning mot laroplaner

Den forskning som &dr av mest baring for denna uppsats ér sddan som har bedrivits med
utgdngspunkt antingen i ldroplansteori, eller som har ldroplaner som material i sina
undersokningar. Sedan tidigare har vi berort Ulf P. Lundgrens Att organisera omvdrlden
och Tomas Englunds Ldroplanens och skolkunskapens politiska dimension, och kom-
mer dérfor inte att gé igenom dessa hr.

I Kunskapsfragan — En ldroplansteoretisk studie av den svenska gymnasieskolans re-
former sedan 1960-talet och 2010-talet (2013) &ldagger Carl-Henrik Adolfsson ett ldro-
plansteoretiskt perspektiv pd samma historiska period som denna uppsats. Hans blick-
fing dr dock storre, och delvis riktat annorstiddes. Adolfssons avhandling ror sig mellan
den institutionella och den programmatiska nivdn och undersoker hur samhallsforind-
ringar, som till exempel ekonomiska kriser, har lett till olika utbildningspolitiska refor-
mer. Hans slutsats dr att de bakomliggande orsakerna till reformerna ofta varit péafal-
lande lika, medan olika tider har sokt olika 16sningar genom utbildningspolitiska strate-
gier av olika slag, i form av legitimering av olika kunskapsdiskurser. Implikationerna

** Gun Malmgren, Gymnasiekulturer — Lirare och elever om svenska och kultur, Diss. Lunds Universitet,
1992.

%% Lotta Bergman, Gymnasieskolans dmnen — en studie av svenskundervisningen i fyra gymnasieklasser,
Diss. Malmo Hogskola, 2007.

*7 Michael Tengberg, Samtalets mdjligheter — Om litteratursamtal och litteraturreception i skolan, Stock-
holm: Bruno Ostlings Bokforlag Symposion, 2011.
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denna avhandling hade kunnat ha p& denna uppsats synes uppenbara, men av rent ut-
rymmesekonomiska skil sa expanderar inte vir unders6kning perspektivet utdver den
programmatiska nivén.’®

Den avhandling som ligger ndrmast denna uppsats dr Martin Malmstroms Synen pd
skrivande — Forestdillningar om skrivande i mediedebatter och gymnasieskolans ldro-
planer (2017). Huvudfokus i denna avhandling ligger pa hur olika diskurser om sa kal-
lade skrivkriser har uppstétt i det offentliga samtalet om elevers skrivforméga genom
den svenska enhetsskolans historia. Angreppet pa problemet ir hir dubbelt. A ena sidan
undersoker Malmstrom hur bilden av skrivkriser har behandlats och uppstatt i mediala
debatter, och pévisar att narrativet om slika kriser oftare dr informerade av mytbildning
4n faktiska undersdkningar om eller vittnesmal pa ett sidant problem. A andra sidan
undersoks hur skrivandet har behandlats i ldroplanerna frdn 1970 och framat. Skrivandet
visar sig till stor del i ha varit fardighetsinriktat och forberedande till hogskolestudier,
det vill siga rent instrumentellt, men &dven till viss del progressivt — som i fallet Lpf94.
Malmstrom visar att formuleringarna i kursplanerna i svenska till stor del foljer den
offentliga diskursen om skrivandet.”

Den tidigare uppridkningen av Tengbergs ldsarter har sin plats hédr, da den ligger till
grund for "Expanding Knowledge Gaps: The Function of Fictions in Teaching Materials
after the 2011 Swedish High School Reform" (2016) av Caroline Graeske.” I denna
artikel undersoker forfattaren hur vil innehallet 1 ett antal larobocker 1 svenska, som ar
publicerade strax efter laroplansreformen 2011, tar sig an skonlitteratur. Med kurspla-
nen som utgangspunkt undersdker hon dels hur bockerna forhéller sig till uppdraget om
att undervisa 1 litteratur skrivna av savidl mian som kvinnor, samt fran olika delar av
vérlden — dels vilka typer av kunskaper och féormagor de undervisar i. Det senare syftet
alagger ett jamforande perspektiv mellan bdcker skrivna for yrkesforberedande och stu-
dieforberedande program i kursen Svenska 1.

% Carl-Henrik Adolfsson, Kunskapsfirigan — En liroplansteoretisk studie av den svenska gymnasiesko-
lans reformer sedan 1960-talet och 2010-talet, Diss. Linnéuniversitetet, 2013.

%% Martin Malmstrom, Synen pd skrivande — Forestdillningar om skrivande i mediedebatter och gymnasie-
skolans ldroplaner, Diss. Lunds Universitet, 2017.

* Caroline Graeske, Expanding Knowledge Gaps: The Function of Fictions in Teaching Materials after
the 2011 Swedish Hish School Reform, International Education Studies, Vol. 9, nr. 4, 2016: s. 225-235.
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Analys

Ldroplan for gymnasieskolan 1970

Styrdokumentens utformning

En av de forsta saker som torde sl en modern ldsare vid ett mote med 1970 érs laroplan
for gymnasieskolan dr dess omfattning. Bredvid den sd kallade allmédnna delen, som
utéver mal och riktlinjer for gymnasieskolan innehaller tim- och kursplaner,*' utgors
den av ytterligare tvd delar, som 1 sin tur &r uppdelade i ett flertal hédften av varierande
omfing. Den forsta av dessa tva dr supplementdelen, som innehéller kompletterande
anvisningar och kommentarer for gymnasieskolans linjer, @amnen och kurser.

I denna undersdkning behandlas de supplement som tar upp kursplaner i &mnet svenska,
nirmare bestamt supplementet for de tre- och fyrariga linjerna,** samt supplementet for
de tvadriga linjerna med ekonomisk, social och teknisk inriktning.*® Ovriga linjespeci-
fika supplement — det vill sdga de som tar upp tvddriga yrkeslinjer — tas inte upp, da den
kursplan for svenska som dterfinns i tidigare ndmnda supplement for tvaariga linjer
dven géllde for yrkeslinjerna.

Den andra delen ér de olika planeringssupplementen, som innehaller forslag till studie-
planer i1 de olika &mnena. Hér inkluderas planeringssupplementet for sprdkdmnena, dér
svenska ingar. Detta dokument hade som funktion att stétta vid planering och utform-
ning av undervisningen, s vl i klassrum som under &mneskonferenser, och var inte ett
bindande dokument for ldrarna att forhélla sig till. Bendmningen ar servicematerial, och
kompletterar kursplanen genom att bidra med forslag pa hur undervisning och studier
kan utformas pd en detaljniva. Forslagen pa hur kursen i svenska kan fordelas over érs-
kurserna dr dock belysande for hur &mnets karaktér uppfattades vid forfattandet av léro-
planen.**

De tre delarna bildar ett hierarkiskt forhallande, dir den allménna delen fortydligas ge-
nom kommentarer i supplementen, som i sin tur belyses av planeringssupplementen.
Dessa dr i sin tur reglerade genom de mal som framstills i ldroplanens allmdnna del.
Diarmed kan det med rétta hdvdas att de ger uttryck for ett forhdllande sinsemellan dir
begrepp far sin betydelse genom interna begreppsliga relationer i sjélva texterna, och

*! Skoloverstyrelsen, Liroplan for gymnasieskolan, I Allmdn del, Stockholm: Svenska Utbildningsforla-
get Liber AB, 1970.

*2 Skoloverstyrelsen, Liroplan for gymnasieskolan, II Supplement: 3-drig ekonomisk linje, 3-drig human-
istisk linje, 3-arig naturvetenskaplig linje, 3-arig samhdllsvetenskaplig linje, 4-drig teknisk linje, Stock-
holm: Svenska Utbildningsforlaget Liber AB, 1970.

* Skoloverstyrelsen, Liroplan for gymnasieskolan, II Supplement: 2-drig ekonomisk linje, 2-drig social
linje, 2-arig teknisk linje, Stockholm: Svenska Utbildningsforlaget Liber AB, 1970.

* Skoloverstyrelsen, Liroplan for gymnasieskolan, III Planeringssupplement: Sprékimnen — svenska,
engelska, franska, tyska, Stockholm: Svenska Utbildningsforlaget Liber AB, 1970, s. 3.
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inte nédvéndigtvis dr avhingiga ett storre sammanhang — s att séga "utanfor texten" —
dér begreppens betydelse méste tillforas lasningen fran andra killor.

Mal och riktlinjer — liroplanens allmiinna del

Niér laroplanens allmédnna del formulerar mal och riktlinjer for gymnasieskolan gor den
det under rubriken "Personlighetsutveckling och undervisning." Hir lyfts vikten av att
tillgodogodra eleven de forutsittningar att stimulera sin inneboende potential for att ut-
vecklas bade som individ och medborgare. Denna uppgift skrivs fram som en bestands-
del i en storre helhet, som ocksé inbegriper det praktiska skolarbetet:

I gymnasieskolan skall eleverna kunna tilldgna sig sddana fardigheter och kunskaper, vanor, attityder
och virderingar som &ar av betydelse for deras personliga utveckling och for deras mojlighet att pa-
verka och leva i dagens och morgondagens samhille och att dar fungera som yrkesutovare och sam-
héllsmedlemmar. For att det ska na detta mal krdvs goda kunskaper och allmén formaga att anvénda
kunskapskillor & ena sidan och férmaga att tillimpa sitt vetande och uppfatta sammanhang mellan
fakta 4 andra sidan.*’

Fardigheter och kunskaper. Vanor, attityder och vérderingar. Fem aspekter av ett mal
som skrivs i singularis. De enskilda aspekterna ér dock av intresse var for sig. Det ir till
exempel for denna undersdknings syfte angeldget att lyfta fram distinktionen mellan
férdigheter och kunskaper. En distinktion som blir verksam i de senare genomgéngarna
av dmnesinnehallet i kursplanen i svenska.

En inblick 1 vad dessa tvd begrepp innebér finner vi langre ner i samma stycke. Laropla-
nen ndmner vikten av kommunikationsfardigheter och raknar dértill att "utveckla [ele-
vernas] sprakliga uttrycksmedel. Att sakligt och klart pa det egna spraket ge uttryck for
sina tankar saval muntligt som skriftligt 4r fardigheter som maéste utvecklas."*® Aven
matematiken beskrivs som, om &n inte begridnsad dértill, kommunikationsfardighet, i
form av att "kunna orientera sig om samt sjdlvstdndigt och kritiskt bedéma anvéndning-
en av kvantitativa metoder inom skilda samhillssektorer"*’. Firdighet synes saledes

innebdra en tillimpning av for vissa &mnen specifika tillvigagangssitt.

Kunskap skrivs ddremot fram som en forutséttning for forstaelse. Laroplanen talar om
vikten av att eleverna ska kunna forstd andra ménniskors situation ur ett internationellt
perspektiv — hir har studier i frimmande sprak en funktion — och detta forutsitter att
"kunskaper vinns om politiska forhdllanden liksom om sociala och ekonomiska funkt-

ioner."*® Kunskaper ligger alltsi till grund for forstielse, som med avseende pa de

* Skoloverstyrelsen, Liroplan for gymnasieskolan, I Allmdn del, s. 12.
“ibid. s. 13.

*7 ibid.

* ibid.
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sprékliga dmnena innebdr tillimpning av muntliga och skriftliga fardigheter i form av
uttryck for egna tankar. Nigot som 1 sin tur ska springa fram ur "ett sjédlvstindigt och
kritiskt betraktelsesitt"*’, vilket ddrmed riktar sig mot mélet om att friimja utvecklingen
av sjdlvstidndiga individer och medborgare. Som tydligast blir det kanske genom be-
skrivningen av undervisningens historiska aspekt: "Genom att studera forhallanden i
gingen tid och intraffade fordndringar kan eleverna skaffa sig perspektiv pa samhéllets
utveckling, béttre forsta forhallandena i var tid och klarare urskilja vad de vill bevara
och vad de vill forindra."*’

Hér finns alltsa ett forhdllande mellan kunskap, forstaelse och fardighet som bildar en
funktionell och samverkande enhet med det gemensamma maélet att forhélla sig till
samhillslivet.

Da aterstar vanor, attityder och vdrderingar. De ligger 1 och for sig implicit 1 forega-
ende redogorelse, men med skonlitteratur 1 atanke dr det dock av vérde att vi belyser
dessa begrepp for sig. I avsnittet "Individuell utveckling" star det till exempel att "[sko-
lan] skall vara en arbetsplats dér eleverna finner rika mojligheter att utveckla sitt kénslo-
liv. Bl a skall skolans verksamhet vara sé inriktad att eleverna kan ges tillfdlle att for-
djupa sina kontakter med konst, litteratur, musik och natur, att frigéra sina personliga
uttrycksméjligheter och att finna utlopp for sin fantasi och spontana skaparlust"' och
att det dr "[sdrskilt viktigt] att eleverna ges tillfélle till engagemang for estetiska fragor
och till egen skapande verksamhet.">>

Detta dr uppenbarligen inga kunskapskategorier i sedvanlig bemérkelse, utan snarare en
frdga om uppmuntrad instdllning. Som vi ska komma att se sd &r inte detta av trivial
innebdrd nér vi ror oss vidare till kursplanen i svenska.

Huvudmoment och delmoment — litteraturstudium

Vad ingéar da i dmnet svenska 1 1970 ars laroplan? Forst och framst ska det konstateras
att svenskan dr uppdelad pé tva kursplaner; en for samtliga tvadriga linjer och en for de
tredriga linjerna samt den fyraariga tekniska linjen. Av de tva &r den tidigare betydligt
kortare formulerad &n den senare. Strukturen pa kursplanen ar tredelad, under rubriker-
na "Mal", "Huvudmoment" och "Huvudmoment och delmoment."

Kursplanen for de tvadriga programmen ticker knappt en halv sida i liroplanens all-
ménna del. De huvudmoment som svenskan hér bestar av dr muntlig och skriftlig fram-
stéllning; spraklig orientering; danska och norska; och litteraturstudium. Malet for litte-
raturstudium star formulerat som foljer: "Eleven skall genom undervisningen i1 svenska
utveckla formégan att [...] 14sa litteratur s, att studiet och ldsupplevelsen ger vidgad och

* ibid. s. 12.
0 ibid. s. 13.
1 ibid. s. 14.
2 ibid. s. 15.
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fordjupad kunskap om olika milj6er, manniskor och problem och frimjar den personliga
utvecklingen."> Hir dyker ordet formdga upp, som kan ténkas vara dnnu en kategori
bredvid kunskap, forstaelse och fardighet. Tittar vi ndrmare pd hur mélet dr formulerat
sa ser vi dock att det inbegriper dessa tre aspekter; fardigheten /dsa bidrar till kunskaper
om miljoer, méinniskor och problem, vilket framjar den personliga utvecklingen. Vi kan
darfor anta att formaga dr en dvergripande sammanfattning av de tva tidigare olika ka-
tegorierna, vilka vi hiddanefter just kan inordna under begreppet férmdga. I alla fall med

avseende for de tvaariga linjerna.

Kursplanen for de tredriga linjerna samt den fyradriga tekniska linjen tar sig mer ut-
rymme for att beskriva vad studierna ska inbegripa. Indelningen i mal och huvudmo-
ment kdnner vi igen frdn den andra kursplanen, men hér tillfogas dven sd kallade del-
moment. Huvudmomenten dr muntlig framstéllning; skriftlig framstéllning; sprikets liv
och utveckling; ldsning av sakprosa; och litteraturstudium. De mél som explicit kopplas
till litteraturstudium é&r tva och lyder som foljer:

Eleven skall genom undervisningen i svenska

[.]

skaffa sig fortrogenhet med den nordiska, framst den svenska, litteraturen och dess historia samt viss
beldsenhet i utomnordiska litteratur och kdinnedom om vérldslitteraturens viktigaste epoker och nagra
av dess mest betydande verk samt

oka sin kunskap om olika miljoer, manniskor och problem, véicka och odla sinnet for ordets konst och
framja den personliga utvecklingen.>

Vad som tillkommer &r forst och framst det litteraturhistoriska inslaget, samt en tydli-
gare inringning av vilken typ av litteratur som ska ldsas. Innehdllet preciseras ytterligare
genom en redogorelse for litteraturstudiets delmoment. Litteraturstudiet innebdr sam-
manfattningsvis ldsning av ndgra betydelsefulla verk och kortare texter i samband med
"erforderlig" litteraturhistorisk orientering; ldsning av dansk och norsk litteratur och en
orientering av de nordiska grannfolkens litteratur; ldsning av svensk litteratur fram till
cirka 1750 i anslutning till en orientering av den litterdra och sprékliga utvecklingen;
ldsning av texter av forfattare fran perioden 1750-1880, som har haft sdrskild betydelse
ur idéhistoriskt perspektiv och for den litterdra utvecklingen; och ldsning négra repre-
sentativa forfattare fran 80-talet och framéit. Utdver detta ska ett fordjupat studium av
litteraturens huvudgenrer — med utgéngspunkt i ldsning av "representativa verk" — bed-
rivas; samt "vigledning for fri lisning av nyare litteratur."> Litteraturstudiet synes dar-
for handla till véldigt stor del av ldsning, men i malavsnittet ringas denna ldsning in un-

>3 Skoloverstyrelsen, Liroplan for gymnasieskolan, I Allmdn del, s. 167.
>* Skoloverstyrelsen, Liroplan for gymnasieskolan, I Allmén del, s. 174.
*ibid. s. 175.
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der begreppet fortrogenhet. For att bilda oss en tydligare bild av vad detta begrepp in-
nebir méste vi vinda oss till supplementet for de berdrda linjerna.

Under rubriken "Kommentarer och anvisningar for speciella moment" beskrivs 1 avsnit-
tet som beror litteraturstudium hur studierna kan liggas upp over arskurserna. Forvént-
ningen r att det litteraturstudium som har pigatt under den forsta arskursen ska ha haft
form av punktldsning med sérskild inriktning mot att inspirera eleven till engagemang
och diskussion. Till detta fogas en viss litteraturhistorisk orientering for att stodja 1as-
ningen. I arskurs tva forflyttas perspektivet mer mot det historiska. Svenskaldraren
uppmanas att samarbeta i hogsta man mdjligt med historieldraren, och leda ldsningen av
litteratur mot just historiska perspektiv. Mélet dr en mer djupgdende och intrdngande
lasning, vilket innebér att "[det dr] av stor vikt att lararen ger en bild av savil det all-
mént historiska som den idéhistoriska bakgrunden till litteraturen och drar upp de linjer
som knyter det nordiska samman med det allmint europeiska."*® Fortrogenhet innebir
alltsa att eleven kan se sammanhang mellan och runt litteraturen, med sérskild vikt mot
det historiska perspektivet.

Det litteraturhistoriska studiet forutsatter alltsa lasning av historiska litteréra texter, och
supplementet tillhandahaller savél en forteckning dver 1dmpliga verk som hur de ska
portioneras ut dver kursens gang. Under arskurs 1 foreslas till exempel litteratur frn
1880-talet och framat; bland annat ndgot verk av Strindberg, Lagerlof, Lagerkvist, Lid-
man, samt Hemingway och Gide; och utdver detta delar av lliaden och Odysséen, Bi-
beln, Eddadiktningen, Stierhielms Hercules, Tristansagan, Divina Commedia eller Can-
terbury Tales. Urvalet kommer inte att kommenteras vidare hér, men forekomsten av ett
foreslaget stoff — utdver de litterdra epok- eller periodindelningarna — f6r undervisning-
en dr vérd att anmédrka pd. Ett syfte med litteraturstudiet dr ndmligen att ge klassen som
helhet en gemensam referensram. Anledningen dr pedagogisk — det skulle underldtta for
samtal om litteratur i klassrummet.>’

Om vi nu stéller de tva kursplanerna bredvid varandra ser vi vissa diskrepanser. De tre-
och fyrariga linjernas inriktning mot historia &r en uppenbar skillnad, dven om det i
supplementet till de tvddriga linjerna terfinns ett fortydligande om att litteratur fran
tidigare epoker ska ldsas i urval.’® Men det ir framskrivet som ett delmoment, och inte
ett overgripande mal, s& detta mal ar ett bland andra som de tvaariga linjerna har att
efterstrdva. Kommentaren skriver explicit ut att historisk vigledning endast ska ske i de
fall da den berikar forstaelsen av aktuell litteratur och att en kronologisk genomgéing
inte ska forekomma.”

*% Skoloverstyrelsen, Liroplan for gymnasieskolan, II Supplement: 3-drig ekonomisk linje, 3-drig human-
istisk linje, 3-arig naturvetenskaplig linje, 3-arig samhdllsvetenskaplig linje, 4-drig teknisk linje, s. 252.
*"ibid. s. 253.

*¥ Skoloverstyrelsen, Liroplan for gymnasieskolan, II Supplement: 2-drig ekonomisk linje, 2-drig social
linje, 2-arig teknisk linje, s. 143.

> Skoloverstyrelsen, Liroplan for gymnasieskolan, II Supplement: 2-drig ekonomisk linje, 2-drig social
linje, 2-arig teknisk linje, s. 151.
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Svenskan har for de tre- och fyrariga linjerna dven som mal att "vdcka och odla sinnet
for ordets konst", inbakat mellan "kunskap om miljéer, ménniskor och problem" och
"frimja den personliga utvecklingen".’ Sinnet for ordets konst. Detta kriver ett visst
fortydligande, men det gar inte att finna en tydligare redogdrelse &n en som framtréder i
mer allménna termer:

Genom studiet av diktverk frén olika epoker och kulturmiljder och med hjilp av den atféljande littera-
turhistoriska orienteringen forvérvar eleverna en lat vara begrinsad kdnnedom om den dialog mellan
foretradare for olika livsdskadningar och idéinriktningar som har fortgatt genom praktiskt taget hela
den vésterldndska litteraturens historia och som utgdr en viktig bakgrund till vara dagars kultur- och
idédebatt. Samtidigt vinner de ndgon fortrogenhet med diktkonsten i dess vdxlande, ofta historiskt be-
tingade uttrycksformer och ldr sig att soka det konstnérliga egenvérdet hos en text, oavsett dess even-
tuella "budskap" eller betydelse i ett historiskt sammanhang. Om dessa syften forverkligas, vidgas de-
ras andliga horisont och utvecklas deras personlighet. Men for att detta skall kunna ske fordras att de
fors fram till ett personligt engagemang, vare sig det giller ett stidllningstagande i en debatt eller en
upplevelse av dikten som konst. Det resultatet aterigen nas sikerligen bést, om lektionerna sa langt
som mdjligt far karaktir av otvungna samtal och av tankeutbyte.®'

Haéri ekar ldaroplanens allménna del, och vi later dven ekot ljuda hér: "eleverna kan ges
tillfalle att fordjupa sina kontakter med konst, litteratur, musik och natur, att frigora sina
personliga uttrycksmojligheter och att finna utlopp for sin fantasi och spontana skapar-
t"°2, Men hur ténker sig kursplanerna att detta ska fungera i praktiken? Och ar det
verkligen uteslutande ett mal for de ldngre linjerna?

lus

I kommentarsdelen for svenskdmnet i supplementet till de tvadriga programmen &ter-
finns en formulering som anknyter till detta mal:

Eleverna bor ocksé fa insikt 1 hur deras egna attityder till och asikter om avsindaren eller fragestll-
ningen ibland kan forsvéra eller forhindra avlasningen av ett meddelande (muntligt eller skriftligt). I
samband med lyrikldsning kan man vidare pavisa, hur diktare utnyttjar ordens vaghet och kdnslomaiss-
iga bibetydelser, medan t ex en laroboksforfattare i stillet med definitioner och fast terminologi fors6-
ker neutralisera samma egenskaper hos orden.”

Kopplingen ér inte sjdlvklar. Det citerade stycket dr taget ur kommentaren till momentet
"Spréklig orientering" och inte "Litteraturstudium." Medvetenheten om stilskillnad
skrivs alltsd hdr fram som ett moment inom ett huvudmoment som inte har en motsva-
righet 1 kursplanen for de tre- och fyradriga linjerna. Detta indikerar att litteraturstudiet

%9 Skoloverstyrelsen, Liroplan for gymnasieskolan, I Allmdn del, s. 174.

%1 Skoloverstyrelsen, Liroplan for gymnasieskolan, II Supplement: 3-drig ekonomisk linje, 3-drig human-
istisk linje, 3-arig naturvetenskaplig linje, 3-arig samhdllsvetenskaplig linje, 4-drig teknisk linje, s. 244.
“ibid. s. 14.

%3 Skoloverstyrelsen, Liroplan for gymnasieskolan, II Supplement: 2-drig ekonomisk linje, 2-drig social
linje, 2-arig teknisk linje, s. 148.
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har en rorlighet som striacker sig 6ver delmomentens granser. Lyrikldsningen kan i detta
fall tjana som ett stod till en allmén ldsforstaelse, som stricker sig vidare mot en mer
allmén konception av svenskdmnet.

Denna kontrast tjdnar oss dock inte vidare vél i ett forsok att forstd vad som innebér
med uttrycket "sinne for ordets konst." Vi far for stunden ldgga detta problem 4t sidan.

Savil sakprosa som litteratur behandlas inom samma delmoment for de tvdariga linjer-
na, medan det for de tre- och fyradriga &r uppdelat pa tvd moment: "Lésning av sak-
prosa" och "Litteraturstudium". Detta sdger oss nagot ytterligare om kursplanernas litte-
ratursyn. "Lisning av sakprosa" har en tydlig vikt mot 14sforstielse; att ta till sig, sovra
och virdera information. Sakprosa definieras hédr i kontrast till litterdra genrer som ro-
manen, novellen och dramat.

Aven om det ir framskrivet att grinsen mellan sakprosa och litteratur trots allt inte &r
sjdlvklar, sa sker en vidare distinktion som grundar sig i de formdgor som é&r kopplade
till studiet, en fardighetsinriktad och en fortrogenhetsinriktad. Den forra kategorin forut-
satter till viss del den senare, som tydligare ger uttryck for det samspel mellan fardighet,
kunskap och forstaelse som star att finna i liroplanens allménna del.®*

Litteraturstudiet for de tvaariga linjerna &r mer fardighetsinriktat:

Litteraturundervisningen bor ha sin tyngdpunkt i tréning av fardigheten att ldsa litteratur, i strdvan att
utveckla elevernas formaga att tilligna sig texter under positiva och personligt berikade ldsupplevelser
och att ddrigenom bevara eller vicka deras lust till fortsatt 1dsning efter skoltiden. Den bor skérpa de-
ras forméga att gora egna iakttagelser i det de ldser och vénja dem vid att samtala om sina tolkningar
och upplevelser. Visentligt dr att den utvecklar formagan att kritiskt vardera och personligen ta stéll-
ning till texternas innebdrd och utformning. Under utvecklingen av de personliga fardigheterna lar sig
eleverna att behérska spraket i dess mera komplicerade yttringar, samtidigt som de far 6kade kunskap-
er om miljéer, manniskor och problem.®

I ljus av detta framstér de tva olika formerna av litteraturstudium som ett som till storre
del hdvdar litteraturens egenvérde i form av upplevelse och historiskt arv, eventuellt
uttryckt genom "sinnet for ordets konst", och som har det gemensamt med ett litteratur-
studium av ett mer utatriktat slag dér litteraturens eventuella tillimpningar i fardighets-
undervisning och effekter for den personliga utvecklingen lyfts fram. I den foreslagna
arskursfordelningen for den tre- och fyradriga linjerna star denna senare form att finna i
den forsta drskursen, dir den ligger till grund for det senare litteraturstudiet. "Sinnet for

%% Skoloverstyrelsen, Liroplan for gymnasieskolan, II Supplement: 3-drig ekonomisk linje, 3-drig human-
istisk linje, 3-arig naturvetenskaplig linje, 3-arig samhdllsvetenskaplig linje, 4-drig teknisk linje, s. 251.
5 Skoloverstyrelsen, Liroplan for gymnasieskolan, II Supplement: 2-drig ekonomisk linje, 2-drig social
linje, 2-arig teknisk linje, s. 151.
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ordets konst" kan dirfor sidgas vara ett framtida resultat av en progression inom dmnet,
som ligger bortom de tvaariga linjernas ramar.®

Samverkan — inom och utom svenskamnet

Att svenskan — eller ndgot amne for den delen — dr konstruerat som en avgriansad kate-
gori dr inte nddvéndigtvis en sjélvklarhet. Varje &mneskonception tillkommer oss som
ett resultat av tradition. De foréndras visserligen over tid. De tar sig nya skepnader. De
inforlivar vissa typer av innehdll, och avkastar andra. Katekesundervisning och ldsning
for memorering var till exempel ndgot som pa 70-talet hade férsvunnit ur gymnasiesko-
lans svenskimneskonception. Andock finns det ett &mne som kallas "svenska." Ett
dmne som béar med sig mycket fran tidigare inkarnationer, men som vid varje panyttfo-
delse skiljer sig en del fran sin tidigare skepnad. Varfor kallar vi det "svenska"? Av
hévd. Varfor finns &mnet svenska med i Lgy70? Jo: "Av praktiska skél ar det ofrdnkom-
ligt att larostoffet fordelas pd dmnen. Man bor dock tillvarata alla mojligheter till sam-

verkan."®"’ De praktiska skilen akallas dven vad giller svenskidmnet i sig:

Det &r av storsta vikt att dmnet inte faller sonder i skilda delar: muntlig och skriftlig framstéllning,
sprakets liv och utveckling, danska och norska, litteraturstudium. Att tradarna frildggs i kursplanen ar
en praktisk atgidrd — i undervisningen maste den genomgéende synpunkten vara &mnets enhet. Sarskilt
angeldget &r att undvika en uppspaltning pé en spraklig och en litterdr del. Vad som dvas och studeras
ar i bada fallen spraket i funktion, vare sig det géller talat sprak eller skrivet, sakprosa eller skonlitte-

68
ratur.

Vilka de praktiska skélen &r framgar inte, och det &r inte heller av ndgon storre vikt. Vad
som ar av vikt dr att svenskdmnet formuleras som en enhet, dir den sammanbindande
karakteristiken ar sprdket i funktion, och inte en uppséttning delmoment vars gemen-
samma ndmnare dr att de dr uttryckta pd det svenska spraket. Fardighet och kunskap
samverkar genom de arbetsformer som dmnet inbegriper, vare sig de dr ett resultat av
muntlig eller skriftlig framstillning.

Mgjligheten till samverkan ar tydligt framskriven for undervisningen som helhet, men
vilka konsekvenser fir det for svenskan? Svenskan beskrivs som ett dvergripande dmne,
1 och med att alla &mnen innehdller och forutsatter fardigheter i muntlig och skriftlig
framstéllning i olika grad, och stéller krav pa ordkunskap och informationsldsning.
Detta skulle visserligen 6vas inom alla &mnen, men forutsattningen var en intim sam-
verkan mellan alla ldrare. Vi har till exempel redan sett att litteraturhistoriska moment

% Skoloverstyrelsen, Liroplan for gymnasieskolan, II Supplement: 3-drig ekonomisk linje, 3-drig human-
istisk linje, 3-arig naturvetenskaplig linje, 3-drig samhdllsvetenskaplig linje, 4-drig teknisk linje, s. 2411f.
%7 Skoloverstyrelsen, Liroplan for gymnasieskolan, I Allmdn del, s. 30.

%8 Skoloverstyrelsen, Léiroplan for gymnasieskolan, II Supplement: 3-drig ekonomisk linje, 3-drig human-
istisk linje, 3-arig naturvetenskaplig linje, 3-arig samhdllsvetenskaplig linje, 4-drig teknisk linje, s. 243.
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med forvintades kunna samverka med historieundervisningen. Négot motsvarande var
sjdlvfallet tinkbart med 6vriga sprakimnen dir litteratur kunde ldsas pé originalsprak.”

Supplement 22 — fortydliganden for de tre- och fyrairiga linjerna

1 1970 4rs liroplans forord star det: "SO avser att efter hand revidera och komplettera
supplementdelarna med hinsyn till erfarenheterna vid liroplanens tillimpning."”® S
kom ocksa att ske. 1975 publicerades en ny kommentar till kursplanen i svenska for de
tre- och fyraariga linjerna i form av ytterligare ett supplement, med numret 22.”" Vad
som foranledde denna revision gar inte att utldsa ur sjélva supplementet, men fordnd-
ringarna i sig dr virda att lyfta fram. Forst och frimst bor det konstateras att savil mal
som huvudmoment star kvar i oférédndrad form frén 1970 &rs kursplan. Det &r avsnittet
"Kommentarer och anvisningar" som har genomgatt en storre omarbetning. Det &r tva
fordndringar som &r av sérskild betydelse med hénseende pa litteraturstudiet. Supple-
ment 22 bidrar ndmligen med ett antal begreppsforklaringar.

D4 den tidigare kursplanen lade viss vikt vid att uppmuntra eleven till 14sning pa friti-
den, sa tar denna kursplan ett steg lingre genom att ytterligare specificera ett av mélen,
nirmare bestimt det som géllde "sinne for ordets konst." Under rubriken "Lust att 14sa
och att bearbeta det ldsta" star denna formulering att finna: "Nér det i ldroplanens Mal
talas om att undervisningen i svenska skall utveckla elevens sinne for "ordets konst"
avses 1 forsta hand formagan att med behallning ldsa skonlitteratur och pé léangre sikt
lusten till fortsatt lisning efter skoltiden."”> Malen som hir &syftas star att finna kurs-
planen for svenska, och inte ldroplanens allménna del.

Upplevelsen av behdllning och lust kan knappast raknas som kunskapskategorier. Detta
maél &r alltsa tydligare relaterat till det som i ldroplanens allmédnna del formuleras vanor,
attityder och virderingar; om vanor och vérderingar sedan tidigare har varit tydligare i
kursplanen, sa stiger nu attityder tydligare fram bredvid de andra. Men hur ska en in-
stdllning till lasning undervisas? Den pedagogiska utmaningen tar sig i kommentaren
uttryck genom en diskussion om principer for stoffurval. Da "[den] enda bestaende litte-
raturkunskapen och den enda som ger en séker grund for fortsatt ldsning dr den som
vilar pa positiva och personligt engagerande upplevelser"”, forutsitter det att:

%9 Skoloverstyrelsen, Liroplan for gymnasieskolan, II Supplement: 3-drig ekonomisk linje, 3-drig human-
istisk linje, 3-arig naturvetenskaplig linje, 3-arig samhdllsvetenskaplig linje, 4-drig teknisk linje, s. 244
och 252.

7% Skoloverstyrelsen, Liroplan for gymnasieskolan, I Allmdn del, s. 5.

"' Skoloverstyrelsen, Liroplan for gymnasieskolan, II Supplement 22: Svenska for tre- och fyradriga
linjer, Stockholm: Liber Laromedel, 1975.

72 Skoloverstyrelsen, Liroplan for gymnasieskolan, II Supplement 22: Svenska for tre- och fyradriga
linjer, s. 22.

7 Skoloverstyrelsen, Liroplan for gymnasieskolan, II Supplement 22: Svenska for tre- och fyradriga
linjer, s. 22.

22



Texterna fran dldre perioder bor viljas med tanke pa vad som kan vécka elevernas intresse, sa att de
upplever innehéllet som levande och motiveras for ett ndrmare studium. Kunskaperna om litteraturen
och dess utveckling bor utnyttjas i detta sammanhang, sa att eleverna inte uppfattar dessa kunskaper
som sjdlvindamal. Den litteraturhistoriska orienteringen bor inbegripa studier i vasterlandsk idéhisto-
ria. Malformuleringen betonar epokbegreppet, vilket innebér att litteraturen bor séttas in i ett allmén-
historiskt sammanhang.74

Mgjligheten till intressevéickande ldsning och tillimpning av kunskaper om litteraturen
ska alltsé ligga till grund for stoffurvalet, som i sin tur forutsdtter en historisk oriente-
ring. Aven om urvalet av texter forviintas ske till foljd av samrid mellan lirare och elev,
sa star det dock inte helt fritt. De begrdnsningar som de litterdra epokerna utgor ar en
faktor, men dven fordelningen Over de olika litterdra genrerna. Framfor allt lyrikldsning
lyfts fram som ndgot som inte far marginaliseras till forman for till exempel prosalés-
ning.”

Malet "sinne for ordets konst" &r med andra ord ett resultat av vriga mél inom littera-
turstudiet, vilka nds genom en kombination av fardighet, kunskap och forstielse. Dessa
tre har vi sedan tidigare inordnat under begreppet férmdga, som nu kan kompletteras
med personliga kvaliteter — ett begrepp som soker inkludera savél vanor, attityder och
vérderingar, som maélet personlig utveckling. Samspelet mellan forméga och personliga
kvaliteter utgdr med andra ord grunden for litteraturstudium i 1970 &rs léroplan. I prak-
tiken kan detta se ut som foljer. Understrykningarna ar mina:

Genom aterkommande védrderingar av litteratur bor eleverna sa smaningom fa dverblick dver och ldra
sig att tillimpa védrderingsargument. Sarskilt viktigt ar att de far vénja sig vid att bygga sina omdomen
pa konkreta iakttagelser, forsvarbara tolkningar och upprepade foérsok att Gverblicka texten som hel-
het. Vid behandling av éldre texter bor ldraren paminna om sadana ldsarter som inte langre &r sjélv-
klara for en modern ldsare och antyda en gangen tids virderingar. Eleverna kan dé fa komplettera las-
ningen med bilden av forfattaren och den samtida ldsekretsen. Det ger dem vana vid att i skilda sam-
manhang betrakta texterna i ett historiskt, datida perspektiv och i ett personligt, tidlost.”®

Till skillnad fran 1970 ars kursplan far dock "sinne for ordets konst" en mer framskjuten
position. I och med den begreppsforklaring som Supplement 22 tillhandahéller s& kan vi
ocksa se att litteraturstudiet pa de ldngre linjerna inkorporerar en viktig aspekt som
ocksa stdr att finna i de tvaariga linjernas kursplan: vikten av att ldsa litteraturen for dess
egen skull.

I planeringssupplementet std det en del om ett begrénsat litteraturintresse bland eleverna
pa de tvddriga linjerna. Kursplanen for de tre- och fyradriga verkade forutsétta ett redan

" ibid.
5 ibid. s. 23.
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befintligt intresse. Vi torde kunna anta att den mer framskjutna rollen av "sinne for or-
dets konst" dr ett resultat av att denna forvéntan inte infriades.

Supplement 80 — ett enda svenskidmne

1982 faststélldes och lanserades en ny revision av svenskdmnet. Denna gédng samman-
fattades dmnet i en gemensam kursplan for samtliga linjer, med gemensamma riktlinjer
for undervisningen. Undervisningen skulle dock planeras med utgangspunkt i de olika
linjernas langd och inriktning. Mélformuleringarna genomgick en koncentration, och
ordnades in under tre huvudmoment: muntlig och skriftlig framstéllning; sprikets bruk
och byggnad; samt litteraturstudium. Likt de tidigare kursplanerna trycker dven denna
pa att svenskdmnet ska utgd fran en helhetssyn pd innehéllet, dir de olika momenten
samverkar och gar in i varandra.”” Malet for litteraturstudium formuleras som féljer:

— att eleverna genom att studera nyare och dldre litteratur, fran var egen och andra kulturkretsar, far
insikt i att litteraturen ger kunskap om ménniskor, miljder och problem, blir medvetna om tradition
och fornyelse i kulturen och dérigenom ocksé bittre forstér sig sjilva och sin omvirld.”

Vi kan hér se att "sinne for ordets konst" har fétt ge plats 4t medvetenhet om tradition
och fornyelse, vilket innebdr en storre orientering mot det litteraturhistoriska. Det histo-
riska perspektivet forutsétter i detta fall delvis att litteraturen studeras kronologiskt, "sa
att de blir medvetna om att det finns en kontinuitet liksom en stindig fornyelse 1 littera-
"" Hirmed kompletteras det historiska perspektiv som avser att studera litteratur i
dess skilda sammanhang med ett ytterligare overgripande diakront perspektiv.

turen.

Laslust har dock inte helt skrivits ur kursplanen. I och med att varje elev har olika forut-
sattning och intressen ska dérfor litteraturundervisningen syfta till "att dka elevernas
formaga att forstd och uppskatta olika slags litteratur."*” Det 4r dock svart att inte be-
trakta detta som ndgot annat dn utgdngspunkt for litteraturstudiets dvergripande mal,
och inte ett mal i sig.

Till skillnad fran tidigare kursplaner innehdller denna en explicit motivering till varfor
litteratur ska studeras. Litteratur skrivs hir fram som en kélla till kunskap:

Skonlitteraturen dr en del av vér kultur. I alla tider har ménniskor givit litterdr form at sina tankar,
kénslor och asikter, sina farhagor och forvantningar, sin gliddje och sorg, sin syn pé det forflutna, pa
nuet och framtiden. I alla tider har ménniskor sokt sig till litteraturen for att f4 underhéllning och sti-

7 Skoloverstyrelsen, Liroplan for gymnasieskolan, II Supplement 80: Svenska, Stockholm: LiberUtbild-
ningsforlaget, 1982, s. 6f.
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mulans, for att uppleva skonhet och for att fa svar pa livsfradgor. Genom att ldsa eller pa annat sitt ta
del av litteratur far vi inblick i ménskliga relationer, i olika vérderingar, attityder och ideologier. Detta
ger kunskaper om sociala, politiska, ekonomiska och kulturella villkor i olika tider och miljder. Litte-
raturen dr darfor en unik kunskapskélla, som har speciella mdjligheter att vidga perspektiven och
hjélpa oss att forsta oss sjdlva och andra. Vi kan leva oss in i hur ménniskor omkring oss tinker och
kénner och ocksa finna gemenskap med ménniskor i andra tider och andra kulturkretsar dn var. Ge-
nom de kunskaper skonlitteraturen ger far lisaren mojlighet att ta stéllning till olika livshallningar.®'

Vi kan hér se att litteraturen fir fylla ett mer socialt uppdrag. Nir senare mer formella
aspekter av litteraturstudiet — som till exempel litterdra monster — berdrs sé ar det for att
bittre fOorstd texternas syfte och tilltinkta publik. De litterdra begreppen och termerna
ska ligga till grund for att eleverna littare ska kunna formulera vdrderande stillningsta-
ganden om litteraturen.*

Har ser vi alltsa ett forhdllande mellan att kunna sétta sig in i litterdra texter i deras spe-
cifika historiska sammanhang och att dessutom kunna virdera denna litteratur. Den {or-
staelse som tidigare var central for studiet i litteraturhistoria utékas ddrmed av ett tydli-
gare kritiskt komplement. Eleven far mojlighet "att ta stdllning till olika livshallningar."
Pa sa sitt forvintas de nd det som i malet skrivs som att ldra sig att "battre forstd sig
sjdlva och sin omviérld."

I ljus av detta torde det kunna hévdas att det litteraturstudium som var tdnkt bedrivas
efter 1982 lade ytterligare vikt pd det som i ldroplanens allménna del kallades personlig
utveckling, om &n starkt informerat av historiserande studier. Formigor som ldsning,
fardighet och forstaelse ligger som grund for dessa studier, men litteraturen framstar
inte lika tydligt som ett verktyg for att undervisa dessa kunskapskategorier, vilket det
gjorde i sdvidl Lgy70:s forsta kursplan som 1 Supplement 22.

I och med att Supplement 80 ocksa skriver ut att ldsningen av skonlitteratur ska ta en
sarskilt framstaende plats 1 svenskdmnet — da sakprosatexter ldses i alla Gvriga &mnen pa
gymnasieskolan — bdrjar vi skdnja en viss terminologisk fragmentering av svenskdmnet
dér litteraturdelen framstar som en egen del, om 4n inte helt avgrinsad frdn de d&mnets
6vriga moment. ™

Skonlitteratur i Lgy70 ur ett liroplansteoretiskt perspektiv

I Lgy70 finns det inget tydligt uniformt kunskapsbegrepp att tala om. Istéllet har vi fatt
forsoka extrapolera ett sddant ur styrdokumenten. Resultatet har blivit att ett flertal be-
grepp har definierats med utgéngspunkt i kursplanernas redogorelser for litteraturstudi-
ets syfte, mal och uppldgg. Ur ldroplanens allménna del hdmtades begreppen kunskap,

81 ibid. s. 13.
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forstaelse och fardighet. Genom en ldsning av kursplanerna har vi kunnat komprimera
dessa till tvd typer: kunskap och formagor, vilka har tjénat till att konkretisera &mnets
olika mal.

Bredvid de olika kunskapsbegreppen sa visade det sig att begreppen vanor, attityder och
vdrderingar var av minst lika stor betydelse for att forsta litteraturstudiets roll 1 under-
visningen. Dessa begrepp forde vi samman under den gemensamma bendmningen per-
sonlig utveckling, d& det var ditat dessa begrepp syftade i praktiken i kursplanerna.

I Att organisera omvdrlden menar Ulf P. Lundgren att upprinnelsen till sjuttiotalets 1a-
roplansreformer var dominerade av en rationell ldroplanskod. Vad kunskapsinnehallet
anbelangar sa tar sig detta uttryck genom en traditionell dmnesindelning med rotter i
realskolan. Den medf6ljande rationalistiska kunskapssynen ser vi dven fortsétta in i
Lgy70 och dess kursplan i svenska. Amnets innehill och interna grinser ér pa forhand
givna. Svenska handlar om sprak och litteratur. Om detta rdder ingen tvekan. Det fore-
faller som att &mnet &r internt stabilt.

Det blir dock snabbt uppenbart att &mnet kan ta olika former beroende pé linje. Littera-
turstudiet dr inte detsamma for en elev som studerar pa en tre- eller fyraarig linje som
for en elev som studerar pa en tvadrig. Svenskan innebér visserligen studier i sprak och
litteratur for bdda, men det tar sig olika former. De olika linjerna har olika typer av mal,
som placerar olika typer av formégor i centrum.

De tre- och fyradriga linjernas litteraturstudium motsvarar en renodlad vetenskaplig-
rationalistisk kunskapssyn dir stoffet &r pa forhand givet i form av en litteraturhistorisk
studiegang. Detta litteraturhistoriska innehall forutsdtter att eleven har en fortrogenhet
med de storre samhélleliga och idéhistoriska sammanhangen, och kan medelst denna
fortrogenhet orientera sig i det litteraturhistoriska faltet. Det litteraturhistoriska innehal-
let dr essentialistiskt formulerat; det objekt om vilket forstaelse ska uppnds ér litteratu-
ren sjdlv, savil 1 egenskap av konstnérlig upplevelse som historiskt arv.

Litteraturstudierna pd de tvadriga linjerna tar sig en annan riktning. Litteraturstudiet har
hér en roll att spela i mer fardighetsinriktade studier, som underlag for lasforstielse, och
tillfalle for diskussion. Dessa fardigheter kopplar an till laroplanens allménna mél, som
avser att forbereda eleverna pa samhélls- och yrkesliv.

Utover detta fyller litteraturen en funktion for den personliga utvecklingen i form av att
"utveckla elevernas formaga att tilligna sig texter under positiva och personligt berikade
lasupplevelser och att ddrigenom bevara eller vicka deras lust till fortsatt ldsning efter
skoltiden."®* De tvaariga linjernas litteraturstudium &r inte lika stoffstyrt, utan innehallet
uppmanas vara viglett av elevernas erfarenheter och intressen, snarare dn av en pa for-
hand given kanon. Detta lockar en att betrakta litteraturstudiet i de tvddriga programmen
som ett uttryck for en kombinerad humanistisk kunskapssyn och en som lagger vikt vid

8 Skoloverstyrelsen, Léiroplan for gymnasieskolan, II Supplement: 2-drig ekonomisk linje, 2-drig social
linje, 2-arig teknisk linje, s. 151.
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social effektivitet. Detta dr dock aningen bedrégligt. Litteraturen har i sig en mer {or-
skjuten roll 1 kursplanen for dessa linjer @n 1 den for de langre, och placeras pa en nivd
bredvid sakprosan. I sig ér det inget konstigt med detta, men i de fall d& sakprosa om-
ndmns 1 kursplanen &r det i samband av undervisning i fardigheter.

I och med Supplement 22 skrivs personlig utveckling in tydligare i kursplanen dven for
de tre- och fyradriga linjerna, vilket innebér att den rationella kod som tidigare kdnne-
tecknade litteraturstudiets kunskapsbegrepp utdkades med ett humanistiskt komplement
1 och med att uttrycket "sinne for ordets konst" bade konkretiseras och lyfts fram. Vad
detta beror pd kan med utgdngspunkt i denna ldsning endast spekuleras kring, men det
ar inte omdjligt att anta att kursplanen frén 1970, da den iscensattes, forlitade sig i allt
for stor utstrackning pa den rationalistiska kunskapssynens essentialistiska syn pa kun-
skapsformedling. Det humanistiska perspektivet gor eleven delaktig i undervisningen,
och blir dirmed potentiellt sett en resurs vid hanteringen och sdllningen av det stoff som
kursplanen erbjuder.

I och med Supplement 80 ldggs vikten ytterligare vid personlig utveckling. Litteratur-
studium som ldsformaga och historia kvarstdr visserligen, men det dvergripande mélet
med dmnet syftar utat, snarare dn indt; mot samhéllet, omvérlden, vérlden. Litteraturen
blir hér forst och frimst en kunskapskélla som kan leda till forstielse for manskliga re-
lationer, vérderingar, ideologier och attityder — vilka 1 sin tur kan ldgga grund for att
"finna gemenskap med ménniskor i andra tider och andra kulturkretsar @n var." En moj-
lig 1dsning av detta skulle ledas till att klassificera detta som en inte fullt ut realiserade
rekonstruktivistisk kunskapssyn dir litteraturstudiet ses som en komponent i ett vidare
politiskt projekt for att frimja forstdelse mellan médnniskor pa en internationell skala.

Vad vi hér har kallat personlig utveckling gar inte att med létthet passa in 1 kunskapssy-
nerna, dd det i forsta hand inte dr en form av kunskap. I och med Supplement 80 binds
dock dessa kategorier ithop, genom att de far en sociokulturell politisk riktning.

1994 ars liroplan for de frivilliga skolformerna

Styrdokumentens utformning

Fram tills nu har alla de kursplaner med tillhérande kommentaren som behandlats varit
underordnade 1970 ars laroplan. Denna — sévél som 1982 ars ldroplan for vuxenutbild-
ning och for gymnasiesirskolan 1973 ars laroplan for sirskolan — ersattes i borjan av
90-talet av en helt ny: 1994 drs liroplan for de frivilliga skolformerna (Lpfo4).* I sam-
band med detta omformades dven linjeindelningen till en struktur av tredriga program
och kursplanerna placerades in i ett podngsystem dér enskilda &mnen kunde innehélla
flera kurser. I ldroplanen ingar dérfor ocksd anvisningar om de nationella programmens
sdrskilda mal, och kursplaner i de nu sa kallade kdrndmnena, bland vilka svenskdmnet

% Utbildningsdepartementet, 1994 drs liroplan for de frivilliga skolformerna, Stockholm: Fritzes, 1994.
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ingdr. De olika kurserna kompletterades dven med betygskriterier, i och med att det
proportionella betygssystemet upphorde att gilla.

Denna nya ldroplan var en aspekt av ett storre reformarbete av den svenska skolan som
ocksa innefattade kommunaliseringsreformen — vilket innebar att staten formulerade de
overgripande mélen for skolan, och att kommuner och landsting ansvarade fér genom-
forandet. Dérfor fanns det en forvédntan pa att laroplanens utformning i storre utstrick-
ning &n tidigare skulle vara tillatande for lokal anpassning. De detaljerade kommentarer
och stodmaterial som Lgy70 tillhandaholl star darfor inte att finna 1 Lpf94. Istéllet
skulle utformningen av undervisningen och urvalet av stoff 1 hdgre grad bestimmas pa
lokal niva, i samrad mellan ldrare och elever. Detta dock med utgangspunkt i det av
laroplanen formulerade uppdraget.

Lpf94 gar alltsé att situera i1 ett sammanhang som kdnnetecknas av decentralisering av
skolorganisationen, likformighet i studiegdngen och malstyrning av undervisningen.

Laroplanens kunskapsbegrepp

Malet for gymnasieskolan dr i Lpf94, som i den foregaende laroplanen, bland annat att
"ge eleverna kunskaper och firdigheter."*® Till skillnad fran Lgy70 si formulerar dock
Lpf94 en 6vergripande kunskapssyn for gymnasieskolan:

Skolans uppdrag att formedla kunskaper forutsitter en aktiv diskussion i den enskilda skolan om kun-
skapsbegrepp, om vad som ar viktig kunskap i dag och i framtiden och om hur kunskapsutveckling
sker. Olika aspekter pa kunskap &r naturliga utgdngspunkter i en sddan diskussion.

Kunskap dr inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till uttryck i olika former — sdsom fakta, forsta-
else, fardighet och fortrogenhet — som forutsdtter och samspelar med varandra. Undervisningen far
inte ensidigt betona den ena eller den andra kunskapsformen.®’

Négra tydligare definitioner av de fyra begreppen — fakta, forstdelse, firdighet och for-
trogenhet — finner vi dock inte 1 sjdlva laroplanen; ej heller i amnesbeskrivningarna eller
1 kursplanerna. Begreppen har sitt ursprung i den statliga utredning som lag till grund
for utformningen av den nya liroplanen: Skola for bildning, fran 1992.%

Faktakunskaper forstds hir 1 bemirkelsen information, regler och konventioner; "kun-
skap som kan mitas i termer av mer eller mindre, nagot vi har eller inte har, som vi
kommer ihag eller har glomt bort."® Faktakunskap beskrivs som nigot som har en

% Utbildningsdepartementet, 1994 drs liroplan for de frivilliga skolformerna, s. 2.
87 Utbildningsdepartementet, 1994 drs liroplan for de frivilliga skolformerna, s. 9.
% Laroplanskommittén, Skola for bildning (SOU 1992:94), Stockholm: Allménna forlaget, 1992.
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kvantitativ karaktér, vilket torde uppfattas i en vid bemérkelse som ndgot som antingen
finns cller inte finns, alltsa inte enbart sidant som ar matbart.

Forstdelsekunskap dr faktakunskapens kvalitativa motsvarighet och har att gora med
sadant som kan ses ur olika synvinklar, som kan forstds pé olika sitt. Forstaelse har att
gora med att tilldgna sig strukturer och begrepp for olika fenomen, som bildar en ge-
mensam referensram och darmed ar en forutsittning for kommunikation. Béde fakta och
forstaelse handlar om kunskapens innehdll, och samverkar pd en jamn hierarkisk niva.
Forstdelse avgor vilka fakta vi kan se eller uppfatta, medan fakta utgdr forstaelsens
byggstenar. "Det 4r fakta, som vi med forstielse forsoker se en mening i."°°

Firdighetskunskap ar kunskapens praktiska aspekt, och handlar om att veta hur ndgot
ska utforas, och att en kan genomfora det. Dessa fardigheter 4r mdjliga utan forstaelse,
men de dr ofta inringade av just forstéelse. Ett meningsfullt skrivet sprak forutsitter att
den som skriver kan kombinera mer motoriska fardigheter som hur en héller i en penna
eller formar bokstiver, men detta sprak utgér samtidigt fardighetens mentala inram-
ning.”'

Dessa tre begrepp kénner vi mer eller mindre igen fran 1970 ars laroplan, om 4n med en
viss forskjutning i betydelse. Vi sag till exempel tidigare att forstdelse hade en mer
overgripande orienterande funktion tidigare, och att ldsning snarare betraktades som en
ren fardighet 4n som en kombination av forstaelse och fardighet.

I Lpf94 dyker sa till sist ett nytt begrepp upp: fortrogenhet:

Fortrogenhetskunskap kommer till uttryck i t.ex. bedomningar. Genom att delta i praktiska verksam-
heter lar vi oss reglerna i dessa verksamheter. Fortrogenhetskunskap innebér att man kan tillimpa
dessa regler (for t.ex. hur begrepp kan anvéndas) pa olika sétt beroende pa det unika i situationen. Ge-
nom erfarenhet av manga unika situationer ldr vi oss att se likheter i olikheterna, liksom att vara upp-
mérksam pa olikheter. Med utgangspunkt fran en repertoar av exempel, kan vi anvénda tidigare erfa-
renheter i nya situationer.”

Fortrogenhetskunskapen beskrivs vidare som kunskapens "osynliga" del; en bak-
grundskunskap; kunskapens tysta dimension. I utredningen framstar fortrogenhet nistan
som en praktisk kunskapskategori, men borde ocksa ligga nirmare det som i tidigare
avhandlade ldroplan har bendmnts orientering — en forméaga att finna vigar i sociala och
historiska sammanhang.

Fortrogenhet kan alltsd ses badde som ett resultat av och en forutsittning for de andra
kunskapsaspekterna. Skola for bildning ar dock noga med att papeka att de olika
aspekterna inte pé ett sjdlvklart star att finna i "ren form" i verkligheten. Syftet ar att

%0 ibid. s. 65.
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belysa kunskapens méngfald, inte att reducera den till olika kategorier.” De forklaringar
som Skola for bildning tillhandahaller ska dock inte dverspelas i vart tolkningsarbete.
Vigen frén offentlig utredning till formulerat styrdokument &r inte nddvéndigtvis rak
och sjélvklar, och d&ven om utredningens forklaringar belyser begreppens innebord dven
1 ldroplanen, s ér det forst efter en jimforelse med hur formuleringarna ser ut i kurspla-
nen som Vvi kan sluta oss till hur pass vél dessa forklaringar tjénar till som begreppsdefi-
nitioner utanfor utredningens ramar.

I laroplanens formulering framgér det att ingen kunskapsform fér prioriteras Gver en
annan, vilket av nddvindighet beror pé deras samverkande natur. Eleverna ska ocksa fa
mdjlighet att se samband och att {4 dverblick i sina studier, vilket "fordrar sdrskild upp-
marksamhet i en kursutformad skola."”* Detta ska understddjas av ett historiskt perspek-
tiv 1 undervisningen. Nigot som ska leda till att elevernas beredskap infor framtiden
okar, savil som fOrstaelse for kunskapers relativitet och formégan till "dynamiskt tén-

kande."”’

Mal att striva mot — mal att uppné

Ytterligare en fordndring ska belysas innan vi gar vidare till kursplanerna. I och med
Lpf94 omformulerades struktureringen av undervisningens mél i tva olika grupperingar:
"dels de mal som skolan skall strava mot, dels de mal som skolan ansvarar for att alla
elever ges mojlighet att nd."”° Distinktionen 4r framfor allt framtriddande i liroplanens
overordnade del, dir "mél att striva mot" star explicit utskrivna — och géller for savél
kunskaper; normer och virden; utbildningsval; samt beddmning och betyg — men ér
dndd av betydelse for den bild av kunskap som I6per genom samtliga styrdokument.
Dessa mal konkretiserar i viss médn de tidigare beskrivna kunskapsformerna ur ett ver-
gripande perspektiv.

Stravansmalen dr formulerade som punktlistor i form av objektiva bisatser som &r un-
derordnade huvudsatsen "Skolan skall strdva mot att varje elev [...] sa l&ngt det ar moj-
ligt"””. T det foljande 4r det de mal som har sirskild baring pa svenskdmnet som lyfts
fram.

Utover det att eleverna ska tilldgna sig kunskaper i de olika &mnen och kurser som ingér
1 studieprogrammen, s ska de ocksa kunna tillimpa dem for att: formulera och prova
antaganden och 16sa problem; reflektera 6ver erfarenheter; kritiskt granska och vérdera
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pastaende och forhallanden; samt 16sa praktiska problem och arbetsuppgifter. De ska
dven utveckla insikter om sitt eget sitt att studera, och en tillit till sin egen formaga.”®

For eleven pa ett nationellt program laggs dven vikt vid formagan att overblicka storre
kunskapsfélt och utveckla en analytisk formédga och ett tankesétt som nérmar sig det
vetenskapliga. Det senare innebdr vidare en formaga att formulera stdndpunkter i grund
av empirisk kunskap och kritisk analys. Aven en god insikt i det nordiska och viister-
landska kulturarvet lyfts fram.

Dessa mél torde vi kunna sammanfatta under en gemensam rubrik 1 stil med "ytterligare
tillampning av kunskaper", som om de vore vidare konsekvenser och korsbefruktningar
av de tidigare beskrivna kunskapsformerna.

Malen att uppné har en mer direkt eller praktisk innebdrd. Hér talas det om att kunna
uttrycka sig funktionellt i tal och skrift; att begagna sig av sak- och skonlitteratur samt
kulturutbud som en kailla till kunskap, sjédlvinsikt och glddje; samt kritisk granskning
och beddmning for att kunna ta stéllning i olika livs- och védrderingsfragor. Om stré-
vansmélen formulerades i Oppnare termer, sd finns det hir en tydligare koppling till
undervisningsstoffet och kursplanernas egna méal. Vi ska dirfor 1 det foljande undersoka
hur mélen 4r formulerade dér.”

Litteraturstudium i kursplanen

Kursplanen i svenska inleds med ett dvergripande syfte for amnet i sin helhet som talar
om formagorna skriva, ldsa och tala & ena sidan, och kunskaper om litteratur & andra.
Tillsammans bildar de en helhet som utgar fran tanken att spraket 6ppnar for nya per-
spektiv och gor virlden begriplig, samtidigt som det frdmjar personlig utveckling och
bereder eleverna for livsldngt ldrande, yrkesverksamhet och samhillsliv. Med avseende
pa litteratur utvecklar syftesformuleringen ytterligare sitt resonemang;:

Undervisningen i svenska ska stréva efter att eleverna utvecklar lust och formaga att ldsa skonlitteratur
fran olika tider och kulturer, sé att de blir fortrogna med olika forfattarskap och genrer och stimuleras
till att soka sig till skonlitteraturen som en kélla till kunskap och glddje. Skonlitteraturen skall bidra
till att gora eleverna fortrogna med demokratiska, humanistiska och etiska vdrden. Den skall utveckla
deras formaga att sdtta in sig sjélva i ett kulturellt och historiskt sammanhang. P4 sé sitt skall eleverna
fd mojlighet att fordjupa sévél sin forstdelse for ménniskor fran andra kulturer och andra levnadsfor-
hallanden som sin formaga att reflektera 6ver och forsta forandringar i kultur och samhille.'”

Hittills iscensatts inte begreppen fakta eller fardighet; dven om de forvisso ligger impli-
cit 1 sdvil formaga som kunskap. Istéllet dr det forstielse och fortrogenhet som skrivs

% Utbildningsdepartementet, 1994 drs liroplan for de frivilliga skolformerna, s. 11.
”ibid. s. 11.
"% ibid. . 35.
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fram. Det litteraturhistoriska innehéllet gar ifran den tidigare kronologiska inriktningen
fran Supplement 80, mot ett mer inriktat kontextualiserande studium. Kunskap bibehal-
ler dock ldroplanens mer allménna betydelse. Forméga verkar hir fa betydelsen "tillam-
pad kunskap", vilket ligger néra fortrogenhet, men som till skillnad fran fortrogenheten
inte har samma osynliga karaktar.

Det enda sammanhang dér ordet fakta anvénds &r i ett kortare stycke om inldrning: "For
att frdimja inlérningen behdver eleverna fa kunskap om de teorier och fakta som finns
om lis- och skrivinlirning, talekonsten och konsten att lyssna."'"! I sin korthet &r det
svért att utréna nagot mer om vad dessa fakta skulle kunna innebéra. Den aterkommer
inte senare i kursplanernas mal. Dessa tar visserligen upp skrivande, talande och lyss-
nande, men dé i termer av fardigheter eller formagor.

I och med kursutformningen ar inte svenskédmnet i Lpf94 konstruerat som ett samman-
héllet amne, utan delat i tva kurser, med egna malformuleringar: "Svenska A: Spriket
och ménniskan" och "Svenska B: Sprak — litteratur — samhaélle", didr den forra utgor ett
forkunskapskrav for den senare, och det ligger ddrmed en tydlig progressionstanke i
svenskdmnet, &ven om den i och med uppdelningen i olika syften och maél inte dr lika
flexibel som 1 tidigare kursplaner. Bdda kurser utgdr kdrnkurser i samtliga nationella
program.

Svenska A har ett uppldgg som tar utgdngspunkt i den enskilde elevens formagor:

Kursen skall oka elevernas tilltro till den egna sprakliga formagan. Denna skall i olika arbets- och
kommunikationsformer utvecklas till ett allt battre redskap for tainkande och ldrande genom att elever-
na bereds tillfdlle att arbeta med spréket och litteraturen pa ett undersdkande och experimenterande
sétt.

Litteraturldsning skall vara en kélla till kunskap och personlig utveckling och bilda utgangspunkt for
samtal och skrivande.'"

Var griansen gar mellan strivansmal och mal att uppnd &r svért att urskilja i de generella
mélbeskrivningarna. Varje kursbeskrivning innehaller dock en punktlista med vart ele-
verna ska ha nétt efter avslutad kurs. I Svenska A stdr det att elever ska "kunna formu-
lera egna tankar, iakttagelser och jimforelser vid ldsning av saklitteratur och litterdra
texter frén olika tider och kulturer"'®, vilket réjer ett visst litteraturhistoriskt perspektiv,
men det dr dnda lasformagan och det virderande tinkandet som stér i centrum. Littera-
turldsning blir 1 denna kurs en omsténdighet dér 14sformagan kan f3 tillfélle att utveck-

las. De till detta mal formulerade kriterierna for betyget vél godkénd lyder som foljer:

100 ibid.
102 ibid. s. 36.
103 ibid.
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Eleven kénner till ndgra viktiga litterdra termer och berittarteknikens grunder for att sjélvstandigt
kunna gora iakttagelser och jamforelser vid ldsning av litteratur.

Eleven sitter sina kunskaper och erfarenheter i relation till den litteratur som ldses och gor darvid egna

reflektioner dver innehall och form.'%

Citatet dr taget frdn programmaterialet till det samhillsvetenskapliga programmet, men i
och med omstruktureringen av programmen i denna liroplan sé &r betygskriterierna de
samma for samtliga program.'” Vad betygskriterierna visar #r att litteraturstudiet ar
inriktat mot sddana kunskapsformer som i ldroplanens dvergripande del gir under "{or-
staelse", det vill sdga tillimpning av begrepp, och i detta fall "litteraturvetenskapliga"
eller formella begrepp som underléttar ldsningen av litteréra verk.

I Svenska B tréder litteraturen som studieobjekt tydligare fram. Skrivandet och det
sjdlvstindiga tdnkandet 1 Svenska A byggs visserligen vidare, i och med att denna andra
kurs tar steget vidare mot mer analytiska arbetsformer, som forutsétter bland annat sov-
ring och bearbetning av material. Ett historiskt perspektiv pé litteratur och sprak blir
géllande, ddr bada tva studeras i sitt sammanhang: "[Eleven] skall tilligna sig kunskaper
om hur spraket och litteraturen avspeglar samhéllet och kulturen. Ett historiskt perspek-
tiv 1 studierna skall ge kunskap om liv och tdnkande i det forflutna, samtidigt som kun-

d."'% Detta mél konkretiseras ytterli-

skapen om nuet dirigenom skall & djup och bred
gare 1 vad eleven skall ha uppnatt vid avslutad kurs. Hen ska, bland annat:

ha l4st och behandlat centrala svenska, nordiska och internationella litterdra verk,

ha kunskap om forfattarskap, epoker och idéstromningar i kulturer férr och nu, med séirskild tonvikt
pa 1900-talets litteratur och idéutveckling,

kunna jamféra och se samband mellan texter fran olika tider och kulturer samt i tal och skrift kunna
formulera intryck och iakttagelser i samband med ldsningen,

kunna analysera och samtala om budskap i texter av olika slag i olika medier for att kritiskt granska
och bedéma deras innehéll och syfte, [...]

kénna till viktiga genrer och litteraturvetenskapliga begrepp som har betydelse for tolkning, gransk-

ning och analys av texter i olika medier, [...]""’

Med undantag for att "ha l4st" — vilket 4r mer av en héndelse 4n en &n en egenskap hos
eleven — sa finner vi hir tre typer av kunskapsbegrepp: kunskap om ndgonting, att
kunna géra ndagot och att kdnna till nagot. Den sista torde kunna foras in under den

1% Skolverket, Samhdllsvetenskapsprogrammet — programmdl, kursplaner, betygskriterier och kommen-
tarer, Stockholm; CE Fritzes AB, 1992 (2. uppl.), s. 79f.
19 Skolverket, Byggprogrammet — programmdl, kursplaner, betygskriterier och kommentarer, Stock-
holm; CE Fritzes AB, 1992 (2. uppl.), s, 192f.
ﬁ Utbildningsdepartementet, /994 drs ldroplan for de frivilliga skolformerna, s. 36.

ibid.
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forsta, dven om "att kénna till viktiga genrer och litteraturvetenskapliga begrepp" ar
ndgot som ska tillimpas i ldsningen av litteratur.

Dessa mal dr inte lika létta att reducera till ldroplanens fyra kunskapsformer, vilket be-
kréftar papekandet att undervisningens kunskapsinnehall inte kan reduceras till en en-
skild av dem, utan att de istéllet gar in i varandra for att bilda andra kunskapsbegrepp.
Tidigare 1 detta kapitel har begreppen formdga och kunskap anvéants med bakgrund i
kursplanen, och motsvarar d& att kunna géra ndagot och kunskap om ndgonting. Deras
tendens att gd in i1 varandra och samverka i malformuleringarna kan tolkas antingen som
en terminologisk stromlinjeformning av ldroplanens kunskapsformer, eller att kurspla-
nen inte dr forankrad i ldroplanens formuleringar.

Det &r snarare till ldroplanens strivansmal som kursplanens mél ankopplar. Vikten av
att kunna analysera, att se samband och att kunna kritiskt granska lyfts till exempel fram
pa ett antal platser 1 kursplanen och motsvarar taimligen vil de mal som framhaller vik-
ten av att "Overblicka storre kunskapsfilt och [utveckla] en analytisk formaga och
[ndrma] sig ett alltmer vetenskapligt sitt att arbeta och tianka"'’®. For ett godkint betyg i
Svenska B krédvs dock bara att eleven kan diskutera "innehall, gestalter, barande tankar
och tidstypiska drag"'®. Analys och sjilvstindigt tinkande ér istillet ett krav forst for
betyget vél godkidnd, sé vil som tilldmpning av litteraturvetenskapliga begrepp och en
reflektion over litteraturens "giltighet for vér egen tid."''?

Vare sig det giller att diskutera eller att analysera s& leder malstyrningen i Lpf94 att
litteraturen uttryckligen blir en omsténdighet dér olika formagor sétts i spel i form av
muntliga eller skriftliga uttryck.

Avslutningsvis bor det ndmnas att en tredje svenskakurs erbjods som tillval: Svenska C
— Skriftlig och muntlig kommunikation. Denna kurs dr dock, vilket dess namn indikerar,
helt inriktad mot de kommunikativa fardigheterna skriva och tala, och innehéller inga
mélformuleringar angaende litteraturstudium.'"!

2000: nya kursplaner, fler kurser, fler kriterier
Analysforméga fortsdtter att vara en framstdende komponent i svenskdmnet dven i den
nya kursplan som kommer 2000 men till skillnad fran i kursplanen frdn 1994, sé ér det
inte dess virde just for ett framtida yrkesliv den framhalls:

1% Utbildningsdepartementet, 1994 drs liroplan for de frivilliga skolformerna, s. 11.

19 Skolverket, Samhdillsvetenskapsprogrammet — programmdl, kursplaner, betygskriterier och kommen-
tarer, s. 81.

H94bid.

" Skolverket, Samhdllsvetenskapsprogrammet — programmdl, kursplaner, betygskriterier och kommen-
tarer, s. 143.
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Utbildningen i &mnet svenska syftar till att hos eleverna stirka den personliga och kulturella identite-
ten, att utveckla tinkandet, kreativiteten och formagan till analys och stillningstagande. Den syftar vi-
dare till att bidra till framgéng i studierna och féormégan att kommunicera med andra.

[..]

Den kulturella identiteten uttrycks bl. a. i spraket och litteraturen. Motet med sprak, litteratur och
bildmedier kan bidra till mognad och ge personlig utveckling. Utbildningen i &mnet svenska syftar till
att ge eleverna mojligheter att ta del av och ta stillning till kulturarvet och att fa uppleva och diskutera
texter som bade vicker lust och utmanar asikter.''

Svenskdmnet far har en annan riktning 4n i den sex ar dldre kursplanen. Personlig ut-
veckling dr visserligen ingenting nytt, men detta dr forsta gangen det omtalas 1 ett sam-
manhang av att sta i relation till en kulturell identitet. Denna identitet bor dock inte for-
stas allt for singuldrt — som ett fardigt och rakt nedérvt paket av virden frin tidigare
generationer — utan &r snarare ett uttryck for hur olika kulturella uttryck tar plats i vérl-
den 1 form av kulturarv, ndgot som eleven med utgangspunkt i egna erfarenheter och
studier bland annat kan ta stéllning till. Svenskdmnets kritiska karaktér bibehalls alltsd
fran tidigare kursplaner, men far hér ocksa existentiella konsekvenser. Sdledes formule-
ras syftet med Svenska A, med avseende pa litteraturen: "Lisning for lust och gléddje,
for sjalvkdannedom och for att finna det allménmaénskliga och allméngiltiga under olika

nll3

tider ingar 1 kursen." "~ Blicken riktas mot elevens ldsupplevelse, och dennes personliga

gagn. Till skillnad fran 1994 érs kursplan gor laslusten en dterkomst.

Svenska B ser i méngt och mycket likadan ut som i den tidigare kursplanen, vilket
ocksa giller for den dven hir forekommande kursen Svenska C.'*

En nyhet som tillkommer 2000 &dr den pa litteratur inriktade kursen Litteratur och littera-
turvetenskap; en kurs som ingick i det samhéllsvetenskapliga programmets kulturinrikt-
ning. Detta dr en fordjupningskurs som behandlar litteraturen i studieforberedande rikt-
ning och innefattar sidant som litteraturens form och funktion; grunderna i litteraturve-
tenskaplig metod; epokbegreppet; olika litteraturvetenskapliga perspektiv; samt littera-
turkritik och lisning av enklare litteraturteoretiska texter. Aven virdering av litteratur
utgor en del av kursen, samt det historiska perspektiv dir litteraturen forstas i sitt sam-
tida sammanhang. Detta dr forsta gdngen som litteraturstudiet lyfts ut ur det allmidnna
dgmnessammanhang som svenskan tidigare har utgjort.'"

"2 Skolverket, Sambhdillsvetenskapsprogrammet — Programmdl, kursplaner, betygskriterier och kommen-
tarer Gy2000:16, Stockholm: Fritzes Offentliga Publikationer, 2000, s. 171.

" ibid. s. 173.

" ibid. s. 181ff.

" ibid. s. 174f.
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Skonlitteratur i Lpf94 ur ett Liroplansteoretiskt perspektiv

Trots att det 1 1994 ars laroplan formuleras en kunskapssyn — konkretiserad genom de
fyra begreppen fakta, forstaelse, fardighet och fortrogenhet — sa ér inte denna syn tydligt
framtrddande i1 kursplanerna, i och med att de oftare sétter andra begrepp i spel. Kun-
skap och formaga &dr sddana begrepp, vilka inkluderar en del av laroplanens begrepp,
men forskjuter deras betydelser. Dessa motsvarar snarare tva kategorier i form av "kun-
skaper om nagot" och "att kunna gér ndgonting." Av dessa skulle en kunna tanka sig att
den senare motsvarar fardighet, men det &r just ordet formaga som anvénds.

De kunskapsbegrepp, som léro- och kursplanen fran 1994 ddrmed kan sédgas ge uttryck
for motsvarar till stor del de som vi lyckades ldsa ut ur Lgy70, ndmligen forméga, kun-
skap, vilka samverkar med eller strivar mot det som vi tidigare kallade personlig ut-
veckling, men hér skrivs ut.

Kopplingen mellan ldroplanens kunskapsbegrepp och kursplanens motsvarande kon-
ceptioner forefaller inte helt sjélvklar, utan maste finnas genom omvégar. Istéllet for att
iscensitta de kunskapsbegrepp som star att finna i ldroplanen, sa far kunskap 1 kurspla-
nen sin innebord genom den kontext som kursplanen utgér i avgriansad form, det vill
sdga att den tillhandahédller tillrdckligt manga utsagor om kunskap och tillimpning av
dessa fOr att definitioner ska kunna upprittas internt. Samverkan mellan &mnesovergri-
pande mél och mal i de olika kurser skapar en bild av vilken typ av kunskap litteratur-
studier &r tinkta att leda till eller arbeta utefter.

I och med indelningen i en kurs A och en kurs B i svenska ser vi ocksé hur litteraturstu-
diet utformas pd tva sitt. I och med kursindelningen kan vi ocksa forsta att denna indel-
ning motsvarar en progression inom dmnet.

I Svenska A ldggs vikten vid att stirka elevens tilltro till den egna formégan, och ut-
veckla dennes lisformaga, sivil som att uttrycka sig i skrift och tal. Aven om det finns
en ansats till virderande tdnkande, sa dr dmnet framforallt inriktat mot olika typer av
formagor. Det analytiska tdnkandet och historiska studiet lyfts istéllet upp i Svenska B.

Steget fran att bygga upp den enskilde elevens formaga i borjan av studiegdngen till mer
abstrakt arbete med litteratur som studieobjekt kdnner vi igen fran kursplanerna i
Lgy70. Hér forstarks dock den socialiserande aspekten av studiet. Genom litteraturstu-
diet, som nu blir en del av samtliga program pa gymnasiet, avses eleven bli "fortrogna
med demokratiska, humanistiska och etiska virden"''® genom formégan att kunna pla-
cera sig sjdlva i ett historiskt och kulturellt sammanhang. Detta sker dock samtidigt som
sjdlva innehéllet i litteraturstudiet inte skrivs ut lika tydligt. De for Lgy70 olika géllande
kursplanerna hade det gemensamt att de hade en relativt utforlig genomgéng av hur det
litterdra stoffet skulle ordnas kronologiskt, samt hur det skulle prioriteras. I Lpf94 &r det
enda vigledande mélet att den litteraturhistoriska undervisningen ska dgna sérskild kon-
centration at 1900-talet, och utrymmet for att planera undervisningen utefter den lokala

' Utbildningsdepartementet, 1994 drs liroplan for de frivilliga skolformerna, s. 35.
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skolans och den enskilda elevgruppens behov okar. I och med Lpf94 kan vi alltsa se att
den tidigare framtrddande rationalistiska kunskapssynen tar dnnu ett steg tillbaka for en
mer humanistisk.

Litteraturstudiets gagn for den enskilde elevens personliga utveckling intensifieras i och
med den kursplan som kommer 2000. Hér skrivs till exempel ldslust in igen. Den mest
anmarkningsvirda fordndringen dr dock att litteraturdelen av svenskakdmnet blir en
scen for kritisk reflektion kring kulturarv och stéillningstagande till kulturell identitet,
vilket ska leda till "mognad och personlig utveckling".''” Den "personliga utveckling"
som vi tidigare kunde skonja i1 kursplanen fran 1994 hade kopplingar till att frimja ele-
vens individuella utveckling, medan den vi hér kan se kopplar mognaden till en forméga
att forhalla kritiskt sig till storre kulturella strukturer och att finna det allmé@nmaénskliga i
litteraturen. Det dr frestande att kategorisera denna syn pé litteraturstudiet som rekon-
struktionistisk, men i och med att begreppet "kulturarv" inte fortydligas s& kan vi inte
hévda att ndgon kritisk diskurs i mer radikal betydelse tillampas. Det torde dock gé att
hévda att detta kan tolkas som &nnu ett steg ifrdn en traditionell rationalistisk kunskaps-

syn.

Utover detta sd intensifieras i denna kursplan vérdet av vad som skulle kunna kallas
sjdlvrealisering, vilket placerar den tydligare i en humanistisk kunskapssyn, som blir
forharskande i och med att de rationalistiska dragen blir mindre framtrddande, savél
som att de berdrda kurserna géller samtliga elever pa de nationella programmen.

Ldroplan for gymnasieskolan 2011

Styrdokumenten utformning — fran malstyrning till kunskapskrav
Steget fran Lpf94 till Lgyl1 &r inte stort. De allménna riktlinjerna dr mer eller mindre
desamma. Den frimsta nyheten &r att digitaliseringens inverkar pa hur information for-
medlas i ett foranderligt samhille lyfts fram.''® Aven en anpassning av gymnasieskolans
véirdegrund stér att finna, dir den soker gé en allt 6kande internationalisering till méte:

Det svenska samhillets internationalisering och den véxande rorligheten 6ver nationsgrénserna stéller
hoga krav pa méanniskors forméga att leva med och inse de véirden som ligger i en kulturell méangfald.
Skolan ar en social och kulturell métesplats, som har bdde en mdjlighet och ett ansvar for att stirka
denna forméga hos alla som verkar ddr. Fortrogenhet med Sveriges kultur och historia samt det
svenska spréket ska befdstas genom undervisningen i méanga av skolans &mnen. En trygg identitet och
medvetenhet om det egna och delaktighet i det gemensamma kulturarvet stirker formagan att forsta
och leva sig in i andras villkor och virderingsgrunder. Skolan ska bidra till att elever far en identitet

"7 Skolverket, Sambhdillsvetenskapsprogrammet — Programmdl, kursplaner, betygskriterier och kommen-
tarer Gy2000:16,s. 171.

'8 Skolverket, Léiroplan, examensmdl och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011, Stock-
holm: Skolverket, 2011, s. 6.
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som kan relateras till inte bara det specifikt svenska utan ocksa det nordiska, det europeiska och ytterst
det globala.'"

Begreppet identitet framtrdder hir som ett mél med det kulturellt inriktade studiet inom
svenskadmnet. "Medvetenhet om och delaktighet i det gemensamma kulturarvet" fram-
stdr som en utgangspunkt eller grund for att kunna orientera sig i sin samtid, savél lokalt
som globalt. Har verkar det finnas en forhoppning om att en insikt i det svenska kultur-
arvet ska leda till abstrakta formagor for att relatera till ménniskor som inte delar detta
arv. Det framgar dock inte vad som ingér i detta kulturarv.

I ovrigt dr de flesta skillnader som gér att skonja snarare av syntaktisk karaktir dn se-
mantisk. De fyra kunskapsformer som formulerades 1 Lpf94 — fakta, forstaelse, fardig-
het och fortrogenhet — utgdr dven grunden for Lgyl1:s kunskapssyn. Avsnittet "Kun-
skaper och larande" &r néstan ordagrant identiskt med motsvarande avsnitt i Lpf94. Den
uttalade distinktionen mellan stravansmél och mél att uppnéd forkommer dock inte. Lé-
roplanens kunskapsmél for samman de tvd kategorierna under en gemensam rubrik:
"Mal."

Det tidigare strdvansmaélet att eleven skulle kunna "formulera, analysera och prova an-
taganden och 16sa problem, reflektera Over sina erfarenheter och sitt eget sitt att léra,
kritiskt granska och virdera pdstdenden och forhallanden, och 16sa praktiska problem
och arbetsuppgifter"'* kvarstir, men faller nu inom samma &taganderamar som malet
att eleven ska kunna "soka sig till saklitteratur, skonlitteratur och 6vrigt kulturutbud som
en killa till kunskap, sjalvinsikt och gliddje"'*' och "himta stimulans ur kulturella upp-
levelser och utveckla kinsla for estetiska virden."'*

Litteraturstudium i kursplanerna

Varken glddje eller "kédnsla for estetiska varden" skrivs dock ut i d@mnesplanen for
svenska. Denna aspekt av d&mnet omndmns dock i en mening i d&mnets kommentar-
material som beréttar att svenskdmnet ska "stimulera elevernas lust att ldsa, utmana dem
till nya tankesitt och dppna nya perspektiv".'> I sjilva dmnessammanfattningen fram-

star dock litteraturstudium snarare som ett sétt att ldra sig orientera sig i omvérlden:

"% Skolverket, Léiroplan, examensmdl och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011,'s. 5.

120 Skolverket, Léroplan, examensmdl och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011, s. 9;

och Utbildningsdepartementet, /994 drs ldroplan for de frivilliga skolformerna, s. 11.

12; Skolverket, Ldroplan, examensmdl och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011, s. 9
ibid.

123 Skolverket, Kommentarmaterial till dimnesplanen i svenska,

https.://www.skolverket.se/download/18.6011fe501629fd150a28955/1530188053466/Kommentarmaterial

_gymnasieskolan_svenska.pdf (Hémtad: 2020-05-24).
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Eleverna ska ges mojlighet att i skonlitteraturen se saval det sérskiljande som det allmdnménskliga i
tid och rum. Undervisningen ska ocksa leda till att eleverna utvecklar formaga att anvénda skonlittera-
tur och andra typer av texter samt film och andra medier som kailla till sjélvinsikt och forstaelse av
andra minniskors erfarenheter, livsvillkor, tankar och forestédllningsvirldar. Den ska utmana eleverna
till nya tankesitt och dppna for nya perspektiv.'>*

Hiri kan vi skonja sddana formagor som analys, reflektion och kritiskt tdinkande, men
det ar sjdlvinsikt och forstaelse som bildar ett nav for studiet. Som maél betraktat visar
sig detta dock bli svart att formulera, utan verkar tvingas g vdgen genom andra typer av
kunskapskategorier. I det foljande kan vi se att det eleven ska utveckla under kursernas
géng snarare formuleras i termer av "kunskap om" och "formaga att":

4. Formaga att 1dsa, arbeta med, reflektera dver och kritiskt granska texter samt producera egna texter
med utgangspunkt i det lasta.

5. Kunskaper om centrala svenska och internationella skonlitterdra verk och forfattarskap samt for-
maéga att sétta in dessa i ett sammanhang.

6. Kunskaper om genrer samt beréttartekniska och stilistiska drag, dels i skonlitteratur fran olika tider,
dels i film och andra medier.

7. Formaga att ldsa, arbeta med och reflektera dver skonlitteratur frén olika tider och kulturer forfat-
tade av savil kvinnor som méan samt producera egna texter med utgangspunkt i det lista.'*

Malen dr tagna fran den Overgripande &mnesbeskrivningen, som formulerar mal for &m-
net som helhet. Av de totalt nio till antalet dr det dessa fyra som har mest baring pa litte-
raturstudiet. Inget av dess mal utesluter att forstaelse och sjilvinsikt &r mojligt, men i
och med de sprakliga mandvrer som fordras for att omformulera syfte till mél, sa fram-
star det snarare som att forstdelse och sjdlvinsikt dr vidare konsekvenser av undervis-
ningen, snarare én direkta resultat av den.

Det bor ocksd anmirkas att detta dr forsta gdngen som ett genusperspektiv skrivs ut i
kursplanen.

Kurserna som ingér i svenskdmnet dr: Svenska 1-3, Litteratur, Retorik och Skrivande.
Av dessa ér det de forsta tre som behandlar samtliga av amnets mél. Av uppenbara skil
sa dr de tre senare mer inriktade pd olika delar av dmnet. De for litteratur angeléigna mél
som ndmndes hér ovan utgdr grunden for litteraturstudiet i samtliga kurser, med undan-
tag for Retorik och Skrivande.

I kursplanerna frdn 2011 aterfinns ingen for de enskilda kurserna sérskild syftesbeskriv-
ning. Kursplanens text dr betydligt mer aterhdllsam i omfattning &n tidigare kursplaner.
Likt tidigare kurser finns hdr en generell syftesbeskrivning, men till stor del ar kurspla-

124 Skolverket, Léiroplan, examensmdl och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011, s. 160.

125 ibid.
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nerna utformade som punktlistor, vilka innefattar rena sakpastdenden om vad som ingar
1 kursen och uppmaningar om vilka uttryck detta innehall ska ta sig i form av arbetspro-
dukter.

Kursen formuleras i form av en kombination av & ena sidan forankring i dmnets Gver-
gripande syfte ("Centralt innehall") och & andra kunskapskrav, det som i Lpf94 gick
under bendmningen betygskriterier. For Svenska 1 formuleras innehéllet som "[skonlit-
teratur], forfattad av saval kvinnor som maén, fran olika tider och kulturer""*® och "[cen-
trala] motiv, berittarteknik och vanliga stildrag i fiktivt beréttande, till exempel i1 skon-
litteratur och teater samt i film och andra medier."'*’ Detta siger oss inget direkt om
tillampning eller vart det syftar, utan utgdr snarare undervisningens stoff. For den typen
av insikt méste vi vdnda oss till kunskapskraven. For betyget C i Svenska 1 fordras till
exempel att eleven kan:

oversiktligt aterge innehallet 1 nagra centrala svenska och internationella skonlitterdra verk och annat
berittande. Eleven reflekterar ocksa 6ver innehéll och form med hjilp av nigra berittartekniska
och stilistiska begrepp. Dessutom kan eleven utforligt redogora for ndgra samband mellan olika
verk genom att ge exempel pa gemensamma teman och motiv. Eleven aterger nagra iakttagelser och
formulerar vilgrundade egna tankar med utgangspunkt i berittandet.'*®

Litteraturdelen i Svenska 1 &r till synes inriktad mot litteraturstudiet som underlag for
lasformaga, och dértill kopplad textforstaelse och reflektion som &r grundad i beréttar-
tekniska och stilistiska begrepp. Vi kan alltsd hdr tala om tillimpning av en sérskild
lasart.

Svenska 2 fordjupar litteraturldsningen genom att introducera "centrala litteraturveten-
skapliga begrepp" och att dldgga ett historiskt perspektiv pé litteraturen:

Svenska och internationella forfattarskap, sdvél kvinnliga som manliga, och skonlitterdra verk, vilket
dven inkluderar teater samt film och andra medier, fran olika tider och epoker. Dansk och norsk skén-
litteratur, delvis pa originalsprak. Relationen mellan skonlitteratur och samhaéllsutveckling, dvs. hur

skonlitteraturen har formats av férhéllanden och idéstromningar i samhéllet och hur den har paverkat

samhillsutvecklingen.'”’

Till skillnad fran tidigare litteraturhistoriskt inriktade studier sker dock inget utforligare
stoffurval med utgangspunkt i kronologi, &n "olika tider" och epoker. Den uttalade geo-
grafiska bredden i Svenska 1 forsvinner. Vi kdnner dock igen den samhdélleliga och
idéhistoriska kopplingen fran litteraturhistoriska element 1 tidigare kurser. Hir laggs

126 ibid. s. 162.
127 ibid.

128 ibid. s. 163.
129 ibid. s. 169.
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vikt vid diskussion, snarare @n reflektion, och vinder ddrmed pa foljden frén 2000 ars
kursplan i Svenska B:

Eleven diskuterar oversiktligt stil, innehéll och bérande tankar i skonlitterdra verk och forfattarskap
fran olika tider och epoker utifran nagra centrala litteraturvetenskapliga begrepp. Eleven ger exempel
pa litterdra verkningsmedel och diskuterar utforligt hur de skonlitterdra verken formedlar idéer
och kinslor samt sétter dessa verk och forfattarskap i relation till forhillanden och idéstrom-
ningar i samhllet."*

Hir ser vi att kursen siktar mot en formaga att tillimpa begrepp, savél formella som
litteraturhistoriska, och forankrar dirmed kursen inom vad vi tidigare har bendmnt som
forstaelse, om dn med en klar vikt mot tillimpning av dessa begrepp. Det gér att tinka
sig att de arbetsformer som detta forutsétter ocksa édr vigledande for stoffurval, dven om
ndgot sddant aldrig i konkreta termer fér uttryck i kursplanen sa hér langt. I och med att
det kronologiska perspektivet har forsvunnit finner vi inte heller hir en explicit riktning
mot historisk orientering, vilket snarare ligger implicit i begreppet "forhdllanden och
idéstromningar i samhéllet." Skillnaden 1 innebdrd dr dock marginell.

Aven i den tredje svenskakursen ingér litteratur i kursens mal, i form av: "Skénlitterira
texter, forfattade av savél kvinnor som mén, inom genrerna prosa, lyrik och dramatik.
Litteraturvetenskapligt inriktad analys av stilmedel och beréttartekniska grepp. Littera-
turvetenskapliga begrepp och verktyg.""”! Vi kan nu skénja en utvecklingslinje fran
reflektion, via diskussion, till analys. Vad analys innebér fortydligas vidare i kunskaps-

kravet for betyget C:

Eleven kan gora en fordjupad och utforlig textnira litterdr analys av ett tema, en genre eller ett for-
fattarskap. I analysen anvénder eleven med viss sékerhet litteraturvetenskapliga begrepp och verktyg
samt ger stod for sin tolkning genom viil valda beligg frén texterna.'>

Vad innehéllet betrdffar s& dr tema- och genrebegreppen nytillskott, d4ven om de sjdlv-
fallet kan rdknas in under "centrala litteraturvetenskapliga begrepp" fran Svenska 2.

Utover detta s finns det inte sdrskilt mycket mer att anmérka pa. Svenska 1, 2 och 3 ér
de svenskakurser som dr gemensamma for samtliga nationella gymnasieprogram, dven
om de alla inte nddvindigtvis ingar i de olika programmens grundutbud av kurser. Det

samhillsvetenskapliga programmet innehéller till exempel samtliga kurser,'”> medan

%ibid. s. 170.

“libid. s. 176.

2 ibid. s. 177.

13 Skolverket, Samhdllsvetenskapsprogrammet — Programstruktur (Lgy11):
https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-
gymnasieskolan/gymnasieprogrammen (Hamtad: 2020-05-21).
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bygg- och anldggningsprogrammet enbart har Svenska 1 som krav, med Svenska 2 som
mojlig fordjupning.'** Har ska det samtidigt papekas att skolans organisation dppnar for
vissa lokala variationer.

Kursen Litteratur har inte berdrts ndrmare hér av ett sérskilt skdl: den tillhor inte de kur-
ser inom svenskdmnet som dr gemensamma. Likt kursen Litteratur och litteraturveten-
skap 1 den reviderade dmnesbeskrivning frdn 2000, dr den en perifer foreteelse. Den
erbjuds som fordjupningskurs inom det humanistiska programmets kulturinriktning.'*
For att undvika risken att falla ner i kaninhdlet kommer denna kursplan darfor inte att
behandlas ndrmare hir. Nagra anmérkningar bor dock goras vad géller kursens innehall.
For det forsta dyker hér nagra begrepp med béring for akademisk litteraturvetenskapliga
upp for forsta gdngen: postkolonialism, feminism och komparativt perspektiv. For det
andra s kan vi se att det dr hit som det for tidigare kursplaner angeldgna mélet att vér-
dera litteratur har forskjutits: "Olika grunder for tolkning och vérdering av skonlittera-
tur, dvs. vilka perspektiv man intar, vilka fragor man stéller och hur man kan argumen-
tera for olika tolkningar, dels for vérdering av skonlitteratur."*® Detta ligger visserligen
ndrmare litteraturkritikens omrade &n den personliga virderingens, men nérmare en sa-
dan én detta kommer vi inte i denna ldroplan.

Skonlitteratur i Lgy11 ur ett liroplansteoretiskt perspektiv

I och med att lingden pd Lgyl1 dr dnnu kortare dn Lpf94 sa dr det inte konstigt att frin-
varon av ett méangfacetterat kunskapsbegrepp i stil med det i Lgy70 &r frdnvarande; hir
varken finns eller ges utrymme for att 14ta kunskap utvecklas inom sitt textuella sam-
manhang. Kursplanstexternas begrinsade omfing och korta formuleringar ger helt en-
kelt inte en lika fordjupad bild av hur kunskapsbegrepp av olika slag péverkar kurs-
planstexternas innehall, som i tidigare kursplaner.

Till skillnad fran tidigare kursplaner s blir det kunskapsbegrepp som konstrueras utef-
ter denna liroplan mer avhingigt textens utformning och hur den #r tinkt att lisas. Am-
nets syfte, dess innehdll och dess kunskapskrav lockar till en hierarkisk ldsning, dér en
borjar uppifran och gar nerdt — men det dr snarare i samrad med varandra de ska fun-
gera, som underlag for utformning av undervisningen."”” P4 si sitt limpar sig en her-

13 Skolverket, Bygg- och anliggningsprogrammet — Programstruktur (Lgyl1):
https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-
gymnasieskolan/gymnasieprogrammen/program (Héamtad: — 202-05-21).

13 Skolverket, Programstruktur — Humanistiska programmet (Lgyl1):
https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-
gymnasieskolan/gymnasieprogrammen/program (Hamtad: 2020-05-21).

¢ Skolverket, Amne — Svenska: https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-
program-och-amnen-i-gymnasieskolan/gymnasieprogrammen/amne (Hdmtad: 2020-05-21), s. 12.
7 Skolverket, Sd anvinder du liroplanen, examensmdlen och dmnesplanerna,
https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-
gymnasieskolan/sa-anvander-du-laroplanen-examensmalen-och-amnesplanerna (Hdmtad 2020-05-24).
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meneutisk lasning vél som praktisk végledare i det didaktiska arbetet, &ven om det sak-
nas en central punkt att forankra detta arbete 1.

Vare sig syfte, innehéll eller kunskapskrav foregdr ndgot av de andra, vilket innebér en
utmaning 1 tolkningsarbetet s& som det ser ut i denna uppsats. I foregaende avsnitt, och
kapitlen dessforinnan, sd har litteratur som innehall véglett detta tolkningsarbete och
dven till stor del hdr. Detta har dock lett till att beskrivningen inte med ldtthet kan orga-
niseras efter de kunskapssyner vi har hamtat frén ldroplansteorin och samtidigt bibehalla
en enhetlig bild av litteraturstudiet. Det &r oundvikligt att den bild vi mélar av litteratur-
studiet genom att tillimpa begrepp som humanism, rationalism, social effektivitet och
rekonstruktionism, blir ndgot annat dn fragmenterad.

Den akademiska rationalismen utgér dock den kunskapssyn som har minst inverkan pa
utformningen av litteraturstudiet. Svenskdmnet har visserligen haft en likartad utform-
ning rent innehdllsmassigt sedan Lgy70, och dven svenskan i Lgyl1 innehaller till stor
del samma moment som tidigare &mnesplaner; skrivande, muntlig framstallning, littera-
tur, spraksociologi och skandinaviska sprdk. Forlitan att det traditionella stoffet skulle
rdcka som motiv for dmnet har dock forsvunnit sedan linge, och rationalismen har fatt
kompletteras med ytterligare kunskapssyner. Kunskapssyner som har tagit §verhanden.

For litteraturdelens skull har de tvd frimsta sddana syner varit den som utgér fran social
effektivitet, samt den humanistiskt och individuellt elevfokuserade. I fallet Lgyl1 sa tar
sig humanismen framfor allt genom kravet pd att anpassa undervisningen efter eleven
och elevgruppen, vilket dr en anledning till att inga riktlinjer ges for vilka skonlitterdra
verk eller sérskilda forfattarskap som ska lésas.

Om vi foljer litteraturstudiets progression genom de tre gemensamma svenskakurserna
maérker vi att denna delvis dr motiverad utefter innehall — som 1 fallet Svenska 2 och det
historieinriktade studiet — men framforallt efter formaga. Det gér att skonja en typ av
rorelse frin ldsningsinriktad personlig reflektion med "det allmdnménskliga i tid och
rum" som nav, vidare till samhéllsinriktad diskussion och tills slut litteraturvetenskaplig

analys. Av dessa tre steg sd ar det for ovrigt den sista "etappen" som rdknas som hog-
skoleforberedande.'*®

I och med att kunskapskraven &r utformade efter just formégor, snarare én till exempel
forstaelse, sa borjar det bli rimligt att pastd att denna dmnesplan utgir frdn en social
effektivitetstanke, snarare 4n en humanistisk. Det verkar som att det 4r kunskap i form
av uttryck, snarare @n inre kvaliteter, som premieras. Det ligger dock i kunskapskravens
natur att formuleras i termer av produkt, snarare an kvalitet, i och med att de i grund och
botten tjdnar till métande av kunskap. Léaroplanens dverordnade mél ér fortfarande for-
mulerade i1 termer av insikt och forstdelse. Aktionsart ér alltsd inte nddvindigtvis en
tillrdcklig faktor for att kategorisera en dvergripande kunskapssyn i detta fall. Vi méste
tillfora nagot ytterligare.

1% Skolverket, Kommentarmaterial till imnesplanen i svenska.
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Innehallet i kurserna bestdms i 0ppna ordalag, med ambitionen att det ska vara formbart
efter undervisningssituationens behov. Som vi har sett sa finns det dock vissa skillnader
mellan de olika kurserna med avseende pa detta. Forst bor det papekas att litteratur ar
ndrvarande som moment i samtliga gemensamma svenskakurser. Litteraturen far dock
fylla olika roller, vilket vi redan har berort hir ovan i1 form av formégornas progression
over de olika kursnivderna.

Att "se det allmdnménskliga i tid och rum" ar ett specifikt mal for Svenska 1 framgér
endast av kommentardelen, d&ven om det dr ett Overgripande syfte med d&mnet som hel-
het. I jamforelse med kursens mal &r dock detta syfte i det ndrmaste en abstraktion av
kursens centrala innehdll och kunskapskrav, som istéllet lagger vikt vid formagan att se
samband mellan litterdra temata och motiv. Syftet med denna kurs synes ha mer med
lasfardighet, om 4n informerad av viss begreppslig forstielse, att gora.

Litteraturstudiets bredd inom ramarna for Svenska 2 dr betydligt stérre, &ven om sam-
héllsperspektivet dr radande, ett perspektiv som dr informerat av idéhistoria. Det kanske
snarare dr hir som "det allmédnmaénskliga i tid och rum" blir ett mer realistiskt mal.
Svenska 3 1 sin tur hojer visserligen nivan pd vad som forvintas av en ldsning, men i
och med att denna efterstrivar en "textndra" analys, sa blir inte ldngre det stérre samhél-
leliga sammanhanget lika framtrddande som mal for litteraturstudiet. Istdllet handlar
litteraturstudiet om att kunna motivera sina pastdenden och argumentera for sin sak.

Det borde alltsd ga att hdvda att av de tre svenskakurserna s dr det bara en som faktiskt,
uttryckligen och direkt stravar emot det overgripande syftet att "se det sdrskiljande och
allmdnmanskliga 1 tid och rum". I dvriga fall har vi att géra med litteraturstudium som
ar mer inriktade pa dess metodiska aspekt; att ldsa skonlitterdra texter med utgings-
punkt i litterdra begrepp.

Det humanistiska drag som gar att skdnja i &mnesplanens dvergripande del, sjdlvinsikt,
star inte att finna i kursplanens innehdll eller kunskapskravens formuleringar. Det gar
dock att hivda att dessa riktar sig mot "att utmana eleverna till nya tankesétt och 6ppna
for nya perspektiv". Detta tinkande dr dock forbundet i arbetsformerna. Att reflektera,
att diskutera, att analysera. Alltid med utgangspunkt i begrepp. Det fria och underso-
kande — for att inte glomma det lustfyllda — som implicit ligger i det humanistiska per-
spektivet kan dirfor inte séigas vara nirvarande i dessa kursplaner. Aven om urvalet av
stoff ar fritt for de enskilda ldrarna och eleverna att genomfora, sd dr arbetsformerna
styrda genom kunskapskraven. Hér uppstar en spdnning mellan forstielse i mer allmén
och personlig bemaérkelse, och tillimpad forstaelse utefter givna ramar. Var gar grinsen
mot firdighet i det senare fallet? Overlag synes de viirden som litteraturstudiet tidigare
har strdvat mot inte vara lika framtrddande som 1 tidigare kursplaner.

Malstyrningen av innehallet 1 svenskadmnet synes oka kraven pd givna ramar for hur ett
moment ska avhandlas i form av forvéntad produkt av ett ratt sd snévt slag. Oberoende
av kursnivd sé ligger forvintan hela tiden pa produktion av olika former av diskursiva
texter —det vill sdga Overldggande och argumenterande. Hér hade en diskussion om
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mojliga alternativa arbetsformer kunnat aktualiseras, men vi far ndja oss med att konsta-
tera att litteraturstudiet enligt Lgy11 har klara drag &t det instrumentella.
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Avslutande diskussion

Vi kan nu konstatera att kunskapsbegrepp i singularis har varit en vansklig utgangpunkt
vid behandlingen av litteraturstudiet i den svenska gymnasieskolan sedan 1970. Syftet
med detta moment har ndmligen aldrig varit singuldrt. Det drojer dessutom &nda till
1994 innan en aktiv ansats tas for att pa nagot sétt definiera vad kunskap ér.

Fore denna ldroplan s& forekommer kunskap som begrepp med en sjélvklarhet, med en
till synes given stabil betydelse. En nérldsning visar visserligen att denna betydelse inte
ar stabil, men franvaron av dverliggningar om betydelsen tyder pa att ndgon osédkerhet
inte finns. Denna nérldsning har visat att kunskap kan ta olika innebord i olika samman-
hang.

11970 é&rs laroplan, med tillhdrande kursplaner, visar det sig att kunskap kan delas upp i
tre grupper: kunskap, forstdelse och fdrdighet. Den forsta av dessa skulle vi idag kanske
kalla fakta eller sakinnehdll; den andra orienteringsforméaga och den tredje tillimpning.
Dessa utgor savil undervisningens innehéll som mal.

I denna uppsats har olika begrepp fran ldroplansteorin anvénts for att konkretisera inne-
héllet i ldro-, &mnes- och kursplanerna i form av olika typer av kunskapssyner hamtade
fran Deng och Luke. Vad giller 1970 ars ldroplan med senare supplement sa konstate-
rades det att litteraturstudiet genomgick en utveckling fran ett rationalistiskt konstruerat
dmne och ett humanistiskt under den tid da olika kursplaner géllde for olika linjer, till
en syntes av de tvd 1 och med 1982 ars nya kursplan, som uppldste indelningen efter
linje.

Den humanistiska aspekten av d@mnet var framfor allt kinnetecknad av hur néra littera-
turstudiet 1ag ldroplanens Overgripande vérderingar och normer, vilka i kursplanen fick
uttryck genom att stor vikt lades vid vad vi hédr bendmnde personlig utveckling. Denna
utveckling forstods i termer av mognad, men ocksa ldslust och vilja till fortsatt lasning.

I 1980-talets svenskadmne riktades blicken i litteraturstudiet bort fran den enskile ele-
vens personliga gagn utit mot omvirlden. Litteraturen fick hér karaktdren av kunskaps-
killa; ett fonster mot omvarlden och andra tider. Studiet av litteratur skulle innebédra en
mdjlighet att finna gemenskap med ménniskor, oberoende av deras bakgrund.

I och med 1994 érs ldroplan gjorde kunskapsdiskussionen sin entré i styrdokumenten.
Hér lanserades begreppen fakta, forstdelse, fdrdighet och fortrogenhet. Dessa utgjorde
samtliga olika aspekter av kunskap i stort, men som det menades aldrig kunde behand-
las var for sig utan hela tiden samverkade. Darfor kanske det inte &r konstigt att dessa
begrepp till stor del var franvarande i1 kursplanen for svenska. Dér anvinds visserligen
begreppet kunskap, ofta i kontrast med formaga — vilka bildar ett begreppspar dir de
tidigare fyra begreppens betydelser delvis forskjuts; dr formaga en blandning av fardig-
het och fOrstaelse, eller &r det en typ av fortrogenhet? I denna ldroplan ser att det be-
greppsliga avstdndet mellan den allminna och Overgripande delen och kursplanernas
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innehdll 6kade. Konsekvensen av detta blev att kursplanen framstod som en sjilvupp-
ritthdllande text, som bidrog med egna forklaringar och fortydliganden av de begrepp
den lanserade.

Det litteraturhistoriska studiet tjdnade ett socialiserande syfte. Formdgan att placera sig
sjdlv 1 ett historiskt och kulturellt sammanhang skulle leda till att eleven fick en fortro-
genhet med "humanistiska, etiska och demokratiska virden." Det steg som paborjas i
och med Supplement 80 fullbordas hir, och det rationalistiska arv som 14g i litteratur-
studiet 1 1970 ars ldroplan stiger definitivt i bakgrunden. Litteraturstudiet far en funktion
som dr bortom sig sjilvt. Eftersom denna funktion &r inriktad mot att bistd elevens i
dess utveckling mot en god samhillsmedborgare ringades till slut redogdrelsen for 1994
ars kursplan 1 svenska av begreppet social effektivitet. Litteraturen i sig var inte mélet;
samhillet var det.

Denna tendens finns kvar éven i1 de nya kursplaner som kommer 2000. Har skiftar dock
fokus aningen mot den enskilde eleven igen, och dennes individuella utveckling. Att i
framtiden kunna delta i samhéllslivet forutsitter inte hdr nddvéndigtvis en fortrogenhet
med olia typer av virden och normer, utan snarare en formaga att tinka kritiskt. I littera-
turstudiets fall s tar sig detta uttryck genom att reflektera kring kulturarv och still-
ningstagande till sin egen kulturella identitet. Vad som skulle kunna ingd i denna identi-
tet framgar dock inte, vilket gér denna reflektion svar att kategorisera. Det dr tankbart
att denna reflektion hade kunnat ta sig uttryck sévil som kritiskt ifrdgaséttande av nor-
mer i samhillet, som mer konservativt uppritthdllande. Bada dessa végar blir mojliga i
och med att Lpf94 inte for ndgon av de underordnade kursplanerna tillhandahéller en
tydligare inringning av litteraturstudiets stoff &dn att 1900-talet ska dgnas sdrskild upp-
mérksamhet under det historiska studiet.

Savil de kursplaner som ingar under Lgy 80 som de som ingar under Lpf94 konstruerar
en progression inom litteraturstudiet som gar frdn ldsformaga till orienteringsforméga.
De tidigare stegen 1 litteraturstudiet tilldgnas arbete for att grundlagga mojligheten till
forstaelse hos eleven; att gora litteraturen tillgénglig. Detta byggs dérefter pd ytterligare
genom att tillféra en historiskt orienterande niva, som vi har sett kan fylla olika syften. I
och med Lgyll omformuleras dock denna progression i termer av uttryck for tanke-
verksambhet.

Amnes- och kursplanerna for svenska i Lgy11 sprider ut de kunskapskategorier vi tidi-
gare har behandlat pd olika delar av styrdokumentet. Personlig utveckling ligger i &m-
nets syfte; kunskap eller fakta — beroende pa hur vi véljer att bendmna det — finner vi i
dmnets innehall, och i1 kunskapskraven dominerar fardigheter eller tillimpad forstéelse —
beroende pa hur vi véljer att forstd dessa verksamheter. I detta sammanhang framstér
kursernas centrala innehdll som omstdndigheter for att realisera dmnets syfte genom
vissa sdrskilda praktiker, som formuleras i kunskapskraven. Eftersom det var svért att
avgora om det var syftes virden eller formagornas kvaliteter som i slutindan utgjorde
litteraturstudiets mal, avstod vi fran att kategorisera den dominerande kunskapssynen
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enligt Deng och Lukes idealtyper. Kursplanens knapphéndiga formuleringar gav oss
inte tillrackligt mycket att gd pé. Bristen pd mojlighet till fordjupning fick oss att kate-
gorisera litteraturstudiet som instrumentellt.

Om en bred, och oundvikligen forenklande, utvecklingslinje ska tecknas dver svensk-
dmnets litteraturstudium sa blir det en bild av ett &mne som har gatt fran att vara ett rat-
ionalistiskt och humanistiskt kodat &mne med en litteratursyn som har varit i mangt och
mycket essentialistisk; till att vara ett &mne som kédnnetecknats av social effektivitet
med humanistiska inslag dar litteraturen har fatt tjana ett instrumentellt syfte i egenskap
av omstidndighet for att utveckla framforallt kritiskt tinkande med avseende pé att
kunna orientera sig i en virld av fordnderliga och véxande sociala sammanhang.

Slutord

Négot enhetligt eller stabilt kunskapsbegrepp har inte kunnat uttolkas genom néarlésning
av styrdokumenten, vilket dr foga forvdnande. Det ligger i sakernas natur att kunskaps-
begrepp fylls av olika inneborder beroende pé i vilket sammanhang, och vilken tid, det
framtrader i. Dessa sammanhang har dock inte denna uppsats belyst i ndgon sérskilt hog
grad, dé perspektivet hela tiden har varit omgérdat av texternas fysiska ramar, och be-
funnit sig pa ldroplanens programmatiska niva hela tiden. En vélvillig bedomning skulle
mena att denna ldsning har pavisat ett mdjligt sdtt att ndrma sig och behandla laro- och
kursplaner i praktiken, bdde som historiskt objekt och som underlag for didaktisk re-
flektion.

En mer sjédlvklar beddmning skulle dock efterfraga ytterligare fordjupning och expande-
ring av perspektivet. Det naturliga skulle vara att forhdlla de kunskapssyner och kun-
skapsbegrepp som har pévisats i denna uppsats med savél ldroplanen institutionella niva
och de diskurser som har styrt utformningen av kursplanerna i svenska med sdrskild vikt
pa hur litteraturstudiet har prioriterats i forhédllande till andra moment. Hér skulle till
exempel ett vidare perspektiv i stil med Carl-Henrik Adolfssons vara fruktbart. Istéllet
for ekonomiska omsténdigheter och deras politiska implikationer sa skulle ett litteratur-
sociologiskt perspektiv rikta blickarna pd hur ldsvanor i samhéllet i stort hédnger sam-
man med undervisningen i litteratur, bdde som bakomliggande orsak och konsekvens.
Utover detta skulle en diskursanalytisk studie i stil med Martin Malmstroms, dar kultu-
rella debatters inverkan pd litteraturstudiet som eventuell prioritering i kursplanerna
skulle kunna undersokas.

Utvecklingen av kunskapsbegreppen hade ocksd kunnat stillas i relation till de mal,
arbetsformer och innehdll som géller for andra &mnen inom de ménniskovetenskapliga
disciplinerna. En komparativ studie av detta slag hade kunnat lyfta den rétt s begran-
sade undersokning som detta dnd4 &r till en mer generell niva.

Vad som har blivit tydligt i denna undersokning &r att det i de svenska laroplanerna inte
varit ndgon direkt brist pa olika kunskapsuppfattningar. Inte ur ett begreppsligt perspek-
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tiv, 1 alla fall. Begreppen har inte varit rigida, och i kombination med en flexibel syn pa
litteraturstudiets syfte har de kunna anpassa sig foljsamt efter ett flertal olika behov,
vare sig de ir traditionellt akademiska, av social innebord, eller for att mojliggora sjélv-
forverkliganden.

Vi har hér sett att litteraturens védrde har formulerats i olika typer av samhaéllelig nytta;
vare sig det géller att tillgodose individens mognad eller samhéllets behov av tinkande
medborgare. Som en underliggande strdom har dven drag av smakfostran funnits att
skonja 1 styrdokumenten, men denna aspekt har blivit allt mer marginaliserad allt ef-
tersom litteraturstudiet har rort sig mot det instrumentella.
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