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Abstract

Translated title: Towards a digitalised literacy education — teaching critical literacy with digital

tools in secondary school.

In 2017 the Swedish government initiated a digitalisation process of the Swedish education
system by revising the curriculums (Lgrl1) to emphasise the importance of digital competence.
An ambitious commitment at a national level, however leaving the schools with a great question
mark regarding how the digitalisation should be implemented in real practice. Drawing on
action research from a Swedish compulsory school in year 9, the present study suggests an
educational design regarding on how digital tools could be incorporated into the context of
critical literacy in accordance to a sociocultural approach and the TPACK-framework. Key
findings are that digital tools could encourage the process of critical thinking by in particular
its ability to operate as a sharing platform which enables students to interact and gain access to
a diversity of multiple perspectives from the literature. Further findings also display how digital
tools could be used to shed light on the democratic processes within the classroom context.
These findings could be seen as a contribution to the continuing assimilation of digital tools at

a local school level, for teachers to use in their everyday literacy teaching.
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1. Inledning

Regeringen antog 2017 en digitaliseringsstrategi for det svenska skolvdsendet i syfte att stirka
elevernas digitala kompetens. Beslutet realiserades strax dérefter i de reviderade laroplanerna
(Lgrll) for att tillskriva digital teknik en naturlig plats i grundskolan och framhiva
egenskaperna av digital kompetens i undervisningssammanhangen.

Sett fran ett vidare samhéllsperspektiv fyller skolans digitalisering &ven en viktig funktion
i skolans demokratiuppdrag. Regeringen formulerar det som att ’digital kompetens i grunden
ar en demokratifrdga” (U2017/04119/S) med ambitionen att pd likvirdiga grunder bisti
eleverna med redskap for att pa ett kreativt sitt anvianda, forstd och kritiskt forhélla sig till
digitala verktyg, samt utveckla forstaelsen for den inverkan digitaliseringen har pa samhaélle
och individ (Lgrl11). En vid en forsta anblick 16ftesrik ambition som dessvirre inte nér sin fulla
maluppfyllelse 1 skolverkets senaste uppfoljning av den nationella digitaliseringsstrategin
(Skolverket 2019b). Dér rapporterar myndigheten bland annat att hilften av de tillfrigade
lararna uppleverar att de sjilva har ett stort behov av att utveckla sin egen digitala kompetens
innan de kan omsitta denna 1 praktiken (Skolverket 2019b:16).

Vidare skildrar uppf6ljningen att datortitheten i skolan ar hog, dar nastan varje elev har
tillgang till en egen dator (Skolverket 2019b:2). Problemet verkar darav inte ligga i huruvida
skolan kan eller inte kan forse eleverna med digitala resurser utan snarare i hur de digitala
resurserna bist kan integreras i den undervisning som redan bedrivs i skolan idag. Inférandet
av digitala verktyg leder per se inte till ett 6kat ldrande och pa manga hall 4r genomforandet av
undervisningen fortfarande lik den traditionella. Med andra ord har de digitala verktygen i
mangt och mycket blivit en 16sning till att fortsétta arbeta pa samma sitt som tidigare, det vill
sdga enskilt och utan kommunikation men nu med tekniska hjidlpmedel (Edvardsson, 2019:37,
Genlott 2017, Jfr. Blikstad-Balas 2020).

Digitaliseringen av undervisningen &r inte helt okomplicerad och ldroplanerna ldmnar
tamligen ett stort tolkningsutrymme for lararen att fylla i avseende hur undervisningen bést bor
organiseras — vad ska digitaliseras och i vilken utstrackning?

For att vidare undersdoka denna fraga har jag avgrinsat mig till svenskdmnet och i
synnerhet till den skonlitterdra ldsundervisningen, da den ingdr i en undervisningstradition som
i hog grad fortfarande kdnnetecknas av en solitir och monologisk kommunikation (Jfr.
Skolverket 2012, Jfr. Molloy 2017). Tanken dr att med stod av de digitala verktygen berika
lasundervisningen med ett mer socialt och interaktivt stimulerande arbetssitt dn tidigare vilket

genomfors 1 en aktionsforskningsstudie déir jag undersoker min egen undervisning.



Undervisningen dr konstruerad som en forlingning till Gunilla Molloys' tidigare arbete med
critical literacy (2017), men nu med tekniska hjdlpmedel. Dar forslar Molloy att
lasundervisning som bedrivs i linje med critical literacy kan vara ett betydelsefullt bidrag i
forenandet mellan svenskdmnets kunskapsuppdrag och demokratiuppdrag och for att
vidareutveckla detta synsétt med digitala verktyg har tekniken i undervisningen framst ett
kommunikativt syfte i en sociokulturell lirandekontext. Andamalet har varit att skapa en
undervisning dér digital teknik och ldsundervisning samverkar och tillsammans bidrar till att

frimja dels kunskapsformedlingen och dels skolans demokratiuppdrag.

! Gunilla Molloy &r docent i svenska med didaktisk inriktning med mangérig erfarenhet som undervisande pé
lararutbildningen vid Stockholms universitet.



2. Syfte och fragestéllningar

Syftet med den hir uppsatsen ar att undersoka hur digitala verktyg kan inkorporeras i
lasundervisningen inom ramen for en sociokulturell arbetspraxis i svenskdmnet. Studien
undersoker saledes inte att de digitala verktygen anvénds utan Aur de digitala verktygen
anvinds samt hur larare och elever interagerar med dem i undervisningen. Att-fragan ir snarare
en forutséttning for studiens genomforande. Fragestillningarna kommer att besvaras genom
aktionsforskning i form av ett lasprojekt som bedrivs som en del av elevernas ordinarie

undervisning i arskurs 9.

Mina fragestéllningar ar:
e Hur kan digitala verktyg stotta den sociokulturella arbetspraxisen inom ramen for en

undervisning som syftar till att eleverna ska utveckla sin critical literacy?

e Hur kan digitala verktyg synliggora och understodja det demokratiska handlandet i en

klassrumskontext?



3. Bakgrund

3.1 Varfor ldsa skonlitteratur 1 skolan?
Skonlitteratur har formagan att verka som en spegel som genom igenkédnning bistar 1dsaren med

vardefulla insikter for att vidare utforska det egna jaget. Forutom sin speglande funktion kan
skonlitteraturen ocksé liknas vid ett fonster som genom sina gestaltande visualiseringar later
lasaren trdda in i en annan virld och tid (Edvardsson 2019:9). Sammantaget fOrser
skonlitteraturen oss med redskap som inte bara definierar men ocksé omdefinierar vilka vi r, i
symbios med en vdv komplexa sammanséttningar av egna samt vara medménniskors skilda
livsvillkor och forestéllningsvérldar. Judith A. Langer, professor vid State University of New
York, ringar in denna essens i litteraturldsningen genom att skildra den som ett mdte mellan
ldsaren och texten, dér litteraturens forbehéllslosa méngfald av tankar och perspektiv ger
lasaren mdjligheten att forhalla sig till och integrera med sig sjélv och sin omvirld simultant
som det kreativa och kritiska tdnkande utvecklas (Langer 2017:21f). Om vi bevarar den tanken
ar det inte Overraskande att det &terkommande finns klara stod for litteraturléisningen i
laroplanen for grundskolan (Lgrl1).

I grundskolans @mnesplan for svenska framgar det tydligt att arbetet med texter i svenska
ska ”[ge] eleverna forutsittningar att utveckla sitt sprak, den egna identiteten och sin forstaelse
for omvarlden” (Lgrl1). Litteraturen ska frambringa mening och formedla vérden till ldsaren
och pa det sparet blir litteraturen dven ett betydelsefullt inslag i arbetet med skolans
demokratiuppdrag. Litteraturen kan bland annat “formedla och forankra respekt for de
minskliga rittigheterna och de grundliggande demokratiska vérderingar som det svenska
samhdllet vilar pd” (Lgrll) samt framstilla och levandegdra “ménniskolivets okrdnkbarhet,
individens frihet och integritet, alla méinniskors lika vérde, jimstdlldhet mellan kvinnor och
mén samt solidaritet mellan ménniskor” (Lgrl11). Legitimitetsgrunden for litteraturldsningen i
skolan striacker sig sdledes bortom det sprakutvecklande syftet, och kolonialiserar dven delar i
det demokratifrimjande arbetet — som pa ett kérnfullt vis kan formedlas genom
skonlitteraturens gestaltande och fiktionéra varld (Jfr. Langer 2017, Molloy 2017).

I ett sadant avseende betraktas ldsningen som en social praktik, vilket &r ett
forhallningssitt som uppstatt i kolvattnet av den sociokulturella synen pa ldrande. I en
sociokulturell undervisningstradition anses interaktionen i det sociala samspelet central for
larandeprocessen, eftersom det dr i den sprakliga interaktionens mediering som vi definierar
vér subjektivitet och omvérld genom. Att individen &r en aktiv deltagare i undervisningens

sociala praktiker ar darfor en forutséttning for ldrandet da det 4r i kommunikationen som vi blir



till som tédnkande varelser (Séljo 2014: 232f). Foljande avsnitt skildrar en mer genomgaende
redogorelse for ldsundervisningspraktiker som gar i1 linje med den sociokulturella
arbetspraxisen och avhandlar e#t av flera fOrhallningssitt till skonlitterdr ldsning i

undervisningen.

3.1.1 Literacy

Literacy dr en lds- och skrivpraktik som forenar begreppen lasforméga, 1asforstielse och olika
textgenrer med ambitionen att vidga samt problematisera vad som bor ingd i elevernas forméga
att kunna lésa och skriva. Molloy, docent i svenska med didaktisk inriktning, beskriver det som
att “’literacy handlar om sa mycket mer &n att knécka koden. Det innebér ocksa att kunna forsta
det sammanhang som texten ingéar i, att kunna gor associationer och referenser medan man
laser, att kunna tolka texten och se eventuella samband mellan denna text och andra.” (Molloy
2017:40). Literacy innefattar sédledes mer dn enbart lasformagan, det vill siga formagan att
avkoda bokstéver och ord i en typografisk text, och binder samman tanke och text i en socio-
kulturell dimension till 1ds- och skrivpraktiken. Kérnan inbegriper att forsta det man ldaser men
ocksé kunna anvénda det i olika sammanhang, dir den erfarne l4saren besitter en bred repertoar
av literacies samt behérskar spraket i den sprékliga miljo som denna vistas i. Sprakmiljoerna ar
dessutom forinderliga och reproduceras i ett dynamiskt samspel mellan ménniskor, vilket
belyser den sociala verksamheten inom praktiken. Att forsta den ldsta texten innebér saledes att
forsta den sociala och kulturella kontext som texten formats inom samt sammanhangens

variation och fordanderlighet (Molloy 2017:41, 43).

3.1.2 Critical literacy: forenandet av svenskdmnets dubbla uppdrag
Om literacypraktiken handlar om att texter ar produkter av sin sociokulturella sprakmiljo s&

handlar critical literacy om att synliggora de maktrelationer som finns inbdddade i varje
specifikt sammanhang och som konkretiseras genom spraket. Diarav adderar critical literacy en
dimension av kritiskt tinkande till ramen for literacy pa bakgrund av att ingen text som uppstatt
i ett sociokulturellt sammanhang ar eller kan vara helt neutral (Molloy 2017:47, Edvardsson et
al. 2019:36, Skolverket 2019a).

Critical literacy inbegriper dessutom alla typer av text — inte enbart den tryckta. Detta
grundas 1 att critical literacy inte bor ses som en metod, utan snarare ett forhallningssétt som
skildrar relationen mellan makt och sprak i alla dess format: det tryckta, visuella sdvil som det
muntliga. Kérnsyftet vilar pa att skildra fler 4n ett perspektiv genom att dekonstruera texten och

undersoka hur bdde medvetna och tdmligen omedvetna vérderingar samt forhallningssitt i



texten kan komma att paverka ldsarens forestillningar (Molloy 2017:47). Sélunda verkar
critical literacy inte som en sorteringsapparat som navigerar ldsaren mellan sanna och falska
standpunkter utan som ett redskap som kan bistd ldsaren med flera perspektiv samt ett kritiskt
forhédllningssatt till det ldsta pa bakgrund av individens egen forestéllningsvérld och livsvillkor
(Jfr. Edvardsson et al. 2019:36, Molloy 2017).

Molloy foreslar i Svenskdmnets roll (2017) att critical literacy kan vara ett betydelsefullt
bidrag i sammanférandet av skolans dubbla uppdrag, d.v.s. forenandet av & ena sidan skolans
kunskapsuppdrag och & andra sidan skolans demokratiuppdrag. Dubbelheten dr genomgaende
och framtrider dven i svenskdmnet som i géllande ldroplan (Lgrll) skildras som béde ett
kunskapsdmne, att kunna lésa och skriva, och ett fardighetsdmne, att kunna analysera texter.
Med critical literacy kan detta omséttas i praktiken sé att undervisningen lar ut imneskunskaper
om det svenska spriket pa ett sitt som samtidigt stirker elevernas formaga ténka kritiskt och
utvecklas existentiellt som ménniska och samhillsmedborgare (Molloy 2017:10). Tanken tar
avstamp i distinktionen mellan undervisning och ldrande, dir en omsorgsfullt planerad lektion
som regelritt forhaller sig till kursplanen inte behdver resultera i ett larande, eftersom ldrandet
ses som en konsekvens av méinniskors aktiviteter. Larandet blir med andra ord en interaktiv och
social process (Jfr. Hattie 2012), vilket i mangt och mycket ruskar om fundamentet for den
skonlitterdra lasundervisning som bedrivs inom ramen for svenskdmnet idag, da den i langa
stycken vilar pa en solitir och monologisk tradition dir eleverna arbetar sjilvstindigt och den
kommunikation som dger rum sker frimst med lararen (Jfr. Skolverket 2012, Molloy 2017).

Att den skonlitterdra undervisningen ar sa pass angelidgen i forenandet for svenskdmnets
dubbla uppdrag beror pa dess formaga att vara en spegel och ett fonster (se avsnitt 3.1.1)
samtidigt som ldsningen Okar elevernas &dmneskunskaper om skonlitteratur samt de
metakognitiva formdgorna i elevernas ldsande och skrivande (Jfr. Langer 2017:87,
Skolinspektionen 2012:19). P4 s& vis kan skonlitteraturen utgéra en tacksam grund for
belysandet av “mianniskors villkor och identitets- och livsfrdgor” (Lgrll). Men det riacker
emellertid inte dédr, utan vi kan dven anvdnda oss av ldsundervisningen i andra
demokratifrimjande syften. Genom att i enlighet med Molloy (2017) och Sélj6 (2014) betrakta
larandet som en social praktik, kan &ven sjdlva arbetssdttet med skonlitteratur konkretisera det
demokratiska handlandet i en verklig klassrumssituation. Molloy beskriver det som att man
bade kan “ldra sig om demokratiska processer och av demokratiska processer” (Molloy
2017:18) dér samtal om det l4sta 6kar elevernas inflytande och delaktighet samt trinar eleverna
i demokratiskt handlande genom exempelvis gruppdiskussioner. Skolverket intar samma

position och podngterar att det "inte [4r] tillrdckligt att i undervisningen formedla kunskap om



grundliaggande demokratiska varderingar. [Utan] undervisningen ska bedrivas i demokratiska
arbetsformer” (Lgrl1:2). Arbetsséttet forvintas visualisera den demokratiska process av vilken
eleverna lér sig interagera med sin omvérld, genom att exempelvis tridnas i att samtala, visa
forstaelse och sétta sig in i ndgon annans perspektiv (Molloy 2017:20).

Att samtala om litteratur i mdten med andra inom ramen for critical literacy kan
sammanfattningsvis vara eft sétt att forena svenskdmnets dubbla uppdrag. Synsittet for
arbetsprocessen ligger dven i linje med Langers forskning géllande undervisningen med
skonlitteratur (2017), diar Langer belyser virdet av att lata eleverna tillsammans samtala om det
lasta 1 s.k. litterira gemenskaper. Tillimpandet av samtal 1 bearbetnings- och
tolkningsprocessen Oppnar upp for den interaktion som tillsammans med innehallet berikar
elevernas medvetenhet, forstaelse och kritiska tinkande. I dialogen kan eleverna upptrida som
bade tankare och deltagare, i vilken de kan utveckla sin demokratiska kompetens och interaktivt
stimuleras till nya insikter och mgjligheter (Langer 2017:101). Genom att forslagsvis
kombinera litterdra gemenskaper (Langer 2017) med critical literacy (Molloy 2017) kan ldraren
i en sociokulturell arbetspraxis integrera kunskapsuppdraget med demokratiuppdraget inom

ramen fOr svenskdmnet.

3.2 Varfor digitalisera svenskundervisningen?
Den postmoderna omstruktureringen av den offentliga sektorn har inforlivat termer som

globalisering, kunskapssamhille, och digitalisering i fragan géllande hur det svenska
skolvisendet bist bor organiseras och styras (Jfr. Godhe, S. Hashemi 2019:46, 54 Wahlstrom
2017:68). Trenden ir inte minst tydlig i den nationella digitaliseringsstrategin for skolvésendet
som antogs av regeringen 2017 med det dvergripande méalet att ”Sverige ska vara bést i viarlden
pa att anvénda digitaliseringens mojligheter” (U2017/04119/S). Ambitionen &r vidare att det
svenska skolvdsendet ska vara ledande i att anvidnda digitaliseringens mdjligheter pa basta sétt
for att uppnd en hog digital kompetens hos barn och elever och for att frdmja
kunskapsutvecklingen och likvardigheten” (U2017/04119/S).

Vidare utgdr regeringens digitaliseringsstrategi endast en bestdndsdel av en mer
omfattande digitalisering pad EU-nivd, da den bygger pé& Europaparlamentets atta
nyckelkompetenser for livsldngt ldrande. De atta nyckelkompetenserna inkluderar:
kommunikation pa modersmalet, kommunikation pa frimmande sprik, matematiskt kunnande
och grundldggande vetenskaplig och teknisk kompetens, digital kompetens, ldra att ldra, social
och medborglig kompetens, initiativformaga och foretagaranda och kulturell medvetenhet och

kulturella uttrycksformer. Tillsammans verkar kompetenserna som ett europeiskt ramverk for



de fardigheter som bor ingd i1 det livslanga larandet och “som alla individer behdver for
personlig utveckling, aktivt medborgarskap, social integration och sysselsdttning”
(2006/962/EQG).

De atta nyckelkompetenserna forvintas genomsyra utbildningssystemet i respektive
medlemsstat. Den digitala nyckelkompetensen konkretiseras i Sveriges nationella styrsystem
dels genom den forutndmnda digitaliseringsstrategin, dels i de reviderade ldroplanerna (2018)

som betonar vikten av digitalisering, digital teknik och digital kompetens i skolvisendet:

Skolan ska bidra till att eleverna utvecklar forstéelse for hur digitaliseringen paverkar
individen och samhillets utveckling. Alla elever ska ges mojlighet att utveckla sin forméga
att anvénda digital teknik. De ska dven ges mojlighet att utveckla ett kritiskt och
ansvarsfullt forhallningssatt till digital teknik, for att kunna se mdjligheter och forsta risker
samt kunna vérdera information. Utbildningen ska dédrigenom ge eleverna forutséttningar
att utveckla digital kompetens [...]. (Lgr11:3)

Anspréken pa en okad digitalisering ar saledes tydliga och framgér dven explicit i syftet for
dmnet svenska genom att ” [e]levarna ska ges mojligheter att kommunicera i digitala miljoer
med interaktiva och foridnderliga texter” i den undervisning som bedrivs inom ramen for
svenskdmnet (Lgr11:12). Men trots de skarpa direktiven visade granskningen Ldsundervisning
inom dmnet svenska for arskurs 7—9 (Skolinspektionen 2012) att digital teknik inte anvéndes i
lasundervisningen i nigon storre omfattning i de undersokta skolorna. Digitala medier var
dvenledes underrepresenterade vid de tillfillen som eleverna pa nagot vis arbetade med att ldsa
och forsta texter (Skolinspektionen 2012:23). Dérav finns det &n sa linge ett avstdnd mellan
undervisningen i realiteten och den 6nskade malbilden av en digital skolmiljo, vilket dven fler

kvalitetsgranskningar i andra skoldmnen vittnar om (Jfr. Skolinspektionen 2019).

3.2.1 Digital kompetens

Det ar timligen svart att ringa in den centrala begreppsliga kidrnan i digital kompetens, da synen
pa digital kompetens samt den digitala teknikens anvdndningsomrade i skolan har fordndrats
over tid (Godhe, S. Hashemi 2019:60, Edvardsson et al. 2019:27). Virldens forandringstakt ar
snabb och inom utbildning anvinds ofta digital kompetens samt digital teknik som generella
begrepp som kan inkludera allt frdn anvandningen av komplexa programvaror till mer gripbara
klassrumsredskap. Begreppen ér situerade vilket innebér att samma utrustning kan komma att
kallas for olika saker, t.ex. larplatta, datorplatta eller surfplatta beroende pa foremélets
pedagogiska syfte i det specifika sammanhanget. Kontexten dr déarfor central for hur vi

anvinder begreppen (Skolverket 2017:3).



Skolverket har mot bakgrund av regeringens digitaliseringsstrategi (2017) definierat

digital kompetens utifrén fyra grundomraden:

Att kunna forstd hur digitaliseringen paverkar samhaillet och individen.

Att kunna anvinda och forsta digitala verktyg och medier.

Att ha ett kritiskt och ansvarsfullt forhallningssatt till digital teknik.

Att kunna 16sa problem och omsitta idéer i handling pa ett kreativt siatt med anvéndning
av digital teknik.

(Skolverket, 2017:10)

Den forsta aspekten, att forstd digitaliseringens paverkan pa samhiéllet, handlar om att ge
eleverna forutsittningarna att forstd hur digitaliseringen och de fordndringar den for med sig
kan komma att paverka samhillet och individen, men ocksa hur de som enskilda individer
tviartom kan komma att paverka samhillet. ”Digitalisering forvéntas vara den enskilt starkaste
forandringsfaktorn i samhillet fram till 2025 [...] och 65 % av dagens elever formodas arbeta
med yrken som inte ens existerar idag” (Genlott 2017:1). Av den anledningen ar det viktigt att
eleverna har forstaelse for hur den digitala utvecklingen kan komma att paverka fundamentet
for "arbetsliv, arbetsmarknad, infrastruktur, attityder och varderingar, vilket i praktiken innebar
fordndrade sétt att kommunicera, utfora tjdnster och utnyttja offentlig service” (Skolverket,
2017:10) sa att de ar forberedda for den digitala vérld som de kommer att leva och verka inom.

Den andra aspekten, att anvdnda och forsta digitala verktyg och medier, inbegriper en
mer praktiskt forankrad forstaelse for hur de digitala verktygen kan anvindas i realiteten.
Forstaelsen for relationen mellan den specifika tekniken, sammanhanget och syftet ar
avgorande for teknikens pedagogiska fruktbarhet och genom att systematiskt arbeta med
tekniken i undervisningen utvecklar eleverna sin forméga och kunskap i att kunna anvinda
digitala verktyg och forsta deras mest gynnsamma tillimpningsomrade (Skolverket, 2017:11).

Den tredje aspekten, att ha ett kritiskt och ansvarsfullt forhallningssétt, bygger pa att den
digitala tekniken tillgéngliggér omfattande méngder information, vilket stdller hga krav pa
den enskilde individen och dennas forméga att kritiskt ta del av informationsflédena. I korta
drag innebir detta att eleven behdrskar och kan kontrollera information istdllet for tvirtom
(Skolverket, 2017:11).

Den fjarde aspekten, att 16sa problem och omsitta idéer i handling, inbegriper den
problemldsande och innovativa effekt som digital teknik kan frambringa: “Ett 16sningsinriktat
forhallningssitt utvecklas genom att stimulera kreativitet, nyfikenhet och sjélvfortroende”
(Skolverket, 2017:12). I en praktisk klassrumssituation kan det handla om att forverkliga egna

idéer i undervisningen med hjélp av den digitala tekniken och séledes 16sa problem och paverka



allt frdn mindre problem pa grésrotsniva till mer allomfattande samhéllsproblem (Skolverket,

2017:11).

3.2.2 Digital literacy

Inte helt ovéntat har det pa senare tid vuxit fram en digital gren inom literacy-praktiken som
bendmns digital literacy. Med anledning av att denna studie dmnar modifiera
lasundervisningspraktiken med stod av digitala medier dr det adekvat att aktualisera begreppet.

Likt literacy dr digital literacy en praktik som &r kopplad till innehallets specifika
situation, vilket kréver att ldsaren inte enbart forstar det denna liser utan ocksa kan applicera
det pd olika sammanhang samt ha forstdelse for hur sammanhangens variation och
foranderlighet paverkar innehallet. Idag har néstan varje elev i grundskolan tillgang till en dator
eller datorplatta i undervisningen (en dator per elev) vilket skapar forutséttningar for en ny typ
av larande (Skolverket 2019b:2). Overgangen fran “skriftbaserad informationsformedling till
en utpriglad multimodal informationshantering” (Selander, Kress 2017:30) innebér i méngt och
mycket att skolan stélls infor ett paradigmskifte i hur undervisningen ska organiseras dé de
flesta elever numera ldser och skriver under digitala premisser och dér verktyg som datorer,
surfplattor, kameror, mobiltelefoner och smartboards allt mer blivit en del av den dagliga
undervisningen (Jfr. Nemeth et al. 2018, Kjallander 2014, Kress 2003). Séledes forsoker digital
literacy att inkorporera en digital dimension i literacy-praktiken vilket inbegriper formagan "att
pa ett komplicerat sitt navigera i hypertexter, fylla i sokrutrom, anvdnda och tolka flera
modaliteter” (Nemeth et al. 2018:3). Undervisningen blir multimodal genom att spréket inom
ramen for digital literacy erkénns i flera olika modaliteter dir det talade och skrivna ordet
betraktas som ett utav flera olika uttryckssétt (Godhe 2014:143).

Ur multimodalt perspektiv har det talade och skrivna ordet inte lingre monopol pé det
kommunikativa utbytet. Istdllet anses kommunikationen bestd av teckenvirldar (eng. ‘'modes’)
som dr mer eller mindre framtrddande i olika sammanhang (Kress 2003:35, Selander, Kress
2017:26). Det kan rora sig om “ljud, gester och rérelsemonster, linjer och punkter, ytor och
fargskalor som kan bli sdvil skrivtecken som matematiska tecken och musikalisk notation,
teckningar malningar och film osv. Dessa kan ocksa kombineras pé olika sétt i tryckta bocker
och tidskrifter, radio och tv eller digitala medier” (Selander, Kress 2017:26). Kérnan i den
multimodala kommunikationen ligger inte 1 sjidlva formen for uttrycksséttet utan i
meningsskapandet. Genom anvindandet av olika modaliteter kan eleven skapa mening och
betydelse i aktiviteten och ddrigenom kommunicera innehallet genom t.ex. rorlig bild och ljud

istdllet for via skrift. De modala resurserna betraktas i den multimodala teoribildningen som
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likvdrdiga i bemirkelsen att den ena modaliteten inte anses ha storre potential &n den andre och
saledes &r eleverna fria att skapa mening och uttrycka sig med de modaliteter som finns till

deras forfogande (Edvardsson et al. 2019:48)

3.2.3 Tidigare forskning om digital teknik 1 skolan

Marte Blikstad-Balas och Kirsti Klette, professorer vid Oslo universitet, presenterade tidigare i
ar (2020) en omfattande granskning av i vilken grad och till vilket syfte larare anvinder sig av
digital teknik i undervisningen. I studien observerades systematiskt 178 videoinspelade
lektioner fran 47 norska klassrum, varav méngden inspelningar gor studien till den framsta av
sitt slag i norra Europa (Blikstad-Balas, Klette 2020:56,58). Av samma anledning &r resultatet
synnerligen angeldget for det utbildningsvetenskapliga féltet, dd den deskriptivt formedlar hur
larare och elever interagerar med teknik i sin dagliga undervisning samt vilka digitala 14s- och
skrivpraktiker som tillimpas i klassrummet. Ett till synes sjdlvfallet perspektiv i relation till
Norges hoga ansprak pd en okad digital skola, men som fram tills nu tdmligen utelamnats da
fokus istillet riktats mot undersdokningar gillande tillgédnglighet och anvindning av digital
teknik (Blikstad-Balas, Klette 2020:55f).

Studien faststéller att faktorer som tillgénglighet och atkomst till digital teknik inte &r nog
for en faktisk implementering av teknik i skolan eftersom den digitala kompetensen forst kar
nédr ldraren inkorporerar tekniken i den dagliga undervisningen pd ett kdrnfullt vis. Den
undervisning som dokumenterades var pa manga sitt monologisk och transmissiv, det vill sdga
att undervisningen kinnetecknades av en kommunikation fran ldrare till elev déir eleverna
agerade som passiva mottagare snarare dn aktiva deltagare i kunskapsoverforandet. Exempelvis
anvindes “digitala interaktiva tavlor” pad samma sétt som traditionella analoga skrivtavlor med
distinktionen att digitala tavlor formedlade kunskap via PowerPoints och analoga tavlor via
skrift. Undervisningen sig at visuellt — digitalt kontra analogt — medan funktionen for verktygen
och metoden for kunskapsoverforingen var detsamma (Blikstad-Balas, Klette 2020:61). Det
framgick dven i resultatet att nir eleverna vél nyttjade digital teknik, sa var anvdndningen ofta
forankrad 1 individuellt skrivande som skedde 1 individuella inlimningsuppgifter. Ett
konstaterande som bidrog till forestéllningen om att eleverna inte interaktivt utmanades av
tekniken 1 tillrackligt stor utstrickning i de undersokta skolorna (Blikstad-Balas, Klette
2020:63). Den huvudsakliga slutsatsen i Blikstad-Balas och Klettes undersokning dr det inte
rdcker med malmedvetna styrdokument och ratificerade digitaliseringsbeslut pa nationell niva,
utan att fokus maste riktas till hur den digitala tekniken pedagogiskt implementeras pa den

lokala skolnivan (Blikstad-Balas, Klette 2020).
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Inga liknande storskaliga vetenskapliga studier har genomforts i den svenska
skolkontexen och dnnu saknas det systematisk forskning som behandlar digitala verktyg i
lasundervisningen sd som den skildras i den svenska ldroplanen. Jenny Edvardsson,
universitetsadjunkt i svenska, har forfattat en konkret handbok i praktisk tillimpning av digitala
verktyg i ldsundervisningen (2019). Boken bygger pa beprovad erfarenhet och fungerar som en
betydelsefull viagledning for verksamma ldrare som soker rad i hur de kan digitalisera sin
undervisning, men den vilar inte pa en vetenskaplig grund. For att hitta sidana studier anknutna
till 1asning eller literacy behdver vi sdka oss bortom det svenska forskningsfaltet, vilket vittnar
om behovet for den typen av forskning. I synnerhet d& Sverige i likhet med Norge bedriver en
ambitids och resolut digitaliseringspolitik.

Digital literacy @r ett timligen nytt fenomen 1 skolvérlden och Ola Erstad, professor vid
Oslo universitet, skapar i sin artikel Educating the Digital Generation (2015) fem olika
dimensioner som representerar vad undervisningen 1 digital literacy bor inbegripa baserat pa
den forskning som bedrivits inom omradet. Den forsta, grundldggande fardighet, méter elevens
formaga att utfora specifika sysslor via exempelvis en dator eller internet. Problemet med denna
typ av undervisningsfokus dr att teknologin ar i stindig fordndring, varav en standardiserad
undervisning samt provning av kunskaper dr svar att uppritta (Erstad, 2015:98). Den andra,
mediaanalys, behandlar kunskap om teknologin i sig sjdlv. Det vill sdga om mediets historia,
olika genrer och makt kopplat till informationsmedel. Den tredje, riktar fokus mot hur
teknologin fordndrar fundamentet for kdrnan och oOverforingen av kunskapen, som nir
minirdknaren introducerades och fordndrade strukturen for matematikundervisningen. Pa
samma sétt kan teknologin fordndra 14s- och skrivpraktiken samt hur undervisningen kring detta
bist organiseras. Den fjérde, larstrategier, handlar om med hjélp av digitala verktyg utveckla
strategier for sitt eget lirande och den femte, digital kultur, inbegriper att l4ra sig att leva och
verka i ett informations- och kunskapssamhalle priglad av digital teknik (Erstad 2015).

Erstads artikel (2015) framstiller att inte finns en enhetlig konsensus inom forskningen
géllande digital literacy — varken ndr det kommer till praktisk tillimpning eller syfte.
Avslutningsvis belyser han dérfor vikten av att den framtida forskningen leder till en dmsesidig
forstaelse och tydlig definition av de kompetenser som 2000-talets undervisning dmnar
formedla och stirka hos den digitala generationen (Erstad 2015:100).

I en annan del av vérlden, i Kanada och Australien, har forskarna Joanne O’Mara och
Linda Laidlaw utforskat den digitala teknikens mdjligheter och utmaningar i
literacyundervisningen. Undersokningsresultatet pekade pé att i synnerhet barn med sérskilda

behov gynnades av att arbeta med digitala verktyg som ett komplement i lds- och
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skrivundervisningen, eftersom medierna erbjod ett alternativt meningsskapande arbetssétt i
relation till den traditionella 1ds- och skrivundervisningen (O’Mara, Laidlaw 2015). Liknande
resultat skildras i en artikel skriven av Price-Dennis et al. (2015) som bygger pé en studie om
hur digitala verktyg och olika modaliteter utgér nya mojligheter for elever med sérskilda behov.
Béda artiklar betonar mojligheterna med digital teknik for elevernas delaktighet och
utvecklande av formédgor som innovativt och kritiskt tinkande, men ocksd de utmaningarna
som digitala medel fortfarande moter i skolan idag. Studierna visar pa att minga ldrare
fortfarande stiller sig kritiska till tekniken pa bakgrund av oron att tekniken skulle asidosétta
andra typer av fardigheter, som exempelvis skrivmotoriken. Att ldrarna pé ett eller annat sitt
inte stéller sig bakom tekniken eller inte innehar forstaelsen samt den digitala kompetensen som
kravs for att undervisa effektivt i ett teknikfyllt klassrum dr en dterkommande tendens i samtlig
presenterad forskning (Blikstad-Balas, Klette 2020, Erstad 2015, O’Mara, Laidlaw 2015, Price-
Dennis et al. 2015). Detta vittnar om ett klimat dér ldrarna emellertid inte inkluderats i
digitaliseringsprocessen av skolan, samt att det &nnu aterstar mycket arbete innan malbilden av

den digitala skolan blir en verklighet.
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4. Teoretiskt ramverk

4.1 Didaktiska perspektiv pd digitalisering

Inforandet av digitala verktyg i skolan leder inte per automatik till ett 6kat ldrande. Trots att
nistan varje elev pa grundskolan har tillgang till en dator eller datorplatta (Skolverket 2019b:2)
sd ar genomfOrandet av undervisningen i hog grad fortfarande likt den traditionella
undervisning som bedrevs innan digitaliseringen paverkade skolvérlden (Jfr. Blikstad-Balas,
Klette 2020). Edvardsson beskriver det som att “ldraren tillhandahéller material, eleverna
behandlar materialet steg for steg och slutligen genomfors ett prov déar de lyckas eller
misslyckas — det vill sdga till stora delar samma pedagogik som tidigare men nu med tekniska
hjdlpmedel” (Edvardsson 2019:37). Ett fundamentalt fel i utbildningssystemet dd dagens
hogstadieelever ingér i den generation som historiskt sett dr den forsta att vixa upp med digital
teknik sd som datorer, mobiltelefoner och internet, vilket sdtter sin prigel pa elevernas
inldrningsmonster (Prensky 2001:1, Turner 2015). Problemet ligger inte i huruvida eleverna
behérskar eller inte behirskar tekniken per se, utan snarare i hur ldrarna som organiserar
undervisningen bemistrar tekniken och &r inforstadda i dess anvéndningsomrdden (Jfr.
Blikstad-Balas, Klette 2020). 1 Skolverkets uppfoljning av den nationella
digitaliseringsstrategin rapporterar myndigheten att hélften av de tillfrdgade ldrarna har ett stort
behov av att utveckla sin egen digitala kompetens innan de kan omsitta denna i sin undervisning
(Skolverket 2019b:16), vilket ar fullt begripligt d& ldrarna tillhor en dldre generation och har
vuxit upp i en tid dir digital kompetens inte virderades som ett nddvandigt kunnande (Prensky
2001:2).

Aven Skolinspektionen delar denna bild och larmar om att integrerandet av digital teknik
inom undervisningen dr undermalig (Jfr. Skolinspektionen 2012, Skolinspektionen 2019).
Dartill rapporterar Genlott och Gronlund (Genlott 2017:7) att teknik som anvédnds som ett
komplement och inte integrerat i pedagogiken rentav leder till forsdmrade inldrningsresultat 4n
den traditionella undervisningen utan teknik. Med andra ord behdver den digitala tekniken
anvindas klokt for att frimja ldrandet och med denna vetskap i bagaget stiller jag da frdgan hur
undervisningen med digitala verktyg bor organiseras i praktiken for att tillfora ett mervérde i
det pedagogiska sammanhanget?

I mangt och mycket ar det didaktiska virdet 1 de digitala verktygen kontextbundet och
det finns &n sd linge ingen universell idé om hur undervisningen bést bor digitaliseras

(Glimstedt et al. 2019:7). For att teoretiskt avgransa mig kommer jag inledningsvis ta avstamp
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i TPACK-ramverket (Technological Pedagogical Content Knowledge) for att slutligen landa i

Glimstedts et als. (2019) forslag pa teknisk ansats i ett ldsstimulerande sammanhang.

4.1.1 TPACK-ramverket

TPACK iér en produkt av digitaliseringens frammarsch i samhéllet i allménhet och i skolan 1
synnerhet. Ramverket utgér en didaktisk utgdngspunkt for de kompetenser en ldrare bor
behérska for att kunna undervisa i en teknikfylld miljo. TPACK ir en vidareutveckling pa
Shulmans (1986) ursprungliga PCK-ramverk (Pedagogical Content Knowledge) som
aktualiserade komplexiteten i ldraruppdraget. Shulman ringade in hur lararens kunskapsbas
inbegrep dels den faktiska &mneskunskapen, dels den pedagogiska kompetensen som odelbart
existerade i ett dynamiskt samspel. Forst ndr de tva fardigheterna forenades kunde ldraren
uppnd "Pedagogical Content Knowledge” och pa samma sitt verkar TPACK, som dessutom
adderar en teknologisk dimension till originalmodellen (Willermark 2018a:39ff, Willermark
2018b, Jfr. Kohler, Mishra 2009).

Technological
Pedagogical Content
Knowledge
(TPACK)

Technological . Technological
Pedagogical Tﬁchnolloc?lcal Content
Knowledge nowledge Knowledge
(TPK) (TCK)

Content
Knowledge
(CK)

Pedagogical
Knowledge
(PK)

Pedagogical
Content
Knowledge
(PCK)

Contexts
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I TPACK dér lararens amneskunskap och pedagogiska skicklighet inte tillrickligt for en effektiv
kunskapsformedling, utan samtliga moment i undervisningen ska dven genomsyras av teknik.
Kéarnkomponenterna teknik, pedagogik och dmnesinnehall utgér sammanlagt undervisningens
tre separata kunskapsdoméner, men som &r beroende av varandra déd larandesituationerna ar
som mest verksamma i métena mellan komponenterna. Skérningspunkterna i venndiagrammet
symboliserar dessa moéten och det dr centralt att ldraren innehar forstdelsen for relationerna
mellan  kunskapsdoménerna samt hur de effektivt kan integreras 1 de olika
larandesammanhangen (Willermark 2018a:39ff, Willermark 2018b, Jfr. Kohler, Mishra 2009).

Kontexterna for undervisningen ir situerade och befinner sig stiandigt i forandring, vilket
den streckade yttercirkeln representerar. Detta betyder att kunskapsdominerna &r fordnderliga
simultant som de &r bundna till det tempo-spatiala sammanhang de existerar i. I somliga
klassrum utgors den rddande tekniken av en penna och i andra klassrum utgors tekniken av
interaktiva skrivtavlor och iPads. Samtidigt fortsdtter nya forskningsron och forhallningssétt att
ideligen utmana idéen om vad som definierar god kunskap och pedagogik, i en virld dir inget
klassrum ar det andra likt, varken i elevsammansittning, resurser eller behov. Sammantaget ar
det darfor svart att skapa en undervisningsdesign som dr universellt gdngbar och TPACK
erbjuder oss emellertid inte heller en praktisk l10sning. Daremot aktualiserar TPACK en situerad
och adaptiv ldra om hur teknik, pedagogik och d&mnesinnehdll samverkar i nuets digitala

klassrum (Jfr. Willermark 2018a, 2018b, Kohler, Mishra 2009).

4.1.2 Teknisk ansats 1 ldsundervisningen
Digitala verktyg har inget ldsstimulerande egenvérde i undervisningssammanhang utan blir

betydelsefulla forst ndr deras syfte och funktion blir en del av den pedagogiska praktiken
(Glimstedt et al. 2019:6). Av den anledningen finns det ingen allméngiltig metod for en
lasundervisning med digitala verktyg (Glimstedt et al. 2019:7) eftersom den digitala tekniken
kan frdmja men ocksa stjdlpa undervisningen om fel teknik anvénds i fel undervisningskontext.

Vid planeringen av undervisningen behover liararen dérfor inleda med att bestimma syftet
for lektionen. Ska eleverna lisa en digital text? Skapa sig storre forstielse for innehallet med
hjélp av multimodala medier? Dela med sig av sina tankar av det ldsta i kollaborativa processer?
Det finns en uppsjo digitala hjalpmedel som gagnar olika ldrandesituationer, men precis som
analoga hjdlpmedel ar de begrinsade till specifika tillimpningsomraden. Att som ldrare kédnna
till teknikens anvindning blir darfor essentiellt vid organiseringen av undervisningen, och
Glimstedt et al. (2019) har tagit fram tva ansatser som kan intas vid tillimpningen av digitala

verktyg i lasundervisningen: den teknikcentrerade- och lasstimulerande ansatsen.
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Ansats Fokus Teknikens syfte | Mal
Teknikcentrerad Vad kan teknik Som verktyg for Att anvanda
anvindas till? undervisning? tekniken 1
undervisning
Lisstimulanscentrerad | Vad innebir det Som verktyg for Att utnyttja

att vara en lasare?
Hur kan jag arbeta

att stimulera den
lasande eleven.

tekniken for att
fraimja lasintresse.

med en text for
att stimulera
lasintresser

Killa: Glimstedt et al 2019:6

I en teknikcentrerad undervisning star tekniken i fokus och eleverna far skapa sig en okad
forstaelse for tekniken genom att pa ett konstruktivt sitt ldra sig anvinda den. Anvinds de
digitala verktygen istdllet i ett ldsstimulerande syfte sa dr tekniken underordnad
undervisningens innehdll och mal (Glimstedt et al. 2019:6), och tekniken verkar framst som ett
redskap som understddjer &ndamaélet for lasningen i undervisningsprocessen genom exempelvis
digital textbearbetning eller delaplattformar dér eleverna kan utbyta sina tankar.

Med héansyn till studiens syfte kommer jag att avgransa mig till anvéindningen av digital
teknik inom den ldsstimulanscentrerade ansatsen, som pé olika sétt stddjer eleverna till att
kollaborativt organisera sitt eget ldrande med #dndamalet att bearbeta den ldsta texten i

lasundervisningen.
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5. Metod

Studien genomfordes i enlighet med principerna for aktionsforskning och bestod av en serie
lektioner dir insamlingen av material skedde under lektionstid, samt i en utvirdering dér
eleverna retrospektivt fick samtala om den utférda undervisningen i grupper. Ansatsen i
aktionsforskningen mojliggjorde en link mellan presenterad teori (se avsnitt 3 och 4) och det
undersokta fysiska klassrummet, ddr min nérhet som forskare i relation till praxisféltet var
central. I studien omsattes och prévades mina idéer bade som forskare och verksam lérare,
vilket mojliggjorde for uppgifterna att integreras i autentiska undervisningsscenarion.
Andamalet for aktionsforskningen var att dels genom forskning skapa en dkad forstielse
for det studerade omradet, dels ha en direkt inverkan pa samma omrade och bana vag for vidare
handling och fordndring (Jfr. Christoffersen, Johannessen 2015:133). Aktionsforskningen
avsdg 1 detta fall att fungera som en inkorsport till en praktikfordndring da den genomforda
studien uppstatt i kolvattnet av ett identifierat problem — att den svenskundervisning som
bedrivs i samtidens skola inte extraherar den digitala teknikens fullgoda potential (Jfr.

Skolverket 2012, Skolverket 2019, Edvardsson 2019, Skolverket 2019b).

5.1 Design av undervisning
Designen av undervisningen formades utefter TPACK (se avsnitt 4.1.1), den

lasstimulanscentrerade ansatsen (se avsnitt 4.1.2) samt de tre didaktiska grundfragorna.
Fragorna syftar till att konkretisera och forena undervisnings- och inldrningsteori med en

faktisk undervisningspraktik (Wahlstrom 2017:131).

Varfor ska eleverna
lara sig detta?

A

Hur ska .o
L Vad ska ingd i
undervisningen o 5
o undervisningen?
genomforas?

Fragorna verkar som ett ramverk som ldraren kan forhalla sig till vid planeringen av

undervisningen. I detta avseende betraktas frdgorna som en dverlappande helhet, dir de séledes
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inte kan frigoras fran varandra (Jfr. Molloy 2017:33). Samtliga delar av genomforandet av

undervisningen for studien genomsyrades systematiskt av fragorna.

5.1.1 Forankring 1 laroplanen
I studien undersokte jag en serie lektioner dir digital teknik inkorporerats i arbetet med

skonlitterdr ldsning. Fridgan varfor detta dver huvud taget dr relevant kan besvaras med
hinvisning till den reviderade ldroplanen (Lgrl1, 2018) dér regeringen beslutade om att skolan
skulle bli mer digitaliserad. Studien var ett forsok att implementera dessa direktiv i praktiken,
inom ramen for svenskdmnet med stod utifran foljande formuleringar ur Lgrl1: ”Alla elever
ska ges mojlighet att utveckla sin formaga att anvénda digital teknik [...] Skolan ska ansvara
for att varje elev efter genomgangen grundskola [...] kan anvédnda sévil digitala som andra
verktyg och medier for kunskapssokande, informationsbearbetning, problemlosning, skapande,
kommunikation och ldarande” (Lgr11:3,7).

Mer dmnesspecifikt var lektionsinnehallet 1 undervisningen konstruerat efter foljande
innehall 1 &mnesplanen for svenska: “Undervisningen ska dven syfta till att eleverna utvecklar
formaga att skapa och bearbeta texter, enskilt och tillsammans med andra. Eleverna ska ges
mdjligheter att kommunicera i digitala miljoer med interaktiva och foranderliga texter”
(Lgr11:1). Amnesplanen lyfter dels vikten av att bearbeta texten under kooperativa
arbetsformer, dels betydelsen av kommunikationen och att denna genomfors i en digital miljo.
Samtliga foreteelser behandlades under de lektionstillfallen dér eleverna gavs tillfalle att arbeta
med texten vilket beskrivs mer utforligt i avsnitt 6.1.3.

Under resterande undervisningstid d4gnade eleverna sig at att enskilt 14sa ett skonlitterdrt
verk vilket tillsammans med den gemensamma textbearbetningen vidare motiveras med

hénvisning till f6ljande skrivning:

I undervisningen ska eleverna méta samt fa kunskaper om skonlitteratur fran olika tider
och skilda delar av vérlden [...] I motet med olika typer av texter, scenkonst och annat
estetiskt beréttande ska eleverna ges fOrutsittningar att utveckla sitt sprak, den egna
identiteten och sin forstaelse for omvérlden [...] Genom undervisningen i d&mnet svenska
ska eleverna sammanfattningsvis ges forutsittningar att [...] utveckla sin formaga att ldsa
och analysera skonlitteratur och andra texter for olika syften (Lgrl11:1).

Skonlitteraturen i undervisningssammanhanget bidrog med det stoff som genom systematiska
diskussioner och samtal elever emellan skulle ge dem forutsittningarna att utveckla den egna

identiteten och sin forstdelse for omvirlden. Genom skonlitteraturen kan eleverna utforska det

19



egna jaget fOr att i en senare analys forstd och tolka texterna, vilket i sin tur stirker eleverna i
sitt intellektuella, kritiska och kreativa tdnkande (Langer, 2017:17, 23).

For att i synnerhet stodja den kritiska textbearbetningen var dvningarna i lektionsserien
utformade i enlighet med critical literacy med fokus pa att synliggdra medvetna och dolda
perspektiv, budskap och sammanhang i texten som pa olika sitt paverkar ldsaren. Arbetssittet
vilar pé en sociokulturell praktik som foljer Molloys (2017) forslag pa hur critical literacy kan
forena svenskdmnets undervisning med skolans demokratiuppdrag genom att samtala om
litteraturen under former som gestaltar och trdnar eleverna i demokratiskt handlande. I ett
klassrum kan detta utformas som en gruppdiskussion dér eleverna Ovas i att interagera och
utbyta tankar med varandra p& demokratiska grunder — bade innehallsméssigt och

handlingsmaissigt. Sdledes behandlade 6vningarna dven foljande formuleringar fran laroplanen:

Skolvésendet vilar pa demokratins grund. Skollagen (2010:800) slar fast att utbildningen
inom skolvésendet syftar till att elever ska inhdmta och utveckla kunskaper och vérden.
Den ska frimja alla elevers utveckling och ldrande samt en livsldng lust att ldra.
Utbildningen ska formedla och forankra respekt for de ménskliga rattigheterna och de
grundldggande demokratiska vérderingar som det svenska samhillet vilar pd [...]
Mainniskolivets okrdankbarhet, individens frihet och integritet, alla ménniskors lika vérde,
jémstélldhet mellan kvinnor och mén samt solidaritet mellan ménniskor &r de vérden som
skolan ska gestalta och formedla [...] Det dr inte tillrdckligt att i undervisningen formedla
kunskap om grundldggande demokratiska vérderingar. Undervisningen ska bedrivas i
demokratiska arbetsformer och forbereda eleverna for att aktivt delta i samhiéllslivet.

(Lgrl1:11)

Sammanfattningsvis hade lektionsserien tre huvudsakliga fokusomraden, samtliga kopplade till
laroplanen. Undervisningen syftade for det forsta till att inkorporera digitala verktyg i arbetet
med skonlitteratur for att frimja digitaliseringen av svenskdmnet. Skonlitteraturen &mnade for
det andra utveckla elevernas forstaelse for det egna jaget och sin omvérld och arbetssittet var
for det tredje utformat efter Molloys (2017) forslag pd hur critical literacy kan inforliva det

demokratiska tdnkandet och handlandet i svenskundervisningen.

5.1.2 Undervisningsmaterial
Eleverna arbetade med skonlitteratur i ett lasprojekt, dar de dels ldste en skonlitterdr bok, dels

bearbetade den ldsta texten med stod av digitala verktyg. For att kunna genomfora
undervisningen behovde varje elev ha tillgang till ett exemplar av den bok som léstes, i detta
fall Stjdrnlésa ndtter (Asaad 2011). I boken fick vi folja den unga mannen Amar som var
uppviéxt i en kurdisk familj i Sverige. Amar dkte tillsammans med sin far ner till Kurdistan for
att besoka sin sldkt och vil pa plats upptiackte Amar att det egentliga syftet med resan var att

han skulle gifta sig med sin kusin. Fér Amar som var uppvuxen i Sverige stred sldktens beslut
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mot hans egna vérderingar och boken tog aterkommande upp omdebatterade fragor som
aktualiserade identitet, kulturkrockar och makt. Genom boken fick eleverna folja och ta del av
hederskulturen fran insidan och genom 6gonen pé en man.

Under Ovningarna i projektet hade eleverna en dator och en smartphone till sitt
forfogande. Foljaktligen bedrevs undervisningen i ett klassrum som var utrustat med en
storbildsskdrm/projektor, hogtalare och internetuppkoppling dir samtliga resurser var
fundamentala for att undervisningen skulle kunna bedrivas i enlighet med lektionsupplégget (se
bilaga 2 och 3) i en digital miljo.

Valet av bok foll pé Stjdrnlosa ndtter pa grund av att bokens innehéll lampade sig véldigt
vil for dndamélet med arbetet i critical literacy, dd boken behandlade olika typer av
maktforhallanden som férekom i kultur, tradition, familjeliv och samhélle. Verkets skildringar
knyter an till samtida oréttvisor och aktuella omdebatterade fragor dér eleverna i lasningen gavs
mojlighet att ta stillning men ocksd sammanlénka innehallet till sina egna livsvillkor och
identiteter. Verket vann dessutom Teskedordens bokpris 2011. Denna ideella organisation har
som mal &r att sprida “en 0kad medvetenhet om rasism, diskriminering, demokrati och
rittigheter for att aktivt agera for méngfald” (Teskedsorden 2019), vilket understryker bokens
relevans ytterligare.

Bokens stoff uppfyllde en sa pass viktig funktion i arbetet med critical literacy eftersom
laspraktiken inbegriper mer dn elevernas forméga att avkoda och forstd den ldsta texten i en
strdvan att medvetandegora maktrelationerna som &terfinns i spraket (se avsnitt 3.1.2).
Stjdrnlésa ndtter tar upp en problematik som eleverna skulle tolka och forhélla sig till pa
bakgrund av sina tidigare erfarenheter, vilket foljaktligen mojliggjorde for en unik forstielse

och lasupplevelse for varje enskild elev (Jfr Molloy 2017:30).

5.1.3 Planeringen av undervisningen
Lisprojektet pagick under sex veckor i en klass pa 21 elever i arskurs 9. Projektet var en del av

den ordinarie undervisningen dir samtliga uppgifter och dvningar under arbetets gang utgjorde
elevernas bedomningsunderlag. Forskningen bedrevs déirav i en autentisk miljé dér eleverna
sedan tidigare var mycket vana dator- och teknikanvindare. Detta antagande grundade jag bland
annat pa att deras undervisning pa méanga sitt redan genomsyrades av digital teknik, da eleverna
hade haft tillgang till en egen skoldator under hogstadietiden samt att skolan var ansluten till en
digital larplattform som organiserade elevernas studier i samtliga &mnen. Utover detta hade jag

som ldrare tidigare arbetat mycket med att integrera digitala verktyg i undervisningen, och den
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teknik som anvéndes vid tillféllet for studien var darfor inte frimmande for varken mig eller
eleverna.

Undervisningstiden for projektet var fordelad péd tva lektioner i veckan, x 60 minuter.
Eleverna hade dessutom en workshop i svenska en gang i veckan, x 60 min ldsning.
Workshopen var obligatorisk och ldrarledd av en &mneslérare i svenska, dir antingen jag eller
en kollega nérvarade.

Under tiden jag utforde lasprojektet vixlade eleverna mellan att 14sa, deltaga i 6vningar
och arbeta i grupp. Lésningen bedrevs enskilt medan sjdlva textbearbetningen genomfordes i
olika gruppkonstellationer. Dérav arbetade eleverna séllan enskilt med texten, och det enda
undantaget var nir de fick fora egna anteckningar om det lista i ldsprotokollet. Ovningarna och
uppgifterna skulle under ldsprojektets gang huvudsakligen organisera eleverna i olika
lasgemenskaper dér interaktionen dmnade hjélpa dem att na nya insikter. Genom att de parvis,
gruppvis och slutligen klassvis fick samtala om litteraturen i méten med andra (Jfr. Langer
2017, Molloy 2017).

Projektet inneholl tre huvudsakliga 6vningar/uppgifter: ett gemensamt ldsprotokoll, ett
boksamtal och en radiointervju (se bilaga 2). Med anledning av undersokningens begrinsade
omfing dokumenterades och utvirderades enbart de tva forsta dvningarna, men den avslutande
uppgiften presenteras likvél i planeringen (se bilaga 2 och 3) d4 jag anser att den &r viktig for
helhetsforstaelsen eftersom ovningarna kompletterar och bygger pd varandra.

I radiointervjun, som var den avslutande uppgiften (se bilaga 3), fick eleverna skapa en
intervju och anta olika roller baserade pa karaktirerna i boken och utifrdn gemensamma
ndmnare diskutera en rad fragor. En utmanande uppgift dér rollspelet hade avsikten att berika
eleverna med forstéelse for andra individers livsvillkor genom att de betraktade vérlden utifran
karaktirernas 6gon. For att integrera digitala verktyg och gora uppgiften mer autentisk spelade
eleverna avslutningsvis in radiointervjun. De digitala verktygen mdjliggjorde att samtalen
kunde sparas och spridas och det vore sldseri att inte dra nytta av den funktionen for att vidga
den lasargemenskap som eleverna skapat i sin radiointervju. Genom att 1ata andra elever ta del
av och lyssna pé inspelningen kan samtalsutbytet 6ka d& “lyssnare utgdr en betydande del i en
lasargemenskap” (Glimstedt et al. 2019:12). Dérfor spelades slutligen radiointervjuerna upp i

klassrummet fOr att 14ta eleverna vidga sina ldsargemenskaper (Jfr. Langer 2017).
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Lasprotokoll och digital teknik

Huvudsyftet med ldsprojektet var att eleverna pa ett konstruktivt sétt skulle utveckla sitt kritiska
forhédllningssatt till den lista texten med critical literacy. Att utveckla det kritiska tinkandet ar
en dterkommande formaga i laroplanen for grundskolan (Lgr11) och for att kunna inta en sddan
position i relation till det ldsta behover ldsaren forst skapa sig en mening ur texten, varvid
skrivandet tillsammans med ldsandet och diskuterandet &r de tre grundpelare som utgor
stommen for meningsskapandet (Langer 2017:217f). For att integrera samtliga element i en
uppgift fick eleverna fora lasprotokoll, ddr dokumentationen dessutom kunde hjidlpa dem att
hélla koll pa sina tankar och folja deras fordnderlighet under ldsningens gang (Langer
2017:217%).

I skapandet av ldsprotokollet hamtade jag inspiration av Jenny Edvardssons design for
digitala lasprotokoll (Edvardsson 2019:38) och kompletterade den med egna rubriker utifran
Langers undervisningsstrategi for kritisk textbearbetning. Dér beskriver Langer hur liraren kan
stotta eleven 1 att utforska texten med hjdlp av objektifierade &mnen, teman, perspektiv med
mera (2017:152, Jfr. 2017:41f). De teman som jag valde fran verket Stjdrnlosa ndtter for
eleverna att uppmérksamma var: kvinnosyn, relationer, kultur, heder, konsroller och makt. Jag
bendmnde dem som teman eftersom jag ville att eleverna skulle anvinda dem som stodpunkter
for att ta fram flera olika perspektiv, fran olika karaktirer, traditioner och ldnder i boken och

systematiskt bygga pa kolumnerna alltefter 1dsningens gang.

Liasprotokoll
Titel: Stjarnlosa natter Forfattare: Arkan Asaad
Kvinnosyn | Relationer Kultur Heder Konsroller Makt

Liasprotokollet konstruerades med slutuppgiften i tanke (se bilaga 3) for att redan tidigt i
lasprocessen lyfta att det fanns flera olika synsitt till samma foreteelser (Jfr. Molloy 2017:47).
Forst arbetade eleverna med lidsprotokollet enskilt, ddr de digitalt via sin dator fyllde i
stodnoteringar under ldsningen i ett textdokument i Google Drive. Under lektion 4 (se bilaga 2
och 3) placerades eleverna i grupper om tva och jimforde samt diskuterade sina ldsprotokoll.
Daérefter ombads de att tillsammans vélja ut 2 punkter i vardera kolumn och klistra in dem i ett
gemensamt klassdokument i Google Drive (se bilaga 3 och 4). Samma dokument visades sedan

pa en storskdrm i klassrummet, for att eleverna smidigt skulle kunna f6lja dokumentet i realtid
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under den kommande klassrumsdiskussionen. Strukturen for arbetsgangen foljde EPA-metoden
som star for enskilt, par, alla for att kooperativt stddja eleverna i sina resonemang och
uppmuntra dem till att agera som resurser i varandras larande (Jfr. Ekborg et al. 2016).

I uppgiften avsag den digitala tekniken utgoéra en plattform for eleverna att enskilt folja
upp och sortera sina tankar under ldsprocessen, simultant som den mojliggjorde ett gemensamt
utrymme for eleverna att snabbt och enkelt dela sina tankar via. Tanken bakom delaplattformen
grundade sig i Langers ldsargemenskaper (Langer 2017), och hade for avsikt att lata eleverna
tillsammans samtala om de individuella upplevelserna under tiden som de gavs mdjligheten att
erhalla en mangfald av perspektiv och tankar, och pa den vdgen skapa en lasargemenskap kring

texten (Jfr. Glimstedt et al. 2019:12, Langer 2017:100).

Boksamtal och digital teknik
Att samtala om det ldsta dr en bdrande tanke i detta arbete. Ansatsen vilar pa en vetenskaplig

grund eftersom ”[e]n méngd forskningsstudier visar att genomténkta textsamtal fraimjar kritisk
granskning samt skapar engagemang hos eleverna (t.ex. Molloy, 2007; Westlund, 2013;
Chambers, 2011)” (Glimstedt et al 2019:9). Aven i denna Svning var det centrala syftet att
tillsammans dekonstruera det ldsta for att vidare undersoka underliggande vérderingar och
maktstrukturer som finns inbédddade i texten — fran flera olika synvinklar.

Eleverna hade fram tills nu samtalat om Stjdrnlosa ndtter i par samt i helklass och for att
variera formen fick de i denna 6vning samtala i grupper om fyra. Inledningsvis fick de i helklass
se pa ett klipp pa Youtube dir forfattaren Arkan Asaad géstade programmet Miniatyr (2013).
Dir delade han bland annat med sig av sitt personliga syfte med verket och hur tanken om att
skriva en bok vixte fram. Avsikten med filmklippet var att inkorporera en multimodal
informationskélla, dir de olika modaliteterna — film och tryckt text — fick samspela och
komplettera varandra. Filmklippet skulle ge eleverna mgjlighet att pé digitala premisser trida
in bakom kulisserna till boken och forsta dess upphov och villkor. Dirav verkade klippet som
ett typ av metaperspektiv till romanen som tydligt forankrade det skonlitterdra stoffet i
komplexa nutida samhillsfragor.

Under boksamtalet tilldelades eleverna fragor som jag pa forhand konstruerat. Fragorna

(se nedan) formulerades utifran det Arkan nimnt i filmklippet och som boken skildrat.

24



Fréagor till boksamtal

1.

Svaren dokumenterades genom att eleverna fick spela in samtalet via en mobiltelefon eller
dator. Med hjdlp av digital teknik kunde jag som ldrare réra mig mellan grupperna i

klassrummet under samtalstillfallet utan att jag gick miste om elevernas enskilda underlag, da

Diskutera utifran det ni hort i programmet vad ni tror att Arkans syfte med boken
ar. Forsok att motivera och koppla era svar till bade forfattaren, boken och
sambhéllet.

Pa vilket sétt har Arkans egen historia och livsvillkor kommit att paverka boken?
Vems perspektiv dr boken skriven ur? Vad betyder det att boken ar skriven ur
detta perspektivet? Finns det nagra dolda budskap? Forsok att koppla till bade
individ- och samhéllsniva.

Vilka oréttvisor skildrar boken? Vilka konsekvenser kan boken ha for ldsaren?
Forsok att koppla till bdde individ- och samhéllsniva.

Arkan sdger vid ett tillfélle att motet med hans sldkt var som att stiga in i en virld
som han inte kidnde till. Diskutera hur den virlden skilde sig fran virlden hemma
i Sverige. Ge exempel frn boken.

Darefter fortsétter Arkan med att motet med slédkten ocksa var en stor lycka, vad

tror ni han menar med det? Forsok att lyfta exempel utifran boken.

jag retrospektivt kunde dtervinda till samtalet via ljudfilen.

svenskdmnets dubbla uppdrag, dvs. kunskaps- och demokratiuppdraget. Likt foregédende
uppgift bearbetade eleverna kollektivt texten i gemensamma diskussioner. Men i denna uppgift
gick vi steget langre och hir spelade den digitala tekniken en viktig roll. Efter att boksamtalet
var genomfort fick eleverna lyssna pd den inspelade versionen (fortfarande i samma
gruppkonstellationer som tidigare) dir de tillsammans utviarderade samtalet utefter punkterna

nedan.

Ovningen var sirskilt framtagen for att vid undervisningstillfillet sammanfora

Utvérdering av boksamtal

1.

Hur fordelades samtalstiden under boksamtalet? Vad hade ni kunnat gora
annorlunda till nésta gang?

Hur var det att lyssna péd de andras tankar? Vad kan man lira sig av det?
Formulera avslutningsvis nagra tankar kring gruppens och er enskilda insats och

vad ni tar mer er fran idag till ndsta gang ni deltar i ett samtal.
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Syftet var att explicitgora elevernas enskilda men ocksa sammantagna demokratiska handlande
i en metareflektion kring utforandet. Pa sé sétt skulle tekniken gora det mojligt for eleverna att
medvetandegora sitt eget handlande 1 relation till andra, for att tillsammans med
sjalvutvarderingen formativt stdtta eleverna i att vidare utveckla sin forméga i att aktivt samtala,

lyssna och visa forstéelse for flera perspektiv dn det egna (Jfr. Molloy 2017: 20, avsnitt 4.1).

5.2 Utvérdering av undervisning
Efter genomférandet av ldsprotokollet och boksamtalet fick eleverna som deltagit i

undervisningen sedermera utvirdera den. Utvirderingen genomfordes i gruppsamtal under

lektionstid (se bilaga 2) dir eleverna fick resonera kring foljande fragor:

1. Hur har er forstielse for boken paverkats genom att ni fick samtala om det ni 14st?

1. Vad kan vi ldra oss av att arbeta med texten i grupp? Ta girna upp konkreta
exempel péd tankar och idéer som ni kanske ldrt er, inspirerats av eller kanske
funderat pa som tagits upp i samtalen med klasskompisarna.

2. Hur upplevde ni tekniken i undervisningen? Ge konkreta exempel pa situationer

dar tekniken anvindes i er diskussion.

5.3 Tillforlitlighet och forskningsetiska stillningstaganden
Under samtliga delar av genomforandeprocessen befann jag mig pa plats for att kunna dvervaka

samtalen samt vara tillgéinglig for eleverna under hela studiens géng. Den hoga tillgdngligheten
hade for avsikt att bidra till att minska risken for missuppfattningar for 6vningarnas innehall
och var séledes ett led for att 6ka studiens reliabilitet. D4 6vningarna avsett samla in indikatorer
for att mita de digitala verktygens tjanlighet i relation till critical literacy och sociokulturellt
larande erholl eleverna inte ndgon information av mig i form av genomgéngar eller
foreldsningar kring den skonlitterdra bokens innehdll under lektionspassen. Det insamlade
materialet utgor frimst den kunskapsformedlingen som dgde rum mellan eleverna i samtalen.
Indikatorernas validitet dr pd sa vis timligen hog, da studien konstruerats i syfte att eliminera
faktorer som kan komma att paverka eller influera eleverna till att svara pa ett sitt som var
gynnsamt for undersokningen, vilket hade gett en bild som riskerat att inte dverensstimma med
verkligheten (Jfr. Christoffersen, Johannessen 2015:22).

Allt insamlat material har dokumenterats genom ljudupptagningar for att bevara och

aterge samtalen i1 dess naturliga miljo. Darefter har ljudfilerna bastranskriberats i linje med
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skriftsprakskonventionen da syftet dr att utvinna samtalets innehall och inte hur enskilda ord
uttalats eller hur interaktionen utspelat sig (Jfr. Norrby 2014:99). Av den anledningen inrymmer
transkriberingen inte ljudhdrmande uttryck eller metakommentarer, forutom i de fall som
ljudorden utgdr en betydelsefull del for innehallets forstaelse.

Da undersokningen genomfOrts i ett sammanhang dér jag som forskare har en ndra
relation till det studerade har jag omsorgsfullt forhéllit mig till en rad forskningsetiska principer
under utforandet. Samtliga stdllningstaganden utgér fran Vetenskapsradets forskningsetiska
principer inom humanistisk-samhdllsvetenskaplig forskning (2002) som presenterar fyra etiska
krav med dndamalet att skydda den studerade individen: informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. I linje med informationskravet befann jag mig pa
plats for att efter egen utsago redogdra for studiens syfte samt tillgangliggéra mig for eventuella
fragor fran eleverna géllande studiens innehéll. Min fysiska nédrvaro gagnade dven tillsynen av
eventuella riskfaktorer som hade kunnat komma att paverka undersokningens utfall. For att
resultatet vetenskapligt skulle understodja uppsatsens syfte var det angelédget att de insamlade
indikatorerna skildrade den verklighet de var &mnade att gora (Jfr. Vetenskapsradet 2002).

Konfidentialitetskravet och nyttjandekravet inbegriper att det insamlade materialet
forvaras utan atkomst for obehdriga samt att individerna erbjuds hogsta mojliga
konfidentialitet. Bada krav védrderades hogt i undersokningen vilket framgick 1
samtyckesblanketten (Bilaga 1) som eleverna signerade innan genomforandet for studien.
Studien hade som ansprak att erbjuda bésta mojliga anonymisering genom att namn, platser och
andra foreteelser som direkt kunde kopplas till en individ anonymiserades. Dock ar detta kravet
inte helt oproblematiskt d& det forekom att elever pa eget initiativ kopplade boken till egna
erfarenheter och livsvillkor vilket hardraget omdjliggor en total anonymisering.

I enlighet med samtyckeskravet fick eleverna sjdlva ta stéllning till sitt eventuella
deltagande, d& samtliga i den studerade klassen hade fyllt 15 &r. Med hénsyn till elevernas
sjadlvbestimmande autonomi underrittades de dels av mig och dels genom informationen i
samtyckesblanketten att de nir som helst under forskningens gang hade rétten att avbryta sin

medverkan (Jfr. Vetenskapsradet 2002).
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6. Empiri och analys

6.1 Elevernas syn pa tekniken 1 undervisningen
Eleverna som deltog i studien hade sedan tidigare en omfattande erfarenhet av att arbeta med

digital teknik i undervisningen. En anledning till detta &r att skolan som eleverna ar inskrivna i
bedriver ett omfattande arbete med att digitalisera all undervisning och dér undervisningen i
nuléget till stor del redan bedrivs via en digital plattform. Plattformen ar dock inte ekvivalent
med frimjandet av digitala verktyg for didaktiska d&ndamal (som denna uppsats fokuserar pd)
dé den nirmast verkar som en lektionsbank for att avlasta lirare i deras lektionsplanering samt
tillgéngliggdra undervisningen for eleverna online — oberoende av fysiska faktorer som tid och
rum. Men de digitala inslagen i skolan bidrar till att vidga elevernas digitala kompetens da
tekniken nagot sénir verkar vara ett naturligt inslag i1 deras vardag. Inte minst ar detta tydligt i
utvdrderingen, dir eleverna har svart att identifiera digital teknik nér de ska svara pa fragan

angaende hur de uppfattade tekniken i undervisningen:

Kajsa: Alltsa den tekniken...Eller tekniken med det hir med att skriva om makt och heder
och allt sént dér... Det anvinde vi oss av ndstan hela tiden i samtalen. Det &r typ allt vi
snackade om.

Ina: Ja alltsé jag tyckte det var bra med lésprotokoll for att d& skrev man ner det som
passade till den typ rubriken eller vad man ska sdga och jag tyckte det var véldigt bra for
da sdg man det liksom p4 ett annat sédtt — Som heder, jag visste inte typ vad heder var innan
Kajsa: Inte jag heller.

Ina: S3 att jag forstod ju lite mer vad som menades med det i boken.

Olle: Ahaa det ar det vi pratar om! Nu ar jag med.

(Grupp 1)

Inledningsvis tar Kajsa ordet och hénvisar till ldsprotokollet som en del av tekniken som
anvints i undervisningen. I ldsprotokollet skulle de goéra kopplingar till rubriker som kvinnosyn,
relationer, kultur, heder, konsroller och makt, och fora in i ett digitalt dokument som sedan
delades med hela klassen. Det framgar tydligt i samtalet hur Kajsa och Ina betraktar
lasprotokollet som ett betydelsefullt inslag i1 ldrandeprocessen da Kajsa bland annat uttrycker
att innehallet frén lasprotokollet var “typ allt [de] snackade om™ i boksamtalet. Ina instimmer
och exemplifierar med kunskap som hon forvirvat sig under dvningsmomentet och siledes
lyckas Kajsa och Ina identifiera ett tillfalle dir de anvént sig av digital teknik samtidigt som de
reflekterar 6ver vad 6vningen har for inverkan pé deras larande. Identifikationen tycks dock
inte forefalla som en sjidlvklarhet for de andra gruppmedlemmarna och forst halvvigs in i

dialogen utbrister Olle att ”Nu 4r jag med”, vilket kan ses som ett uttryck for att han knyter
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lasprotokollet till begreppet “teknik” forst dé i interaktionen med sina klasskompisar. Olles
tamligen plotsliga insikt dr inte unik for denna samtalsgrupp utan forekommer dven under andra

gruppsamtal:

Elias: Den tydligaste [tekniken] var ju att vi spelade in rosten.

Oscar: Jahaaa- Tekniken sa!

Elias: Vi kollade pé film...

Frida: Ni det var nog det. Det beror ju pa vad man ser som teknik. Om man ser en tavla
som teknik?

Elias: Vi har ju gemensamt dokument ocksa...

Oscar: Det hade varit littare med den hér fragan ifall vi hade haft distansundervisning for
att da hade vi ju haft teknik.

(Grupp 4)

I exemplet ovan forsdker gruppen att i interaktion med varandra definiera vad som klassas som
teknik. Likt Olle i grupp 1 uttrycker Oscar ett ”Jahaa- Tekniken sd!” niar Oscar hinger med i de
andra gruppmedlemmarnas tankar. Skillnaden &r att Elias i grupp 4 upprepade ganger tar upp
exempel pa tekniska moment som forekommit i undervisningen. Déribland rdstinspelningen,
filmen och det gemensamma dokumentet. Elias verkar dock inte fa ndgot vidare gehor fran de
ovriga eleverna och Frida fortsétter sedermera med att foresla med en viss skepsis att en tavla
kan ses som teknik da “’det beror pa vad man ser som teknik”.

Till sist landar Oscar i1 att det hade varit lattare att svara pa fridgan om de haft
distansundervisning, med motivationen att de da hade anvént teknik. Sa trots att undervisningen
genomsyrats av tekniska inslag, genom att eleverna bland annat arbetat med datorer,
mobiltelefoner och projektorer under tiden som de anvdnt delningsprogram,
rostinspelningsprogram, skrivprogram och sett intervjuer med ljud och rorlig bild, sd verkar
eleverna ha timligen svart att sjdlva identifiera tekniken som just teknik.

Trenden fortsdtter att figurera i andra gruppsamtal, men tar sig andra uttryck:

Anna: Tekniken av att samtala om det vi har last tycker jag ar véldigt bra. I och med om
man till exempel har missuppfattat boken eller man ser det frén ett annat perspektiv dn vad
ens klasskamrater gor sa kan man diskutera om det och se sé att alla &r Gverens och liksom
‘bonda’ [engelska for msesidigt hdlla med/knyta an].
Sofia: Ja man kan diskutera istéllet for att endast sammanfatta och det &r vildigt bra tycker
vi d& man alla kan diskutera och alla kan komma till tals och ta del av samtalet. Ja, sa vi
gillar vildigt mycket den hér tekniken.

(Grupp 2)

I utvérderingen drar Anna och Sofia inga paralleller mellan ”teknik” och digitala verktyg utan

inleder istéllet en diskussion kring samtalsteknik, vilket i sin tur dr ytterst intressant. Eleverna
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tycks ha en vid och integrerad syn pa “teknik” ddr mer an digitalt ingér, trots att jag informerat
dem muntligt i introduktionen samt skriftligt i samtyckesblanketten att det ar just digital teknik
som studien dmnar att undersoka.

Att de digitala verktygen inte uppméarksammas mer i gruppsamtalen kan bero pé att de
kommit att bli en allt mer sjédlvfallen del av elevernas skolgadng. Samtliga elever i klassen har
tillgang till en egen skoldator (Jfr. Skolverket 2019b:2) och att doma av samtalssekvenserna
verkar de tekniska medierna vara sé pass integrerade i undervisningen att de inte ldngre ser
medierna som teknik. Eleverna tillhor den generation vars uppvéxt dr den historiskt forsta att
genomsyras av digitala medier s& som datorer, mobiltelefoner och internet, vilket kan fororsaka
att tekniken upplevs s sjilvklar for eleverna att den istdllet blir osynlig (Jfr. Prensky 2001,
Turner 2015).

6.2 Elevernas praktiska tillimpning av critical literacy
Liasprotokollet och boksamtalet i ldsprojektet hade som huvuduppdrag att pd demokratiska

grunder vidga och fordjupa elevernas forstaelse och addera ett kritiskt forhallningssitt till den
lasta texten. Dessa uppgifter ar konstruerade 1 syfte att vigleda eleverna i ett sammanhang dir
de nodvindigtvis inte forses med ndgon ’sann’ eller *falsk’ fakta om texten av mig som lérare
om texten, utan dér de snarare forvéntas skapa sin egen tolkning dels enskilt, dels i interaktion
med sina klasskamrater. De sparsamma direktiven i uppgifterna tog hojd for att eleverna skulle
ges mojlighet att vara relativt sjdlvstdndiga i sina tankegéngar. Ett uppldgg som i utvarderingen

tycktes uppskattas:

Olle: Som ni sdger det var faktiskt véldigt givande niar man skulle skriva under de hér
rubrikerna vad olika spar handlar om i boken men det var ocksa lite kul tyckte jag- Man
kunde dra ménga paralleller mellan just heder, makt och alla rubriker.

Kajsa: Och det var ju minga som liksom horde till samma.

Ina: Ja fast i néstintill olika ord, och da kan man koppla dem till varann.

Erik: Jag hade ju inte tdnkt pa att de begreppen var liksom- Eller nir jag vél borjade skriva
sa tankte jag bara “Oh jdklar va de hir begreppen, de hdnger ju ihop”. Jag hade ju inte tankt
att makt och kvinnosyn var ndgonting som gick hand i hand.

(Grupp 1)
Samtliga elever i grupp 1 uttryckte i utvirderingen att lasprotokollet stottade dem genom att
rubrikerna synliggjorde hur olika skeenden och foreteelser i boken kunde kopplas samman med
varandra. Sarskilt intressant dr Eriks formulering — ”Oh jdklar va de hir begreppen, de hanger
juihop” — som han uttrycker nér han ser tillbaka pa 6gonblicket dir han i lirandeprocessen kom

till insikt om begreppens koppling till varandra. Han fortséitter med att skildra hur begreppen (i
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lasprotokollet) medvetandegjorde hur makt och kvinnosyn kan samverka och [gd] hand i
hand” med varandra och bekréftar dirav implicit samtidigt hur ldsprotokollet varit ett
betydelsefullt medel for hans kritiska bearbetning av texten (Jfr. Molloy 2017).

I boksamtalen dr det ocksa tydligt hur eleverna uppmérksammat och anammat begreppen
som forekom i rubrikerna i ldsprotokollet eftersom de frekvent anvédnder sig av dem samt

tenderar att atervénda till dem dven i andra sammanhang:

Felicia: Jag tror inte i grunden pappan egentligen vill att han ska bli bortgift utan det
handlar kanske ocksé mycket sahér om att han &r den som har mest makt och det 4r ju hans
son. Det dr lite sdhir forvintningarna kring hela familjen, dér man &nda tycker att
tvangsgifte dr ndgot som man ska gora sd da kénner han ju pressen att hans son ska saklart
ocksa gora det. Det tillhor ju och handlar om heder och det handlar om att man respekterar
varandra och sant.

(Grupp 3)
Felicia drar paralleller mellan makt, tvingsgifte och heder i boksamtalet. Begreppen var de
rubriker som eleverna skulle utga fran i ldsprotokollet som de genomforde pé lektionen innan
boksamtalet. Det forefaller saledes som att eleverna tog lirdom och inspirerades av det som
sades i helklassdiskussionen och skrevs i ldsprotokollet (se bilaga 4) for att sedan integrera
begreppen i gruppsamtalen. Konversationen mellan Felicia och hennes gruppmedlemmar

fortsétter:

Alva: Vi far inte glomma att om han inte gifter sig med Amina, vad kommer grannen ténka?
Vad kommer hela lilla samhéllet tinka? Vad kommer alla andra ténka ifall Amar inte gor
som han blir tillsagd av familjen? For s gor ju alla andra. Sa da blir ju familjen krankt om
han inte gor det. Vilket gor att han krénker hela sin slékt och hela sin familj.
Hanna: En konsekvens kan vara att folk da borjar snacka om det har med tvangséaktenskap.
Att de tar initiativ till att vaga sdga emot om de inte vill. Men det kan ju vara bade bra, for
dé kanske deras familj forstar att deras barn verkligen inte vill. Men en konsekvens- For de
gar ju emot sin kultur da.
Felicia: Men konsekvenserna bli ju ocksa att- Som Arkan som inte &r van vid deras
hederskultur- Att det blir en mycket mer splittrad familj. Fér nir Arkan sket i Amina sé
blev ju hela familjen helt splittrad. Det var ju en konsekvens, bade pa grund av giftermalet
men ocksé fora att Amar var stark nog att séga ifran.

(Grupp 3)

Alva ndmner inte begreppen fran lasprotokollet explicit, men gor likvil en koppling i form av
heder i resonemanget av hur en mgjlig refusering av giftermalet far direkta foljder som slutar
med att Amars slakt krinks. Dérefter fortsdtter Hanna samtalet och problematiserar eventuella
konsekvensled genom att nimna bade positiva och negativa pafoljder. Att uppméarksammandet
att tvangsiktenskap kan leda till att fler individer kanske véagar terta sin sjilvstindighet och

frihet men att detta kan ske pa bekostnad av de kulturella konventionerna. Hanna knyter pé sa
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vis samman begreppet kultur med Alvas tidigare resonemang géllande hur normbrytande
forekomster kan leda till en upplevd krinkthet for slakten och Felicia avslutar med att fordjupa
tankegangen och knyta an till begreppet hederskultur. Séledes genomsyras diskussionen i
boksamtalet av de begrepp som ldsprotokollet introducerade (se bilaga 4) samtidigt som
eleverna sjilva forenar nya associationer till det som redan &r ként. Detta dr en funktion som dr
essentiell for tolkningsprocessen i literacy-praktiken, dar formégan att urskilja sammanhanget
for texten och vidare gora eventuella kopplingar till andra texter och sammanhang star i centrum
(Jfr. Molloy 2017: 40f).

Att den kritiska textbearbetningen &r fruktbar for elevernas forméga att tdnka kritiskt
framgér tydligt i samtalssekvenserna. Boksamtalen genomsyras av kritiska stéllningstaganden
dér eleverna reflekterar dver allt frn forfattarens troviardighet till dolda motiv. Grupp 3 inleder

sitt boksamtal si hér:

Alva: Jag tror Arkans syfte med boken ér att de som inte lever alltsa i denna kulturen som
han gor ska fa typ en syn pa att det egentligen inte bara ar utifran det man hor hela tiden i
samhillet och vad vi vet om tvangséktenskap utan det ar egentligen mycket mer bakom det
och darfor - Alltsé som i att det vi hor dr egentligen inte hela sanningen.

Hanna: Ja men man ska liksom fa se det fran olika perspektiv. Typ sahér- Att vi vet ju inte
hur de har det bortsett fran det vi hor pa nyheterna och sént i och med att vi inte r med i
deras kultur. Och om vi ldser denna boken da sa far vi lite olika perspektiv.

(Grupp 3)

Alva inleder med att begrunda forfattarens syfte med boken och landar i att bokens intention &r
att bistd ldsaren med ett “inifran-perspektiv’ som skiljer sig frdn det synsitt som ’samhéillet”
annars medialt visualiserar i nyhetspressarna. Att de genom boken far ta del av den ofiltrerade
sanningen fran insidan av kulturens epicentrum och dirigenom skapa sig en béttre forstaelse
for de bakomliggande faktorer och orsaker som annars ldmnas osagda. Alva gar sé langt att hon
bokstavligen uttrycker att det kéinns som att det som de hor och vet om tvangsdktenskap via
”samhéllet” inte egentligen dr hela sanningen. Hanna instimmer och tilligger att boken déarfor
bidrar med ett nytt perspektiv i relation till den information som de tidigare sttt pd via
nyheterna och att boken dérfor blir ett viktigt bidrag till helhetsforstaelsen. En annan grupp

reflekterar over syftet pa ett annorlunda vis:

Kajsa: Det dr vl darfor han sjélv liksom har valt att skriva just om detta for att han &r kille
och han vagar sta upp for att- Beritta hur det dr och att det inte liksom bara hinder tjejer
utan det hiander killar lika mycket. Pa det séttet gor det att denna boken dr mer intressant
eller vad man ska sdga- For att det just ar en kille som berattar det och att han varit med om
det och att det inte ar en tje;j.

(Grupp 1)
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Kajsa argumenterar for hur fOrfattarens egna livsvillkor 1 relation till fenomenet
tvangsaktenskap aktualiserar bokens innehdll, da den blir en rdst for de midn som annars inte
vagar tala om fOreteelsen — trots att det dr en hogst relevant och omdebatterad samhillsfriga.
Séaledes identifierar Kajsa det sociokulturella sammanhang som texten uppstatt i och omnédmner
hur detta kommit att fiarga innehallet men ocksé hur innehallet i sin tur kan paverka ldsaren och
indirekt dven samhéllet. Resonemanget dr helt i linje med forhallningsséttet som critical

literacy representerar (Jfr. Molloy 2017, Avsnitt 4.1.2) och aterfinns dven i fler gruppsamtal:

Frida: Jag tror att han kénner att inte ménga beréttar den hir typen av historier och eftersom
han sjélv upplevt det kidnner han att han ska gora det

Hanna: Jo men precis- Och just som sagt att tjejer- Assa i vart samhdlle i alla fall sa ar det
ju vanligt att man pratar om tjejer som blir bortgifta men det ar inte alls lika vanligt att man
pratar om killar som blir bortgifta. S& att man &nda ska fa en forstaelse pa hur det faktiskt
ser ut och att vi 4nd4 inte- Vi vet inte hela sanningen.

(Grupp 4)

Samtalssekvensen verifierar att eleverna arbetar aktivt med att kritiskt analysera textens
innehall. De framhéver betydelsen av beréttarens livsvillkor i relation till texten och hur detta
satter sin pragel pa vilka roster som representeras (och i sin tur inte representeras) i beréttandet,
samt vilken inverkan detta har pa lasaren. Som grupp 3 tidigare var inne pa ndmner dven denna
grupp att ‘samhdllet” inte skildrar hela sanningen, eftersom det oftast dr fokus pa kvinnan i
tvangsaktenskapet och att de inte tidigare fatt ta del av mannens perspektiv. Séledes ar det tva
av fyra grupper som namner att de forst efter att ha list boken upplever sig ha en forstielse som
speglar den faktiska sanningen, d& bada perspektiv dr grundldggande for helheten. Ett synsétt
som utgor fundamentet for den mangfacetterade forstaelsen i critical literacy praktiken (Jfr.
Molloy 2017:47).

Trenden att eleverna stéller sig kritiska till synen pé tvangsédktenskap och media

florerar dven 1 andra samtal:

Anna: Nar jag har last boken och hort han i sitt program sa tanker jag att det stora syftet
med alltihopa &r att han vill gora tvangsgiftermal mer- Inte acceptabelt men sa att fler vagar
prata om det och vagar std emot det. For s& som han nimnde i programmet var det 6ver 75
tusen minniskor i Sverige som ar tvangsgifte och det var ju flera morkertal som var killar.
Och det handlar vél om att vaga sta emot din familj och gifta dig med den du élskar. Och
det &r vl det han vill ta fram ur just samhaéllets perspektiv.

Sofia: Ja man far vil mer en syn pa varfor da folk véljer att- Till exempel tvangsgifte och
bortgifte och sant. Just for att da borjar vi fatta lite bakgrunden till det av att ldsa boken.
Jag visste ju inte detta innan liksom.
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Anna: Nej, inte alls. Jag trodde att det var mer vanligt att kvinnor blir bortgifta bara for att
det &r det jag hort fran media.
Sofia: Na och det ar darfor det blir en sa stor paverkan pé hela samhillet och pé alla som
individer av att l4sa boken. For att den lyfter ju ndgonting som aldrig ndmns innan och som
liksom inget man pratar om.

(Grupp 2)

Anna inleder med att ta upp att det finns ett stort morkertal nér det géller killar i Sverige som
utsdtts for tvangsgiftermal och hur boken kan vara ett medel for att uppmérksamma deras
situation, dels for samhéllet och dels for dem sjélva med forhoppningen att fler viagar ta bladet
fran munnen och tala 6ppet om frdgan. Annas konklusion utgérs av det som hon lést i boken
och hort 1 programmet, vilket tyder pa att de olika modaliteterna tillsammans &r viktiga for
larandet. Dérefter bidrar Anna med ytterligare en tolkning i relation till tidigare grupper — att
det dven handlar om att vaga std upp mot sin familj och gifta sig med den man dlskar, vilket
ocksa ir ett genomgédende tema i boken for den uppmérksamma ldsaren med fallenhet att ldsa
mellan raderna. Konversationen fortsitter och som i tidigare grupper kopplar Anna och Sofia
ihop avsaknaden av kunskap med den ofullstdndiga bild som media ger och hur bokens innehall
kan verka som ett sprakror for de roster som annars uteldmnas.

Att lasa mellan raderna och urskilja dolda budskap i texten &r en forméga som &r nérmast
vital for den kritiska textbearbetningen, dé eleverna lir sig att identifiera och selektera de
sammanhang som kommit att paverka texten men dven dem sjdlva som lisare (Jfr. Langer 2017,

Molloy 2017). Tendenser till detta framtrader dven i foljande sekvens:

Emma: Jag tycker det kdnns som att forfattaren inte riktigt ser det frdén nadgon annans
perspektiv dn hans eget. Hur alltsé det hér drabbar Amina lika hart som det drabbar honom.
Han skildrar inte det tycker jag och man mirker det sjdlv som ldsare, men det kdnns inte
som att forfattaren egentligen vill framfora det budskapet.

Mia: Ja, att egentligen fler &n han &r offer for kulturen.

Emma: Ja han sjélv forvéantar sig sympati och forstaelse for hans bortgifte men sjélv dr han
ganska otrevlig och nedlatande mot Amina som ocksa blivit bortgift. Som att det &r hennes
fel néstan.

Mia: Ja han skyller véldigt mycket pa henne, men hon &r egentligen i en jittejobbig
situation ocksa. For tink nér de gifter sig liksom- Nu dger du Amina. Han far &ga henne.
Hon é&r ju i en jattedalig position och han beter sig som att han dr det enda offret.

(Grupp 5)
Gruppen diskuterar det budskap som forfattaren vill formedla med boken. Emma uttrycker att
hon upplever det som att forfattaren medvetet vinklat boken pa ett timligen fordelaktigt vis for
att tillskansa sig sjilv ldsarens sympatier. Mia instimmer och de menar att fOrfattarens

aterhallsamhet nir det giller information och forstaelse for de andra karaktédrerna far honom att
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framsta som osympatisk. De identifierar dven fler karaktdrer som “offer for kulturen”, trots att
forfattaren inte explicit redogor for ndgra sadana och saledes lyckas eleverna att konstruera en
egen bild av de andra karaktérernas livsutsikter i det tomrum som forfattaren ldmnat efter sig i
boken. Enligt Emma och Mia &r det som att forfattaren nastan skyller Amars olycka pad Amina,
nédr hon i sjdlva verket befinner sig i en dnnu vérre sits &n Amar da hon i giftermélet per
definition forlorar sin egen sjalvbestimmanderitt och transformeras till Amars dgodel.
Ytterligare en annan grupp diskuterar vikten av forfattarens perspektiv i relation till

innehéllet:

Elias: Majoriteten av allt som dr skrivet i boken handlar just om Arkans eget perspektiv

och hur han ser pé saker. For om man ldser boken- D4 fdr man en medkénsla for just Arkan,

men jag kan garantera att om ndgon annan i den familjen skulle skrivit boken sé skulle man

fatt en medkénsla for familjen och att Arkan inte vill gifta sig.

Hanna: Ja till exempel om pappan hade skrivit det hur hans perspektiv. Da skulle ju han

framstd som- D4 adr Arkan istillet the bad guy.

(Grupp 4)

Elias reflekterar 6ver vad det innebdr for 1dsupplevelsen att hindelserna skildras fran Arkans
satt att se pa vérlden och kommer fram till att detta sdtter sin pragel péd vilka karaktdrer som
ldsaren borjar sympatisera med. Hanna svarar med att exemplifiera med att om beréttelsen
istéllet hade skrivits fran pappans perspektiv s& hade l4saren istillet sympatiserat med honom
och Arkan hade da blivit ’the bad guy”. Séledes navigerar eleverna stindigt mellan de
perspektiv som skildras i ldsningen och bemdter dem med ett kritiskt forhallningssétt. Att de
dessutom visar forstielse for hur detta i sin tur kan paverka ldsarens tolkningar vittnar om att
undervisningens utformning lotsar dem i kurs med forhallningssétten for critical literacy (Jfr.

Molloy 2017).

6.3 Elevernas metareflektioner
Niér eleverna sjélva far reflektera over sin undervisning tar de aterkommande upp hur samtalen

om skonlitteraturen har bidragit till att de fatt ta del av flera perspektiv. Att synliggéra de
perspektiv som finns inbdddade i texten dr ett av kdrnsyftena i critical literacy och elevernas
engagemang verkar tyda pa att de har realiserat undervisningens dndamal i enlighet med critical
literacy-praktiken, pa ett sitt dér ldrandeprocessen for kritisk bearbetning dessutom explicit har
medvetandegjorts for dem sjdlva — att i interaktion till varandra avticka och utforska det
sammanhang som texten uppstitt i (Jfr. Molloy 2017). I utvérderingen av undervisningen

uttrycker grupp 2:
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Anna: Nir man samtalar med andra sa far man ett annat perspektiv pa boken och man typ-
Till exempel fattar mer i boken, man far hora andras idéer och tankar och asikter om till
exempel de hér fragorna- Hur man ser pa kvinnosynen, relationer, kultur, heder, konsroller
och makt och alla ténker olika och ménga skriver dven likadant s& man far ju fler idéer och
tankar pa hur andra tanker.

Sofia: Man lar sig att kommunicera, se andra saker i texten ur olika perspektiv, man far
olika idéer av hur andra tinker och till exempel om man ldser texten lite snabbt och inte
riktigt forstar sd kan man sen nir man samtalar i grupp fa mer forstaelse for texten.

Anna: Det blir fler hjarnor som tanker mer utforligt 4n vad man gor ndr man ar sjalv.
Sofia: Ja, jag blir liksom inspirerad av mina klasskamrater for att jag tycker att manga i
den hir klassen kommer upp med vildigt mycket bra forslag och idéer som jag dven kan ta
del av och ldra mig av.

(Grupp 2)

Anna och Sofia ér eniga om att samtalen varit positiva for deras forstaelse da de i samspelet
med andra kunnat ta del av nya perspektiv, idéer och tankar om texten. Anna uttrycker att fler
hjérnor tanker mer utforligt an en ensam individ, varav Sofia svarar med att &ven hon inspireras
av sina klasskompisar eftersom klasskamraternas idéer verkat som en resurs i hennes eget
larande. Bade Anna och Sofia visar forstaelse for hur deras individuella lirande utvecklas 1
interaktionen till sina klasskamrater och hur de tillsammans genom “fler hjarnor” skapar ett mer
effektivt larande (Jfr. Sdljo 2014:232). Malet for litteratursamtalen &r inte att hitta ’de ritta
svaren” utan att i grupp utforska litteraturen i de spanningar som uppstar i konstrasterna mellan
varje individs individuella forestéllningsvarldar och tidigare sociokulturella erfarenheter (Jfr.
Sdljo 2014:232, Langer 2017:80), varav kommunikationen mellan Sofia och Anna vittnar om
hur den kollektiva forstaelsen stottat eleverna i att utveckla deras individuella tinkande om
bokens innehall. En process, som kanske dr sdrskilt tacksam for lasundervisningen d& den
gemensamma textbearbetningen i boksamtalen Gppnar for en mangfacetterad forstaelse dir
eleverna lér sig av varandra (Jfr. Nordberg 2019:145).

Tendensen dr mirkbar dven 1 andra grupper. Grupp 5 diskuterar 1ardomarna av att samtala

1 grupp:

Emma: Ja man fick ju se andras perspektiv och andras tankar och idéer.

Mia: Ja man kunde tolka boken pa ett annat sitt efter att man hort hur andra tolkat det.
Isak: Ja vi larde oss mycket genom att vi fick lyssna pa andra och vad de tycker.

Emma: Det vi ldr oss ar ju andras perspektiv.

Anton: Ja nér vi ldser sa far vi alla olika perspektiv for att alla har gatt igenom olika saker
och alla tolkar det pad olika sétt. S& ndr vi dd pratar om det s& Oppnas det nya vyer
[tankegangar (inflikar Isak)] p&4 vad man tycker och vad man tinker och vad man sjilv
kénner. Och folk kan ju kénna igen sig i olika saker och varit med om olika saker som man
kan dra slutsatser ifran.

(Grupp 5)

Emma inleder med att ta upp hur samtalet berikat dem med nya perspektiv och tankar. Mia och

Isak adderar ett larandeperspektiv till ssmmanhanget och kopplar tillférandet av perspektiv till
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nya insikter och fordndrade tolkningar som en del av ldarandeprocessen. Direfter fordjupar
Anton resonemanget genom att reflektera over orsakerna till varfor de tolkar texten sa olika och
landar 1 att det grundas i de tidigare erfarenheter som vi associerar till och bekriftar genom
litteraturen. Anton verkar, utan att han sjilv rimligen dr medveten om det, anknyta l&rdomar
frdn gruppsamtalet till det som Langer bendmner som forestdillningsvirldar (2017) som
beskrivs som ett bagage av tidigare personliga och kulturella erfarenheter som formar var syn
pa det textinnehdll som vi moter. Dessa forestéllningsvérldar &r inte statiska utan existerar
snarare 1 ett dynamiskt samspel mellan individen och dennas standiga omtolkningar av vérlden
och sig sjilv (Langer 2017:28). Séledes kan samma text uppfattas pa olika sétt beroende pa vem
som ldser den, och genom att lata eleverna darefter dela med sig av tolkningarna kan de léra sig
av varandra och gemensamt skapa sig en mer nyanserad forstaelse — vilket citatet ovan vittnar
om.

Grupp 4 har identifierat samma ldrandeforlopp och samtalar om och ger tydliga exempel

pa varfor vi upplever texten olika:

Frida: Jag har forstatt mer och kunnat se det ur olika perspektiv i och med att diskutera
med andra som ténker olika och ser det pa andra sitt.
Elias: Alla har ju tolkat annorlunda tycker jag.
Oscar: Men jag tror ockséd anledningen till att vi tyckte sa olika &r nog for samma ord kan
betyda olika saker for oss. Att braka med sin pappa for mig kanske dr att jag- 1 verbal
utvéxling siger liksom “&h jag tycker inte om det du har gjort” och sa sdger han “sluta vara
jobbig” liksom men for ndgon annan kanske det 4r att braka med sin pappa dr att man blir
slagen hart och far gd ut och skdmmas liksom. Men det &r nog darfor man har sa olika
upplevelser.

(Grupp 4)

Gruppen ér enig om att de tillsammans bidragit till en méngfacetterad tolkning av bokens
innehall, men det som kanske ar sérskilt intressant med just denna samtalssekvens ar att Oscar
explicit uttrycker att ”anledningen till att vi tyckte sa olika dr nog for att ord kan betyda olika
saker for oss”. Han avslutar med ett konkret exempel pd hur véra livsupplevelser kan komma
att forma vart sitt att se olika pad vérlden. Oscars exempel ar per se definitionen av en
forestillningsvirld och tar upp hur individens sociala och kulturella erfarenheter i symbios med
andra kan komma att paverka tolkningsprocessen (Jfr. Langer 2017:36).

Grupp 1 samtalar d&ven de om hur andras tankar kan berika ldsupplevelsen, men landar

istéllet i ett annorlunda resonemang &n exemplet ovan med grupp 4:

Olle: Ja men alltsé det 4r ju det vi har sagt att nir man far hora andras tankar och vad dem
liksom tanker om boken da- Jo men alltsd da lar man sig sdkert mer av den och alltsa kan
se det fran olika perspektiv
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Ina: Ja det var ju det till exempel d& som jag sa innan med Amars- Alltsa vilket perspektiv
vi laser fran.

Kajsa: For vi har ju bara tidnkt det ur hans perspektiv

Olle: Och sen tror ju inte jag heller detta bara handlar om just denna boken-Nar vi samtalar
om denna boken sé l4r vi oss saker som vi kan ta till oss ndsta gdng vi ldser en bok sa vi far
bittre forstielse hur forfattaren har skrivit den boken vilket gor att vi lédr ju oss en 14x- En
livsldxa sa att siga.

(Grupp 1)

Eleverna inleder likt tidigare grupper med att resonera om hur de kan lira sig av varandra och
sina olika ldsupplevelser. Darefter vinder Olle samtalet och tar upp hur tolkningarna av
Stjdrnlésa ndtter kan komma att paverka deras forstaelse dven under andra framtida tillféllen.
Olle skildrar hur tolkningsprocessen formas av den intertextuella repertoar vi besitter som
ideligen utmanas och omformas i linje med att vi berikar oss med nya intryck. I takt med att
vara laserfarenheter vidgas kan vi rora oss vidare och applicera det ldsta dven i andra
sammanhang (Langer 2017:42). Olle sjdlv bendmner det som att vi da ldr oss en livsldxa, da
véra nyforvirvade forstéllningar lotsar oss fram i mdtena med nya ménniskor, sammanhang
och upplevelser.

En annan grupp som ocksa noterade varandras olikheter var grupp 3. I samtalet finns

exempel pa de sammanhang som priglades av skilda uppfattningar:

Alva: Alltsé jag tyckte det var jétteintressant att vi diskuterade olika personers motiv och
om vi tyckte att dem var snélla eller om deras handlingar var rétt.

Felicia: Ja men sen det hdar med om vad vi tyckte om Amars beteende. Dér tyckte vi ganska
olika. Vissa tyckte ja men det hir var Aminas kultur och att hon dnda hon ska vara van vid
det. Andra tyckte- Ja men Amina har ju blivit utsatt for samma sak det ar ju liksom- Hon
ska ju liksom istéllet &ka hem och diska, det 4r ju liksom det hon ska gora. Man kan ju
tycka lite olika dér.

Sofia: Det jag tinker &r det hidr med att huruvida Amar var respektlds mot sin pappa. Dér
tyckte vi ocksé ganska olika. Jag menade pa att- Amen jag kunde ju forsta det- Medan jag
tror det var Kajsa eller ndgon som iallafall menade pa att det inte ska vara sa édnda.

(Grupp 3)

I tidigare citat har eleverna flera ganger lyft samtalspraktiken utifran ett 1arandeperspektiv, men
hir viljer Sofia istéllet att kommentera uppldgget utifrdn hur det vickt intresse och skapat
engagemang. Att bringa liv i elevernas ldslust kan vara et sdtt att stimulera elevernas ldsintresse
och det livslanga ldrandet, varav samtalet verkar uppfylla fler funktioner for eleverna &n, i en
nagot sndv bemairkelse, enbart 14sforstielse. Boksamtalet blir pa sé vis ett medel for eleverna
att tillskriva det ldsta mening och spanningarna i tankeutbytena frimjar intresset for det lasta
(Jfr. Langer 2017:80, Varga et al. 2015:13).

I utvédrderingarna pavisar eleverna inte enbart reflektioner kring undervisningen som

sddan, utan tar dven upp tankar géllande sina egna insatser i kritiska sjilvreflektioner.:
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Elias: Alltsé jag tdnker ju lite grann att ja- Att man fordelar ordet lite béttre. For i borjan
kande jag att pratade lite for mycket och sen sé blev jag lite tyst.
Oscar: Och jag med. Och sen pa slutet blev bade du och jag ganska tysta. Jag tror bara det
att du och jag ska prata mindre men sen ocksa att man vagar ta for sig och prata mer.
Frida: Ja, Jag skulle tagit mer initiativ i borjan.
Elias: Ja men det ar inte ldtt ndr nadgon sitter och....
Frida: Nej men det &r inte 1att for er att vara tysta om inte jag sdger nagot.

(Grupp 4)

Elias, Oscar och Frida begrundar sitt eget handlande i relation till gruppens nér de svarar pa
fragan gillande vad de ska tidnka pa nésta gdng de samtalar med andra. Det &r i de metakognitiva
reflektionerna eleverna lr sig att reglera och styra sitt eget ldrande (Jfr. Skolverket 2020, Varga
2013) genom att bland annat medvetandegora potentiella utvecklingsomraden som de kan ta
med sig till ndsta lartillfalle. Sadlunda ges de kontrollen dver att sjdlva identifiera sina svagheter
och styrkor och verka som aktiva deltagare i sin ldrandeprocess. Eleverna tycks dven vara
forhallandevis eniga i sina synpunkter dir frdgan géllande samtalstiden- och fordelningen
dominerar. A ena sidan menar Elias och Oscar att de bor vara mer avhallsamma nista ging
medan Frida & andra sidan hivdar att hon borde tagit mer initiativ.

I en annan grupp lyfts samma frdga, men dér visar sig en annan tendens som pekar pa en

direkt fordndring i elevernas handlingsmonster:

Carl: Vi hade kunnat lata Olle och Erik prata lite mindre.

Olle: Vi hade kunnat ga runt bordet istillet.

Erik: Ja, fordela ordet.

Ina: Sahir ta en fraga per person.

Olle: Men det var bittre pa slutet.

Carl: Ja det blev dnda bittre.

[Paus]

Olle: Om vi inte gor likadant nu sa kan Kajsa borja!

Kajsa: Nej men jag tyckte det var intressant for ofta ndr man laser bocker annars sé blir
det bara en berittelse, nu var det mer sé- Ett utbyte av tankar ocksa och det blir- Det ar ju
andra som pratar om andra saker an jag sjalv gjort, som du sa. Som gor det mer intressant.
Carl: Olle?

(Grupp 1)
Inledningsvis identifierar gruppen det som kunde blivit béttre — att Olle och Erik kunde pratat
mindre. Gruppmedlemmarna verkar eniga och Olle, Erik och Ina ger konkreta forslag pd hur
de hade kunnat undvika ett liknande scenario i framtiden. Dérefter uttrycker Olle att ”Om vi
inte gor likadant nu s& kan Kajsa borja!” och gruppens kommunikation fordndras.
Metareflektionen har dérav skapat ett scenario dir eleverna pa eget initiativ har analyserat sitt
eget handlande for att sedermera agera utefter resultatet med strivan att skapa ett mer

inkluderande samtalsklimat. Kommunikationen portrétterar hur metareflektionen per se ér ett
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betydelsefullt inslag i elevernas progression och att eleverna sjélva dr mana om att utveckla och

forma larandeprocesserna. Tendensen visualiseras dven i en tredje grupp:

Alva: Vad vi hade kunnat gora battre till ndsta gang ar val att vi pa nagot sitt haft en battre

struktur s att alla hade kunnat komma till tal lika mycket.

Hanna: Och sen tanker jag att jag kanske pratade lite- Lite for mycket.

Sofia: Men meningen med ett samtal ar ju det- Alltsa det ar ju inte meningen att alla ska

prata lika mycket det 4r ju meningen att man ska sidga det man vill alltsd det man tycker

Alva: Och att bjuda in andra till samtalet s att du inte sjélv dominerar det. Det ar ocksé

vildigt viktigt.

(Grupp 3)

Alvas uttalanden utkristalliserar kiarnsyftet i det demokratiska handlandet, det vill séga att alla
ska fa komma till tals lika mycket och hon identifierar strukturen som ett viktigt medel for att
astadkomma detta pd. Kommunikationen tycks dock inte priglas av samma enighet som i
tidigare grupper och tankarna bollas i gruppen mellan att essensen i samtalet gar ut pé att
uttrycka det man tycker eller att uttrycka sig med hinsyn till andra och inte enbart dominera
samtalet. Oenigheten i samtalssekvensen vittnar dessutom om vikten av att eleverna ges
mdjlighet att metareflektera Over sitt handlande. I synnerhet da det inte betraktas som en
sjdlvklarhet for alla elever att bjuda in andra till samtalet i kombination med att eleverna inte
besitter nagon konsensus over sjidlva funktionen for samtalet om inte léraren klart talar om detta
for dem. Sofia uttrycker explicit att meningen med samtal inte ar att alla ska tala lika mycket,
och av samma anledning ar det viktigt att eleverna far ta del av sddana hir ovningar for att
fortsitta trina sig sitt demokratiska handlande (i en klassrumskontext) och léra sig att integrera
med sin omvérld pa lika grunder (Jfr. Molloy 2017:20, Avsnitt 4.1.2 & 6.1.3).

I en annan grupp skildras dock en annan tendens genom att eleverna visar mer forstielse

for nyttan av samtalet:

Elias: Alltsa jag tinkte val mer ndr vi samtala sa liksom- Alltsd man tog ju upp olika
hiandelser som hénde i boken sa att man far mer forstaelse for boken sa sen liksom man
kommer ihag mer vad den handlar om sa att man far med typ vissa grejer man ldste men
kanske inte kommer ihdg varenda liten sak men sé ar det ndgon som tar upp det sd kommer
man pa det eller ndgot sant.
Oscar: Mmm och sen féster det bittre pa minnet.

(Grupp 4)

Elias uppmirksammar att de i boksamtalet tenderade att ta upp och skildra olika hidndelser,
vilket gav ett storre perspektiv och en 6kad forstielse for innehallet. Dérefter fortsatter han med
att diskussionen gagnade deras formaga att memorera innehallet battre, eftersom en individ

ensam inte kan komma ihdg allt men att de tillsammans kan hjilpa varandra att fylla i luckorna
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och kollektivt frambringa en vidare helhetsforstdelse. Detta uppmérksammar implicit dven

andra grupper:

Erik: Vi har alla ganska olika asikter s& da fordjupades perspektiven och man berittade for
att fa forstéelse for alla karaktérer. For vissa tog rygg pd Amar och andra tog rygg pad Amars
pappa. Man far battre forstaelse for alla.

(Grupp 1)

Isak: Alltsd man far ju andras tankar nir man far lyssna pa dem sa far man ju ocksa typ
reda pa andras perspektiv hur dem tolkar boken och typ sant.

Mia: S& jag tycker det ar ritt sé intressant for att d& typ- Sahér l4r man sig av andra och
sen far man ocksa tecken pa att “okej men jag tinker dnda ratt och ar pa ritt spar”.

Isak: Ja men liksom sen ocksd om man bara lyssnar pa andra sa kan man ju fa en annan
forstaelse av beréttelsen.

Anton: Och en storre helhetsbild av dem olika perspektiven.

(Grupp 5)

I bada grupperna tar elever upp hur de tillsammans starker varandra i sitt larande, frimst genom
sina olikheter och att de pd sd vis far ta del av fler perspektiv dn vad de skulle gjort om de
arbetade sjdlvstidndigt med texten. De menar sig f4 en battre helhetsforstéelse, varfor det
tamligen &r intressant hur eleverna sjilva tolkar varandra som resurser med idéer som upptréder
som kompletterande pusselbitar snarare &n konkurrerande sanningar. Mia i grupp 5 ndmner
dven att samtalet ar ett tillfille for eleverna att forsékra sig om att de ar ”pa ritt spar”, varav de
verkar anvinda tillfillet for kollektiv reflektion samt for att bekrdfta sig sjdlva i
lirandeprocessen. Aven detta #r ett tecken pa att elevernas individuella kunnande kan vara en
tillgdng for gruppen nér de bearbetar texten, eftersom de tillsammans diskuterar och definierar
vad detta “rdtta spar” inkluderar.

En annan grupp reflekterar 6ver boksamtalet och kommer in pa ett annat spar géllande

hur de kan organisera samtalet nésta gang for att frimja inkluderingen:

Elias: Ja allas asikter kom fram och man fyllde pa varandras tankar. N&r nagon lyfte
nagonting s& kunde man liksom sjélv utveckla det.
Frida: Ja s att vi hade direkt nagon ordning
Oscar: Nej vad hade vi kunnat gora annorlunda till nista gang?
Frida: Typ att ha da en ordning s4 att alla exakt skulle fa siga lite- Typ alltsé svar pa varje
fraga.
Elias: Ja man gar typ varvet runt.
(Grupp 4)

Elias podngterar att allas asikter framhédvdes i diskussionen varav Frida kontrar med att
samtalstiden inte utformades med nigon struktur i dtanke. Daremot nidmner Frida strax dérefter

att de nésta gang hade kunnat tinka pa att organisera turtagningen for att sdkerstilla att alla far
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komma till tals lika mycket, och Elias fyller i med att utférandet hade kunnat innebéra att de
gick varvet runt. Utan att explicit redogora for det lyckas eleverna pa eget initiativ urskilja hur
tillvigagéngsattet for samtalet forhaller sig till demokratiska principer som allas lika rétt att
komma till tals. Dessutom foreslar de vad de kan gora annorlunda nista gang for att undvika
ett liknande scenario och istillet 6ka deltagarnas gemensamma inkludering i konversationen.
Detta vittnar om att eleverna dr medvetna om vikten av att alla i gruppen ges mojlighet att tala
och beaktas pa lika grunder, vilket i en samtalskontext per definition utgér fundamentet for det

demokratiska handlandet (Jfr. Molloy 2017:18f).
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7. Sammanfattning och slutdiskussion
Studiens overgripande syfte har varit att undersoka hur digitala verktyg pa ett kiarnfullt vis kan

inkorporeras i en sociokulturell ldsundervisning i svenskdmnet. Studien intresserar sig framst
for de didaktiska aspekterna men ocksa konsekvenserna av en digitaliserad ldsundervisning.
Detta innebér att studien emellertid inte riktat nagot fokus mot tekniken i sig sjdlv, i bemérkelse
av vilken grad den tekniska utrustningen t.ex. varit kvalificerad eller avancerad i relation till
undervisningen. Tvértom har eleverna arbetat i enkla program, tillgingliga for allmdnheten och
nedladdningsbara for alla typer av datorer pa den kommersiella marknaden som besitter en
internetanslutning. Saledes har elevdatorernas kapacitet varit en icke-fraga under hela studiens
gang.

For att undersoka det 6vergripande syftet konkretiserades det i foljande fragestillningar:

e Hur kan digitala verktyg stotta den socio-kulturella arbetspraxisen inom ramen for

en undervisning som syftar till att eleverna ska utveckla sin critical literacy?

e Hur kan digitala verktyg synliggora och understddja det demokratiska handlandet

1 en klassrumskontext?

Genom aktionsforskning, dér jag undersokt min egen undervisning, har jag fatt fram ett resultat
som visar pa tre intressanta aspekter: att undervisningen stdttade eleverna i deras kritiska
tankande, att metareflektionerna synliggjorde elevernas demokratiska handlande samt att
eleverna besitter en hog grad av digital kompetens. Samtliga iakttagelser kommer att

presenteras mer ingdende nedan.

7.1 En undervisning som frimjar elevernas kritiska tinkande
Undervisningen som undersoktes bestod av tva huvudsakliga moment: ett digitalt lasprotokoll

som genomfordes i helklass och ett boksamtal som spelades in och utvidrderades i grupper.
Samtliga Ovningar var framtagna i syfte att fia eleverna att interagera med varandra i
bearbetningsprocessen for att dra nytta av varandras tankar i samtalsutbytena (Jfr Siljo 2014).
Ovningarna visade sig realisera indamilet for undervisningspraktiken di eleverna i
utvirderingen upprepade ganger kommenterade hur samtalen bidragit till att de fatt ta del av
flera perspektiv som i sin tur utmanat deras egna forestillningar och forsett dem med en djupare
och mer nyanserad helhetsforstdelse for boken och det sammanhang boken skrivits i. Samma

foreteelse kunde dven identifieras i samtalssekvenserna, dir eleverna inte explicit uttryckte att
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interaktionen stottade deras kritiska tinkande, men dér detta likvél avslojades i deras handlingar
eftersom de kritiskt reflekterade, ifragasatte, utmanade och vidareutvecklade varandras
resonemang i enlighet med critical literacy-praktiken (Jfr. Molloy 2017).

Att utforska texten tillsammans visade sig vara ett vinnande koncept for den kritiska
textbearbetningen och hir spelade den digitala tekniken i undervisningen en vital roll. Tekniken
integrerades 1 linje med TPACK (se avsnitt 4.1.1) utifran en ldsstimulanscentrerad teknisk
ansats (se avsnitt 4.1.2), vilket innebar att tekniken forvantades genomsyra arbetsformen for
textbearbetningen pé ett sitt dir den understodde dndamaélet for 1dsningen i undervisningen.
Genom dela-plattformen Google Drive kunde elevernas enskilda tankar i ldsprotokollen
tillgingliggoras for hela gruppen och séaledes blev dven elevernas anteckningar kollektiva da de
gemensamt fyllde i samt hdmtade inspiration i varandras ofiltrerade idéer och anmérkningar.
Tekniken i boksamtalet ség lite annorlunda ut i jamforelse med ldsprotokollet, och hade som
karnsyfte att 1ata eleverna diskutera obehindrat i grupper utan att en ldrare eller annan vuxen
nirvarade vid samtalet. Enligt min tidigare erfarenhet som undervisande ldrare bidrog detta till
att eleverna viagade vara mer fria och Oppna i sin dialog d& den hierarkiska aspekten mellan
larare och elev (dir ldraren sitter inne med de “ritta” svaren) forsvann. Diskussionerna spelades
in sé att innehallet sedan kunde delas med mig och inga i eleverna bedémningsunderlag for
projektet, och dessutom mdgjliggjorde inspelningen att eleverna retrospektivt kunde lyssna
igenom samtalet infor deras sjdlvutvéirdering.

I samtalen arbetade eleverna aktivt med att medvetandegdra inbdddade maktstrukturer som
pa olika sitt identifierades i bokens innehall i relation till deras tidigare forestéllningar samt
dagsaktuella samhillsfragor. Genom att l4sa mellan raderna urskilde flera elever underliggande
ordttvisor som boken explicit inte redogjorde for, men som kunde avldsas i forfattarens
forhéllningssitt samt i de tomrum som finns i texten. Detta var tydligt nér eleverna reflekterade
over hur kvinnorna i boken tycktes forringas och vilken betydelse men ocksa konsekvenser
detta i sddana fall kunde ha. Att samtalen blev sa givande for elevernas kritiska tinkande bottnar
delvis i interaktionen som tekniken mojliggjorde mellan eleverna men ocksa i lasprotokollet
som fyllde en viktig funktion. Lisprotokollet utgick fran sex begrepp istdllet for
innehéllsfragor, och det tycks som att begreppen lotsade eleverna i ritt riktning och verkade
som ett styrande filter dir de urskilde och sammanlénkade det lasta till olika teman. Elevernas
samtal genomsyrades systematiskt av begreppen genom att de placerade in dem i nya
sammanhang och tolkningar. Detta blev for mig ett kvitto pa att de uppmirksammat och
anammat begreppen i sitt eget, individuella tinkande — dven i sammanhang dér detta inte

kravdes av dem.
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7.2 Metareflektion som leder till ett 6kat demokratiskt handlande
I tvé olika utvirderingar avseende boksamtalet och undervisningen fick eleverna mojlighet att

reflektera Over dels sin egen insats, dels om undervisningens syfte. Inte helt ovéntat
explicitgjordes ldrandeprocessen for den kritiska textbearbetningen i elevernas metareflektioner
da de aterkommande tog upp hur deras olika perspektiv var betydelsefulla for helhetsforstaelsen
dé de bidrog med nya synsitt och infallsvinklar som till en borjan kanske inte var synliga eller
sjdlvklara for alla i gruppen. Vad eleverna ocksé behandlade i sina metareflektioner var det
demokratiska handlandet och hur de gestaltade och forholl sig till detta ndr de samtalade.
Eleverna lyckades pa eget initiativ identifierade och uppmaédrksammade taltiden och
turordningen som siddana handlingar for att darefter ge flera forslag pa hur de aktivt kunde
forbéttra detta nésta gang de samtalade 1 grupp. En grupp utmérkte sig genom att redan i
utvirderingen applicera en sddan strategi pa samtalet, varav akten i sig blev ett direkt resultat
av att metareflektionerna blev ett sétt for eleverna att synliggora sina brister for att dérefter
agera dérefter och atgérda dem for att 6ka det demokratiska handlandet.

Resultatet tyder pa att eleverna sjdlva har en inneboende strivan att 6ka det demokratiska
handlandet, dér allt de behdvde var verktygen for att urskilja svagheterna i samspelet. En viktig
tanke som jag tar med mig i mitt fortsatta arbete som undervisande lérare, for att inte forsumma
kraften av att eleverna ges tillfille att stanna upp da och dé och reflektera dver sin egen insats.
I synnerhet da detta enskilt visat sig vara ytterst betydelsefullt i frimjandet av elevernas

demokratiska handlande 1 den undersokta klassen.

7.3 Digital teknik — ett naturligt inslag for eleverna
Niér eleverna fick reflektera over fekniken som anvints i undervisningen skedde nagot ytterst

intressant. Samtliga grupper hade svart att identifiera vad som egentligen kunde klassificeras
som teknik vilket resulterade i att eleverna upptrddde som “blinda” for det digitala mediet.
Istéllet for att nAmna den tekniska utrustningen som t.ex. datorer och telefoner borjade eleverna
omgaende att Overanalysera begreppet for att slutligen landa i resonemanget att samtalandet
och whiteboardtavlan kunde betraktas som teknik. Detta ar visserligen inte felaktigt, tvirtom
visar det pd att eleverna medvetandegjorde flera av de resurser som nyttjades for deras eget
larande nir de reflekterade 6ver begreppet — utom just den digitala tekniken.

Vid ett tillfille diskuterade emellertid en grupp distansundervisning och hur de i ett sddant
sammanhang hade anvént sig av teknik. Det d&r anmérkningsvért hur eleverna inte betraktade
digital teknik som teknik ndr den anvéndes i klassrummet, men blev desto mer medvetna om

den nér tekniken plockades ut ur klassrumskontexten. Det verkar som om den digitala tekniken
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forefaller sé sjdlvklar for eleverna i undervisningen att den istillet osynliggjordes (Jfr. Prensky
2001, Turner 2015).

Att eleverna inte var explicit medvetna om den digitala tekniken dr dock langt ifrdn
ekvivalent med att tekniken inte betraktas som betydelsefull for dem. Studier som bedrivs
géllande elevers digitala kompetens i relation till den svenska skolkontexten bekréftar att de
véarderar tekniken hogt. Svenskarna och internet (2019) rapporterar i deras arlig studie, som
syftar till att kartlagga digitaliseringen av samhéllet, att anvdndningen av internet och digitala
verktyg 2019 ir en sjélvklar del i svenska skolan och att hela 86 procent av eleverna sjdlva
upplever att internet dr mycket eller mycket viktigt for studierna (Svenskarna och internet
2019). Déaremot visar samma studie att hogstadiebarnens fordldrar dr mindre insatta i samma
digitala foreteelser och att de har en ligre forstaelse for vad barnen gor pé internet (Svenskarna
och internet 2019). En bild som dven klingar vdl med den bild som skolverket skildrar i sin
uppfoljning av digitaliseringsstrategin (Skolverket 2019b:16) dér ldrarna uppger att de har ett
behov att vidareutveckla sin egen digitala kompetens. Det verkar séledes finnas ett gap i fragan
kring digital kompetens dir generationstillhorigheten ar avgoérande. Internet och digitala
verktyg forefaller i méngt och mycket redan naturligt for eleverna, vilket ger bilden av att de
tycks ha ett forsprang i relation till lararnas och foréldrarnas digitala kompetens (Jfr. Prensky
2001).

For att mota elevernas behov behover lararna utveckla sin digitala kompetens sé att den
svarar mot dagens krav. Ett forhallandevis sjdlvklart konstaterande men som idag inte uppfylls
i praktiken (Jfr. U2017/04119/S, Skolinspektionen 2012, Skolinspektionen 2019, Godhe, S.
Hashemi 2019). Dartill har inte samma kraftanstringningar inom digitaliseringen initierats pa
universitetet som for skolvdsendet i digitaliseringsstrategin (U2017/04119/S), och én idag
forses inte framtidens larare med den digitala kompetens som ldraruppdraget yrkar pa (Godhe,
S. Hashemi 2019:144). Konsekvenserna blir att vi har en uppkopplad och teknologiskt
integrerad skola dir undervisningen organiseras av ldrare som inte utbildats i hur de kan
inforliva tekniken i undervisningens didaktiska och pedagogiska sammanhang. Satsningen pa
en digitaliserad skola blir sdledes kontraproduktiv ndr denna inte inkluderar den hogre
utbildningen. I sjilva verket dr det kanske dér digitaliseringen &r som allra viktigast? For att
utrusta lararna med den digitala kompetens som krévs for att de sedan sjilva ska kunna omsitta

denna i praktiken och vidareutbilda framtidens elever.
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7.4 Vidare forskning

I skrivande stund har jag andra resultat som jag hade velat presentera géllande den avslutande
uppgiften i lasprojektet. Eleverna skulle skapa en radiointervju (se bilaga 3) dér de bland annat
provades i sin formaga att kombinera flera olika modaliteter med ambitionen att forena digital
literacy med critical literacy (se avsnitt 3.1.2 och 3.2.2) som ett led 1 att uppna TPACK (se
avsnitt 4.1.1). Att de olika modaliteterna var betydelsefulla for larandet framgick redan i
empirin dér eleverna uppgav att de nétt sina konklusioner pa basis av den ldsta boken men ocksa
genom programmet som Arkan medverkade i. Slutuppgiften verifierade ater igen vikten av att
kombinera modaliteter i undervisningen, men denna gang som ett medel for att utrycka sina
kunskaper och bedomningsindikatorer pa. Maluppfyllelsen i den studerade klassen var hog och
det var sérskilt intressant hur samtliga pojkar i klassen hojde sitt betygssnitt samtidigt som
flickorna hade ett fortsatt hogt snitt i jamforelse med bedomningarna fran tidigare skriftliga
uppgifter. Detta styrker betydelsen av att variera examinationsformerna ytterligare, da pojkarna
i klassen mdjligen innehar samma typ av kunskaper som flickorna men inte besitter en
jambordig forméga att uttrycka denna i skrift som med multimodala medel i.e. digital literacy.

Att vidare undersoka de multimodala mediernas roll och relevans i relation till
undervisningen och elevernas maluppfyllelse dr darfor visentlig for den framtida forskningen.
Om vi ska uppfylla en digitalisering av det svenska skolvdsendet i enlighet med
digitaliseringsstrategin (U2017/04119/S) récker det inte med att undervisningen genomgar en
reformation, utan dven examinationsformerna behdver digitaliseras. Detta innebédr nya sétt for
eleverna &r redovisa sina kunskaper pa vilket kan utgora en fantastisk mojlighet for de pojkar 1
skolan som idag inte innehar adekvata verktyg for sin kunskapsférmedling. I en sadan situation
hade multimodala uttryck kunnat vara et sdtt uttrycka kunskapen pd — med ambitionen att

minska betygsgapet mellan konen (Jfr. Skolverket 2019¢).
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Bilaga 1

Blankett samtycke

Nedan ger du ditt samtycke till att delta i en studie dir jag undersoker integreringen av digital
teknik 1 ldsundervisningen inom ramen for svenskédmnet. Lis igenom punkterna och ge ditt

medgivande genom att signera med din namnteckning langst ned.

Medgivande

e Jag deltar i studien helt frivilligt och jag kan nér som helst under forskningens gang
avbryta min medverkan.

e Jag har blivit informerad om varfor jag ér tillfragad att delta och vad syftet med
studien och mitt deltagande ér.

e Jag ger mitt medgivande till Josefine Svensson att lagra och bearbeta den information
som insamlats under studien. Inga andra &n de personer som &r knutna till studien
kommer att ta del av det insamlade materialet och inga kénsliga personuppgifter
kommer att samlas in.

e Jag dr medveten om att all min medverkan &r anonym, vilket innebér att jag kommer
tilldelas ett fingerat namn under tiden forskningen pagar och nér examensarbetet ar

fardigt.

Till sist vill jag tacka dig for att du genom ditt deltagande vill hjilpa mig i genomforandet av

mitt examensarbete.

Signatur Namnfortydligande
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Bilaga 2

Tidsplan lasprojekt

Vecka 12
- Lektion 1 — Introduktion av uppldgg och genomgéng av syftet.
- Lektion 2 — Lasning.
- (+ 60 min lasning pa workshop)

Vecka 13
- Lektion 3 — Lasning.
- Lektion 4 — Ovning 1: Gemensamt lisprotokoll.
- (+ 60 min lasning pa workshop)

Vecka 14
- Lektion 5 — Ovning 2: Genomfira och spela in boksamtalet.
- Lektion 6 — Utvérdering av boksamtal och undervisning.
- (+ 60 min lasning pa workshop)

Vecka 15 - Pasklov

Vecka 16
- Lektion 7 — Avslutande uppgift: radiointervju.
- Lektion 8 — Lésning/arbeta med radiointervju.
- (+ 60 min lasning/arbete pa workshop)

Vecka 17
- Lektion 9 — Arbeta med radiointervju.
- Lektion 10 — Arbeta med radiointervju.
- (+ 60 min lasning/arbete pa workshop)

Vecka 18
- Lektion 11 — Inldmning av den inspelade radiointervjun.
- Lektion 12 — Uppspelning av elevernas radiointervjuer.
- (+ 60 min lasning/arbete pa workshop)

Omféang: 12 lektionspass (x60 min) + 6 (x60 min) workshop. Workshoparna &r obligatoriska
och lirarledda av &mneslérare i svenska.
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Bilaga 3

Lasprojekt

Stjarnlbsa natter av Arkan Asaad 2011

NORSTEDTS

En berittelse om karlek, svek
och ritten att vilja sitt liv
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Lasstopp 1: sida 82

a)Lasprotokoll

Kvinnosyn | Relationer | Kultur Heder Konsroller Makt

b) Boksamtal

Vi kommer forst att se pa en intervju med Arkan Asaad och darefter kommer ni
att samtala kring innehallet i intervjun och boken utifran féljande punkter:

Diskutera utifran det ni hért i programmet vad ni tror att Arkans syfte med
boken ar. Forsok att motivera och koppla era svar till bade forfattaren, boken
och samhallet.

Pa vilket satt har Arkans egen historia och livsvillkor kommit att paverka
boken?

Vems perspektiv ar boken skriven ur? Vad betyder det att boken ar skriven ur
detta perspektivet? Finns det nagra dolda budskap? Forsok att koppla till bade
individ- och samhallsniva.

Vilka orattvisor skildrar boken? Vilka konsekvenser kan boken ha for lasaren?
Forsok att koppla till bade individ- och samhallsniva.

Arkan sager vid ett tillfalle att motet med hans slakt var som att stiga in i en
varld som han inte kande till. Diskutera hur den varlden skilde sig fran varlden
hemma i Sverige. Ge exempel fran boken.

Darefter fortsatter Arkan med att motet med slakten ocksa var en stor lycka,
vad tror ni han menar med det? Forsok att lyfta exempel utifran boken.
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Lasstopp 2: sida 156

Lasprotokoll

Kvinnosyn

Relationer

Kultur

Heder

Konsroller

Makt
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Lasstopp 3: sida 246

Radiointervju

Ni ska spela in en radiointerviu som ska

il

e AT W R

sdndas i Sveriges Radio éver hela landet.

Syftet med avsnittet &r att skapa forstaelse
fér och samtala om tvangséktenskap och ni
kommer att fa leva er in i olika roller fran

boken.

Ni ska gora ett avsnitt pa cirka 5-7 minuter dar ni férst har med en inledande
sammanfattning dar ni berattar om programmet och dess syfte. Darefter ska ni
presentera de olika karaktarerna som medverkar: Amar, Amina och Amars far och kort
summera deras relation till varandra och varfor de ar inbjudna till att medverka i
programmet (utga fran handelseférloppet i boken). Sedan bérjar sjalva intervjun dar
de olika karaktarerna ska diskutera och besvara fragor. Ni véljer sjalva hur ni vill

formulera fragorna men de ska utga fran féljande omraden:

o Deras syn pa aktenskap och karlek

o Deras syn pa kultur och tradition

e Deras syn pa konsroller och relationer

e Deras syn pa gemenskap och utanférskap
e Deras syn pa oréattvisor i samhallet

e Deras syn pa hur samhallet kan férbattras

Tank pa att leva er in i och koppla era resonemang till karaktarerna i boken och

till dessas egna erfarenheter, livsvillkor och omvarldsfragor.
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Stodmall radiointervju

Struktur

Innehall

Inledning

Vack intresse! | inledningen vill ni salja in
programmet och vacka er publiks intresse. Har ska
ni aven forklara programmets syfte samt kortfattat
presentera de inbjudna gasterna och deras relation
till varandra.

Innehall

Har presenterar ni sjalva intervjun/diskussionen.
Tank pa att anpassa ert sprak och stil — som
lyssnare ska det ga att hora skillnad pa stilen
mellan intervjuaren och de olika gasterna!

Avslutande
sammanfattning

Efter intervjun ska ni sammanfatta de viktigaste
punkterna och darefter avsluta sandningen. Tank
pa att det ar ett radioprogram ni avslutar och att ni
garna vill locka tillbaka lyssnarna till nasta avsnitt.
Ett tips har ar att avsluta med nagot intressant som
kommer tas upp i nastkommande avsnitt eller
“tacka publiken” som lyssnat och 6nska dem
tillbaka till ert program nasta vecka.
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Bilaga 4

Gemensamt lasprotokoll: Stjdrnlosa ndtter

Namn Kvinnosyn Relationer Kultur Heder Konsroller Makt
Emma, | Tydlig kvinnosyn. Relationerna i Kulturen framgér | Det som Arkan | I texten Makt i denna
Mia. Hans far behandlar | boken é&r starka och | ocksa mycket Asaad syftar pa | framgér tydligt | boken kan
hans mamma har tydliga roller. tydligt om man angdende heder | att kvinnorna | kopplas till
respektlost genom Slakten dr mycket | tittar pd hur dem | i denna boken | lever in i heder men
att sl18 henne. I viktig ddr dem lever i Irak. ar mycket om | rollen att de dven hur
boken syns det betyder mycket for | Skillnaden giftermal. knappt har mannen
tydligt att varandra, trots att mellan Irak och | Amar tréffar nagon kénner att han
kvinnornas roll dr dem knappt triffas. | Sveriges kultur | sin sldkt som rittighet. Det | har makt i
att sta i koket, Rollerna ir tydliga | dr stor. Amar tycker att det ar | dr ndstan som | hemmet. Att
servera mat och om man tittar pa beréttar att dem | en sjdlvklarhet | att dem vet att | det & mannen
diska. Amar vill makt och sysslor knappt har att han ska dem borde bli | som jobbar
hjélpa till och dem har 1 hushéllet. | mébler i huset gifta snart. behandlad pd | och fixar
tycker att det r fel [ Dem é&lskar for att kunna ha | Heder kopplas | ett annat sétt pengar till
men d4 framstér varandra men hatar | géster. Det dr dven med men det dr inte | familjen. Hans
han som konstig. varandra och det helt normalt att | kultur och att okej att ga Far tror att han
kénns som att gifta sig med sin | det dr emot regler har makten i
Amar tycker att kusin och att ohederligt att och normerna | hemmet och
deras roller &r fel. gifta sigmed en | gé emot fadern | inom slidkten kan bestdmma
svensk tjej ar och slikten. och kulturen. dver mamman
dumt. Kvinnorna ska | och nir hon
laga maten, inte gér som
diska, duka han vill sé slar
och ta hand han henne for
om barnen. att han kdnner
Mainnen ska f4 | att det &r han
gbra vad dem | som
villoch fien | bestimmer
karriér. och att det ar
véldigt
viktigt.
Frida, Kvinnosyn innebédr | I deras kultur Exempel ur Ett exempel Konsroller I boken ér det
Hanna, | hur man ser pa betyder slékten boken: “I var som vi kopplar | innebér hur tydligt vem
Felicia. | kvinnor och deras véldigt mycket kultur r det fult | till heder ar man ser pd de | som har
rittigheter och hur | dven fast att de att dta mat i sitt | hederskultur. olika konen. makten. Det &r
man ser pa de. Inom | kanske aldrig har eget rum, det ses | Det innebér att | Bland annat ménnen i
deras kultur s traffats. Ofta skiftar | som ett tecken pa | man forlitar sig | vilken roll de | landet eller i
anses pappan inte relationer beroende | att man &r sndl.”’l | pa sldktens har och vilka slidkten som
ha en dalig pa vem den andra vérlden sa finns | rykte och status | rittigheter de | bestimmer
kvinnosyn eftersom | personen dr. Ett ex | det véldigt véldigt har. Ett over
det ar kvinnor ska frén boken ar nér manga olika mycket. exempel ur kvinnorna, vad
ska diska, stdda och | Amar och Amina kulturer. De boken ér nér de ska gora
laga mat till blir tvingade att innebér att man | Pappan i boken | Amar ville vilket gor att
familjen. Men vi gifta sig. Tidigare gor saker pa ar hela tiden hjdlpa kvinnorna blir
som lever i en hade de varit olika sitt, ser pd | forst stolt for kvinnorna att | som slavar till
annan kultur kan se | jittebra vinner men | saker pa olika att medge att diska efter ménnen.
detta som vildigt nu ndr de stills sdtt och ofta han har gjort maten. Eftersom att
nedlatande mot infor giftermalet d4 | innebér det ndgot fel och e | Kvinnorna kvinnorna inte
kvinnan. Ett ex ur fordndras det ocksa en ganska | gang sdger blev chockade | har ndgon
boken ér nér mycket dd Amar skarp uppdelning | Amar “det gdr | och satill makt kan de
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mamman har stétt inte alls vill gifta mellan kvinnor | bara inte att ha | honom att inte sdga ifrdn
och lagat i flera sig. och mén. réitt 1 fars istdllet gd och | och gor darfor
timmar till familjen. nérvaro”. kolla pd TV som de bli
Nar de sedan atit I boken innebar | Nar Amar blev | och inte diska, | ombedda.
upp sé vill pappan deras kultur dven | utslédngd fran dé det var Exempel ar
att hon ska borja att det ar huset ville han | kvinnornas nir Amars
diska direkt. Hon kvinnorna som inte gé tillbaka | uppgift i pappa slog
sdger emot och skoter alla for att visa sin | hemmet. hans mamma
pappan blir véldigt sysslor i heder, och han nér hon sade
arg och tar ut sin hemmet. De ville inte visa ifran.
aggression pa hela lagar mat, diskar | sig svag for
familjen. och stidar. hans Far.. Amina vile
gora hennes
Har man inget En annan sak farbror glad.
skégg raknas som vi kopplar
man inte som en | till detta dr nér
man. mamman
lamnade
Man ska gifta sig | pappan sé blir
med ndgonisin | det som att hon
slakt eller med foroldmpar
samma religion/ | honom. Det dr
kultur. dérfor han hem
till slakten med
alla barn for att
visa att han inte
ar svag.
Olle, I boken framgér en | Amar har en spand | Kurdernas kultur | Mycket av Nér Amar “Aven om jag
Erik. tydlig délig syn pd | relation med sin 1 Irak &r mycket | handlingen i forsokte diska | aldrig skulle
kvinnor. Kvinnani | far. “Han har aldrig | olika var i boken kretsar skrattades han | ha krokt ett
ett dktenskap ska varit stolt dver Sverige. Detta indirekt kring | 4t och hérstra pa
vara hemmafru och | mig” och bland syns tydligt pa heder. schasades ut deras huvud
skota allt i hemmet | syskonen har han flera stéllen 1 Framforallt for att “du kan | hade det varit
sésom disk, alltid varit den boken. Ett Casim (Amars | juinte diska”, | skont att f4
stidning, upproriska. exempel dr att far) dr en du ir man, hota dem da
matlagning, osv. Amar forvantas | hedersfull “hér skoter vi | och da. Det
Kvinnan ska dven Casim &r en viktig | gifta sig med sin | person, enligt kvinnor var sé jag sjalv
se till att mannen och respekterad egen kusin. | kulturen i Irak. | diskning och hade vuxit
har det bra och dr man. T.ex nér de Sverige vore Redan som ung | stddning”, det | upp”

ndjd och

beldten. Detta
framgar tydligt vid
flera tillfallen. T.ex

1). Nér Amar’s
mamma hade lagat
mat i flera timmar
och bjudit sin
familj. Amar’s
pappa beordrade da
genast att hon dven
skulle duka undan
och nédr hon
protesterade blev
han otroligt
aggressiv och

vilkomnades av
Reza som vintat i
tre dagar vid bron.

detta incest,
medan i Irak ar
detta ett hogst
lampligt
tillvigagingssitt.
I Irak &r det en
sjalvklarhet att
ens foraldrar
bestimmer vem
man ska gifta sig
med, samt att
man bor ha gift
sig ndr man 4r i
18-19
arsaldern. I Irak
ar det dessutom
en sjilvklarhet

forsorjde han
tvd familjer
genom att silja
tuggummi. Han
fortsatte dven
nir han kom
till Sverige att
skicka pengar
till sin familj 1
Irak. Han har
dérfor fortjanat
mycket heder
enligt sin
kultur och ses
som att han har
ett “flackfritt
rykte”. En av

ar kvinnornas
roll att vara
hemmafruar
och de har
ingen
mdjlighet till
karriar.

Hans kusin
hade rest
illegalt till
England, det
ar hans upg att
forsorja
familjen.
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forstorde hela
servisen och hotade
sina barn samt
kallade Amar for
snorige horunge.
2). Nar Amar och
hans familj &r pa
besdk 1 Irak borjar
Aman hjélpa till
med disken, vilket

att man
misshandlar sina
egna barn nér
dessa inte
respekterar sina
fordldrar. Det
kan gé sa pass
langt att barnen
skadar sig svért,
utan att andra

anledningarna
till att Casim
ville
genomfora
resan till Irak
var att han ville
visa for sliakten
att dven om
Amars mamma
lamnat familjen

kvinnorna forbjuder reagerar. sé& var han kvar
dé de anser att “det lika stark och
ar deras uppgift”. stod upp och
tog hand om
familjen.
Isak, Pappan behandlar Fadern och sonen Man ska Ohederligt att | Kvinnorna Mannen har
Anton. [ mamman som en har en hat/kdrlek respektera trotsa familjen | stddar, lagar all makt och
slav, de respekterar | relation men mannen i deras och dess mat, diskar kvinnors
inte kvinnor pa respekterar inte kultur och asikter speciellt | och tar hand asikter rdknas
samma sétt som 1 varandra vilket kvinnorna ska faderns. om hushallet inte.
Sverige. leder till mycket skota alla Ohederligt att | och barnen. mannen i
brék. Syskonen har | hushéllssysslor. | gifta sig med Minnen huset.
en bra relation. Viktigt att ndgon utanfoér | arbetar och Mannens asikt
Mamman och respektera sin familj. drar in pengar. | dr den
pappan har en dalig | religionen. viktigaste och
relation. Pojkar vill bete kvinnornas
sig som mén asikter dr inte
men man raknas
inte som det
forens man har
gift sig.
Alva, Kvinnorna i Amar och hans far | I amars kultur amars slikt kvinnorna ér Far har vildigt
Hanna. | Kurdistan och har aldrig haft en s | sitter man tyst lever med klassiska mycket makt
Amars slakt har bra relation. Far har | runt bordet vid hederskultur, hemmafruar, inom hela
ingen fri vilja.” De | aldrig varit stolt middagen for att | vilket betyder | medan slakten. Alla
gor allt for sina 6ver honom och visa respekt till [ att man hela ménnen tar ser upp till
mén. Lagar mat, Amar har alltid haft | den som lagat tiden maste hand om honom och
diskar osv. en hatkérlek till maten. gora rétt och ekonomin. I gor allt vad
hans far. inte trotsa de amars kultur han séger.
Kvinnorna i Det ér inte dldre som har | tar oxd Amars | Detta for att
Kurdistan finner sig | Hela Amars sldkt ovanligt med respekt inom pappa hand han har gjort
1 detta, eftersom de | har en véldigt bra giftemal inom slakt, for att om hela jattemycket
ar uppfostrade pa gemenskap. D4 alla | slékten, eftersom | tdnka pa slékten. for hela
det sittet. De tycker | bor tillsammans s | man vill halla slaktens rykte. slakten och
att det fungerar pa det blir som en sldkten sa stark | Att amar inte Amar forsorjt dem
rétt sétt, de har enda stor familj. som mojligt. Om | vill gifta sig ses | forvéntas sig fran Sverige
aldrig upplevt négot man inte tar in som en vara man och | nir dem har
annat. Giftemaélet med ndgon fran hederslos mogen vid 19 | haft det tufft i
ndgon i slakten gor | utsidan sa stirks | handling. ars alder, sa Kurdistan.
Detta tycker Amar | att sldkten stirker bandet och hans slékt
inte alls ar ritt att sig &nnu mer och respekten inom anser att han
kvinnorna ska gora | relationerna blir slakten, eftersom kan gifta sig.
allt jobb. For i annu béttre. dé ar makan Man vill helst
Sverige dér han har uppvuxen med att kvinnorna
vuxit upp har han ska vara
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hjélpt till med ménnen i oskuld vid
hushallet men nér slékten. giftemal.
han &r i Kurdistan
far han verkligen
inte det, for det ar
kvinnojobb.
Isa, Kvinnorna ska Amar och fadern | I vér kultur ar Ohederligt att | Det dr mycket | I Kurdistan &r
Milla. skota hushéllet och | Amar har en det fult att dta trotsa familjen | tydligt kring det frémst
det anses vara hatkérlek till fadern | mat i sitt eget och vara hur man ser pd4 | ménnen som
“normalt” for bade rum, det ses som | respektlds. ménnen och har makten.
kvinnor och mén. Fadern vill ha ett tecken pa att hur man ser pa | Det &r viktigt
Ett exempel ér mycket makt 6ver | man &r snél. ” Skam att inte kvinnaniden | att andra anser
ndr Amar inte fick | Amar och forsdker gifta sig med kurdiska att man har
diska utan de var tvinga in honom i Man ska gifta sig | nigon fran kulturen. makt for att bli
faster som skulle ett giftermal med med ndgonisin | samma kultur | Medans accepterad

gora det. Det var
hon sa emot dven
fast han var frivillig
hjélp.

I deras kultur &r
kvinnorna oftast
oskuld langre,
Amars pappa anser
att kvinnorna i
Sverige dr horor

“Hon é&r oskuld
ocksa, inte som i
Sverige, dér alla
tjejer redan har haft
100 killar”

sin kusin Amar

Fadern blir
valdsam om han fér
ett nej eller en
argumentation
tillbaka

Amar och
mamman

De har ingen
kontakt pga
skilsméssa

Amar vill ta
kontakt med henne
nar han var isolerad
1 sitt rum 1
kurdistan pga stort

Amar och Amina
Amina ar kér 1
Amar och vill gifta

sig

Amar vill vara
sjdlvstindig och
anser sig sjélv for
ung for att gifta sig

slékt eller med
samma
kultur/religion

Har man inte
skigg 4r man
ingen man

Att trotsa sina
fordldrar finns
inte 1 deras
kultur.

Nér Amar skulle
sélja bilden var
han ocksa direkt
tveksam. Pengar
spelar en stor roll
vilket innebar for
honom att han
inte endast
kunde lita pa
séljaren. Han var
tvungen att
skapa en deal for
att kdnna sig
séker att han
skulle fa
pengarna som
han begérde.

Har knappt
mobler 1 huset
for att fa plats
med alla géster

Under boken
trotsar Amar
faderns och
hela sldktens
hedersbegrepp
och
forvéntningar

ménnen ska ha
mustasch, bli
gamla och visa
sin makt ska
kvinnorna
stida, laga mat
och stanna
hemma. Ingen
ifrdgasatter det
forutom Amar
som tycker att
det ar konstigt
ndr han inte &r
tillaten att
diska. Han
jamfor det
med Sverige
d4 han berittar
att han lagar
sin egna mat
dér och fixar
andra
hushallssysslor
pa egen hand.

som man och
det dr ndgot
som familjen
lagger stor
vikt pa..

I boken vill
amar vara en
sjélvstandig
vuxen
maéanniska,
men hans
fader som har
vildigt mycket
makt hindrar
honom.

“Ténk dig att
du gifter dig
med en svensk
och hon gor
déliga saker,
dé kan inte jag
gdra nagot
med henne
och hennes
foréldrar, jag
har ingen
makt, da kan
hon krossa dig
och vi kan
bara se pa.
Men om du
gifter dig med
Amina, och
om hon ens
forsoker gora
nagot daligt
med dig”

Han kan 16sa
Amars
problem
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Anna, Pappan ér vildigt Man laser tydligti | Kurdisk kultur Det ar Konsroller Det dr ménnen
Sofia. respektlos da han text vildigt vildigt | d& kvinnorna ohederligt att Det dr véldigt | som har all
inte respekterar viktig. Dom tréffas | inte ska jobba trots fadern och | tydligt om makt och
kvinnorna. Han knappt d& amar och | utan goéra sldkten. Akar man dr man kvinnorna har
behandlar mamman | hans familj bor i hemmasysslor Asaad menar eller kvinna. ingen makt
som en slav. Sverige. Trots detta | sdsom diska, pa att giftermal | T.ex i boken eller asikter.
Kvinnorna ska s& behandlas hans | stdda och laga ar valdigt nér amar vill Pappan i
diska, stdda och pappa med véldigt | mat dven foda viktigt i boken | hjélpa och familjen har
laga mat. Kvinnor | mycket respekt och | barn och ta hand | d4 han framfor | diska med rétt att
blir dven bortgifta dven hela familjen. | om dom. Man det valdigt kvinnorna i anvinda vald
vid tidig dlder. Man gifter bort tydligt dd han | koket, dd blir | mot sina barn.
tar inte hdnsyn till kvinnor vid tidig | beréttar for han tillsagt att | Till exempel
kvinnors kénslor. alder dven fast amar att han han inte fir ndr ndr samirs
dom inte édlskar | mdste gifta sig | hjdlpa till utan | pappa Hakim
personen. | och skaffa att det ar kom in i
boken sédger barn. kvinnornas rummet och
kvinnorna till uppgift. Han fick reda pa att
amar att det finns blir sjilv de har krossat
ingen &kta karlek forvanad da en glasruta.
direkt utan det han lagar mat | Pappan slog
kommer med och diskar samir till ett
tiden nér man fér hemma i blodbad och
barn och bildar Sverige. till och med
en riktig familj brot
med personen. nyckelbenet.
Man dr ocksa Samir lag pa
tyst vid det kalla
matbordet nir golvet resten
man dter dd man av kvillen.
inte ska prata d&
det dr ohederligt
mot den som
gjort maten.
Under te stunder
kan snacka 1
flera timmar och
fylla pd den lilla
koppen 20
ganger.
Kajsa, | Kvinnosynen dr Relationen till Stora Pappan inte vill | “Mustaschen | Pappa ar
Ina, viéldigt olika i familjen &r mycket | folksamlingar, visa smérta och | gér migtill en | dverhuvud i
Carl. Sverige och Irak,1 | ndra. Stora delar av | mycket vara stark efter | man, annars familjen,
Irak finns det en familjen bor under | gemenskap hjértattacken. skulle ingen hierarkin inom
mycket konservativ | samma tak, och mellan respektera familjen blir
kvinnosyn. familjerna &r stora. | ménniskorna. Pappan tog mig”. Blir man | tydlig nér
Aktenskap ir Manga tydliga med sig hela inte barnen och
Kvinnorna &r vanligt inom ritualer, ex inte familjen till respekterad kvinnorna
hemmafruar, passar | familjen. tala vid Irak for att visa | om man inte &r | sitter pd golvet
upp pa minnen, ar matbordet. att han hade en man? och ménnen
isolerade fran I situationerna som | kulturen ér hallit ihop sitter pa
omvirlden. beskrivs har Amar | influerad av familjen efter soffan.
en mycket sdmre religionen. mamman

relation till

overgivit dem.
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karaktirerna 4n nar
han beskriver dem.
Han romantiserar
de andra vildigt
mycket i hans
beskrivningar.

Vatten ar en
bristvara,
vilsignelse efter
duschen.

Mycket
respekt for
méannen och
for dem aldre.
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