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Abstract

The thesis investigates how a norm-critical perspective on
learning can impact the architectural design, and the aim
is not to challenge the school as a form but to mediate a
more supportive learning environment. The norm-critical,
feminist and public pedagogy highlights the necessity of
change towards collective learning with the individual in
mind that includes introvert and extrovert personalities
as well as active and passive activities, challenging existing
norms and acknowledge that pedagogic environments
surround us and affect our everyday life and development
as individuals in society.

The thesis uses Actor Network Theory as a method
to describe territorial production, power relations and
knowledge as things that are mediated and acted and can
always be negotiated. | look at the schools of Herman
Hertzberger and Jesper Magnusson’s research Clustering

Architectures. Hertzberger, as a structuralist, explains how

to organise the school spatially to form a spectrum of
territory for a small-scale learning environment to give the
children a safe home-base and a sense of responsibility.
Magnusson highlights the importance of the material
by explaining how material assemblages form different
clustering effects in public domain.The idea is to find types
that cluster people in different constellation and having
a higher territorial complexity to establish a diversified
composition of norms that supports the individual and
collective learning. The pedagogic types formulated in my
thesis work are niches, linear places, corridors, courtyards,
steps, visual connections and roofs. The project is called
Annebergsskolan, located in Malmé and the school spans
from preschool to sixth grade.

The findings | made in the process was the importance
of working in different scales to find a layer in the relation

architecture and interior; where it is possible to influence

norms. By being very specific and establishing a strong
material and construction system | found a new way to
work with asymmetry and anomalies, where for example
the same corridor can, depending on its relations and
meetings, allow for an anomaly or asymmetry to take place.
And last but not least, to acknowledge that current ways of
representation within architecture is creating and upholding
norms and hand drawing was a way for me to decode and

neutralise the people inhabiting the drawings.
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Inledning

Pedagogiska miljder finns runt omkring oss, de paverkar
och sdtter grunden for hur vi formas och tar plats som
individer i samhdllet. Framférallt dr barns miljé viktigt for
deras vélbefinnande och hdlsa, fér kreativitet, normkritik
och empati. Det finns brister i det svenska skolsystemet
som innebdr att elever pa grund av sin bostadsort, genus,
funktionsvariation, socioekonomiska och kulturella bakgrund
har simre mojlighet for att lyckas i skolan. Den fysiska
miljén avgdr vad som dr icke-normativt, den kan styra vad
som dr gott elevbeteende, gynna introverta eller extroverta
larstilar och om rérelse och aktivitet upplevs som stérande
eller meningsfullt. (Brismar Palsson 2017)

Jag vill undersoker hur ett normkritiskt perspektiv pa
ldrande kan paverka den arkitektoniska utformningen
och pa vilket satt arkitektur kan stétta att varje barn har
mojlighet att utgd fran sina egna forutsdttningar och bade

synas, horas och bli bekréftade. Hur kan den arkitektoniska

gestaltningen stodja olika typer av ldrstilar for att de inte ska
framstd som avvikande? Syftet dr att titta pa vilka materiella
och rumsliga aktérer som kan producera arkitektur med
ett normkritiskt perspektiv pa ldrande och pa vilket sdtt
arkitektur och pedagogik kan samverka.

Arbetet bestar av litteraturstudier, referensstudier och
gestaltningsarbete dar jag har anvdnt mig av skissmodeller
i olika skalor. De huvudsakliga teorierna ar normkritisk
och feministisk pedagogik och det dr en Actor Network
Theory (ANT) inspirerad gestaltning, ddir ANT &r ett
verktyg for att forsta hur det materiella hdnger samman
och hur ett normkritisk perspektiv kan séttas i verket. Vilka
arkitektoniska element medverkar till ett gott pedagogiskt
rum? Jag har tittat pa bade Herman Hertzbergers skolor
och Jesper Magnussons arbete om klustrande arkitektur.
Herman Hertzberger har varit en betydande referens da

han gestaltar smaskaliga skolor som dr av en mer intim

och trygg karaktdr samt resonerar kring territorialitet och

rumsliga sammanhang. Magnussons arbete tittar pa hur det

materiella har en samlande effekt i det offentliga rummet

och hur de producerar och stabiliserar olika territorier.
For att ge projektet realistiska forutsattningar utgick

jag fran ett fardigt program for en helt ny skola som ska

byggas i Malmé fran forskola till sjdtte klass, som heter

Annebergsskolan.




"What is the spaces of your dreams that supports creativity & learning?”

(Ring, Burroughs & Beall 2016)




Normkritisk, feministisk och allman pedagogik

Normkritisk pedagogik handlar om att synliggdra och
forhalla sig kritisk till normer. En norm dr social forvantning
eller vardering som anses onskvart, det vill siga normativt.
Normer dr byggstenarna for en social struktur och kan
vara mer eller mindre jamlikhetsframjande. Normativitet
ar ett system av normer som blir sa starka att de adr
svara att férhandla bort och ddrmed ocksa exkluderar
vissa normer. Normativa férestéllningssystem gor det
mojligt att forhalla oss till andra och skapar identitet
och grupptillhérighet. Normativa system dr det som
genomsyrar kunskapsproduktionen och férestéllningen
om maktrelationer. Det kan till exempel vara en
patriarkal struktur i samhaéllet eller en konventionell
katederundervisning i en skolmiljo. (Kalonaityté 2015)

| boken Normkritisk pedagogik - fér den hégre utbildningen
beskriver Viktorija Kalonaityté (2015) att tanken bakom

den normkritiska pedagogiken dr att alla ska kunna delta

i utbildning oavsett social bakgrund och grupptillhérighet.
Den normkritiska pedagogiken tar hjélp av feministisk
pedagogik och queer pedagogik fér att synliggdra och

bryta normer. Feministisk pedagogik ser en problematik
med att utbildning anses vara demokratisk ndr den beldnar
individuella férmagor och den menar att det kollektiva
ldrandet dr viktigt. Den problematiserar ocksa den generiska
kunskapsproduktionen och foresprakar kreativitet och
kritiskt tdnkande. Mojligheten att kunna kritisera normer,
makt, kunskap och identitet innebdr att ge rost at fler

dn enbart de privilegierade och dr ett sitt att forebygga
diskriminering. | antologin Handbook of Public Pedagogy
skriver Carmen Luke (2010) i “Introduction: Feminism and
Pedagogies of Everyday Life” att skolan idag som baseras pa
meriter, prestation och tadvling skapar ojamlika resultat och
redan i tidig alder hos barn reproduceras samhillsklasser,

etnicitet- och kénsnormer.

Frida Bismar Palsson (2017) menar att normativitet finns
inbyggt i den fysiska miljon och det innebdr en majlighet till
att ha ett normkritiskt perspektiv ndr vi gestaltar skolmiljo.
Det som Bismar Palsson tar upp i texten dr betydelsen av
att tillhdra ett mindre sammanhang som gor att eleven blir
sedd genom att designa miljder som passar bade introverta
och extroverta personligheter och majliggéra for bade
aktiva och passiva aktiviteter.

| boken Architectural Flirtations (2016) beskriver
Brady Burroughs det kollektiva ldrandet som en form
av undervisning baserat pa diskussion, uppmuntran
och att dela idéer med varandra. Burroughs menar att
undervisning baserat pa kritik och bedémning leder till
att behalla normer som upprétthaller sociala, politiska och
ekonomiska ojdmlikheter. Burroughs beskriver specifikt
arkitekturutbildningen men det gar att applicera samma typ

av tankar pa grundskolan ddr rollerna som pedagog och

elev kan se olika ut. Ett exempel som tas upp i boken dr
att pedagogen kan arrangera en situation med givna ramar
dér eleven har mojlighet att paverka och till och med dndra
ursprungsidéen, och malet dr inte ett specifikt resultat utan
resan dit. | det hér specifika fallet hade studenterna pa KTH
fatt i uppgift att ordna seminarier som skulle innehalla vissa
moment. Sjdlva utférandet blev av en mer experimentell
karaktdr och fokuset ldg pa att lara sig tillsammans snarare
dn att det blev en lyckad prestation fran individerna som
hade arrangerat momentet.

Genom att gestalta pedagogiska miljder i skolan med
ett normkritiskt perspektiv kan vi méjliggdra for att ett
kollektivt ldrande kan ta storre plats. Det kan innebdra
att klassrummet behdver se annorlunda ut, och att det
finns olika miljder i och kring klassrummet som st&ttar
individen savdl som gruppen. Arkitekturens uppgift blir att

ge mojlighet for olika normer att ta storre plats och att

utmana det normativa sattet att undervisa och studera, att
medvetet programmera fler mojligheter i den fysiska miljon
for att gora den mer tilldtande.

Skolan dr inte ensam om att vara utbildande och heller
inte den mest inflytelserika eller demokratiska. Med hjalp av
den allmédna pedagogiken kan vi understryka att pedagogiska
miljder stracker sig utanfor klassrummet och skolbyggnaden.
Det dr motet mellan utbildning och kultur som
kdnnetecknar allmén pedagogik, dar subkulturer, uppvaxt och
publika platser ocksa har betydelse. (Schubert 2010) Den
allmédnna pedagogiken har jag anvant mig av for att forsta
skolans sammanhang pa platsen, som allaktivitetshus och
som en del av bostadsomradet. Den blir viktig for de delar

av skolan som tillhér parken och bostadsomradet.

Elevbeteende 5
. Aktiv

. Skolnorm vill géra, rora pa sig

11 Bysisk miljo
bd

Introvert askolan

vill arbeta sjilv

<" idag

skolan

forr

Passiv

vill tain, ta efter

Extrovert
vill arbeta med andra

Diagrammet visar hur fysisk miljé och elevbeteende férhaller

sig till varandra och att den fysiska miljon i skolan férdndras.

Bildkdlla: Bismar Palsson 2017.



Aktant och natverk i utbildning

Aktant och nétverksteorin dr en platt ontologi dédr bade
manniskor och materiella ting ar aktdrer som har lika stor
inverkan pa vérlden. Det dr ett sétt att se pa samband
utan att ha forutbestimda uppfattningar dar aktérer
mobiliseras i ndtverk. Kortfattat kan man sdga att aktorer
far ndgot att hdnda i ett ndtverk och aktanter kan plocka
upp olika aktorsroller beroende pa vilket nédtverk de ar
i, de dr mindre specifika. (Magnusson 2016) Natverk kan
stabiliseras och bli regelbundna och sa sjdlvklara att det
tas for givet, men de dr aldrig fullstindiga utan det pagar
en standig férhandling som innebdr att det gar att paverka
ndtverket och dess effekter, associationer och materiella
assemblage. Effekter som kan produceras dr bland annat
makt, territorium och kunskap. (Fenwick & Edwards 2010)
For att producera territorium och makt kan territoriell
strategi anvdndas for att halla vissa aktérer inom en rumslig

grans. Ett exempel dr passerkort som kan anvandas for att

upprétthalla skolans grdans och bestimma vem som kommer
in eller inte under olika tider pa dygnet. En faststalld
territoriell sort som skolan kommer med associationer, som
beteendemdnster och forvantningar. (Karrholm 2004) Tara
Fenwick och Richard Edwards (2010) beskriver i boken
Actor-Network Theory in Education, hur ANT kan anvandas

i utbildningssyfte for att forsta hur kunskap produceras.
Kunskap dr genererat genom olika processer och att ldra
sig dr inte enbart en individuell eller social process utan en
natverkseffekt. Pedagogik formedlas genom materiella ting,
som ldroplan, ldarobdcker, teknik och andra hjdlpmedel. P4

sa satt blir artefakter i utbildningen viktiga da de hjdlper
eller férsvarar produktionen av en viss slags kunskap eller
beteende. (Fenwick & Edwards 2010) Det finns bade
materiella och rumsliga aktdrer att jobba med arkitektoniskt
for att producera ett nétverk i skolan som kan stédja ett

normkritiskt perspektiv. Det finns materiella aktérer som

vdggarn, tak, golv, fdnster, nischer men ocksa de rumsliga som
sekvens, avstand, samband och ljus. (Karrholm 2004)

Jesper Magnussons forskningsarbete Clustering
Architectures (2016) beskriver olika typer av materiella
assemblage i det publika rummet som anchors, base camps,
multicore and monocore spaces, tickets and rides, ladders
samt punctiform, linear and field seating. Dessa typer av
klustrande aktérer kan vara till hjdlp i arbetet for utveckla
olika sorter i skolan som stddjer det individuella och
kollektiva lirandet och skapa olika platser som naturligt
samlar manniskor och hjdlper till att producera territorium.

Den forsta typen ar anchors, det dr artefakter som
naturligt samlar méanniskor och objekt. Det kan vara kanter,
vdghinder, trappor och plattformar som ar utformade sa att
de kan ge tillfalliga mojligheter som att sitta, stdlla ifran sig
saker eller ta skydd fran sol och regn. Anchors ar viktiga fér

den territoriella produktionen. Det dr med hjélp av anchors

som base camps och ladders kan uppsta. Base camps dr mer
heterogena och stabila anchors som skapar en territoriell
produktion. Det &r platser som gar att terriorialisera genom
att ldmna sina egna artefakter som exempelvis en bank vid
en lekplats dar barnvagn och vdskor lamnas for att halla
platsen medan barnen och fordldrarna leker. Ladders ar
anchors som har olika kvaliteter som gér dem mer eller
mindre attraktiva. Det kan vara tva bankar att sitta pa, den
ena i skuggan och den andra i solen, och handlar dd om
vilken som vdljs forst. (Magnusson 2016)

Multicore och monocore spaces dr platser som mojliggdr
en eller flera anvdndningar beroende pa artefakter och
anchors pa platsen. Monocore spaces dr mer specifikt
programmerade som en skateboardpark eller lekplats och
lockar en viss typ av anvdndare medan multicore spaces
dar torg som gdr att anvanda till manga olika aktiviteter

som marknad eller demonstration. Tickets and rides ar

platser eller anchors som kréaver att anvdndaren har med
en artefakt for att kunna anvdnda platsen, exempelvis en
skateboardpark eller boulebana. Den sista kategorin ar
punctiform, linear and field seating som &r artefakter som
klustrar med fokus pa socialt utbyte. Det kan vara en
kombination av fasta och mobila artefakter och anchors
som stolar, kanter, trappor, plattformar och bankar. Den har
typen kan ocksa mojliggéra for att individerna ska anpassa
hur de anvdnder en plats om de exempelvis kan flytta ihop
bord och stolar. (Magnusson 2016)

Klustrande arkitektur dr anvdndbart for att utveckla
typologier som kan anvdndas i skolmiljé. Det innebdr ocksa
att normkritiska kvaliteter kan byggas in i arkitekturen och
framja bade individuellt arbete och det kollektiva ldrandet.
Det kan skapa klustrande platser utanfor klassrummet
for att mojliggdra olika moten mellan elever dver

aldersgrupper. Platser som trappor, podium och kanter

som samlar manniskor naturligt kan kombineras med
flyttbara mobler for att ge elever maojlighet att paverka
sin studiemiljo. Det gar att avsiktligt programmera ytor
och skapa territoriell produktion med hjdlp av materiella
aktdrer. Materiella aktérer i klassrummen kan ha base
camp-kvaliteter och vara av en mer stabil territoriell
produktion dér eleverna kan ldmna sina saker och dekorera
medan andra platser i skolan kan fa olika sociala kvaliteter.
Anvdndningen av klustrande arkitektur i arbetet blir ett
redskap till gestaltningen for att bilda en hogre territoriell
komplexitet, det gor det majligt att etablera en diversifierad
sammansdttning normer dér individen och kollektivet kan ta

plats i kunskapsproduktionen pa olika sitt.



Nischer i fonster for dekoration. Bildkélla: Reinink 1990.
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Herman Hertzbergers skolor

| boken Lessons for Students in Architecture (1991) skriver
Herman Hertzberger om hur rum kan sdttas samman till
en uppsdattning olika territorium. Det forsta begreppet

ar territoriella ansprak som innebar att de finns ett brett
spektrum av privat och publikt i alla typer av rum. Han
beskriver skolans klassrum som privat i férhallande till det
gemensamma rummet och att det gemensamma rummet
och skolan &r privat i férhillande till gatan utanfér. Graden
av territoriellt ansprak har betydelse fér kdnslan av ansvar,
gemenskap och intimitet. Det formedlar ocksa tillgdnglighet
till besdkaren, hur langt in i territoriet som det dr bekvdmt
att vara. Ett exempel dr viktorianska radhus, som har en
liten avgrdnsad yta mot gatan, oftast med en trappa upp
till ytterdorren, dér det finns en norm att inte betrdda den
forplatsen om du inte har drende dar. Hertzberger skriver
att graden av transparens, farg, ljus, material och form kan

inge graden av tillgdnglighet. (Hertzberger 1991)

Territoriell differensiering och territoriell zonering innebdr
vem som har mdjlighet att géra ansprak och pa vilket satt.
Territoriell differentiering dr organisation i plan, hur rum
ar organiserade for att skapa territorium. Klassrummet kan
ha ett tillhdrande kapprum med toaletter och ta en del av
korridoren i ansprak. Har kan den territoriell zoneringen
hjélpa individer gora territoriellt ansprak for att skapa en
kdnsla av personligt ansvar. Det ar framforallt platser som &r
en 6vergang mellan olika rum som &r viktiga att kunna géra
personliga, en sadan plats kan vara mellan klassrummet och
korridoren (nr 5 pa bilden till hoger). Fordelen med att
barnen har sin egen zon &r att de far en kdnsla av stérre
ansvar for sin miljo, det kan vara en tillrdckligt djup kant
eller fonsterbrada som gar att dekorera eller en nisch precis
utanfor klassrummet. Hertzbergers Apolloskola dr ett
exempel ddr han skapar nischer intill klassrummen, ddr kan

barnen bade arbeta och fortfarande tillhéra klassrummet.

Ytan kan ocksa anvandas till utstéllning for att visa upp

sina saker. Herman Hertzberger malar upp vikten av den
smaskaliga skolan och méjligheten att skapa ett eget home-
base. En plats i skolan ddr barnet kdnner sig hemma och kan
ta storre ansvar. Risken med multifunktionella ytor enligt
Hertzberger dr att elevers personliga saker kan férsvinna,
forstoras och stddas undan vilket kan skapa oro och det blir

svarare att skapa trygghet. (Hertzberger 1991)
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Territoriell differentiering. Bildkalla:
Hertzberger 1991.



Stérre ytor dr enligt Hertzberger (1991) bra fér samling
och méten, fordelaktigt dr en stor och bred trappa
inspirerad av amfiteatern. Beroende pa trappans storlek,
utformning och plats i skolan kan de dven fungera for lek
och studier. | boken The Schools of Herman Hertzberger
(2009) beskriver Abraham de Swaan Hertzbergers trappor
som tillfallen for moten utan forbindelse, en konversation
kan pabdrjas och avbrytas pa eget initiativ padgrund av den
tillfallighet trappan ger i stunden, trots att det vore mer
bekvdmt att sitta vid ett bord finns det firre formella reglen,
trappan dr en plats for vardagliga hdandelser.

Graden av territoriellt ansprak som Hertzberger
beskriver kan kopplas till Magnussons klustertyper. Bade
nischen vid klassrummet och trappan ar tva typer av
anchors med base camp-kvaliteter, platser i skolan som
samlar manniskor och saker. Trappan fungerar som en

linear seating och har sociala kvaliteter medan nischen ar

en mer introvert plats som samlar en eller tva personer
och som kan samla klassens saker till en utstélining. Genom
att jobba med bade rumsliga och materiella aktdrer har
jag formulerat nagra pedagogiska typer som skulle passa

i skolmiljé for att kunna tillgodose bade introverta och

extroverta individer och kollektivet pa olika sdtt.

| Apolloskolan har Hertzberg placerat trappan centralt i skolan, rummet dr dppet upp till tak och langst med trapporna finns

nischer med arbetsplatser. Bildkalla: Reinink 1990.




PEDAGOGISKA TYPER

Nischer

Nischer dr rumsliga eller materiella aktérer som formar
horn, fonsternischer eller tydliga platser som samlar
manniskor och féremdl. Nischen dr en monocore plats som
har en tydlig anvandning. Bredden, djupet och héjden pa en
nisch bestimmer lite hur manga som far plats och utsikten
kan ha betydelse for hur attraktiv den dr. Nischer dr platser
dér individer kan ga ivdg for att sétta sig och arbeta eller ta
pauser for aterhdmtning. Nischer kan ha en mer trygg och
intim karaktdr och fungera som koppling eller dvergang

mellan rum.

NANERIE RUANIEENEN

| Apolloskolan har Hertzberger jobbat med nischen

Exempel pa nisch fran grundskola i Blad Blumau,

som territoriell zon mellan klassrummet och det Osterrike av Feyferlik & Fritzer. Bildkilla: Detail

gemensamma rummet. Nischen kan approprieras av

barnen. Bildkdlla: Hertzberger 1991.

Nischer for dekoration och utstdlining &r viktigt for
att skapa ett hem i skolan. Det kan vara att ta tillvara
pa nischen ovanfér dorren eller skapa ett typ av
skyltfonster for att visa upp vad klassen gjort. Bildkdlla:
Hertzberger 1991.



Linjdra platser

Linjdra platser dr en lang upphdjd yta som funkar ungefar
som nischen, den gdr att sitta vid eller pa fér att arbeta
eller ligga sig ner och vila. Jesper Magnusson (2016) skriver
om linear seating som platser for en eller tva personer

och de har en mindre social karaktdr. Den kan i vissa fall fa
starkare social karaktir med artefakter som bord och stolar
for att samla stérre grupper. Den linjdra platsen kan ocksa
anvdndas till territoriell zonering och férbinda tva rum med

varandra.

Exempel pa linjar plats i klassrummet. Grundskola i

Blad Blumau, Osterrike av Feyferlik & Fritzer. Bildkilla:

Detail Konzept 201 3.
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Linjdra platser kan knyta samman rum och fungera

som en Gvergang mellan rum.
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Med hjdlp av andra artefakter kan linjdra platser fa

olika sociala mojligheter.

Gardsrum

Gaérdsrum dr en rumslig aktor i skolan som &r lattare att
gora territoriellt ansprak pa dn skolgarden. Den kan fa
olika rumsliga och sociala kvaliteter beroende pa storlek,
material samt vilka andra rum den dr kopplad till som
ateljé, personalrum eller klassrum. De kan ocksa férldnga
upplevelsen av rum och exemeplvis géra att korridorer
inte upplevs tranga. Garden kan vara en plats ddr barn kan
ga ut en stund ndr det dr undervisning och ldraren kan
fortfarande ha &versyn utan att behéva félja med. Den kan

ge en variation av plats for lek, aterhdmtning och studier.

Exempel pa gardrum fran en grundskola i Wien av

Helmut Wimmer. Bildkdlla: Detail Konzept 2003.
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Gardsrummet kan vara en del av ett stérre rum

eller mojliggdra utblickar



Korridorer

Korridoren dr en rumslig aktor som kan ha olika

mojligheter. Den kan anvdndas som ett rum fér enbart

transport eller ha en mer social karaktdr, de kan ocksd bli sa

breda att de rymmer aktérer som stéttar undervisning och
blir learning streets. Tranga korridorer med skap som samlar
manga manniskor kan skapa oro och dngest, darfor dr det
viktigt att korridoren utformas sa att den upplevs tillhéra
ett stérre rum eller uterum och att det finns en annan vdg

att ga for att komma fram.
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Det dr viktigt att koppla korridorer till storre

rum sa de inte upplevs tranga och mérka.
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Fran en grundskola i Wien ritad av Helmut Wimmer
dar korridoren dr kopplat till ett gdrdsrum. Bildkdlla:
Detail Konzept 2003.

Waterrijk Grundskola av Herzberger & Franzen dar

korridoren dr utformad fér undervisning. Bildkalla:

Hertzberger 2009.

Trappor

Trappor dr en materiell och rumslig aktér som ar en social
plats i skolan fér informella och formella méten. Trappor
ar attraktiva platser att vistas da de inte har samma krav
som att sitta vid ett bord, det ar ldttare att paborja en
social interaktion och avsluta den. De kan vara upphojda
och nersédnkta platser for studier och samtal med en mer

spontan karaktdr. Den kan ocksa samla stérre grupper.

Trappan kan samla ménniskor pa olika satt.

25

Lastrappa fran Wellcome Collection i London.

Foto: Rhyme and Ribbons 2016.

Trappa fran Hertzbergers Apolloskola.
Bildkalla: Reinink 1990.



Oppningar och vyer

Oppningar och vyer 4r rumsliga aktérer. Visuell kontakt
mellan olika platser kan ha olika syften, de kan vara mer
slutna platser eller 6ppna platser. En sluten plats kan ha
mindre distraktioner och vara lugnare medan 6ppna
platser kan rymma mer tilldtande och stokiga aktiviteter
Oppningar kan skapa kontakt mellan olika nivier och
platser for att mojliggéra dverblickar. Den som dr placerad
hogre upp har alltid fordelen med att kunna &verblicka en

plats och kunna placera sig i rummet.

!

o

Nagra exempel pa visuell kontakt

och ljusinslapp.
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Utblickar kan vara en mojlighet for paus

och det slutna for koncentration.

Mojligheten att blicka ut men ocksa att

gdmma sig fran den som ser ner.

Tak

Tak dr en rumslig aktér som kan hjélpa till att skapa
territoriell produktion dar lagre tak ger en mer intim
karaktdr och hogre takhdjd kan inge en kédnsla av att tillhdra
ett stérre sammanhang och gemensamt rum. Nar det ar
mer intimt skapas ocksa en hdgre ansvarskdnsla. Taken kan

utformas med utblickar och kan sldppa in ljus.

[ ———————mn.
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Slutna och 6ppna tak samt utblickar.
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Olika takhdjd skapar variation av intimitet.



De pedagogiska typerna gar att vidareutveckla och det finns
fler att hitta, men for mitt arbete har jag anvant mig av just
denna uppsattning klustrande aktorer for att hjélper till att
etablera hogre komplexitet av territorium. Det ger mig en
bas att sta pa for att kunna etablera platser i skolan som
stottar bade det kollektiva och det individuella ldrandet.
Framforallt har jag arbetat med hemvisten for férskola till
tredje klass ddr jag jobbat med de olika typerna som sétter
grunden for det pedagogiska programmet som presenteras
under gestaltningen. Tanken &r att det upphdéda tradacket/
linjdra platsen knyter samman hela hemvisten och férbinder
den den med gardsrummet, och att korridorerna alltid har
en koppling ut till garden eller staden. | klassrummen &dr

den linjdra platsen uppdelad i olika stora nischer, det finns
platser som samlar saker och det finns en mindre nisch som

ar en avskild och intim plats.
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Tidig idéskiss for hemvist F-3 med de olika pedagogiska typerna.
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Korridor *

Gard

Tradack/linjdr plats
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Bilder fran modellen i 1:50 av F-3:ans hemvist som visar de olika takhodjderna.
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Lorensborg

Innan skolan presenteras tankte jag introducera platsen.
Bostadsomradet Lorensborg dr fran 60-talet och tomten
ligger i en gron park som gar genom omradet. Biltrafiken
ar avgrdnsad och platsen &r lugn vilket gor det till ett
fordelaktigt stille for en skola. Stadionomradet i véster

och Pildammsparken i norr ger méjlighet till utflykter och
tillgdng till sportanldggningar. Ndrheten till natur dppnar
upp for att sudda ut gransen mellan klassrum, skolgard och
park. F-3:an och skolgarden har placerats i séder av just
den anledningen. Huvudbyggnadens placering pa den norra
delen av tomten dr pd grund av att det hdga bostadhuset
skuggar tomtens norddstra hérn och att angéringen ar fran

norr.

Har borta ligger Annebergsskolan!

Lorensborgs hoga bostadshus gér att se fran Pildammsparken.
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Vy A mot tomten och Annebergsgatan fran Johan Ericssons vdg. Vy B frdn Annebergsgatan rakt mot tomtens norra angéring. Har kommer du med bil fran John Vy C fran dterviandsgranden rakt mot 6st, ner fér cykel- och gangbanan. Har finns mojlighet att ha Vy D ser ut 6ver parken séder om tomten, med fritids precis till hdger utanfér bilden.

Ericssons vig. Ar du en férdlder som kér ditt barn till skolan &r det hit du kommer. en enkelriktad gata for sdkrare hdamtning och limning.
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Vy E fran séder med tomten till hdger. Annebergs fritids ligger bakom staket och buskar till vanster I vy F star du i tomtens nordvdstra hérn med fritids till hoger och bilvdagen till vanster. Hoghuset I'vy G kommer du som cyklist eller fotgdngare fran Pildammsparken/norr och rér du dig genom alléen. | vy H kommer du fran andra héllet pd samma cykelbana, alltsa séderifran, genom den gréna parken.

om cykelbanan i mitten. Svianger du véanster kommer du upp till stadion och gar du rakt fram gar du sticker upp. Det dr gront och lummigt med trddalléer. Det hoga bostadshuset ar till vanster om dig och tomten till hoger.

mot Pildammsparken.
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Vy | dr fran séder om tomten med det hoga bostadshuset
och tradallén till hoger Till vdnster om bostadsomrddet

finns en stor grdsplatt med trdddungar.
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Annebergsskolan

Den nya Annebergsskolan ska rymma dubbelt sd manga
elever som den gamla skolan, ungefar 525-630, i tre
paralleller fran forskola till sjdtte klass. Jag har valt att gbra
fyra paralleller for att kunna minska elevantalet fran 30 till
ungefdr 23 elever per klass. Annebergsskolan dr organiserad
for att rymma gemensamma funktioner pa bottenplan i
huvudbyggnaden for att skolan ska kunna anvandas efter
skoltid. Arskurs F-3 har sina hemvister i samband med
gardsrummen medan drskurs 4-6 har sina hemvister

pa andra vaningen i huvudbyggnaden. Biblioteket far en
central plats pa skolan och férbinder huvudbyggnaden
med F-3:an. Det ena gardsrummet bredvid biblioteket hor
till ldrarna och det andra till hemkunskapen och NO/bild-
salen. Garden kan med fordel anvdndas till undervisningen
for konstinstallationer och experiment. Matsalen och

gympahallen ligger i parkrummet som satelliter.

Genom att knyta ihop de tvd atervdndsgranderna till en enkelriktad gata blir det sidkrare

att Idmna och hdmta barnen. Den gréna delen @r F-3:an, den gula delen i huvudbyggnaden
ar 4-6:an och den rosa dr den gemensamma delen av huvudbyggnaden. Matsalen och

gympahallen i blatt dr placerade som satelliter i parken.

|. Himta och limna 6. Skolgard

2. Gang- och cykelbana 7. Matsal

3. Entréplats 8. Gympahall
4. Cykelparkering 9. Hundrastgard
5. Fritids 10. Park
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Huvudbyggnad F-3:an 4-6:an
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Pedagogiskt program for Annebergsskolan

Det pedagogiska programmet har stort fokus pa barn som
gar i férskolan upp till tredje klass och &r i aldern 6 till 9 ar.
Programmet bygger pa idéerna fran den feministiska och
normkritiska pedagogiken ddr det kollektiva, kreativa och
kritiska ldrandet dr centralt. Materiella och rumsliga aktérer
har gett pedagogiken en konkret form, sdrskilt bildandet
av det smaskaliga i klassrummet, med vdggar som delar av
och bildar olika stora nischer, den linjdra plattformen, som
strdcker sig ut i gdrdsrummet och knyter samman hela
hemvisten. Den djupa fonsterkarmen som bildar en mindre
nisch som har en annan karaktdr och riktning i klassrummet.
Hyllsystemet mellan klassrum och ateljé gar att gora
personlig och visa upp sina alster och projekt.

Nar barnet borjar forskolan far hen en klass pa omkring

18-23 klasskamrater och tillhér en hemvist som tva

klasser delar pa. Att dela med en annan klass innebar
mojlighet att sammarbeta och ldra sig mellan dldersgrupper
och att tidigt ldra sig ta ansvar for gemensamma ytor

som ateljéutrymmet med kok, toaletter och kapprum.
Hemvisten blir det som Herman Hertzberger kallar home-
base, ddr barnet far sin plats och kan lamna avtryck och
kdnna sig trygg. En elev som mar bdttre av en mindre och
avskild miljé kan fortfarande hitta vdnner utanfér sin egen
klass genom hemvisten och far en nirmre relation med
sin ldrare, och gor att eleven blir sedd och hérd vilket
ocksd uppmuntrar eget ansvar for studier och ger béttre
sjdlvkdnsla. De elever som klarar av och mar bra av en
mer social kontakt kan hitta det i de stérre ytorna utanfor
hemvisten som exempelvis gardsrummet som delas av tva

eller fyra hemvister.

46

Det gar att 6ppna upp mellan gardsrum och hemvist
och ger en pedagogisk méjlighet att ha lektioner ute och
att odla. Gardsrummet dr en alternativ plats att arbeta
pa, dterhimta sig och leka av sig. Ovriga delar av skolan
finns ocksa tillgdngliga som majlighet fér dventyr, lek,
aterhdmtning och studien

Det pedagogiska programmet fér 4-6:ans hemvister, barn
fran 10-12 ar, dr uppbyggt pa liknande sdtt som F-3:an.

Har dr barnen dldre och behdver fortfarande tillsyn men
blir allt mer sjdlvstandiga och har en annan tillgang till
huvudbyggnaden och utemiljon. Korridoren bygger pa typen
learning street, en inre ldngsgdende axel som dr av mer
social karaktdr och tvdrgaende axlar med mindre nischer

och uteplatser som kan samla farre individer

Klassrummet har en upph&jd linjdr plats langst med fénsterpartier ut till gardsrummet, den dr uppdelad i olika stora nischer. Nischen som bildas i mitten ar stérre och med bord och stolar

skapas en mer social plats som funkar till grupparbeten. | den stora nischen gar det ocksa att Sppna ut till gardsrummet.
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Oppningarna mellan vaningsplanen ger en visuell koppling
och delar in den gemensamma korridoren i mindre
rumsligheter. 4-6:ans hemvister kan ldttare gora det
personligt och ha en lat-sta studiemiljo som de kdnner mer
ansvar for. Runt éppningarna kan det finnas fasta bord vid
kortsidorna och fasta bankar vid langsidorna.

For skolan i helhet dr gardsrum, trappor och korridorer
viktiga for att skapa olika sociala platser. Biblioteket dr en
varation av ett gardsrum ddr golvet dr i tegel istdllet for
betong och har ett tak med trdbjdlkar och glas for att
behalla kontakten med himlen. Gardsrummen i skolan dr
Oppna for alla att anvdanda och ar platser som ar till for
att métas mellan dldrar Gardsrummet som tillhor NO/
bildsalen och hemkunskapen &r tankt att vara tillgdnglig

dven efter skoltid ndr skolan fungerar som allaktivitetshus

for bostadsomradet.

Trappor finns pa tva platser i skolan, en lang med fa steg
i biblioteket som har mer social och samlande karaktdr och
trappan upp till 4-6:an som blir en informell mé&tesplats
dér olika scenario kan uppstd, ga tillsammans och skiljas at,
komma fran varit sitt hall och prata vid och skiljas at, eller
motas och ga tillsammans.

Korridorer finns ocksd som olika varianter, dir en form
ar passager som exempelvis mellan huvudbyggnaden och
F-3:an och som zon mellan F-3:an och skolgarden. De
har alltid nagon visuell koppling ut. | huvudbyggnaden har
korridorerna blivit bredare och fatt mer social karaktdr.

Tanken med olika miljéer i skolan &r att uppdelning F-3
och 4-6 kan luckras upp och en hemvist kan ha stérre

alderskillnad eller placering kan utga fran elevens behov.
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Ateljén i hemvisterna har ett kok, en linjdr plats och lite hdgre takhodjd dn klassrummen eftersom syftet med den gemensamma ateljén dr att den ska ha en mer social karaktdr. Den kan
anvandas for att ta paus, vara en plats for att kunna ga ifran eller arbeta med kompisen fran andra klassen. Dér finns bade ett inbyggt hyllsystem och en karm ovanfor dorren till att placera saker.
Gardsrummet utanfor delas med andra hemvister och kan bade anvéndas till undervisningen eller som ett rum for rorelse, lek och paus. Frukttrdd och sma odlingar kan vara en del av den

pedagogiska undervisningen.
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Den linjdra platsen inne i hemvisterna fortsétter ut i

gardsrummet och fungerar som en skyddad plats med
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tak. Tradédcket bildar ocksa en territoriell zon mellan

klassrummet och gardsrummet som innebdr att den tillhor

hemvisten och blir en trygg zon. | ateljén gar det att Sppna
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Oppningar skapar kontakt mellan vaningsplannen och
bildar olika territorium och rumsligheter i det allmanna

korridoren som kan approprieras av hemvisterna.

Trappan i huvudbyggnaden &r ténkt att vara en informell
plats att tréffas pa. Trappan har tva riktningar och en
motesplats i mitten och delar pa sig igen. Undertill finns
tva linjdra plattformar som kan fungera som en métesplats

inomhus for att umgas eller vénta.

Nischer finns dven i huvudbyggnaden och hos 4-6:an. Har
har de fatt varierande storlek och andra forutsdttningar da
de har olika relationer till den allmdnna ytan. Klassrummen i

gavlarna har fatt nischer som dr vanda ut till parken.

52

53

20m



H ]

[ I e N

= 8

T

L]

L L

Aven hos 4-6:an ar takhdjderna ocksa olika fér att skapa ett
mer tryggt klassrum och en gemensam kédnsla i korridoren

med utblickar.
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Biblioteket har under lang tid av processen varit en satellit
i landskapet, och senare tillkom idéen om att biblioteket
kunde bli kdrnan som férbinder huvudbyggnad med F-3:ans
hemvister. Biblioteket kan mébleras om utifrdn behov och
skulle kunna samla en stérre grupp. Trappan blir ocksa en

plats fér méten, studier och aterhdmtning.
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Fran vy I. Skolgarden dr en plats for lek, odling och skapande.Trdden fran gardsrummen sticker upp bland de gréna taken. Nischerna vid entréerna dr platser under rasten for att vara mer for sig sjdlv och fortfarande

Fran vy F. Entréplatsen till skolan med hamtning och limning. Nischen pa gaveln tillhér ett klassrum hos 4-6:an och tittar ut mot fritids. Klassrummets situation mojliggdr att nischen kunde fa en annan placering och rikta

kunna se ut och tillhéra skolgarden. sig ut mot parkrummet.
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Modell i 1:1000 som visar héjdkurvor och satelliternas placering i landskapet.Vy fran norr. Modell i 1:1000, vy fran séder.
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Farg, material och konstruktion

Material och fdrg har varit ndrvarande under processens
gang och framforallt ville jag jobba med trd som
konstruktionsmaterial. Det barande systemet ar i huvudsak
ett pelar- och balksystem med massivtraelement och

golvet i en ljus betong. Farg och ljus har betydelse for
koncentration och humor och ger oss olika associationer.
Férger kan beroende pa temperatur, mattnad eller mangden
vitt eller svart upplevas som mer energirika eller lugna.
(Kahlholm 2017) Starkt kuldrta farger som en klar gul eller
réd kan anvandas pa platser som dr mer aktiva och médttade
eller ljusa firger som beige eller gammelrosa pa platser

ddr det dr lugnare. Tanken dr att exempelvis insidan pa
nischerna i klassrummen kan fa en mer mattad farg for just
lugn och koncentration.

Férg kan ocksa anvandas for att orientera sig inom skolan.

Viggar i slutet pa korridorer ar i starka farger for de ar
mer aktiva platser pa skolan. Kapprummen som sticker ut i
korridoren far ocksd en firg for orientering och tillhorighet.
Yttervdggarna pd klassrummen som dr i samband med
biblioteket dr i en lugnare firg dd de ar visuellt kopplade till
biblioteket. | biblioteket och gardarna till huvudbyggnaden
ar golvet och marken istdllet i ett gult tegel, for att ocksa
visuellt berdtta att de dr gardar och vara en koppling till
bostadshusen i omradet som har det gula teglet som
fasadmaterial. Jag har anvdnt mig av farger fran platsen och
fargprover fran boken Kulér en bok om vad fdrg gér av Lotta

Kthlholm (2017) nér jag valt farger till skolan.
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Modell 1:50 som visar hur takbalkarna méts mellan klassrum och ateljé samt hur ljus kommer in mellan balkarna.




REFLEKTION

Examensarbetet har gett mig nya verktyg for att forsta hur
ett normkeritiskt perspektiv kan paverka den arkitektoniska
utformningen och genom att ha Iatit mig sjélv vara
undersékande har jag upptdckt ett nytt arbetssatt och
forhallningssatt till arkitektur. Jag har formulerat teoretiska
resonemang och prévat dem i gestaltningen vilket har varit
valdigt larorikt. Jag har kunnat dra slutsatser som berér
skolans inre varld, skolgdrden och mina satelliter; kring
betydelsen av normkritik och representation i arkitektyrket
samt min arbetsmetod. Ndgra slutsatser som jag kommer ta

med mig dr:

Om relationen arkitektur & interior:

*  Genom att jag har arbetat i olika skalor, bade i modell
och genom att rita for hand, i kombination med aktant
och nétverksterorin har jag kunnat hitta en relationen

mellan arkitektur och interiér, en mellaniva eller

microarkitektur dér jag arbetar med bland annat védggar,
tak och 6ppningar som blir valdigt viktiga for att kunna
gestalta en mer inkluderande och stéttande arkitektur.
Genom att arbeta med material och en tydlig
konstruktionsprincip har jag kunnat etablera ett starkt
system och ett sdtt att bearbeta systemet och franga
det pa olika sdtt. Potentialen finns i asymmetrier och
anomalier som kan uppsta i specifika situationer och
md&ten. Det hade kunnat vara att utveckla en linjar
plats i glaspartiet mellan passage och gardsrum for att
hierarkin och flddena som uppstar i den situationen
skapar den mgjligheten.

Att mina typer har ett innehall som jag kan arbeta
vidare med och utveckla i andra sammanhang. Typerna
kommer se annorlunda ut fér att de behdver testas i

den nya situationen.

64

Om normkritik & arkitektur:

e Hurjag som arkitekt kan arbeta med normkritik och
feministisk arkitektur, ddr det handlar om att inte
bryta sénder existerande normer utan att arbeta
med arkitektur pa ett sitt som stddjer olika typer av
normer. Microarkitekturen blir viktig eftersom det ar
ddr normerna finns och kan paverkas.

e Att representation dr normskapande och det vi som
arkitekter férmedlar genom ritningar och bildmaterial
ar minst lika viktigt att forhalla sig kritiskt till. Det finns
ett vdrde att vdlja visuellt sprék och att det stimmer
dverens med mina vdrderingar i projektet.

*  Mina handritade vyer hjélpte mig att avkoda och
neutralisera personer och i framtiden ser jag behovet
av att géra min egen uppsattning CAD-skalgubbar
som ar kdnsneutrala, i olika aldrar med olika

funktionsvariationer.
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Om

Att ocksd ifragasdtta mina referenser. Under
presentationen fick jag en frdga om det dr nagot

hos Hertzberger som dr daterat. Hertzberger dr en
strukturalist och han arbetar med rummet for att
skapa territorier och trivsamma miljéer. Aktant och
natverksteorin menar att strukturer och territorium

dar en effekt av en process som sker hela tiden och de
beror pd den specifika situationen. Dér blir Magnusson
intressant da han tittar pa ar hur aktérer materialiserar
och klustrar sig for att skapa en viss karaktir och

atmosfar.

relationen skola & narmiljo:

Genom att ha brutit loss matsalen och gympahallen
och placerat dem i landskapet har jag dppnat upp
for en dialog mellan skola och omgivning. Det skapas

andra territorium och fléden dar barnen fran de

olika arskurserna kan mé&tas och paverkar dven hur
omgivningen interagerar med skolan och att det kan
stdrka relationen med narmiljon. Matsalen ligger pa
skolgdrdens nivd och tillhdr rasten medan gympahallen
som ligger uppe i parken far en annan relation till

bostadsomradet.

Avslutningsvis, som en del av det normkritiska perspektivet,
vill jag uppmadrksamma att jag har utgatt fran mig sjdlv och
mina egna forestdllningar for att géra stallningstaganden.
Som Brady Burroughs skriver i Architectural Flirtations sa ar
malet inte resultatet utan resan och ldardomarna langst med

vagen.
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Modell i 1:1000 med hojdkurvor och hickar, som avgransar

skolgarden, dr ritat i vitt.
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