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Sammandrag

Svenskan har aldrig varit det enda spraket i Sverige. Paletten av sprak har 6kat, och idag har
ungefar en tiondel av landets invanare ett annat modersmal an svenska. | grund- och
gymnasieskolan har omkring 25 procent av eleverna en bakgrund i andra lander, och om vissa
kriterier uppfylls har dessa ratt till modersmalsundervisning. Att som andrasprakstalare ha ett
starkt modersmal kan gynna inlarningen av det nya spraket och hjalpa till vid
kunskapsinhamtningen i skolan. Och att vara flersprakig ar enligt Skolverket inte bara positivt
for individen, utan det ar ocksa en tillgang for samhallet. Den hér uppsatsen handlar om vad
modersmalet betyder for andrasprakstalande gymnasieelever jamte deras instéllning till att lasa
amnet modersmal. Underlaget till uppsatsen utgors av svaren fran ett tjugotal andrasprakselever
pa tva gymnasieskolor i Skane, vilka har svarat pa nara 60 fragor i en digital enkat. Resultatet
visar att modersmalet s& gott som uteslutande &r en naturlig och viktig del hos informanterna
och att cirka halften av dem ar medvetna om att modersmalet ocksa hjélper dem i skolans olika
amnen. Vidare ser vi att samtliga informanter som idag laser amnet modersmal anser att
modersmalet utvecklas av modersmalsundervisningen. Bland dem som inte laser
modersmalsamnet ar det vanligaste argumentet for detta att man tycker att man redan har goda
kunskaper i modersmalet. Sammanfattningsvis kan vi darmed konstatera att det finns en positiv
installning hos malgruppen av saval modersmalet, flersprakigheten som modersmalsamnet och
att cirka halften av de tillfrdgade uttrycker att modersmalet hjalper dem i skolans olika &mnen,
vilket dverensstammer med den forskning som visar att modersmalet kan vara en sprangbrada

till ytterligare kunskaper.
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1 Inledning

Sverige befinner sig idag i ett lage dar manniskor fran olika lander och med skilda sprak ska
integreras i samhéllet och lara sig svenska samtidigt som vi har en sprakresurs att forvalta. For
att lyckas med integrationen, och for att ta tillvara de sprakkunskaper som finns i landet,
behdver vi ha kunskaper om flersprakighet, om modersmalets betydelse och om sprakinlarning.
Som ett led i detta kommer jag i den har uppsatsen att belysa vilken betydelse forstaspraket har
for andrasprakstalare och undersoka hur flersprakiga elever pa gymnasiet staller sig till

modersmalsundervisning.

| en svensk studie fran slutet av 1990-talet fick 179 mellanstadiebarn svara pa fragor bland
annat om deras installning till att lasa amnet modersmal (Otterup 2005: 6). Undersokningen
visade att den frdmsta anledningen till att barnen laste &mnet var att de ville bevara och forbéttra
sina kunskaper i modersmalet. Bland de som daremot hade valt bort modersmalsundervisningen
fanns argumentet att de inte ansag att de beh6vde lara sig ett sprak som de redan kunde (Otterup
2005: 89-90). Undersékningen har nagra ar pa nacken och vander sig till yngre barn. Jag riktar
nu i stallet blicken mot de &ldre eleverna med fokus pa deras attityder till modersmal och
modersmalsundervisning eftersom amnet alltjamt &r aktuellt och viktigt, inte minst med tanke
pa att en fjardedel av vara elever har en utlandsk bakgrund (Otterup 2018a: 11) och att det finns
forskning som visar att ett starkt modersmal kan saval hjalpa elever nar de lar sig ytterligare ett
sprak som bidra till en allmén skolframgang (se till exempel Skolverket 2002: 19-21, Otterup
2018b: 128-130). Har ska vi ocksa betanka att det ar eleverna sjalva som valjer om de vill lasa
amnet modersmal; darav utgor deras attityder till &mnet en viktig insikt. Vi behdver helt enkelt
ha kunskap om vara flersprakiga elevers spraksituation, forsta och kunna dra nytta av denna,
bade i den svenska skolan och i samhaéllet i stort. Min avsikt med den har uppsatsen ar att lagga
en pusselbit i andraspraksforskningen som visar flersprakiga gymnasieelevers installning till

modersmalet och modersmalsamnet.
1.1 Syfte och fragestallning

Syftet med denna uppsats &r att ta reda pa hur andrasprakstalande elever i gymnasieskolan ser

pa sitt modersmal och pa modersmalsundervisning. For att na dit staller jag tre forskningsfragor:

1. Vad betyder modersmalet for andrasprakstalare som gar pa gymnasiet?
2. Kanner andrasprakstalande gymnasister till vikten av ett modersmal; vet de vilken roll
modersmalet spelar i deras utveckling?

3. Vad betyder modersmalsamnet for andrasprakstalare som gar pa gymnasiet?
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For att uppfylla syftet med uppsatsen och fa svar pa forskningsfragorna behéver fragorna
konkretiseras och brytas ner till mindre fragor. Se bilaga 1 som visar den digitala enkét som
ligger till grund for undersokningen. Mina informanter &r ett tjugotal elever i arskurs 2 pa tva

gymnasieskolor i Skane, som alla laser svenska som andrasprak.
1.2 Uppsatsens disposition

Forst beskriver jag i avsnittet “Forskningsbakgrund” spraksituationen i Sverige. Darefter
kommer jag in pa modersmalets betydelse, flersprakighet och ensprakighetsdebatten. Sedan
beskriver jag utvecklingen av modersmalsundervisningen i Sverige. Vidare tittar jag pa
sprakpolitiken i EU och de nordiska landerna. Under rubriken ”Metod och material” motiverar
jag mitt val av undersékningsmetod samt presenterar min enkatundersokning och redogér for
hur studien gick till. Har gar jag ocksa igenom de etiska aspekterna av undersokningen jamte
presenterar mina informanter samt aterger hur analysen genomfordes. | uppsatsens huvuddel
visar jag resultatet av undersokningen. | den avslutande diskussionen analyserar jag och

sammanfattar resultatet.

2 Forskningsbakgrund

I avsnitt 2.1 redogor jag for den svenska spraksituationen. Efter detta, under avsnitt 2.2, ger jag
en inblick i hur modersmalet paverkar individen pa olika plan. Vidare, i avsnitt 2.3, fokuserar
jag pa vad det kan innebéra att vara flersprakig och hur flersprakigheten uppfattas jamte bemots
av omgivningen. Avsnitt 2.4 handlar om ensprakighetsdebatten. | avsnitt 2.5 gar jag sedan
igenom hur modersmalsundervisningen har betraktats och hanterats i den svenska skolan under
de senaste 70 aren med ljuset pa de forhallanden som rader idag. Under avsnitt 2.6, slutligen,
vander jag blicken mot EU och de nordiska landerna och ser hur flersprakighet och fragan om

modersmalsundervisning behandlas dar.
2.1 Spraksituationen i Sverige

Svenska spraket har alltid verkat jamte andra sprak. Tidigare i historien sa kom de fraimmande
spraken fran narliggande lander. Sedan dess har den sprakliga mangfasetteringen okat, och idag
har vi en situation dar det talas omkring 150 olika sprak i Sverige varav manga sprak tillhor
andra sprakfamiljer an svenskan. Detta till trots &r Sverige och Europa, med globala matt matt,
fattiga pa sprak (Norrby och Hakansson 2007: 15-16, 49) eftersom man raknar med att det finns
drygt 7 000 sprak i varlden (www.ethnologue.com).
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| var del av vérlden har ensprakighet ofta uppfattats som efterstravansvart (Hyltenstam 2004:
42). Under andra halften av 1800-talet och fram till mitten av 1900-talet fanns i Sverige en
agenda till foljd av nationalistiska tongangar med avsikten att fa samer och de som talade finska
att bli svensktalande (Otterup 2018b: 125-126). Darefter forandrades installningen gradvis, och
efter att Sverige gatt med i EU ar 1995 kom en sprakdebatt igang i landet, som ledde till att fem
minoritetssprak blev officiella. Nagra ar senare, efter en statlig utredning, lanserade regeringen
“Bista spraket”, en sprakpolitik bland annat med malet att “Alla ska ha ratt till sprak: att
utveckla och tillagna sig svenska spraket, att utveckla och bruka det egna modersmalet och
nationella minoritetsspraket och att fa majlighet att lara sig fraimmande sprak> (Regeringens
proposition 2005). En av effekterna av detta ar en forstarkt modersmalsundervisning for
andrasprakstalare (Norrby och Hakansson 2007: 11-12). En gymnasieelev har ratt till
modersmalsundervisning om vardnadshavaren/vardnadshavarna inte har svenska som
modersmal och om eleven som forutsatts ha goda kunskaper i modersmalet ocksa talar detta
sprak hemma. Skyldigheten att tillhandahalla modersmalsundervisning ar avhangig av att det
finns som minst fem intresserade elever plus tillgang till en passande larare (Skolverket Ratt till
modersmalsundervisning). En elev har ocksa rétt till studiehandledning pa modersmalet om
vederborande l6per risk att inte uppna kunskapskraven (Skolverket 2015: 12). Medan moders-
malsundervisningen &r frivillig ar studiehandledningen obligatorisk, dar rektor fattar beslut om
atgarden (Otterup 2018b: 134).

Immigrationen till Sverige tog fart och blev mer skiftande efter andra varldskriget (Otterup
2018b: 126-127) och ar 2011 hade mer &n 1,6 miljoner av medborgarna i Sverige utlandsk
bakgrund (Melander 2013: 329). Enligt en berékning har cirka tio procent av Sveriges invanare
svenska spraket som andrasprak (Norrby och Hakansson 2007: 24). Samtidigt vet vi att 2000-
talets invandring till Sverige har natt nya nivaer med en kulmen 2016 da drygt 163 000
méanniskor invandrade till landet (scb.se) och att cirka 25 procent av eleverna i grund- och
gymnasieskolan har sin harkomst i utlandet (Otterup 2018a: 11). Men vi ska ocksa komma ihdg
att flersprakighet inte bara handlar om immigration. Dagens teknik, media, Internet och
mojligheter att resa har gjort varlden mindre och kontakterna mellan manniskor som bor langt
ifran varandra fler, faktorer som har bidragit till att befésta flersprakigheten bade i Sverige och
globalt (Otterup 2018b: 136-137).

2.2 Modersmalets betydelse

Det rader stor enighet bland sprakforskarna om den positiva inverkan som modersmalet har for
de elever i Sverige som har ett annat forstasprak an svenska (se till exempel Flyman Mattsson
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2017: 14, Skolverket 2002: 19-22). Det finns inget motsatsforhallande mellan spraken har; det
ar tillgangen till mer &n ett sprak som ar énskvard. Sprak starker varandra, och svenska spraket
vinner pa att modersmalet utvecklas. Modersmalet spelar ocksa en viktig roll for framgangen i
skolans olika amnen (Flyman Mattsson 2017: 15, 143). Skolresultaten skiljer sig at mellan
inhemska elever och elever med en bakgrund i andra lander, och det finns flera fordelar med att
stimulera modersmalet. Att arbeta med modersmalet forstarker barnets identitet, bidrar till dess
kognitiva utveckling samt ger sprakfardigheterna i det svenska spraket en skjuts (Skolverket
2002: 19-21). Manga undersokningar har visat att tvasprakighet kan gynna saval flexibiliteten
i tankeformagan som det abstrakta tankandet. Man har till exempel sett att flersprakiga
utvecklar sjukdomen Alzheimers fem ar senare jamfort med ensprakiga (se till exempel Otterup
2018b: 128-130). Man har ocksa kunnat pavisa att elever som far anvanda bada sina sprak pa
lektionerna gor stora framsteg och att tva sprak som far utrymme att vaxa fram samtidigt ger
varandra kraft satillvida att bada spraken far en skjuts framat (Svensson 2018: 3).

Aldre studier kring flersprakighet har emellertid inte alltid gett samma positiva resultat, nagot
som har forklarats med att man tidigare har haft en negativ syn pa flersprakighet vilken har
paverkat resultatet (se till exempel Flyman Mattsson 2017: 109-110, Otterup 2005: 13-14,
Otterup 2018b: 128). Har lyfter Flyman Mattsson att det dven i nutid finns negativa resultat i
forskning kring flersprakighet samt en tendens att inte vilja publicera dessa (Flyman Mattsson
2017: 111).

Apropa modersmalets vikt for andrasprakselever har Ganuza och Hedman (2018b: 174) sett
betydelsen av att unga andrasprakstalare som har bott stérre delen av sina liv i Sverige ocksa
tillagnar sig en litteracitet pa sitt forstasprak. De bada har genom studier pa barn, som har
somaliska som modersmal, upptackt en positiv korrelation mellan barnens lasforstaelse pa
modersmalet och hur vl de lyckas i skolan. En av studierna (Ganuza 2019: 108, 127) visade
att de somaliska barn som laste modersmal fick ett starkare modersmal varav en battre
lasforstaelse var sarskilt urskiljbar. Det fanns ockséa en koppling mellan lasforstaelseresultatet
pa somaliska och beharskning av lasning och lexikon pa andraspraket svenska. Da ska man
enligt de bada sprakforskarna betdnka att barnen i studien bara har fatt en knapp timmas
undervisning i modersmalet per vecka, nagot som indikerar att det finns en utvecklingspotential
hér. Ganuza och Hedman (Ganuza och Hedman 2018a: 1, 3—4, 9) menar vidare att resultaten &r
i linje med Cummins interdependenshypotes, som utgar ifran att en spraklig fardighet i ett av
individens sprak kan verka positivt pa motsvarande fardighet i ett annat av de sprak som

personen behérskar.



Kristina Gehrmann, SVEKO02, vt 2020

Vad betraffar de kognitiva fordelarna med tvasprakighet finns en sa kallad troskelhypotes.
Denna innebdr att de positiva effekterna av tvasprakighet forst ger sig till kdnna nar eleven i
fraga har uppnatt en god férmaga i bada sina sprak, det vill séga har tagit sig dver den sprakliga
troskeln (Otterup 2005: 15 (hanvisar till Cummins)).

Men goda kunskaper i modersmalet handlar inte bara om sprakutveckling, lasforstaelse och
skolresultat. I en svensk studie har man genom gruppintervjuer med somalisktalande ungdomar
sett att de upplever ett naturligt samband mellan hur vél de beharskar sitt modersmal och
identiteten som somalier. Det visade sig att tanken att till exempel inte kunna ge sitt sprak vidare

till ndsta generation gav upphov till skuldkanslor (Palm m.fl. 2018: 67, 72).

| flera andra svenska studier har man noterat att hemmet och familjen ar viktiga for flersprakiga
personers sprakval. Har ar aldern pa den man talar med en faktor som spelar en avgérande roll.
Med de aldre, det vill séga med foraldrarna, talar man modersmal, men med yngre personer,

som syskonen, talar man svenska (se till exempel Otterup 2005: 107, Bunar 2010: 85-86).

Trots de positiva effekterna av ett starkt modersmal finns det enligt en rapport fran Skolverket
(2002: 21-22) en omedvetenhet bland larare om de goda effekter for inlarning som kunskaper
i modersmalet genererar. Har papekas det ocksa att breda sprakkunskaper inte bara ger en
positiv verkan for individen utan att det dartill ar efterstravansvart ur ett saval nationellt som

internationellt perspektiv.
2.3 Flersprakighet

Flersprakighet har ofta haft en negativ klang forknippad med fattigdom och lag status, dar
fortryckta minoritetsgrupper har varit tvungna att ldra sig mer &n ett sprak. An idag finns ndgot
av det hér tankesattet kvar (Otterup 2005: 13 (hanvisar till Skutnabb-Kangas)).

Man kan skilja pa tva sorter av tvasprakighet, den simultana och den successiva. Den som &r
simultant tvasprakig har haft en jamsides utveckling av de olika modersmalen. Den successiva
tvasprakigheten, daremot, &r en tvasprakighet dar det finns ett modersmal i grunden och fler
sprak tillkommer efter det att barnet har fyllt tre ar. Pa sa vis kan nagon som har svenska som
sitt andrasprak betecknas som successivt tvasprakig forutsatt att svenskan har larts in efter tre
ars alder (Flyman Mattsson 2017: 98 (hanvisar till McLaughlin)).

Tva andra slag av tvasprakighet ar den subtraktiva och den additiva. Medan malspraket i den
subtraktiva tvasprakigheten utvecklas pa bekostnad av modersmalet innebar den additiva

tvasprakigheten att individens olika sprak ges utrymme att utvecklas parallellt med varandra.
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De attityder som rader i samhalle och skola kan avgora vilket slag av tvasprakighet en
andrasprakstalare tillagnar sig (Lindberg 2002: 23-24 (hanvisar till Wallace Lambert)). Flyman
Mattsson (2017: 141) menar att det ar den subtraktiva tvasprakigheten som &r vanligast i den
svenska skolan idag. Modersmalet tappar helt enkelt mark medan det svenska spraket utvecklas.
Tre anledningar till detta ar enligt Flyman Mattsson att modersmalet varderas lagt, att lararna i
skolan ar ensprakiga och att utbildningen bedrivs pa svenska. Ganuza och Hedman (2018b:
175) ser ett behov av att skolan lyfter de samhélleliga fordelarna med flersprakiga medborgare
som har ett starkt modersmal. Flyman Mattsson (2017: 143) anser att de brister som rader i den
svenska modersmalsundervisningen leder till att vare sig den flersprakiga individen eller det
svenska samhallet fullt ut kan tillgodogora sig fordelarna med flersprakigheten. Hon pekar pa
faktorer i den internationella forskningen som har visat sig vara fruktbara och som hon menar
borde ga att applicera pa den svenska skolan. Det handlar i grunden om en positiv installning
till att vara flersprakig, att undervisningen i skolans olika &mnen kan bedrivas bade pa
modersmalet och pa svenska, att lararnas medvetenhet kring flersprakighet 6kar och att det ges

utrymme for samarbete mellan andrasprakstalarna.

Begreppet translanguaging, daremot, ar en syn pa flersprakighet dar individens olika sprak
samverkar med varandra som en pagaende process utan tydliga granser. P& det har viset ar en
individs alla sprak avhangiga av varandra, och flersprakiga elever som far anvanda hela sin
sprakliga repertoar ar mer framgangsrika. Man kan se flersprakighet som ett dynamiskt forlopp
dar spraken befinner sig i en standigt pagaende utveckling (Svensson 2018: 1-4 (hanvisar till
Cen Williams och Ofélia Garcia)).

2.4 Ensprakighetsdebatten

Enligt skollagen ska den svenska skolan vara likvérdig samtidigt som det ska tas hansyn till
elevernas olika behov och forutsattningar (Skollagen 2010:800, 84, §89). Christina Hedman och
Ulrika Magnusson (2018: 17) menar att likvardigheten for de flersprakiga eleverna i den
svenska skolan tolkas pa i huvudsak tva satt utifran tva olika diskurser. Den ena diskursen,
svenska som andraspraks-diskursen, ser till de speciella behov som de aktuella eleverna har och
utgar fran dem. De bada sprakforskarna hanvisar till Mara Westling Allodi och begreppet
»equality-as-equal-opportunity”. Den andra diskursen, inkluderingsdiskursen, foresprakar att
elever med ett annat modersmal an svenska far samma undervisning som de etniskt svenska
eleverna, en “equality-as-uniformity”, dér vikten av att inte skilja ut elever betonas. Att lasa

svenska som andrasprak betraktas ur det har perspektivet som en brist och forknippas med
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diskriminering och stigma. Otterup (Otterup 2018a: 14) talar om en ensprakig organisation i
den svenska skolan dar det finns en dold stravan om att de flersprakiga eleverna ska bli
ensprakiga i svenska. Han menar att en skola dar svenskundervisning och undervisning i
modersmal inte integreras, och de respektive grupperna av larare inte ges tillfallen att motas,
har ett dualistiskt perspektiv med en bakomliggande 6nskan om att inte blanda spraken. Flyman
Mattsson (2017: 13-15, 23-24) ar inne pa samma linje. Enligt henne finns det en
ensprakighetsnorm i Sverige, vilken leder till ett motsatsforhallande mellan svensk- och
modersmalsundervisning. Detta innebar dock vare sig att modersmalsundervisning eller
skolamnet svenska som andrasprak exkluderar en grupp elever. Det &r i stallet fraga om att mota
elevernas behov och att ge dem likvérdiga premisser till fortsatta studier jamfort med dem som
har svenska som forstasprak. Flyman Mattsson ser tvartemot en risk med att
andrasprakseleverna faktiskt blir exkluderade i ett klassrum tillsammans med elever som har
svenska som modersmal. Det ar narmare bestamt inte sakert att lararen har kan tillgodose de
speciella sprakbehov som galler for andrasprakstalarna, och darmed okar det sprakliga
avstandet till klasskamraterna. Flyman Mattssons tankar ligger i linje med Allodis “equality-
as-equal-opportunity”-begrepp och hela ensprakighetsdebatten star i bjart kontrast till den
flersprakighet som ur ett globalt perspektiv dominerar i varlden (se till exempel Norrby och
Hakansson 2007: 29).

Ensprakighetsdebatten rimmar ocksa illa med det faktum att Skolverket fastslar i sin &mnesplan
for svenska som andrasprak att flersprakighet ar en resurs bade for den som beharskar spraken
och for samhallet. Amnet svenska som andrasprdk ska vidare enligt amnesplanen stirka
elevernas flersprakighet (Skolverket: Svenska som andrasprak). Otterup (2018b: 133, 135, 137)
menar att en skolas instéllning till flersprakighet och hur de behandlar dem som ar flersprakiga
som regel bestimmer malgruppens fortsatta skolframgang. Kunskapen om flerspréakighet &r
central i skolvarlden, och Otterup uppmuntrar i detta sammanhang till ett tillvaratagande av
hela den sprakliga repertoaren hos individen, nagot som gynnar bade kunskapsinhdmtningen
och den personliga utvecklingen. Flyman Mattsson betonar aven vikten av den flersprakiga
individens motivation, dar kunskaper om flersprakighetens fordelar ar en viktig komponent
samtidigt som hon konstaterar att den ungefarliga timma per vecka som svenska elever idag far
undervisning i modersmalet inte pa langa vagar racker for att man ska uppna de resultat som

man har gjort i flersprakiga skolformer (Flyman Mattsson 2017: 126, 131, 141).

I spanningen mellan ensprakighet & ena sidan och flersprakighet & den andra sa ar det aven vért
att notera att politiska vindar och politiska foretradare med jamna mellanrum framfor
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uppfattningen att modersmalsundervisningen inte bara befaster segregation utan ocksa inverkar
negativt pa inhdmtningen av det svenska spraket (se till exempel Brunsberg med flera 2017).
Mark har att en negativ installning till en spraklig varietet snarare handlar om attityden till dem
som talar spraket an till sjalva spraket. Det blir ett socialt avstandstagande till en grupp av
méanniskor samtidigt som man markerar tillhorighet till en annan grupp (se Flyman Mattsson
2017: 20). Vi kan vidare konstatera att i en historiskt jamforande studie mellan hur
modersmalsamnet har hanterats i Danmark respektive Sverige har man kommit fram till att
fragan om modersmalsundervisning och hur man har bemott denna i ett land sager nagot om
politiken i landet, vilken &r kopplad till utbildningssystemet och dess installning till

flersprakighet och i férlangningen ocksa mangfald (Salé m.fl. 2018: 591, 607).
2.5 Modersmalsundervisning

Modersmalsutbildningen i Sverige ar och har varit foremal for skilda intressen. Forskare och
politiker, riksdag och regering har genom tiderna |lyft olika problem kring
modersmalsutbildningen, sett skilda bakgrunder till problemen och framhallit olika l6sningar
pa dessa. Under 1950- och 1960-talet ansags det gemensamma spraket, svenska, vara en
forutsattning for ett starkt land, och termen modersmal forknippades med det svenska spraket,
finskan och samiskan. Den sprakliga homogeniteten var central och tvasprakigheten sags
snarare som ett hinder &n som en fordel. Under 1970- och 1980-talets arbetskraftsinvandring,
daremot, skulle i socialdemokratisk anda alla ha samma maojligheter till utbildning, vilket dven
innefattade undervisning i individens modersmal, och det skulle rada jamlikhet mellan de som
hade ett annat modersmal an svenska och de vars modersmal var svenska. Under 1990-talet
marknadsanpassades skolan. Kommunerna tog dver ansvaret for utbildningen fran staten, och
det infordes ett fritt skolval. Attityderna till modersmalsundervisning forandrades; integration
och mojlighet till arbete blev ledord. Det fordes en mer konservativ politik, och det ekonomiska
laget forskot modersmalsundervisningen till en sekundar angelagenhet jamfort med
undervisningen i svenska spraket. Slutligen, idag finns det stora problem inom
modersmalsamnet, som har fatt en mer undanskymd roll, dar utbildningen i modersmalet ses
som en sprangbrada for att tillagna sig det svenska spraket och for att lyckas i skolans dvriga
amnen. Kunskaper i svenska anses aterigen viktiga for en lyckad integration, och ansvaret for
modersmalet har flyttats fran staten till individen (Bajginca 2019: 204, 206-210). Har spelar
det faktum in att svenskan sedan 2009 enligt lag ar huvudsprak i Sverige och internationellt sett
det officiella spraket (Spraklag 2009:600, 48, 138). Likval ar en fjardedel av dagens elever i
den svenska grund- och gymnasieskolan av utlandsk harkomst (Otterup 2018a: 11) och knappt
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30 procent av landets grundskoleelever, det vill séga ndrmare 300 000 barn, var berattigade till
modersmalsundervisning lasaret 2018/2019. Detta innebar att nara 60 procent av alla som har
ratt till modersmalsundervisning i grundskolan laste modersmal foregaende lasar (Skolverket
2019a: 9-10).

Vi har alltsa sett att en stor del av Sveriges grundskole- och gymnasieelever har en bakgrund
dar det kan vara aktuellt att lasa &mnet modersmal. Modersmalsundervisningen sadan den ser
ut idag har sin grund i vad som kallas hemspraksreformen vilken inférdes 1977 efter ett beslut
i riksdagen. Vissa inskrankningar har skett sedan dess, men grunden & densamma, och
regeringen har stéttat modersmalsundervisningen alltsedan den tillkom (Hyltenstam och Milani
2012: 18, 71, Otterup 2005: 86). Samma ar som hemspraksreformen inrattades blev det ocksa
mojligt att utbilda sig till modersmalslarare genom en tvaarig utbildning som togs bort elva ar
senare (Hyltenstam och Milani 2012: 59).

Men modersmalsundervisningen i Sverige har lag status, vilket bekréftas av en kartlaggning
som Skolverket gjorde i borjan av 2000-talet. Amnet har paverkats av kommunala besparingar,
och undervisningen bedrivs oftast pa eftermiddagstid av larare som forflyttar sig mellan olika
skolor. Amnesundervisning och studiehandledning pd modersmalet &r ovanligt (Skolverket
2002: 18-19). Undervisningstiden ar starkt beskuren (Ganuza och Hedman 2018b: 175) och
utsikten om att fa anvanda sitt modersmal i undervisningen ar mycket liten (Axelsson och
Magnusson 2012: 347). Det finns ocksa en inbyggd vaghet i kursplanen for modersmalsamnet
eftersom denna ar utformad sa att den ska fungera for samtliga minoritetssprak, nagot som ger
modersmalslararen ett storre spelrum. I intervjuer har modersmalslarare dven framfort att de
kanner sig ifragasatta och maste kampa for saval amnets fortlevnad som sitt eget berattigande
som modersmalslarare (Ganuza och Hedman 2015: 126, 128). Amnets laga status kan kopplas
samman med att modersmalsundervisningen, liksom den i d&mnet svenska som andrasprak,
separerar inhemska elever och elever med utlandsk bakgrund, en indelning av elever som bara
existerar i dessa tvd amnen. Samtidigt har det skett ett trendbrott sedan millennieskiftet vad
betraffar installningen till modersmalsamnet. Insikten om att modersmalsundervisningen vilar
pa kunskaper som andra elever saknar har tilltagit. Dock kvarstar uppfattningen att svenska som
andrasprak ar ett &mne som man laser givet att man inte har lika goda svenskkunskaper som de
inhemska eleverna; urvalsgrunderna ar negativa, och de kan forstarka bilden av tva grupper, vi

och dem eller svenskar och invandrare (Bunar 2010: 7475, 84).

Det &r ocksa ett stort dilemma, saval for undervisningen i modersmal som for samhéllet, att det
saknas modersmalslarare med adekvat utbildning (Flyman Mattsson 2017: 130). Drygt 30
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procent av Sveriges modersmalslarare har en pedagogisk hogskoleutbildning. Motsvarande
siffra for samtliga kategorier av gymnasieldrare ligger pa nara 80 procent. Om vi tittar bara pa
de tre stérsta modersmalen, vilka ar arabiska, persiska och somaliska, sa ar den genomsnittliga
siffran med utbildade larare méarkbart lagre an de 30 procent som galler for samtliga
modersmalsléarare. Vidare ar tva tredjedelar av alla modersmalslarare kvinnor, och knappt
halften av alla larare i &mnet saknar en tillsvidareanstélining. Férdelningen mellan konen bland
olika kategorier av larare i gymnasieskolan ar daremot jamn, och av de larare pa gymnasiet som
har en pedagogisk hdgskoleutbildning har nara 80 procent en fast tjanst. VVad betraffar &mnet
svenska som andrasprak var 40 procent av de som undervisade i &mnet pd gymnasieniva
behdriga for detta foregaende lasar (Skolverket 2019b: 13-17, 20, 22). Vi ser med andra ord att
saval modersmalsamnet som @mnet svenska som andrasprak tydligt utméarker sig i negativ

bemarkelse ndr det kommer till statistiken dver utbildning och lararbehorighet.

Blickar vi i stallet utat &r modersmalsamnet i Sverige med sin egen laroplan ur ett internationellt
perspektiv nagot mycket ovanligt (Ganuza och Hedman 2018b: 176). Modersmals-
undervisningens lagstiftade ratt i den svenska grund- och gymnasieskolan star ut jamfort med
atskilliga europeiska lander jamte USA (Hyltenstam och Milani 2012: 71). Samtidigt ser vi att
de skandinaviska l&dnderna delar problematiken kring att det blir allt vanligare att
undervisningen i modersmal uppskattas genom att denna kan leda till battre skolresultat for
eleverna och till ett starkare majoritetssprak, ett synsatt som inkraktar pa amnets egenvérde
(Ganuza och Hedman 2018a: 12).

Men om man vander sig till forskningen &r det inte svart att hitta undersokningar som visar
resultat i enlighet med att modersmalsamnet har en positiv inverkan pa forstaspraket utan ett
fokus pa konsekvenserna for andraspraket. | en sadan studie jamfordes tva grupper av
gymnasieelever med spanska som modersmal i Sverige, dar den ena gruppen laste amnet
modersmal tva lektioner en gang i veckan, och den andra gruppen hade slutat med detta for
knappt ett ar sedan. Informanterna flyttade till Sverige som barn och hade i genomsnitt bott har
i elva ar. Det visade sig att gruppen som fortfarande laste modersmal fick méarkbart hogre
resultat pa de grammatik- och lucktest som genomférdes jamfort med den grupp med elever
som nyligen slutat lasa modersmal. Detta visar att modersmalsamnet fyller funktionen att
forstarka forstaspraket hos dem som sedan de var barn har levt i en omgivning dar modersmalet
har varit minoritetssprak (Bylund och Diaz 2012: 593, 598-599, 605-606).

| den studie fran slutet av 1990-talet dar 179 flersprakiga mellanstadiebarn fran en
Goteborgsforort studerades (Otterup 2005) deltog 60 procent av barnen i modersmalsunder-
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visning. Dessa hade tillsammans huvudsakligen fyra skal till varfor de laste &mnet modersmal.
Det handlade forst och framst om att bevara och forbattra sina sprakkunskaper. Foraldrarnas
vilja att barnen skulle lasa spraket spelade ocksa in, om &n inte alls i lika hog grad. Nagra av
eleverna sag undervisningen som viktig for att uppratthalla kontakten med landet de kom fran
och slaktingarna dar. Den fjarde anledningen, att det &r roligt att lasa modersmal, var det farst
elever som uppgav. En del av dem som hade valt bort modersmalsundervisningen, daremot,
ansag att de inte behovde lara sig det sprak som de redan behérskade. Den sena tiden pa dagen
kunde ocksa vara en orsak till att de inte ville lasa modersmal; amnet krockade helt enkelt
tidsméssigt med fritidsaktiviteter. Sedan fanns det de som ville anvanda all sin energi till
svenskamnet och de som ansag att modersmalsundervisningen var for kravande (Otterup 2005:
89-90).

Till sist, vi vet att elever med utlandsk harkomst generellt har sémre resultat i den svenska
skolan. Ett par tankbara atgarder for att jamna ut skolresultaten mellan inhemska elever och
elever med en utomspraklig bakgrund, som Skolverket lyfter fram, ar att kontakten mellan
skolan och andrasprakstalarens hem forstarks, eftersom ett 6kat stod av det har slaget kring
eleven har visat sig vara en framgangsfaktor. Det ar ocksd nddvandigt att utga fran den
flersprakiga elevens specifika situation och dra nytta av dess totala sprakliga formaga.
Forskning har visat att den undervisning som ar mest effektfull for andrasprakselever &r
uppbyggd efter en modell dar halva klassen talar malspraket och den andra halvan bestar av
andrasprakselever som delar forstasprak. Femtio procent av undervisningen ska sedan bedrivas
pa malspraket medan resterande femtio procent ska bedrivas pa inldararnas gemensamma
modersmal (Skolverket 2002: 20, 22). Vi har sett att modellen gar pa tvars mot de radande

faktiska omstandigheterna i den svenska grund- och gymnasieskolan.
2.6 EU och en nordisk utblick

EU har inget tydligt sprakpolitiskt forhallningssitt till modersmalsundervisning. Inom unionen
finns malet att alla barn i skolaldern har rétt till undervisning bade i sitt modersmal och utéver
detta i tva EU-sprak. "Modersmél” i detta sammanhang har tolkats som det eller de sprik som
talas i landet av tradition (Josephson 2004: 21). EU har 24 officiella sprak (Olfert och Schmitz
2018: 398) och engelskans roll som ett centralt sprak i EU har inte forandrats sedan
Storbritannien lamnade unionen (Almegard 2019: 26-27). EU:s stadgar fordrar vidare av
medlemslanderna att de skyddar de minoritetssprak som sedan en lang tid tillbaka talas av
inhemska minoritetsgrupper. Nagot motsvarande skydd av immigranters sprak finns inte (Olfert
och Schmitz 2018: 399).
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Inte bara EU har ett sprakprogram; som en del av en sprakpolitisk frammarsch kom de nordiska
landerna dverens om ”Deklaration om nordisk sprékpolitik” &r 2006. Deklarationen &r med sina
fem mal delvis en foljd av 1990-talets globalisering och den nya spraksituation som uppstod
med den, varav mangsprakigheten &r en del. Har har man lamnat den gamla tanken om “en
nation — ett sprak” och talar i stallet om en nordisk spraklig gemenskap dar alla de modersmal
som talas i Norden innefattas, det vill saga i alla fall 200 sprak. Deklarationens fjarde mal
handlar om: “att bevara och utveckla sitt modersmél och sitt nationella minoritetssprak”
(Josephson 2015: 85, 87-88, 93).

De nordiska landernas syn pa modersmalsundervisning i grund- och gymnasieskolan skiljer sig
emellertid at. I Finland, liksom i Sverige, har man under vissa omstandigheter ratt till tva
timmars undervisning per vecka. | Norge ar premissen for modersmalsundervisning att man
inte forstar norska; det ar med andra ord en tillfallig satsning. | Danmark finns sedan 2002 ingen
allman réattighet till modersmalsundervisning, men den kommun eller skola som onskar detta
kan infora det. Danska elever som kommer fran ett land inom EU eller EES har daremot rétt till
undervisning i modersmalet (Josephson 2015: 91, 93, Hyltenstam och Milani 2012: 71).

Om vi tittar pa Island s har invandringen till landet okat under 2000-talet, och knappt atta
procent av grundskoleeleverna hade ett annat modersmal an islandska ar 2015. De islandska
kommunerna féljer nationella riktlinjer for utbildningen och kan inom dessa ramar utveckla sitt
eget tillvagagangssatt. Nagon modersmalsundervisning motsvarande den som finns i Finland
eller Sverige har man inte (Ragnarsdattir 2018: 579-593). Enligt Nordens vélfardscenter ar det
en forandring pa gang har, och det gar idag att fa undervisning i sa kallat hemsprak pa l6rdagar
i Reykjavik (https://nordicwelfare.org/).

Det har ifragasatts om de nordiska landerna, deklarationen om nordisk sprakpolitik till trots,
verkligen har nagon gemensam sprakpolitik betraffande mangsprakighet. Hur man hanterar
fragor kring flersprakighet och andrasprakstalare ser, som vi har konstaterat, olika ut i de
nordiska landerna (Josephson 2015: 93-94). Deklarationen har kritiserats for att flersprakig-
hetsfragan och andrasprakssynvinkeln inte lyfts fram (Ekberg 2015: 12). Vidare har det noterats
att i Finland och Sverige, de lander som mer regelméassigt ger modersmalsundervisning, ar
undervisningstiden knapp och sjalva undervisningen allt som oftast forknippad med problem
(Josephson 2015: 93-94). Om vi tittar pa Norge hade drygt sju procent av grundskoleeleverna
i landet, pa grund av bristande kunskaper i det norska spraket, ratt till modersmalsundervisning
lasaret 2012/2013. De tvasprakiga lararna i Norge saknar adekvat utbildning och maste ofta
forflytta sig mellan olika skolor. Modersmalen har dartill lag status, och amneslararna besitter
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inte den kunskap som kravs om tvasprakighet (Dewilde 2013: 1-2). Vi ser har att det &r faktorer

som kanns igen fran den svenska debatten om modersmalsundervisning.
3 Metod och material

| foregaende avsnitt har jag gett en forskningsbakgrund till min undersokning. Har foljer
information om den metod och det material som jag har anvant mig av. Under avsnitt 3.1
motiverar jag mitt val av undersokningsmetod. Under avsnitt 3.2 redogor jag ndrmare for de
fragor som jag staller i min enkat. | avsnitt 3.3 ger jag en bild av hur undersokningen gick till.
| avsnitt 3.4 tar jag upp etiska aspekter kring min undersokning. Till sist, i avsnitt 3.5,

presenterar jag informanterna.
3.1 Metodval

For att besvara mina forskningsfragor om hur andrasprakstalande elever som gar pa gymnasiet
ser pa sitt modersmal och pa modersmalsundervisning har jag sammanstéallt en digital enkét
med ett knappt 60-tal fragor i Google Formular. Se bilaga 1. Jag har latit tjugoen elever svara

pa enkéaten varav elva elever laser &mnet modersmal.

Jag har valt en enkatundersokning framfor intervjuer for att fa ett bredare underlag. Pa det har
sattet har det varit mojligt for mig att stalla fler fragor till ett storre antal informanter jamfort
med om jag hade intervjuat eleverna. Sakert kan jag ha gatt miste om en eller annan féljdfraga
pa det har viset, men jag tycker att undersokningen inte bara har gett kvantitativa data via
exempelvis rangordningsskalor utan ocksa har lett till intressanta svar dar flera aspekter av
fragorna har belysts. Min uppfattning &ar att informanterna verkligen har engagerat sig i
undersokningen och velat genomfora den pa basta sétt. Det var inga klagomal over antalet
fragor, och det fanns elever som satt i Gver 50 minuter med svaren. Jag upplevde
undersokningssituationen som att eleverna litade pa mig och att de ansag att undersékningen
var intressevackande och viktig (se Trost 2001: 16 ff., 44).

En annan férdel med enkatundersokningar, jamfért med intervjuer, &r att man skapar en
likvardig situation dar alla informanter far exakt samma forutsattningar dar de svarar pa

identiska fragor. Pa sa satt blir svaren ocksa lattare att bade méata och jamfora.

Vad metoden betraffar vill jag ocksa framfora att jag i min enkat staller fragor till informanterna
som ror forhallanden kring deras foraldrar. Jag ar medveten om att de svar som jag far har ar
andrahandsuppgifter och att svaren kan avvika fran de svar som jag skulle ha fatt om jag i stallet

hade vant mig direkt till foraldrarna med fragorna. Samtidigt, nar jag exempelvis fragar efter
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de biologiska féraldrarnas installning till att barnet har méjlighet att lasa modersmalsamnet,

kan det vara intressant att se hur informanterna har uppfattat foraldrarna i den har fragan.
3.2 Material

For att na malet med undersokningen att kartlagga elevernas installning till modersmalet
respektive modersmalsamnet staller jag fragor i enkaten om bland annat modersmalets
betydelse for informanterna samt fragar om varfor respektive varfor inte de har valt att lasa
amnet modersmal. Enkaten innehaller ocksa fragor om informanternas bakgrund och

anvandning av sina olika sprak.

Inledningsvis fragar jag vad eleven heter. Det gor jag av flera anledningar. Forst och framst
underlattar det om nagon elev skulle vilja att jag raderar vederbérandes svar. Det ar ocksa bra
att binda svaren till elevens namn ifall jag behover aterkomma till denna kring till exempel
nagon oklarhet i svaren. Slutligen kan man undvika oseritsa svar genom att eleven far uppge
sitt namn. Har finns forstas ocksa maojligheten att inte ta undersokningen pa allvar genom att

uppge ett falskt namn, men det var ingen som tankte sa.

| enkéten anvénder jag vidare uttrycken ”biologisk mamma” respektive “biologisk pappa”. Jag
fragar till exempel hur ofta den som bor tillsammans med sin biologiska forélder talar svenska
med denna. Jag ar medveten om att det pa olika satt kan uppfattas som klumpigt och otidsenligt
att anvdnda begreppet “biologisk fordlder”. Anledningen till att jag trots detta har valt att
uttrycka mig sa ar att vissa informanter bor i familjehem, och i den har undersékningen vill jag
ta reda pa forhallanden kring foraldrar som talar modersmalet. Min avsikt & med andra ord inte
att belysa relationen till fosterforaldrarna, vilka jag utgar fran inte séllan har svenska som
modersmal. Innan eleverna pabdrjar enkaten forklarar jag for dem hur jag tanker héar, och de far

mojlighet att stalla fragor om detta. Alla verkar inforstadda med resonemanget.

Fragorna 1-8, 21-23 och 45 ger bakgrundsdata om eleven sasom vilket land denne kommer
fran eller hur lange han/hon har bott i Sverige. Fragorna 12-16 belyser forhallanden kring de
foréldrar som bor tillsammans med sina barn. (En del av eleverna har inte sina foraldrar i
Sverige.) Fragorna 9-11 och 17-20 handlar om elevens olika sprak. Jag vet att definitionerna
av vad ett modersmal ar kan skilja sig at (se till exempel Flyman Mattsson 2017: 95-99). Jag
har valt att fraga eleven vilket eller vilka sprak denna larde sig forst jamte stalla fragan

”Vilket/vilka sprak betraktar du som ditt/dina modersmal?”.
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Med hjalp av fragorna 24-27 och 51-57, som berér informantens férhallande till
modersmalet/modersmalen, kan vi fa en uppfattning om hur viktigt modersmalet/modersmalen
ar for informanten och vilken anvéandning denne har for modersmalet/modersmalen i skolan.
Genom dessa fragor besvaras forskningsfragorna 1 och 2: ”Vad betyder modersmalet for
andrasprakstalare?”” samt ’Kanner andrasprakstalande gymnasister till vikten av ett modersmal;
vet de vilken roll modersmalet spelar i deras utveckling?” Gallande den forsta forskningsfragan
”Vad betyder modersmélet for andrasprakstalare?” konkretiseras fragan till exempel genom att
informanterna far uppskatta hur viktigt modersmalet &r for dem genom en skala fran oviktigt
till viktigt med tilligget ~Jag har aldrig tinkt pa det” (fraga 24). Darefter ombeds informanterna
att forklara varfor de har svarat som de har gjort (fraga 25).

Via fragorna 28-39, som handlar om amnet modersmal, ser vi hur eleven stéller sig till
modersmalsamnet bland annat genom att denne ombeds motivera varfor/varfor inte han/hon
har valt att lasa amnet. Har besvaras forskningsfraga 3: ”Vad betyder modersmalsamnet for
andrasprakstalare som gar pa gymnasiet?” Fragorna 40-44 och 46-47 tar upp i vilken
omfattning och i vilka situationer informanterna anvénder sina olika sprak. Fragorna 48-50

handlar om att lara sig nya sprak och om att ga i skolan.

Slutligen, orsaken till att jag har stéllt ett sa stort antal fragor till eleverna ar helt enkelt att jag
vill sékerstélla att jag har fatt med allt och undvika att jag i efterhand upptécker att jag saknar
en viss typ av information. Det har ocksa efterdt visat sig att inte alla fragor ar av intresse for
den har undersokningen; sa har jag till exempel valt att utesluta information om elevernas betyg

I uppsatsen.
3.3 Genomférande

Jag genomférde enkatundersokningen pa lektionstid i tre svenska som andraspraksgrupper i
gymnasiets andra arskurs. Jag presenterade mig och berattade kort om mina svenska som
andraspraksstudier vid Lunds universitet och om min undersokning. Jag upplyste darefter
eleverna om att medverkan var frivillig, att det gick att ta tillbaka sina svar och att deras namn
eller skola inte skulle ndmnas i uppsatsen. Eleverna gick sedan in i undersokningen med hjalp

av sina elevdatorer via en lank som jag hade lagt i Google Classroom.

Jag var med nar eleverna genomforde enkaten sa att de kunde stalla fragor om det var nagot
som de inte forstod eller som var oklart. I en av grupperna fick en elev stottning genom hela
undersokningen av sin svenska som andrasprakslarare for att kunna genomfora enkaten.

Lararen laste upp fragorna och forklarade sadant som var oklart for eleven. Det var mycket
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speciella omstandigheter kring det tillfalle da den har gruppen genomférde undersokningen
eftersom det var eftermiddagen fore gymnasieskolorna stangde for coronapandemin. Eleverna
kande till stangningen, och nér jag motte dem maérktes det pa dem att det var nagot stort pa
gang. Trots detta var de fokuserade nar de 6ppnade lanken till undersokningen och borjade

svara pa fragorna.
3.4 Etiska aspekter

Det ar frivilligt att medverka i en undersokning av det har slaget, och det &r viktigt att elevernas
identitet inte gar att roja. Jag var darfor noga med att tala om for eleverna att deras namn eller
skola inte skulle komma att ndmnas i uppsatsen, att de sjalva valde om de ville vara med i
undersdkningen och att de, om de i efterhand kénde att de inte ville medverka, kunde meddela

mig detta sa tar jag bort deras svar. Enkaten inleds med samma information.

Det skulle kunna uppfattas som kansligt eller kanske irrelevant att fraga nadgon som bor i
Sverige om hur denne uppfattar sin identitet utifrdn sin harkomst. | en av fragorna (fraga
tjugoen) vill jag att eleverna beskriver sin identitet just utifran vilket eller vilka lander eller
omraden som de identifierar sig med. Jag anser att svaret pa fragan ar av intresse nar jag till

exempel stéller det i relation till modersmalet/modersmalen.

Pa fragan om informanten har gatt i skolan innan han/hon kom till Sverige &r ett av svarsalterna-
tiven “Jag har bara gatt i Koranskola”. Min avsikt &r inte att l4gga in en vardering i detta, utan
bakgrunden till det har svaret ar att jag som larare ibland far hora av elever att den skola som
de har gatt i innan de kom till Sverige &r en Koranskola. Vad detta innebar gar jag inte in pa,
men jag forutsatter att det ar en skola som skiljer sig fran den skola som eleverna gar i idag och
att Koranen ar betydelsefull i en sadan skola.

Till sist, i vissa fragor ombeds informanterna aterge forhallanden kring sina foraldrar som kan
vara kansliga. Jag fragar till exempel om de biologiska féraldrarnas las- och skrivkunnighet pa
modersmalet och i vilken grad de beharskar det svenska spraket. Jag staller dessa fragor for att

svaren utgor en del av bakgrundsbilden av mina informanter.
3.5 Informanter

Jag har Iatit tre amnesgrupper pa gymnasiet, totalt tjugoen elever, dar eleverna laser kursen
Svenska som andrasprak 2 svara pa enkaten. Eleverna gar alla andra aret pa olika yrkesprogram
pa tva olika gymnasieskolor i Skane. Elva av dem laser amnet modersmal medan tio inte gor
det.
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Informanterna, elva pojkar och tio flickor, ar mellan sjutton och tjugoett ar gamla. De ar fodda
i atta olika lander varav Syrien och Afghanistan &r representerat av flest individer. Sju elever
ar fodda i Syrien och sex ar fodda i Afghanistan. En av eleverna ar fodd och uppvuxen i Sverige.
De andra har bott i Sverige mellan fyra och sjutton ar med en genomsnittstid pa sex ar.

Medelaldern for hur gamla informanterna var nar de kom till Sverige &r tretton ar.

En tredjedel av eleverna har arabiska som modersmal. Det nast storsta modersmalet bland de

tillfragade ar dari. Se figur 1.

Informanternas modersmal

8

7

6

5

4

3

2 I

1

0 ] I l ] ]

Arabiska Dari Dari och Persiska  Albanska och  Kurdiska Armeniska Thaildndska
persiska svenska
W Serie 1

Figur 1 Informanternas modersmal

Med tanke pa att arabiskan skiljer sig at beroende pa var i varlden den talas och att dari ar en
variant av persiska sa ar ett alternativ att sla ihop dari och persiska. Om vi gor det ser vi att vi
far lika manga arabisktalande informanter som dari- och/eller persisktalande, och tillsammans

utgor dessa grupper tva tredjedelar av det totala antalet tillfragade i undersokningen.

Femton elever bor tillsammans med minst en biologisk foralder. Tre elever bor sjélva, och tva
bor i familjehem. Ytterligare en elev bor tillsammans med en slakting. Vad hemforhallandena
betraffar arbetar sju av femton mammor och fem studerar. Vidare arbetar fem av elva pappor
medan tva studerar. Knappt hélften av mammorna och drygt hélften av papporna kan lasa och

skriva pa sitt/sina modersmal utan problem.

Slutligen, det finns alltid en risk att eleverna svarar pa ett satt som de tror att jag som genomfor
undersokningen forvantar mig att de ska svara eller att de i ndgon man forbéttrar sina svar. Jag
markte ocksa att ett par av eleverna initialt kdnde sig obekvama med att uppge sina betyg. Jag

kan i efterhand dock inte se att svaren ur den har synvinkeln inte skulle vara sanningsenliga.
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Likasa har jag stallt mig fragan om sjalva undersékningen i sig uppmuntrar till en positiv
installning till &mnet; hade jag fatt samma svar i ett annat sammanhang? Det kan forstas vara
sa att saval frageformularet som undersékningssituationen skulle kunna bidra till en positiv syn,
men jag tror inte det. Jag har vinnlagt mig om att fragorna ska vara objektiva, och sd som jag
har uppfattat informanterna och undersokningssituationen sa kan jag inte se annat an att

eleverna har anstréngt sig for att svara utforligt och sanningsenligt.
3.6 Analys

Jag anvéander mig av det digitala verktyget Google Formulér dér jag bygger upp min enkét
genom att blanda olika typer av flervalsfragor med fragor dar svaren mats i linjara skalor och
fragor med berattande svar. Pa det hér viset kan jag till exempel stélla en flervalsfraga for att i
nasta fraga be informanten att motivera sitt val av svar i den foregaende flervalsfragan.
Verktyget Google Formular ger mig en sammanfattning av svaren till varje fraga, och jag kan
ga in och titta pa hur enskilda informanter har svarat. Jag far ocksa svaren presenterade i
kalkylform samt i cirkeldiagram och olika former av stapeldiagram. For att genomféra analysen
utnyttjar jag sammanfattningarna, kalkylarket och diagrammen vilka ger mig en dverblick
samtidigt som jag gar ner pa individniva bade pa varje fraga men ocksa genom att titta pa vad

den enskilda informanten har svarat totalt sett.

4 Resultat av en enkatundersokning

| tidigare avsnitt har forskningsbakgrunden gatts igenom, och jag har presenterat metod och
material for min studie. Har foljer resultatet av enkatundersokningen baserat pa mina tre
forskningsfragor dar syftet ar att ta reda pa hur andrasprakstalande elever i gymnasieskolan ser

pa sitt modersmal och pa modersmalsundervisning:

1. Vad betyder modersmalet for andrasprakstalare som gar pa gymnasiet?
2. Kanner andrasprakstalande gymnasister till vikten av ett modersmal; vet de vilken roll
modersmalet spelar i deras utveckling?

3. Vad betyder modersmalsamnet for andrasprakstalare som gar pa gymnasiet?

Forst, under rubrik 4.1, redogor jag for i vilka situationer som informanterna anvéander
modersmalet respektive nar de anvander det svenska spraket. Under de foljande tre rubrikerna,
rubrik 4.2, 4.3, och 4,4 aterges i tur och ordning de tillfragades tankar kring den egna identiteten,
vad modersmalet betyder for informanterna och de tillfragades syn pa flersprakighet. Har far vi
svar pa forskningsfragorna 1 och 2. Slutligen, under avsnitt 4.5, klarlagger jag elevernas
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installning till modersmalsundervisning och besvarar darigenom den tredje och sista

forskningsfragan.

4.1 Modersmal eller svenska

Majoriteten av eleverna, fjorton av tjugoen stycken, talar alltid eller nastan alltid modersmal i
hemmet. Mérk hér att eftersom fem av eleverna faller bort for att de bor antingen sjélva eller i
familjehem innebar resultatet att av de informanter som bor tillsammans med sin biologiska
familj talar alla utom tvé stycken dvervagande modersmal i hemmet. Se figur 2. P4 lektionerna
i skolan, daremot, ar det ett omvant forhallande dar i stallet sexton stycken talar svenska i
samma omfattning. Se figur 3. Pa rasterna talar fjorton av informanterna svenska alltid eller
nastan alltid, medan pa fritiden, utanfor hemmet, &r det elva elever som menar att de talar
svenska ofta. Knappt hélften av eleverna uppger samtidigt att de alltid eller nastan alltid talar

modersmal pa sin fritid.

Jag talar modersmal

Il Aldrig [ Néstan aldrig Ganska ofta [l Nastan alitid [ Alitid

Hemma dér jag bor Pa lektionerna i skolan Pa rasterna i skolan Pa fritiden utanfér hemmet

Figur 2 | vilken omfattning informanterna talar modersmal

1 Femton elever bor tillsammans med minst en biologisk férédlder. Ytterligare en elev bor tillsammans med en
slakting.
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Jag talar svenska

I Aldrig M Nastan aldrig Ganska ofta [l Néastan alitid [l Alltid
10

5

1l

Hemma dar jag bor Pa lektionerna i skolan Pa rasterna i skolan Pa fritiden utanfér hemmet

Figur 3 I vilken omfattning informanterna talar svenska

Vi ser med andra ord att modersmalet dominerar i hemmet men ocksa att en relativt stor andel
av de tillfragande 6vervagande talar modersmal aven pa sin fritid utanfor hemmet. Vidare kan
det vara vart att notera att nio av tjugoen elever talar modersmal ganska ofta pa lektionerna. Jag
antar att det i huvudsak &r fraga om en inofficiell kommunikation mellan elever med samma
modersmal som bade kan utga fran det man arbetar med men forstas ocksa kan handla om saker

som ligger utanfor &mnet.

Undersokningen visar dven att informanterna i stor utstrackning talar modersmal just med sina
foraldrar. Svenska forekommer oftare i relationen mellan syskonen an i forhallandet barn —
foralder. Detta bekréftas som vi har sett av tidigare undersokningar (se till exempel Otterup
2005: 107, Bunar 2010: 85-86).

Majoriteten av eleverna anvander vidare dagligen sitt modersmal nér de skriver SMS/chattar
eller liknande liksom nar de tittar pa filmklipp pa Youtube. Se figur 4. Modersmalet anvands i
nagot mindre omfattning nar det kommer till att lasa en text, som en bok, tidning eller en text
pa datorn, vilket forstds ocksa kan spegla att man helt enkelt inte laser i nagon storre

utstrackning.
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Hur ofta anvander du ditt modersmal...?

Il Varje dag M Nagon gang per vecka Nagon gang per manad [l Néstan aldrig [l Aldrig
15
10
5
: - B
Nar du skriver SMS/chattar eller Nar du laser en text (bok/tidning/text pa Nar du tittar pa filmklipp pa YouTube
liknande datorn)

Figur 4 Hur ofta modersmalet anvands i olika situationer

Nar eleverna far vélja sprak i fem tankbara situationer sa valjer majoriteten det svenska spraket

i samtliga situationer. Se figur 5. Det handlar da om att se ett faktaprogram om lejon pa dator

eller TV, prata om kanslor, soka information pa Google, skriva en text om sig sjélv eller om att

lasa en bok for nojes skull.

Vilket sprak véljer du helst?

I Mitt modersmal [l Svenska Engelska [l Annat
15
10
5
0
Se ett faktaprogram om Prata om kanslor Soka information pa Skriva en text om mig L&sa en bok fér ndjes
lejon (dator/TV) Google sjélv skull

Figur 5 Vilket sprak informanterna foredrar i olika situationer

Vi ser att trenden att vélja det svenska spraket &r tydligast nar det kommer till att skriva en text

om sig sjalv. Har har sexton elever, mer &n tre fjardedelar av eleverna, valt det svenska spraket

fore andra sprak.
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4.2 ldentitetsuppfattning

| en av fragorna som jag staller i enkaten vill jag veta hur eleverna ser pa sin identitet utifran

vilket eller vilka lander eller omraden som de kanner samhorighet med. Fem av svaren lyder:

1. ”Jag beskriver mig alltid som ezedi och inte kurd eftersom jag &r fran en liten religion i
Irak. Manga sager att jag ar kurd eftersom jag ar fran Irak men jag kan inte halla med
de eftersom det finns kurder som ar muslimer och jag ar inte muslim.” (Flicka 19 ar,
Irak)

2. Jag kéanner inte att jag tillhér nagot land, eftersom jag blir inte accepterad som en iransk
i Iran [...] Inte heller accepterad i Sverige heller eftersom man ser hur rasistiska tankar
vaxer har.” (Pojke 18 ar, Iran)

3. ”Det ar jatte svart och identifiera mig sjélv, eftersom min pappa ar fran Syrien och
mamman ar fran Palestina och vi bor i Sverige och har svensk medborgarskap sa jag &r
osaker om jag kan identifiera mig sjalv som alla de lander.” (Pojke 18 ar, Syrien)

4. »Jag ar en syrisk, arab och ibland svensk . Nar man &r bland syrier sa kanner jag mig
syrisk och nér jag ar bland araber sa kanner jag mig arab och ibland i vissa lage s& kanner
jag mig svensk.” (Flicka 18 ar, Syrien)

5. ”Jag hade beskrivit mitt identitet som svensk eftersom hela mitt livsstil och vardag och
sprak liknar som ett svensk identitet och till med nér jag tanker sa jag tanker pa svenska.”
(Flicka 17 ar, Afghanistan)

| det forsta citatet ovan har vi en flicka som inte felaktigt vill bli férknippad med en religion
som hon inte tillhor. | det andra citatet ser vi en pojke som kanner sig rotlés och ovalkommen i
bade sitt fodelseland och i Sverige. | det tredje citatet ar pojken oséker pa sin identitet eftersom
det ar tre lander inblandade. | det fjarde citatet beskriver en flicka hur hon véxlar mellan tre
olika identiteter. Det &r sannolikt tre sprakliga identiteter dar flickan kéanner att hon till en del
ar olika personer beroende pa vilket av sina sprak som hon talar. Man kan saga att en manniskas
identitet pa det har sattet ar rorlig och att den forandras pa grund av situationen och i relation
till den man moter (Norrby och Hakansson 2007: 30-31, 33-34). | det femte citatet, slutligen,
uttalar sig en flicka om hur hennes svenska identitet aterspeglas pa flera nivaer. De ar fem
ungdomar med olika bakgrund som alla har sina tankar kring identitet dar man landar i olika

slutsatser.

Bland informanterna finns det tre albansktalande elever. De utskiljer sig genom att uppge att de

har tvd modersmél varav det ena &r svenska. Frigan som jag stiller dr “Vilket/vilka sprak
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betraktar du som ditt/dina modersmal?”” En av de tre albansktalande informanterna ar fodd och
uppvuxen i Sverige. De andra tva har bott har i fem respektive elva ar. Samtliga tre skriver
ocksa att deras identitet dr delad mellan svensk och albansk; de dr: ’svensk-alban”, ”alban-
svensk” respektive “svensk-kosovar”. Eleverna gir i olika svenska som andraspraksgrupper och
har inte paverkats av varandra nar de har svarat pa fragorna. Sammanlagt &r det fjorton av de
tjugoen tillfragade som uppger att de har en svensk eller delvis svensk identitet, men det &r

endast de tre albansktalande eleverna som dartill anger att ett av modersmalen ar svenska.
4.3 Modersmalets roll

Tolv stycken av de tjugoen eleverna anser att deras modersmal &r viktigt/viktiga for dem. Fem
elever tycker att modersmalet/modersmalen ar ganska viktigt/viktiga, och tva svarar att de
aldrig har funderat 6ver fragan om modersmalets/modersmalens betydelse. De tva som inte
tidigare har funderat 6ver modersmalets betydelse ar pojken med albanskt ursprung, som &r
fodd och uppvuxen i Sverige, jamte en pojke fran Afghanistan som har bott har i fem ar. Nar
informanterna uppmanas att motivera sitt stallningstagande kring modersmalets betydelse far

jag bland annat foljande svar:

1. ”Arabiska sprék ér viktig, det dr for religion sak om man ska kunna vara muslim sd man
maste kunna lasa i ett bok som heter Kuran och det som star boken &r pa arabiska sa att
om man vill forstar vad det innehaller i boken sa man maste kunna Arabiska.” (Pojke
17 ar, Syrien)

2. ”Sedan jag borjade har modersmal sa tyckte jag inte att det var sa viktig att kunna
persiska, med efter jag traffade vanner som ocksa talade samma sprak som mig och
kunna jatte manga ord och poesi och jag blev jétte nyfiken och nastan avundsjuk, sedan
dess har jag borjat tar upp mitt hemsprak mer allvar och kunna manga poesi fran manga
populira poeter bland annat Hafez Shirazi och Molana.” (Flicka 17 ar, Afghanistan)

3. ”Den ir ocksa viktigt for mig for att kunna identifiera mig som kurd (kurdiska).” (Flicka
17 ar, Irak)

4. ”For da har man ett sékert identitet. Samhéllet rdaknar dig inte som arab om du inte kan
arabiska.” (Flicka 18 ar, Syrien)

| det forsta citatet ovan tycker pojken att det ar viktigt med arabiska for att spraket 6ppnar dorrar
till religionen. I det andra citatet talar en flicka om modersmalet som en nyckel till det litterara
arv som formedlas av det persiska spraket. | det tredje citatet lyfter en flicka att spraket ar en

viktig del av identiteten. Och flickan i det sista citatet dr inne pa samma linje da hon menar att
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hon inte blir sedd som arab om hon inte kan arabiska. De tva flickorna i citat tre och fyra ovan

visar darmed pa modersmalets identitetsstarkande funktion.

Pa fragan om vilket sprak av dem som informanten talar som &r viktigast att vara bra pa, sa
svarar en tredjedel svenska spraket. Resten av eleverna anger sina modersmal och/eller engelska
som de viktigaste spraken att beharska val. Tre stycken tycker att persiska ar det viktigaste
spraket. En pojke som vi tidigare har sett inte kanner sig valkommen vare sig i fodelselandet
Iran eller i Sverige och som néstan alltid talar persiska pa rasterna i skolan och ganska ofta pa

lektionerna svarar sahar om vilket sprak som &r det viktigaste spraket for honom att kunna:
“Persiska eftersom jag laser mer pa persiska an svenska och foljer nyheter” (Pojke 18 ar, Iran)

Det utanforskap som pojken upplever aterspeglas i hans sprakanvandning. Han kanner sig inte
som en del av det svenska samhallet; han talar persiska i skolan, och han tar inte del av svenska
nyhetsrapporteringar. Pojken har samtidigt uppgett i enkaten att hans modersmal, persiska, inte
bidrar till att ge honom ett bra sjalvfortroende, nagot som ytterligare forstarker bilden av hans

utanforskap.

Slutligen, femton stycken av de totalt tjugoen eleverna tycker om att lara sig nya sprak. Lika
manga kanner sig stolta over sitt modersmal. Femton av de tillfrigade menar ocksa att
modersmalet bidrar till att ge dem ett bra sjalvfortroende. Nagot férre, tolv stycken, uttrycker
att de tycker om att ga i skolan.

4.4 Synen pa flersprakighet

| enkaten har jag stallt fragor kring hur eleverna uppfattar sin flersprakighet. En flicka fran Irak
onskar ibland att foraldrarna skulle slippa det handikapp det kan innebéra att inte behdrska

andraspraket:

”Jag har inte riktigt haft ndn nackdel med det men t.ex. mina foréldrar kan lite svenska och de
maste vara beroende av oss barn for att gora nagot dar det behovs att prata svenska. Sa ibland
onskar jag att mitt hemsprak skulle vara svenska for att mina foraldrar ska kunna gora vad de

vill utan att vara beroende av att ndgon ska tolka for de.” (Flicka 17 &r, Irak)

Flickan i citatet ovan onskar stundtals att hon hade svenska som modersmal. Hon uppfattar att

det hade varit battre for hennes foraldrar.
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Nara tre fjardedelar av eleverna tror att de kommer att fa nytta av sitt/sina modersmal i
framtiden. En tredjedel av de tillfrdgade ser en potential att anvanda sitt/sina modersmal i
arbetslivet. En pojke skriver:

”Jag kommer att jobba inom varden och det har kommit manga gamla arab flyktingar som inte
kan svenska och nar jag kommer att jobba sa kan jag kommunicera och hjalpa de och forsta
deras behov for att jag kan spraket. Jag kanske kommer att mota nagon eller ndgra som inte kan
spraket och behover hjalp i akut avdelning sa kan jag hjilpa de med &versittningen.” (Pojke 20

ar, Syrien)

Pojken i citatet ovan ar positiv infor framtiden; han vet vad han ska arbeta med och ar medveten

om den sprakliga resurs som han besitter.

En flicka ar delvis inne pa samma tankebana som pojken i det tidigare exemplet, nar hon lyfter

att hennes sprakbakgrund kan 6ka forstaelsen for andra som har svenska som sitt andrasprak:

det kan hénda att det hjdlper mig forsta andra ifall nan har kommit in dér jag jobbar och kan

inte sd bra svenska.” (Flicka 20 ar, Syrien)
Pa fragan hur det paverkar informanterna som personer att vara flersprakiga svarar en pojke:

”Alltsd nu 1 simhellet han eller hon som har fler sprék rdknas som smartast och fa snappat jopp

och kan blandat in i simhellet snappt” (Pojke 17 ar, Syrien)

Pojken understryker i citatet att sprakkunskaper ses som en kunskapsbank, att man som
flersprakig ar attraktiv pa arbetsmarknaden och att den som kan flera sprak snabbare ocksa kan
komma in och bli en del av samhéllet. Pojkens iakttagelser ar intressanta. Han ar ung och tillhor
den nya generationen. Han har en positiv syn pa flersprakighet och pa sin framtid som
flersprakig i Sverige. Bilden Gverensstammer med Skolverkets syn pa flersprakighet som en
resurs (Skolverket: Svenska som andrasprak) och bekréftas av en svensk studie med
flersprakiga universitetsstudenter dar flersprakigheten visade sig uppfattas som en
oproblematisk normalitet (Norrby och Hakansson 2007: 36). Installningen star i kontrast till
den forskning dér flersprakighet har kopplats samman med lag status (se till exempel Otterup
2005: 13).

4.5 Installning till modersmalsundervisning

Elva av informanterna laser amnet modersmal, och tio gor det inte. En flicka fran Irak har

tidigare last sitt modersmal, kurdiska, nagot som hon inte har mojlighet att gora idag eftersom
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hon ar den enda som har efterfragat detta. Tva av de tillfragade har aldrig last modersmalsamnet.
Det galler en flicka, med thailandska som modersmal, som kom till Sverige som tvaaring, samt
en flicka fran Kosovo, med albanska som modersmal, som kom till Sverige som fjortonaring.
Den genomsnittliga tiden som de Gvriga nitton eleverna har gatt pa modersmalsundervisning ar
tre och ett halvt ar. De elever som idag laser modersmal far mellan 80 och 120 minuters
undervisningstid per vecka i modersmalsamnet. Undervisningen &r forlagd till sen

eftermiddagstid.

Fyra, av de elva elever som laser modersmal, anger betyg och poang som en anledning till

varfor de har valt att l1asa &mnet:

”Man far poang pa det och det ar bra och behdvs. Andra amnen kanske far vi inte betyget vi

fortjanar pga spraket darfor ar det bra och fa poang fran arabiska.” (Flicka 18 &r, Syrien)

Flickan i citatet ovan lyfter att andrasprakstalare kan bli betygsmassigt forfordelade i den
svenska skolan pa grund av att deras kunskaper i andraspraket inte racker till. Det
underforstadda budskapet i hennes resonemang ar att betyget i modersmalsamnet daremot &r
mer rattvisande utifran de faktiska kunskaperna.

Samtliga elva informanter som laser modersmal anger att de utvecklar sitt modersmal genom
undervisningen. Se figur 6. Alla utom tva uppger ocksa att de genom att lasa amnet har
mojlighet att fa ett bra betyg. Har ser vi att det bland eleverna finns en medvetenhet kring
kopplingen mellan modersmalsamnet och hdga betyg. Vidare anser atta av elva att
undervisningen hjalper dem att halla kontakten med manniskor som talar spraket. Och mer &n
halften av modersmalseleverna, slutligen, menar att lektionerna i @amnet ar roliga att ga pa. Det
senaste argumentet vill jag lyfta eftersom det innebar att &mnet i sig har nagon slags legitimitet
ocksa utan att vara medel for att uppna nagot annat, som till exempel bra betyg eller mgjlighet
att tala med slaktingar. Amnet kan med andra ord ge nagot och vara intressant for dess egen

skull, vilket &r en viktig grund for dess existens.
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Det har far jag ut av modersmalsundervisningen.

Jag utvecklar mitt modersmal. [N
Jag har mojlighet att fa ett bra betyg. [
Jag kan halla kontakten med méanniskor som talar mitt S

modersmal.

Modersmalslektionerna ar roliga att ga pa. || NG
Jag Iar mig om kulturen. [ INEEEE

Jag traffar kompisar. |

Jag laser amnet modersmal for att mina foraldrar vill —
det.

0 2 4 6 8 10 12

H Kolumnl

Figur 6 Vad informanterna far ut av modersmalsundervisningen

Som vi kan se i figur 6 ovan anger fyra elever foraldrarnas vilja som ett skél till att lasa &mnet
modersmal. Har ar det tankbart att det kan finnas fler elever vars foraldrar vill att de ska folja
modersmalsundervisningen men dar eleverna sjalva inte ser detta som ett skal till att de faktiskt
laser amnet. Undersokningen visar ocksa att sexton mammor (av totalt tjugoen stycken) och
tretton pappor (av sjutton) tycker att det ar bra att deras barn har mojlighet att ldsa amnet
modersmal i skolan enligt hur barnen sjalva har uppfattat sina foraldrars instéllning i fragan. Vi
ser alltsd att mer an tre av fyra foraldrar &ar positiva till skolans erbjudande om
modersmalsundervisning. Darutover vill sjutton av tjugoen informanter att deras eventuella
framtida barn ska lasa modersmalsamnet i skolan. De resterande svarar att barnet far bestimma
det sjalv. Detta innebar att det finns en positiv syn pa modersmalsundervisning &ven hos

majoriteten av dem som idag inte laser &mnet.

Ett par av dem som garna ser att deras framtida barn tar del av modersmalsamnet i skolan

motiverar sitt stallningstagande sahar:

“Ett sprak gratis, kan halla kontakt med sina slaktingar, hon/han maste vara stolt Gver sina

foraldrars bakgrund.” (Flicka 18 ar, Syrien)

»Jag vill att mitt barns forstaelse och spraket utvecklas och kunna har olika syrsatt och fakta
fran olika sprak.” (Flicka 17 &r, Afghanistan)

27



Kristina Gehrmann, SVEKO02, vt 2020

| det forsta citatet ovan handlar nésta generations kunskaper i modersmalet om att kunna
kommunicera med slaktingar och om identitet: att kdnna stolthet 6ver sina foraldrars bakgrund.
| det andra citatet sa aterger informanten en mer komplex bild av vad flersprakighet kan

innebara nar hon talar om att kunna ha olika synsétt och fakta fran olika sprak.

Bland dem som valt att inte lasa modersmal ar det vanligaste argumentet sammankopplat med
att de inte behover lara sig mer och/eller att de redan har bra kunskaper i spraket. Ett par har
valt bort amnet for att lararen inte har varit bra. Ett par andra har tyckt att det har blivit for
mycket med ytterligare ett amne, och nagon vill koncentrera sig mer pa svenska spraket i stallet.
Tva stycken anger schemamaéssiga skal till varfor de slutade att lasa modersmal. En flicka med
thailandska som modersmal vill inte lasa dmnet eftersom “det ar jobbig eftersom jag inte kan

lasa,skriva”.

Pa fragan vilka fordelar som eleverna kan se med att ha tillgang till ett eller flera modersmal
namner Over hélften av dem mojligheten att kommunicera med andra. En av informanterna

overfor sina kunskaper pa modersmalet till andra sprak:

“Fordelar var det att jag tycker jag har haft battre forstaelse nér jag laser bocker eller texter och
kunna tolka det fran svenska till mitt hemsprak. Till med nar vi hade poesi pa engelska i
engelska 6 s& hade jag mycket latt att kunna forstar vad som star det och vad menar poeten om
texten.” (Flicka 17 ar, Afghanistan)

Det flickan i citatet ovan talar om kan vara ett slag av kulturell fordel dar de poetiska kunskaper
som hon har tillagnat sig pa modersmalet blir tillampbara nar hon laser poesi pa andra sprak.
Det for aven tankarna till Cummins interdependenshypotes, det vill saga att en spraklig
fardighet som man har tillagnat sig pa ett sprak kan ge motsvarande fardighet i ett annat sprak
en skjuts framat. Modersmalet stodjer sannolikt har ocksd hennes forstaelse av texterna (se
Ganuza och Hedman 2018a: 3-4, 9, Flyman Mattsson 2017: 108-109). Nagon annan talar
apropa fordelarna med modersmal om att kanna sig stark och ytterligare nagon om
sjalvfortroende och arbetsmojligheter:

»Jag har mer sjalvfortroende och har flera chanser for att fa jobb. att kunna tva sprak &r jatte
nyttigt ute i samhallet ocksa att man kommunicera med mer &n en grupp ute.” (Flicka 18 4r,

Syrien)

Knappt hélften av eleverna, tio stycken, anser att deras modersmal hjalper dem och gor det

lattare att forsta och hanga med i skolans olika amnen. Nio stycken vet inte om modersmalet &r
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till nagon hjélp har medan tva menar att det inte ar det. Nedan foljer nagra roster kring huruvida

modersmalet ar eleverna till gagn i den ordinarie skolundervisningen eller inte:

1. ”Jag vet inte riktigt men jag tror att informationen fastnar mycket ldttare nér det ar pa
mitt sprak. det finna manga dmne i skolan dar jag dversatter manga ord till arabiska dven
om jag vet vad de betyder pa svenska men det blir littare att komma ihag de.” (Flicka
18 ar, Syrien)

2. ”Exempel om min ldrare forklara till os om text eller tidning , si nér jag lyssnar pa henne
det Oversatter i mitt hjarna och vet vad pratar hon om” (Pojke 18 ar, Marocko)

3. ”Dirfor att om jag kan ganska mycket ord pd mitt modersmal da kan jag forstd léttare
pa svenska. Det finns vissa som inte kan sa mycket ord pa modersmalet och da ar det

svart for de att forstd i svenskan.” (Pojke 20 ar, Afghanistan)

De tva forsta citaten handlar om att eleverna kan hanga upp informationen pa sina modersmal;
harigenom tar de till sig kunskapen, beféaster den och minns den. | det tredje citatet vittnar en
pojke om att en riklig ordkunskap pd modersmalet gor det lattare att forsta det svenska spraket.

Har ser vi den positiva spiral dar ett sprak ger tillgang till ett annat sprak.

Nar jag stéller fragan om eleverna kan se nagra nackdelar med att lasa amnet modersmal svarar
femton stycken av de tillfragade att de inte kan se nagra nackdelar med detta. En pojke framfor
dock:

”Det finns nackdelar t exempel man hittar Afghans kompisar och det blir svart att hitta svensk

kompisar och l&ra sig svenska.” (Pojke 19 ar, Afghanistan)

| det hér citatet marker vi att modersmalsundervisningen kan ha en segregerande effekt eller att
undervisningen kan uppfattas som att den leder eleven bort fran de svensktalande kamraterna

och det svenska spraket.

Vidare skriver ett par av informanterna som svar pa frdgan om de kan se nagra nackdelar med
att lasa amnet modersmal att man kan blanda ihop spraken, och en av dem papekar att det kan

vara svart att lara sig ett tredje sprak.
5 Diskussion av resultat

Jag har latit tjugoen gymnasieungdomar i Skane med svenska som sitt andrasprak svara pa ett

knappt 60-tal fragor i en digital enkéat. Syftet med undersokningen ar att ta reda pa modersmalets
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betydelse for ungdomarna jamte fa en uppfattning om hur dessa ser pa modersmalsunder-

visning. For att na dit utgar jag fran féljande tre forskningsfragor:
1. Vad betyder modersmalet for andrasprakstalare som gar pa gymnasiet?

2. Kanner andrasprakstalande gymnasister till vikten av ett modersmal; vet de vilken roll

modersmalet spelar i deras utveckling?
3. Vad betyder modersmalsamnet for andrasprakstalare som gar pa gymnasiet?

Om vi borjar med att titta pa forskningsfragorna 1-2 sa visar resultatet av undersékningen att
modersmalen &r viktiga for sa gott som alla av de tillfragade; de &r en del av elevernas identitet.
Eleverna kanner sig i allménhet stolta éver sina modersmal, som de ocksa anser ger dem béttre
sjalvfortroende. En bred majoritet av eleverna vill dartill féra modersmalet vidare till nésta
generation, vilket kan knytas till den identitetsskapande delen av modersmalet och tyder pa att
man ocksa har forstatt nyttan av att beharska spraket. Vi ser dven att nara tre fjardedelar av
informanterna tror att de kommer att fa anvandning av modersmalet/modersmalen i framtiden,
och en tredjedel uttrycker specifikt att deras modersmal kan komma att gagna dem i det

kommande arbetslivet.

Dessutom anser tio elever, av de totalt tjugoen tillfragade, att deras modersmal hjélper dem och
gor det lattare for dem att forstd och hanga med i skolans olika amnen. Det kan handla om att
man Oversétter det man far lara sig pa svenska och om att ens kunskaper pa modersmalet, bade
vad betraffar ordforrdd och fakta, bidrar till utvecklingen av nya kunskaper i och pa
andraspraket. Pa sa vis blir modersmalet en sprangbrada till ytterligare lardomar i saval det
svenska spraket som i skolans 6vriga @amnen, nagot som vi ocksa har sett bekraftat i forskningen

dar ett starkt modersmal har visat sig vara en framgangsfaktor i larandeprocesser.

Sa kanner eleverna till vikten av ett modersmal; vet de vilken roll modersmalet spelar i deras
utveckling? Svaret lutar mot ett “ja”. En naturlig foljdfraga har ar om det da bor utgd mer
information om modersmalets betydelse eller om detta ar en naturlig, viktig del hos
andrasprakstalarna? Som svar pa fragan har vi sett att modersmalet nastan uteslutande ar en
sjalvklar och betydelsefull del hos informanterna, och cirka halften av dem ar medvetna om att
modersmalet hjalper dem i skolans olika &mnen. Det innebar samtidigt att den andra halften av
de tillfragade i den har undersokningen antingen inte blir hjélpta av sitt modersmal, kanske pa
grund av en subtraktiv sprakutveckling déar svenska spraket har tagit 6ver pa modersmalets

bekostnad, och/eller att de inte & medvetna om modersmaélets starkande effekt. Har har
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makthavarna och skolan en roll att informera foraldrar och elever om vad ett starkt modersmal
kan bidra till, nagot som i sin tur ocksa genererar spraktillgangar som kan vara till nytta for
samhaéllet.

Om vi gar vidare till forskningsfriga nummer 3 “Vad betyder modersmalsamnet for
andrasprakstalare som gar pa gymnasiet?” sa ser vi att alla de elva informanter som idag laser
amnet modersmal anser att modersmalet utvecklas av undervisningen. Merparten uppger ocksa
att amnet kan ge dem ett bra betyg samt att de genom undervisningen lattare kan halla kontakt
med andra som talar spraket. Den vanligaste anledningen till att man inte laser
modersmalsamnet, daremot, ar att man anser att man redan har goda kunskaper i modersmalet.
Om vi bortser fran intresset for ett bra betyg, sa ser vi att utfallet i stora drag ser likadant ut i
min undersokning som i den studie vilken genomférdes under slutet av 1990-talet pa
flersprakiga mellanstadiebarn i en Géteborgsforort. De barnen var yngre och fick inga betyg,
men vi kan konstatera att huvudargumenten for och emot att lasa &mnet modersmal verkar vara

desamma dven for aldersgruppen ungdomar ett tjugotal ar efter Géteborgsundersokningen.

Nar det kommer till tankbara nackdelar med att lasa amnet modersmal sa anger ett par av
informanterna att man kan blanda ihop spraken, och en av dem papekar att det kan vara svart
att lara sig ett tredje sprak. Jag undrar dock om man som flersprakig lattare blandar ihop spraken
nar man studerar dem eller om det kan vara tvartom, att man blandar spraken i mindre

omfattning nar man far undervisning i dem jamfért med hur det hade varit utan undervisning.

Av samtliga tjugoen informanter vill sjutton stycken att deras eventuella framtida barn ska lasa
amnet modersmal, vilket visar en positiv syn pa amnet dven bland majoriteten av dem som inte
sjalva laser amnet. Samtidigt tycker alla elever utom tva att deras modersmal ar viktiga eller
ganska viktiga for dem. Nagon ensprakighetsnorm gar inte att skénja bland informanterna. Néra
tre fjardedelar av de tillfragade kanner vidare sig stolta Gver sitt/sina modersmal, och lika manga
anser att modersmalet/modersmalen ger dem ett Okat sjalvfortroende. Den utbredda
medvetenhet som finns kring mojligheten till ett bra betyg bland dem som l&ser
modersmalsamnet kan vara en del av sjalvfortroendet. Sammanfattningsvis kan vi fastsla att det

finns en positiv bild hos malgruppen av modersmalsamnet.

Drygt 70 procent av informanterna i den har undersokningen kénner sig med andra ord stolta
over sitt/sina modersmal, och jag har inte heller hittat ndgot som pekar pa att modersmalsamnet
skulle ha en lag status bland de tillfragade. Resultatet rimmar daligt med att vi har konstaterat

att det finns forskare som ser en majlig stigmatisering i att dela in elever i grupper utifran
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kriteriet att eleverna har ett annat modersmal. Nar man foljer modersmalsundervisningen i
skolan tillhér man just en sadan grupp, och det kan bli ett *vi” och dem”. Jag tycker emellertid
att farhagan ar politisk och tror att den motverkar sitt eget syfte. Vi har alla olika epitet och
tillnor olika grupper i olika sammanhang. Om vi a ena sidan konstaterar att flersprakighet ar en
fordel for individen och for samhallet, ndgot som ska uppméarksammas och tillvaratas, kan vi
inte & andra sidan signalera att det dr nagot negativt forknippat med att bli sedd som nagon med
dessa forutsattningar. Detta ar en typisk radsla som vi har i vart samhalle som i grunden handlar
om att vi inte kan hantera olikheter. Om man ser positivt pa flersprakighet borde det ligga nara
till hands att se positivt pa flersprakiga, och gér man det sa maste det vara accepterat att
identifiera gruppen som sadan ocksa; hur ska vi annars kunna na malet att ta tillvara manniskors
sprakkunskaper? Vi behover helt enkelt vaga hantera de flersprakiga utifran det faktum att de i
detta sammanhang faktiskt tillhér en sérskild grupp. Det borde vara onddigt att papeka, men

flersprakigheten &r forstas inte de flersprakigas enda karakteristika.

Fortsattningsvis har vi konstaterat att fa modersmalslarare har en pedagogisk utbildning, vilket
i synnerhet galler de som undervisar i de tre storsta modersmalen: arabiska, persiska och
somaliska. Det ar intressant. Behovet av modersmalslarare &r som storst har, ndgot som
samtidigt indikerar att det maste finnas ett stort rekryteringsunderlag i Sverige for att utbilda
fler larare. Det ar politikernas roll att styra utbildningen i landet mot det behov som finns, men
det gar langsamt vad betraffar gruppen modersmalslarare, och med tanke pa hur situationen ser
ut, och har sett ut under en langre tid, ligger det nara till hands att tro att det finns en acceptans
bland de styrande for att den har gruppen saknar lararutbildning. Med andra ord kan jag sla fast
att medan andrasprakseleverna sjélva inte forknippar modersmalsamnet med lag status kan det
vara sa att makthavarna gor det. Samma farhaga galler amnet svenska som andrasprak dar 60
procent av lararna som undervisade i amnet pa gymnasiet féregaende lasar saknade behdrighet

att undervisa i detta.

Det ar vidare ingen hemlighet att sprak varderas olika hogt i samhallet. Svenskans stallning ar
av naturliga skal stark i Sverige och ska sa vara. Engelskan har sedan lange en framtradande
roll bland annat inom utbildningen och i naringslivet. Det ar ett sprak med hog status som det
forvantas att alla beharskar. Sedan kommer vi till de Gvriga spraken och frdgan om
flersprakighet. | teorin har vi belagg for att flersprakighet ar fordelaktigt bade for individen och
for samhéllet, men i praktiken ser det annorlunda ut. Det kan vi forsta utifran hur
modersmalsamnet behandlas i den svenska skolan med fa utbildade larare och en sparsam

undervisningstid jamfort med andra sprakamnen.
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Nar informanterna fick valja vilket sprak de foredrog i olika situationer sag vi att majoriteten
av dem valde det svenska spraket i samtliga situationer och att trenden att vélja det svenska
spraket var tydligast nar det kom till att skriva en text om sig sjalv. Har har mer &n tre fjardedelar
av eleverna valt det svenska spraket fore andra sprak. Jag tolkar det som att informanterna har
kommit sa langt i utvecklingen av det svenska spraket att de kanner sig bekvama med att
anvéanda spraket i den har skrivsituationen. Det skulle ocksa kunna vara ett utslag av subtraktiv
tvasprakighet, dar modersmalet har tappat mark till forman for andraspraket. Med tanke pa att
manga av informanterna har bott lange i en malspraksdominerande omgivning ar det inte

otankbart att de har haft svart att halla jamna steg i modersmalets skriftspraksutveckling.

Bland informanterna finns det tre elever som talar albanska och svenska. Att déma av hur lange
de tre har bott i Sverige sa ar informanten som ar fodd i Sverige simultant tvasprakig, och de
andra tva, som har bott har i fem respektive elva ar, ar successivt tvasprakiga. Alla tre har
uppgett att de har tvd modersmal: albanska och svenska och att de delar sin identitet mellan
landerna Albanien/Kosovo och Sverige. Kombinationen av dessa tva faktorer kan vi inte hitta
hos nagon annan av de tillfragade, och ingen, férutom de hér tre, uppger att de har svenska som
ett modersmal. lakttagelsen &r intressant. Ar det lattare for ndgon med ett ursprung i
Albanien/Kosovo att ta till sig det svenska spraket och identifiera sig som svensk? Kan det vara
mer attraktivt for nagon med den har bakgrunden att inlemma sig med det svenska spraket och
den svenska kulturen? Ar det forknippat med hogre status? (Jag 4r medveten om att fragan kan
vara kanslig.) Eller ar det nagot annat som ligger bakom? Kanske ar det sa enkelt att det &r ett
utslag av att albanskan ar det enda europeiska spraket av dem som finns representerade hos
informanterna. Det &r liksom svenskan ett indoeuropeiskt sprak, och vi delar det latinska

alfabetet, tva faktorer som bor underlatta inlarningen av andraspraket svenska.

Vi har fortsattningsvis sett att aldre studier kring flersprakighet inte alltid har gett samma
positiva resultat jamfort med nutida studier, nagot som har forklarats med att man tidigare har
haft en negativ syn pa flersprakighet vilken har paverkat resultatet. Har maste man forstas vara
vaksam over ifall en idag positiv syn pa till exempel mangkulturalitet och flersprakighet ocksa
kan inverka pa forskningsresultaten. Aven forskare fargas av var tid, vilket torde paverka vilken
forskning som bedrivs, vilka forskningsfragor som stélls och vilka resultat som lyfts fram. Det
finns i detta sammanhang ocksa en fara i att man som forskare uppfattar vissa studier som
sanningar vilka man bygger vidare pa, likt for varje led som nagot rapporteras sa befésts

sanningen.
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For framtida undersokningar sa hade det varit intressant att titta narmare pa elevernas rétt till
studiehandledning pa modersmalet, en atgard som rektor beslutar om nér det finns risk for att
eleven inte klarar sina kurser. Vid ett sadant beslut &r handledningen obligatorisk for eleven.
Jag skulle vilja utreda hur detta tillampas pa olika skolor i ndgra kommuner. Finns det ett
”samtank” i detta; resonerar och arbetar man likadant, och har man samma forutséttningar att
sétta in studiehandledning? Och inte minst, kanner eleverna och deras foraldrar till att den har

mojligheten finns?

Till sist, ”Att lisa modersmal eller inte” lyder fragan i rubriken till uppsatsen. For att svara pa
fragan behdver vi ga via modersmalets betydelse for dem som den hér undersokningen handlar
om, unga andrasprakstalare som gar pa gymnasiet. Vi har sett att modersmalet ar viktigt for
dem; det ar en starkande del av deras identitet som de vill fora vidare till ndsta generation.
Halften av de tillfragade anser ocksa att de har nytta av sitt modersmal i skolans olika amnen,
och alla som idag far modersmalsundervisning menar att den utvecklar deras forstasprak. Sa
elevernas roster far avsluta den har uppsatsen och ge svaret till uppsatsrubriken; att lasa

modersmalsamnet bidrar till ett starkare modersmal med allt vad det kan innebéra.
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Bilaga 1
https://forms.gle/LgH9zengbj7vyR1x8

Att lasa modersmal eller inte, det &r fragan

Med den har enkaten vill jag bland annat ta reda pa vad du som andrasprakstalare har for tankar
kring ditt modersmal och modersmalsundervisning. Dina svar kommer att bli en del av den
uppsats som jag skriver i min utbildning vid Lunds universitet. | uppsatsen kommer du att vara
anonym, och jag kommer inte att uppge namn pa& de skolor som jag vander mig till.

Du bestammer sjalv om du vill vara med i undersékningen och svara pa mina fragor. Om du
angrar dig efter att du har svarat pa fragorna, sa talar du om det for mig, och da tar jag bort dina
svar frdn mitt underlag.

*QObligatorisk

1) Vad heter du? *

—

Ditt svar

2) Var bor du? *

Ditt svar

5

-]
[ | 2l

3) Pa vilka stallen i Sverige har du bott tidigare? Skriv hur lange som du har bott pa

varje stélle. *

=]
[ | 2]

4) Hur bor du? *

Jag bor ensam

Jag bor med biologisk foralder/foraldrar
Jag bor i ett familjehem

Jag bor med en van/vanner

Jag bor med pojkvan/flickvan/make/hustru
Jag bor tillsammans med syskon

Ovrigt:

S

5) Vilket land &r du fodd i? *

Ditt svar

Ditt svar
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6) Hur manga ar har du bott i Sverige? *

Valj

7) Hur gammal var du nér du kom till Sverige? *

Valj

8) Vilket eller vilka lander har du bott i under mer &n ett ar av ditt liv? Skriv vilka
lander du har bott i och hur manga ar som du har bott i varje land. *

Ditt svar

Ll

9) Vilket eller vilka sprak boérjade du lara dig forst nar du var liten? *

Ditt svar

Rd
L« JJ

10) Vilket/vilka sprak betraktar du som ditt/dina modersmal? *

Ditt svar

11) Kan du tala och gora dig forstadd pa fler sprak och i sa fall vilka? *

Ditt svar

2]

12) Du som bor tillsammans med din biologiska mamma héar i Sverige, hur bra
anser du att hon ar pa att tala svenska? *

Vlj
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13) Du som bor tillsammans med din biologiska pappa har i Sverige, hur bra anser
du att han ar pa att tala svenska? *

Vlj

14) Du som bor tillsammans med din biologiska mamma har i Sverige, vad sysslar
hon med? *

Vlj

15) Du som bor tillsammans med din biologiska pappa har i Sverige, vad sysslar
han med? *

Valj
16) Kan dina biologiska foraldrar lasa och skriva pa sitt/sina modersmal? *

Kan inte lasa och skriva pa sitt/sina modersmal
Kan lasa och skriva lite pa sitt/sina modersmal
Kan lasa och skriva ganska bra pa sitt/sina modersmal
Kan lasa och skriva pa sitt/sina modersmal utan problem
Jag vet inte.
Jag har inte den har foréaldern.

Mamma
Pappa

17) Vilket av dina sprak ser du som ditt starkaste sprak, det sprak som du kan

bast? *

-]
[ | 2l

18) Du har precis svarat pa fragan om vilket sprdk som du kan bast. Nu undrar jag
vilket sprak som du uppfattar som det sprak du kan nast bast? *

5

-]
[ | 2l

19) Vilket sprak av dem som du talar tycker du ar det viktigaste spraket att vara bra
pa? Forklara hur du tanker har. *

Ditt svar

Ditt svar

Ditt svar
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5

] | _r'

20) Hur bra ar du pa engelska? (Siffran tre pa skalan betyder att du ar ganska bra
pa engelska.) *

Mycket dalig

a b~ W NP

Mycket bra

21) En manniskas identitet bestar av manga delar. En del av identiteten kan vara

att man kanner en samhorighet med ett eller flera lander/omraden. Jag identifierar
mig som svensk. Men om jag hade haft en annan bakgrund kanske jag hade kant
att jag var svensk-dansk, tysk eller nagot annat. Hur skulle du beskriva din

identitet? *

-]
[ | 2l

22) Har du gatt i skola innan du kom till Sverige? *

Ditt svar

Jag ar uppvuxen i Sverige.

Jag har inte gatt i skolan innan jag kom till Sverige.

Jag har bara gatt i Koranskola innan jag kom till Sverige.
Jag har gatt i vanlig skola innan jag kom till Sverige.
Ovrigt:

—

23) Hur manga ar har du sammanlagt gatt i skola innan du kom till Sverige? *
Valj
24) Hur viktigt ar det for dig med ditt/dina modersmal? *

Oviktigt

Ganska oviktigt

Ganska viktigt

Viktigt

Jag har aldrig téankt pa det.

25) Titta pa fragan som du precis har svarat pa. Forklara varfor du har svarat som
du har gjort om hur viktigt ditt modersmal ar for dig. *
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Ditt svar

5

=]
[ | 2l

26) Vilka fordelar har du upplevt med att du har tillgang till ett eller flera
modersmal? (Fordelar ar sddant som ar bra.) Om du inte har upplevt nagra férdelar
med detta sa skriver du det. *

5

=]
[ | 2]

27) Vilka nackdelar har du upplevt med att du har tillgang till ett eller flera
modersmal? (Nackdelar ar sddant som ar daligt.) Om du inte har upplevt nagra
nackdelar med detta sa skriver du det. *

5

-]
[ | 2l

28) Gar du p& modersmalsundervisning? *

Ditt svar

Ditt svar

Ja, jag laser modersmal som ett eget amne i skolan.
Nej, jag laser inte modersmal som ett eget amne i skolan.

29) Nu vill jag veta varfor du har valt att lasa modersmal som ett eget amne i skolan
eller varfor du inte laser modersmal i skolan. Forklara sa noga du kan. *

:
[ | 2l

30) Du som laser amnet modersmal vad anser du att du far ut av undervisningen?

Ditt svar

Vad ger undervisningen dig? Det ar mojligt att fylla i mer &n ett svar.

Jag utvecklar mitt modersmal.

Jag lar mig om kulturen.

Jag traffar kompisar.

Jag har mojlighet att fa ett bra betyg.

Modersmalslektionerna &r roliga att ga pa.

Jag kan halla kontakten med manniskor som talar mitt modersmal.
Jag laser amnet modersmal for att mina foraldrar vill det.

Ovrigt:
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—

31) S&har manga ar har jag last amnet modersmal i den svenska skolan. *
Valj

32) Om du har last amnet modersmal tidigare i Sverige men inte laser det nu, varfor
slutade du att lasa &mnet? Beratta!

5

=]
[ | 2]

33) Vad tanker dina biologiska foraldrar om att du har mojlighet att lasa amnet
modersmal i skolan. *

Ditt svar

Tycker att det ar bra
Tycker att det ar daligt
Har ingen asikt om detta
Jag vet inte vad hen tycker.
Jag har inte den har foréaldern.
Mamma
Pappa

34) Vill dina biologiska foraldrar att du laser amnet modersmal i skolan? *

Vill att jag laser modersmal
Vill inte att jag laser modersmal
Det saknar betydelse for hen.
Jag vet inte vad hen tycker.
Jag har inte den har foraldern.
Mamma
Pappa

35) Om du sjalv far barn, vill du da att barnet/barnen laser amnet modersmal i

skolan? *

Ja, det vill jag.

Nej, det vill jag inte.

Barnet far bestamma det sjalv.
Jag vet inte.

36) Titta pa frdgan som du just har svarat pa, om du vill att dina framtida barn laser
amnet modersmal i skolan. Varfor har du svarat som du har gjort har? Forklara! *

Ditt svar
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37) Vilket ar ditt senaste modersmalsbetyg i den svenska skolan? *

Vlj

38) Vilka ar fordelarna tanker du (sadant som ar bra) med att lasa amnet

modersmal? Beratta och forklara. *

5

[« | _r'

Ditt svar

39) Ser du nagra nackdelar (s&dant som ar daligt) med att lasa &mnet modersmal?

Beratta och forklara. *

5

=]
[ | 2l

40) Jag talar svenska *

Ditt svar

Hemma dar jag bor

Pa lektionerna i skolan

Pa rasterna i skolan

Pa fritiden utanfor hemmet

41) Jag talar modersmal *

Hemma dar jag bor

Pa lektionerna i skolan

P& rasterna i skolan

Pa fritiden utanfor hemmet

Aldrig
Nastan aldrig
Ganska ofta
Nastan alltid

Alltid

Aldrig
Nastan aldrig
Ganska ofta
Nastan alltid

Alltid
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42) Vilket sprak talar du mest i hemmet (dar du bor)? *

Jag bor ensam och kan darfor inte svara pa fragan.

Hemma dar jag bor talar jag mest svenska.

Hemma dar jag bor talar jag mest modersmal

Hemma dar jag bor talar jag ungefar lika mycket svenska som modersmal.
Ovrigt:

—

43) Du som bor tillsammans med biologisk foralder/foraldrar och kanske har
syskon, hur ofta talar du modersmal med dem? Jag talar modersmal... *

Aldrig
Néstan aldrig
Ganska ofta
Nastan alltid
Alltid
Finns inte i Sverige/Jag har inte...
Med min biologiska mamma
Med min biologiska pappa
Med mina syskon
44) Du som bor tillsammans med biologisk foralder/féraldrar och kanske har

syskon, hur ofta talar du svenska med dem? Jag talar svenska... *

Aldrig
Néstan aldrig
Ganska ofta
Nastan alltid
Alltid
Finns inte i Sverige/Jag har inte...
Med min biologiska mamma
Med min biologiska pappa
Med mina syskon

45) Vilket ar ditt senaste betyg i Svenska som andrasprak? *
Valj
46) Vilket sprak valjer du helst? *

Mitt modersmal
Svenska
Engelska
Annat

Se ett faktaprogram om lejon (dator/TV)

Prata om kanslor

Soka information pa Google

Skriva en text om mig sjalv

Lasa en bok for ndjes skull

47



47) Hur ofta anvander du ditt modersmal...? *

Varje dag
Nagon gang per vecka
Nagon gang per manad
Néstan aldrig
Aldrig

Néar du skriver SMS/chattar eller liknande

Nar du laser en text (bok/tidning/text pa datorn)

Nar du tittar pa filmklipp p& YouTube

48) Vad tycker du om att lara dig nya sprak? *

Tycker inte om

g A WODN B

Tycker mycket om

49) Hur latt tycker du att du lar dig ett nytt sprak? *

Det ar svart

g B~ WODN B

Det ar latt

50) Vad tycker du om att ga i skolan? *

Tycker inte om

g B~ WODN P

Tycker mycket om

51) Kanner du dig stolt éver ditt modersmal? *

Ja, absolut!

a b~ WODN P

Nej, inte alls!
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52) Bidrar modersmalet till att ge dig bra sjalvfértroende? *

Ja, absolut!

a b~ wWwDN PR

Nej, inte alls!

53) Anser du att ditt modersmal hjalper dig och gor det lattare for dig att forsta och
hanga med i skolans olika &mnen? *

Ja

Nej

Vet inte

54) Om du har svarat "ja" pa frdgan ovan och anser att ditt modersmal hjalper dig
att hanga med i skolan, forklara pa vilket satt!

5

-]
[ | 2l

55) Tror du att du kommer att ha nytta av/anvandning for ditt/dina modersmal i
framtiden? *

Ditt svar

Ja, det tror jag.

Nej, det tror jag inte.
Kanske

Vet inte

56) Du har precis svarat pa en fraga om du kommer att fa anvandning for ditt/dina
modersmal i framtiden. Varfér svarade du som du gjorde pa den fragan? Forklara
hur du t&dnker héar. *

=]
[ | 2l

57) Slutligen, kan du sdga nagot om hur det paverkar dig som person att vara
flersprakig? Beratta och forklara. *

Ditt svar

Ditt svar
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