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Sammanfattning

Titel: Digitala verktyg i kulturskolan — En studie om tvérflojtslirares anvéndning av
digitala verktyg i sin undervisning

Forfattare: Sofia Rimborg

Digitaliseringen i den obligatoriska skolan och samhiéllet ar ett faktum. Regeringen
beslutade 2017 om en digitaliseringsstrategi for Sverige och prioriterade dér skolvisendet
som ett av nyckelomrddena. Diremot omfattas kulturskolan inte av digitaliserings-
strategin, och avsaknaden av styrdokument inom kulturskolan goér att undervisningen kan
skilja sig at beroende pd var i landet undervisningen sker.

Syftet med den hér studien dr att undersoka hur tvérflgjtsldrare anvénder sig av
digitala verktyg i sin undervisning och dven att forsoka se vad kulturskolan har for
framtidsutsikter med tanke pd digitaliseringen. I mars 2020 fick studien ytterligare ett
syfte 1 samband med covid-19, och undersoker dirfor dven hur covid-19 paverkade de
kulturskolor som undersokts. Studien har utforts genom semistrukturerade interjuver med
fem tviarflojtslarare.

Resultatet visar att det i tvdrflojtsundervisning numera anvénds digitala verktyg
for att spela upp bakgrunder som eleverna kan spela till, lyssna pd musik, hitta noter
online, anvindning av metronom och stdmapparat och for att skriva egna noter. Digitala
verktyg anvénds dven till kommunikation mellan lirare, elev och virdnadshavare och for
att fora anteckningar om vad som gjorts pa lektionerna. Dé det i tvérflgjtsundervisning
finns traditioner for hur undervisningen ser ut sen tre hundra ar tillbaka, argumenterar
diskussionen for att det antagligen dr en avgorande faktor som pdverkar att digitala
verktyg inte anvdnds mer &dn ovan konstaterat. Kulturskolans framtid styrs av ldrarnas och
rektorernas intressen. Det krivs intresserade ldrare och mojlighet till fortbildning for att
f4 digitalt kompetenta ldrare. Pa sé vis kan kulturskolan i framtiden bli mer anpassad efter
digitaliseringen. Covid-19 resulterade 1 att tva av kulturskolorna i studien gick over till
distansundervisning och ldrarna pd dessa skolor fick dd anvénda sig av digitala verktyg

pd nya sitt.

Nyckelord: covid-19, digitala verktyg, digitalisering, musikpedagogik, kulturskola,
tvarflojt
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Abstract

Title: Digital Tools in the Municipal School of Arts and Music — A study about flute
teachers’ usage of digital tools in their instruction

Author: Sofia Rimborg

Digitalisation in compulsory school and society is a fact. In 2017, the government decided
on a digitalisation strategy for Sweden and prioritized the school system as one of the key
factors. However, the Municipal School of Arts and Music is not included in the
digitalisation strategy, and the lack of governance documents within the Municipal
School of Arts and Music means that teaching can differ depending on where in the
country the teaching is provided.

The purpose of this study is to investigate how flute teachers use digital tools in
their instruction, and also to see what prospects the Municipal School of Arts and Music
has in regard to digitalisation. In March 2020, the study was given an additional purpose
due to COVID-19, and additionally investigates how COVID-19 affected the Municipal
School of Arts and Music that were part of the study. The study was conducted through
semi-structured interviews with five flute teachers. The results show that in flute teaching,
digital tools are now used to play backgrounds, listen to music, find sheet music online,
using a metronome and tuner, and for the teachers to write their own sheet music. Digital
tools are also used for communication between teachers, pupils and caregivers, and to
note what has been done during the lessons. Since flute teaching has a tradition going
back three hundred years, part of the discussion argues that this tradition is probably a
decisive factor as to why digital tools are not used more than stated above. The future of
the Municipal School of Arts and Music is governed by the interests of the teachers and
principals. Interested teachers and opportunities for further training are required to obtain
digitally competent teachers. Thus, the Municipal School of Arts and Music may in the
future become more adapted to digitalisation. COVID-19 resulted in two of the Municipal
School of Arts and Music in the study switching to online education, and the teachers at

these schools then had to use digital tools in new ways.

Keywords: COVID-19, digitalisation, digital tools, music education, the Municipal
School of Arts and Music, the flute
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1. Inledning och bakgrund

”Wow, anvéinder du iPad? Det har jag aldrig haft en flojtldrare som gjort innan!” sa en av
mina elever till mig varterminen 2019 nir jag undervisade pd musikskolan i Kristianstad.
Jag har alltid varit intresserad av teknik och velat anvinda mig av den teknik som funnits
1 min ndrhet. Dérfor vilkomnar jag den digitala utvecklingen som sker allt mer i skolans
vérld. Men nér jag ror mig inom kulturskolans vérld sa mérker jag en distansering frén de
verktyg som eleverna dr vana vid att anvinda sig av vanligtvis i sin vardag. Det ska
tilliggas att den typ av undervisning jag sjdlv ger inte dr nigot som jag ser som
revolutionerande. Jag anvénder mig flitigt av min iPad och med hjélp av iPaden har jag
tillgang till bakgrunder och videor for att vidga elevernas vyer. Ddrfor kindes
kommentarerna som mina elever gav forvdnande och fick mig att fundera Over
kulturskolans anvéndning av digitala verktyg.

Hur anvinder kulturskolan digitala verktyg? Vad finns det for mdjligheter och
utmaningar? Jag har i min studie valt att fokusera pé tvérflojtslarare inom kulturskolan
for att ta reda pd hur de anvinder sig av digitala verktyg och hur och om de dnskar att de
kunde anvénda digitala verktyg.

I studien anvénds begreppet “digitala verktyg” genomgaende och jag syftar da pa
olika tekniska verktyg som anvinds vid undervisning. Det kan vara olika verktyg,
redskap, utrustning, system eller programvara (Skolverket, 2020b). En skillnad mellan
kulturskolan och den obligatoriska skolan gors d&ven och jag har valt dessa begrepp baserat
pa regeringens proposition till riksdagen angdende den kommunala kulturskolans framtid
déar begreppen anvinds genomgdende (Prop, 2017/18:164). Kulturskolan erbjuder en
frivillig verksamhet pa olika sétt dver hela Sverige och riktar sig till barn och ungdomar
i skoldldern. Kulturskolan erbjuder undervisning inom olika &mnen som befinner sig
inom kulturomrédet, sa som till exempel musik, bild, dans och teater (Kulturskolerddet,
2020). I den hir studien fokuserar jag pd den musikundervisning som sker inom
kulturskolan och har valt att avgridnsa mig till instrumentet tvarflojt.

Den obligatoriska skolan syftar till arskurs 1-9 i den svenska skolan, vilket 1
vardagligt tal bendmns som grundskolan. D4 digitala verktyg anvinds i den svenska
skolan i alla &ldrar behover vi komplettera den obligatoriska skolan till att dven innefatta

gymnasieskolan, &ven om den inte &r obligatorisk.



Studien har gjorts genom kvalitativa intervjustudier av fem tvérflojtslarare i
varierande aldrar som jobbar inom olika kulturskolor. Arbetet inleds med mitt syfte och
min frigestdllning. Sedan f6ljer en litteraturgenomgéing ddr jag undersoker vad tidigare
forskning sidger om digitala verktyg och andra relevanta begrepp, for att sedan gé vidare
till att jag motiverar mitt val av metod. Efter det kommer en resultatdel som foljs av en
diskussion som mynnar ut i en slutsats. Sist ger jag forslag pé fortsatt forskning och vidare

utveckling av studien.



2. Syfte och fragestillning

Syftet med det hir examensarbetet ar att undersoka hur kulturskolan har anpassat sig till
den digitalisering som skett inom den obligatoriska skolan och i samhillet som helhet.
Vidare syfte dr att se pa tvarflojtsundervisningen och forsta vad det &r som paverkar hur
undervisningen ser ut i forhallande till digitala verktyg.

I samband med att resultatet skrevs i mars 2020 skedde stora forandringar i
samhillet pd grund av covid-19-pandemin. I och med det tillkom ett nytt syfte med
studien i att se hur informanterna hade pédverkats av det hir och vad de getts for

forutséttningar.

I arbetet anvinds foljande fragestéllningar:

1. Hur beskriver fem tvarflgjtslirare att deras undervisning har paverkats av den
digitala utvecklingen?

2. Vad finns det for mgjligheter, begransningar och framtidsutsikter for
kulturskolorna i Sverige i samband med digitaliseringen, baserat pa intervjuerna
med fem tvirflojtslarare?

3. Hur forhéller sig tvirflojtsldrarna och deras kulturskolor till de snabba

fordndringar som covid-19 innebar?



3. Litteratur och tidigare forskning

I det hér kapitlet gar jag igenom litteratur och tidigare forskning som behandlar &mnen
inom ramen for studien. Det finns forhallandevis lite forskning om just digitalisering i
kulturskolan, i jimforelse med den forskning som finns inom digitaliseringen i den
obligatoriska skolan. Darfér kommer det hir kapitlet att utgd fran den ordinarie skolan
och vad forskningen sdger om dess utveckling. Den forskning som finns om kulturskolan
ndmns i kapitel 3.3 Kulturskoleklivet ur ett digitaliseringsperspektiv dir regeringens nya

satsning, sedan 2018, inom kulturskolan presenteras.

3.1 Digitalisering

Nér digitaliseringen bdrjade syftade begreppet digitalisering pa omvandlingen av
information i analog form till information i digital form. Sen 2011 anvénds begreppet
dven 1 en bredare betydelse for att syfta pd att information ska finnas tillgénglig i ett
digitalt format. Ar 2011 borjade Sverige anpassa sig till EUs digitala agenda for Europa,
som innebér att de europeiska ldnderna ska ha en “gemensam digital marknad, 6kad
datasikerhet och snabbare internetforbindelser” (Nationalencyklopedin, 2019b) genom
att den davarande regeringen inréttade Digitaliseringsradet for att driva digitaliseringen
framét i Sverige. Digitaliseringen paverkar manga olika aspekter av det samhaélle vi har i
dag, ett relevant exempel &r olika typer av streaming-tjanster som dppnar mojligheterna
att snabbt kunna lyssna pa vilken 14t som helst eller se ett videoklipp eller film pa olika
sidor pa internet. Ett annat exempel &r mojligheten att dela information pa olika

plattformar vilket bland annat gor att larare kan skicka ut material till sina elever.

3.1.1 Informations och kommunikationsteknik

Informations och kommunikationstekniken (IKT) &r en utveckling av informationstekniken
(IT) och syftar p& kommunikationen som sker mellan manniskor med hjilp av digitala
verktyg. IKT é&r ett begrepp som fridmst anvinds inom skolvérlden och IT &r fortfarande
ett vanligare svenskt begrepp 1 de flesta andra sammanhang (Diaz, 2012; Portabla Media,
2020). Uno Fors (1 Wihlborg & Groning, 2018) sammanfattar de positiva effekter som vi

kan se av att IKT anvénds i skolan. Eleverna uppfattar det som att de lar sig mer och att



lektionerna ar roligare med digitala verktyg. Skolledningar, i den obligatoriska skolan och
pa gymnasiet, sdger att IKT i1 undervisningen leder till béttre resultat, mer motiverade
elever och mer elevcentrerad undervisning (Skolverket, 2017; Wihlborg & Groning,
2018). Fors pekar ocksa pa att det dr skralt med forskning om hur tekniken i
undervisningen pdverkar langsiktigt, men den forskning som finns visar dndd att vil
implementerad IKT-anvéndning kan ha ménga olika fordelar och effekter. Fors skriver
att ”’[s]aledes tyder det mesta av aktuell forskning pa att en rétt genomford IKT-satsning
i skolan, av digitalt kompetenta ldrare, dr positiv for elevers utveckling och ldrande” (i
Wihlborg & Groning, 2018, s. 74). IKT i sig sjdlv leder inte till forbattrade resultat, utan
skillnaden dr hur ldrarna véljer att anvinda sig av tekniken (Haelermans, 2017; Lerner,

2019, 22 augusti-a; Selwyn, 2019; Wihlborg & Groning, 2018).

3.1.2 Digitalisering inom den obligatoriska skolan och gymnasiet

Digitaliseringen i den obligatoriska skolan borjade pa 1980-talet och motiverades dd med
att datorkunskap var nyckeln till en demokratisk styrning av tekniken. Det utvecklades
sedan, och i slutet av 80-talet ansdgs datorkunskap vara ndgot eleverna behdvde for att
klara sig senare i arbetslivet (Nationalencyklopedin, 2019a). Under 90-talet ansdgs
datorkunskap dven utgoéra grunden for ett forbéttrat larande, men det argumentet drogs
tillbaka dé det saknade beldgg i forskningen. Trots det gjorde staten olika satsningar under
80- och 90-talet for att utveckla den svenska skolan och gjorde en sé kallad "teknisk push”
dér de fick ldrare att anvédnda teknik, trots att ldrarna sjilva inte efterfrigat mojligheten
och den satsning som gjordes var internationellt sett exceptionellt stor med hénsyn till
Sveriges befolkningsméngd (Nationalencyklopedin, 2019a). Vid 2007 dgde de forsta 1:1-
satsningarna rum i Sverige. 1:1-satsningarna innebér att varje elev ska ha tillgéng till en
egen dator eller surfplatta och 1:1-satsningarna tog verkligen fart i Sverige vid 2011
(Institutet for arbetsmarknads- och utbildningspolitisk utvédrdering, 2019). Dessa
satsningar styrdes till stor del av att skolan nu blev decentraliserad och att friskolorna
tilldts ta mer plats (Hillman, Bergviken Rensfeldt, & Ivarsson, 2020; Institutet for
arbetsmarknads- och utbildningspolitisk utvirdering, 2019).

Dagens Nyheter publicerade i augusti 2019 en artikelserie om digitaliseringen 1
skolan (Lerner, 2019, 20 augusti, 2019, 21 augusti, 2019, 22 augusti-a, 2019, 22 augusti-
b). Dér visade hjarnforskaren Torkel Klingberg att vi behdver vara forsiktiga med att fora

in fler moment i1 klassrummen som kan leda till distraktioner, till exempel datorer med



uppkoppling till internet dér eleverna kan prioritera annat dn undervisningen. Klingberg
ar tydlig med att det finns en ljus framtid for en digital skola, men sittet som
digitaliseringen sker pé i dag menar Klingberg dr forhastat och saknar beldgg i forskning.
Aven hjirnforskaren Sissela Nutley menar att digitala verktyg i skolan och forskolan kan
fungera bra, om de anvénds pa ett genomténkt sitt och resultaten utvérderas l16pande. Som
svar forklarar Peter Fredriksson, generaldirektor pé Skolverket, att malet med
digitaliseringen inte dr att ”6sa in en massa skdrmar i klassrummen” (Lerner, 2019, 21
augusti) utan den nationella strategin for digitaliseringen av skolan som inférdes 2017 har

fyra viktiga punkter som handlar om eleverna:

1. Elever ska forstd hur den digitala utvecklingen paverkar dem och samhéllet i stort.
2. De ska lira sig att anvénda digitala hjalpmedel.

3. De ska léra sig att vara kritiska mot negativa delar av utvecklingen.

4. Digitala hjdlpmedel ska finnas med som ett stod for elevernas kreativitet.

(Lerner, 2019, 21 augusti).

Alltsd dr mélet med utvecklingen av digitaliseringsstrategin egentligen det som bade
Klingberg och Nutley verkar vilja se. Frdgan i sammanhanget blir d& hur vi uppnar dessa
mal pd bista sitt. Fredriksson (2019, 22 augusti-a) véger in att det &r viktigt att ha
utbildade pedagoger och lirare, annars ar risken stor att outbildad personal anvénder de
digitala verktygen till "barnpassning” och det dr inte poédngen med de digitala verktygen
(Lerner, 2019, 22 augusti-a). Regeringens nationella digitaliseringsstrategi for
skolvéasendet (U2017/04119/S) har tre stora fokusomraden dér forsta omradet ar inriktat
pa att alla inom skolvdsendet ska ha digital kompetens. Det inkluderar personalen pa
skolan och att de ska ha mojlighet att anvéinda sig av digitala resurser pé ett pedagogiskt
strategiskt sitt. Fokusomrdde tva innebér att alla inom skolan har likvérdig tillgdng och
anvindning av digitala verktyg. Dar syftar strategin till att de digitala resurser som finns
ska vara dndamalsenliga och alla elever ska ha tillgéng till digitala verktyg som utgar fran
deras individuella behov. Fokusomrdde tre handlar om forskning och uppfdljning av
digitaliseringens mdjligheter, men ocksd forskning om hur digitaliseringen paverkar
undervisning och ldrande for elever. Digitaliseringsstrategin genomsyras av en positiv
syn pa digitaliseringen vilket sammanfattas i inledningen dér regeringen fortydligar malet
med sin nationella strategi pd foljande sitt: "Mélet for regeringen ar att Sverige ska vara

bést 1 vdrlden pa att anvdnda digitaliseringens mojligheter” (U2017/04119/S) och menar



att utbildningsvisendet spelar en central roll for att uppna det malet genom att utveckla
formagan hos eleverna att anvinda digital teknik. De framhédver dven att med hjdlp av
digitaliseringens potential ska vi hdja méaluppfyllelsen och oka likvdrdigheten i
skolvdsendet. Skolverket publicerade 2019 en rapport som svar pa regeringens strategi
som publicerades 2017, vilket dr den som Fredriksson utgér fran i sin respons pa kritiken
i Dagens Nyheter (Lerner, 2019, 21 augusti, 2019, 22 augusti-a). Dar framgar hur
Skolverket borjat arbetet med att uppna malen som regeringen faststéllt, bland att genom
att det fran och med 1 juli 2018 ingéar digital kompetens i styrdokumenten for skolan
(Skolverket, 2019a).

Det Skolverket medger saknas i sin rapport, pd grund av den tidsperiod de fatt
tillgang till, &r fragor och svar om regeringens fokusomrade tre: forskning och uppfoljning
kring digitaliseringens mdjligheter. Jag tycker att det i framtiden kommer bli spAnnande

att se hur Skolverket forhaller sig till det tredje fokusomradet.

3.1.2.1 EUMO-modellen

Steinberg (2014) anser att EUMO-modellen ar “ovérderlig att kdnna till” (s. 17) for att
kunna anvénda sig av tekniken och digitaliseringen pa ett strategiskt sitt inom skolan.
Steinberg (2014) beskriver Ruben Puenteduras modell, SAMR- eller EUMO-modellen,
som en modell for hur det i fyra olika steg gar att se pa digitaliseringen. EUMO &r det
svenska namnet och star for de fyra stegen: 1. Ersitta, 2. Utveckla,

3. Modifiera och 4. Omdefiniera.

Tekniken anvinds for att skapa nya
4. Omdefiniera arbetsuppgifter som tidigare var
omdjliga.

TRANSFORMATION

Lérprocesserna borjar utformas pa ett nytt

e sdtt genom tillgangen till teknik.

Tekniken anvinds for processer som var
mdjliga dven tidigare, men den forenklar

2. Utveckla och forbittrar resultatet genom att stirka
FORBATTRING vissa funktioner.
. Tekniken anvénds for processer som var
1. Ersitta

mdjliga dven innan den infordes.

TABELL 1. EUMO-MODELLEN ENLIGT STEINBERG (2014, S. 17).



I forsta steget ersdtter lararen endast traditionella verktyg med digitala, i stéllet for att
gora en uppgift pa ett papper gors nu samma uppgift pa datorn. I andra steget anvénds
tekniken fOr att underldtta arbetet och gora till exempel samarbeten i grupparbeten
enklare. Steg ett och tvd sammanfattar Steinberg under begreppet forbattring, det r nar
tekniken erbjuder en forbéttring eller forenkling frdn det som var innan, men annars har
inte undervisningen fordndrats mérkbart fran det som var tidigare. Vid steg tre sker en
modifiering av de uppgifter som eleverna fir och de forvéntas anvinda sig av fler, och
mer avancerade, digitala verktyg (se kapitel 3.2 Digitala verktyg for forklaring av
begreppet). Vid steg fyra omdefinierar ldraren sin undervisning péd grund av de digitala
verktygen. Steinberg beskriver det som att ”gdra saker som i princip dr omojliga utan
verktygen och tillgéng till ndtet” (s. 19). Steg tre och fyra innebdr att 1draren transformerar
sin undervisning pa grund av tekniken. Liraren utnyttjar alltsd de nya mojligheter som
uppstétt pa grund av digitaliseringen och den nya tekniken. Steg ett och tva ar vanligast i
dagens undervisning vilket antagligen beror pd att steg tre och fyra kréver nytt tinkande
om undervisningen, andra tidsramar och andra slags forberedelser for ldraren (Steinberg,

2014).

3.1.2.2 1:1-satsningar

1:1-satsningarna innebér att varje elev ska ha tillgang till en egen dator eller ldsplatta
(Institutet for arbetsmarknads- och utbildningspolitisk utvdrdering, 2019). Institutet for
arbetsmarknads- och utbildningspolitisk utvéirdering (IFAU) redogoér for fem fordelar
som 1:1-satsningar i skolan ger. 1:1-satsningar anses stirka elevernas digitala kompetens,
de gor undervisningen mer individualiserad, elevers motivation kan komma att stirkas,
de ger utokade mojligheter till information och olika sétt att presentera informationen for
elever. Till sist anses dven 1:1-satsningarna underldtta kommunikation mellan ldrare,
elever och vardnadshavare. IFAU tar dven upp tre faktorer som kan ses som risker i
samband med inforandet av 1:1-satsningar. De pengar och den tid som ldggs pa att
implementera 1:1-satsningar ar tid och pengar som skulle kunna anvénts till annat, till
exempel for att anstdlla fler ldrare. En annan riskfaktor kan vara att det ar svart att
implementera 1:1-satsningarna i praktiken, och att fa ldrarna att ta till sig och omfamna
teknologin” (2019, s. 6). Sista riskfaktorn som presenteras &r att datorer och surfplattor
medfor distraktionsmoment for eleverna (Institutet for arbetsmarknads- och

utbildningspolitisk utvdrdering, 2019).



Manga av dessa faktorer gér sa klart att koppla till det som presenterades i kapitel
3.1.2 Digitaliseringen inom den obligatoriska skolan och gymnasiet. 1:1-satsningar ar
vanliga Over hela virlden och Haelermans (2017) konstaterar att IKT-satsningar (vilket
1:1-satsningar dr en del av) utan en distinkt och tydlig strategi séllan ger positiva effekter.
IFAU (2019) hénvisar i sin rapport till Haelermans (2017) och konstaterar att hennes
forskning visar att ’[o]m digitala verktyg anvinds med ett tydligt syfte kan resultaten vara
med positiva; det finns exempelvis studier som funnit positiva effekter av specifika

programvaror pa elevers testresultat i matematik” (s. 6).

3.1.3 Kritik mot digitalisering

Det &r viktigt att inse att forskning tar tid. Hansen (2019) skriver att den forskning som
publiceras i dag angdende digitalisering ofta &r baserad pa resultat fran forskning som
gjordes for fyra eller fem ar sedan eftersom det &r sd lang tid det tar att analysera resultat.
Darfor kan det drdja flera ar for att f4 veta hur vi egentligen paverkas av den digitalisering
som finns i1 dag, digitaliseringen gar helt enkelt fortare &dn forskarnas uppfoljning. Det
finns dérfor en fara i att alltid haka pd den senaste trenden inom till exempel digital
pedagogik eftersom vi inte vet vilka konsekvenser det far for elever och ldrandet (Hansen,
2019; Steinberg, 2014; Wihlborg & Groning, 2018). Trots det uppmuntras den
obligatoriska skolan till mer och mer digitalisering. Redan pa 1990-talet handlade den
allménna debatten om att digitalisering inom skolan skulle leda till forbéttrat 1arande for
elever och trots att det pastdendet saknade beldgg sa skedde flera pdtryckningar for att
fora digitaliseringen i skolan framat (Nationalencyklopedin, 2019a). Ljungqvist (2018)
menar att flera studier som gjorts inom undervisning med digitala verktyg har haft som
madl att demonstrera ”vad som fungerar” (s. 90) samtidigt som de ofta saknar vetenskaplig
forankring. Hon visar i sin studie att styrdokument inom skolan och universiteten
fortfarande har en dvervdgande positiv syn pa digitalisering. Ljungqvist (2018) skriver
att digitaliseringen antas bidra till forbattrade resultat, 6ka elevernas prestationer, stotta
och utveckla ldrandet och optimera det ménskliga motet. Alltsd framfor dessa skolor
samma argument som framfordes redan pa 1990-talet (Ljungqvist, 2018;
Nationalencyklopedin, 2019a).

Steinberg (2014) tar upp négra aspekter som kan medfora att digitaliseringen inom
skolan moter problem och skolledningen dd kan fokusera pa att undvika. Forsta aspekten

som diskuteras dr vad som hidnder om skolan har en bristande infrastruktur, dar



teknikinkop har gjorts utan att tillrackligt noga ha undersokt vilka behov som finns. Det
leder senare till krav pd modifieringar, underhall och service. Andra aspekten som
Steinberg belyser som en mojlig fallgrop dr avsaknaden av fortbildning. ”Det kan handla
om bristande fortbildning eller en avsaknad av en genomténkt plan for fortbildningen.”
(s. 23). De foljande tre aspekterna Steinberg tar upp handlar om eleverna och olika sétt
som digitala verktyg kan minska elevernas koncentration. Sista aspekten handlar om
lararen direkt. Hur tolkar ldraren sitt uppdrag och hur arbetar léraren med att fa elevernas
ytkunskaper att bli djupkunskaper? Steinberg sammanfattar utmaningen att borja med

digitala verktyg pa foljande sitt:

En av de forsta utmaningarna du star infor har véldigt lite med teknik
att gora. Varfor ska vi skaffa alla dessa digitala verktyg och vad vill vi
uppné som ar annorlunda och béttre? Nagon kanske svarar: ”Det blir
roligare” eller "Man maéste hdnga med sin tid.” Nej, det &r absolut inga
bra svar pa den hér stora fragan. (Steinberg, 2014, s. 25)

Det lérare och ledning behdver borja med att friga sig dr varfor de vill fora in digitala
verktyg i undervisningen och da ocksa gora det pa ett genomtankt sétt for att undvika att

de digitala verktygen bara blir en gimmick som inte leder till béttre undervisning.

3.1.3.1 Kritik mot digitalisering ur lirarens perspektiv

Larare riktar kritik mot digitalisering frimst avseende att det inte alltid gar att lita pa att
den kommer fungera som det &r tdnkt. Skolverkets rapporter visar att fyra av tio ldrare
upplever att kringlande teknik hindrar deras arbete minst en ging i veckan och bara
hélften av alla tillfrdgade hade tillgdng till support samma dag (Skolverket, 2019a,
2019b). Lérare upplever dven problem med att de inte fatt vara med och besluta om vilken
plattform som ska anvéndas, utan det beslutades i de flesta fall av skolforvaltningen

(Gronlund, 2019; Lararforbundet, 2019).

3.1.4 The General Data Protection Regulation

Négot som forsvarat forvaring av uppgifter om elever och lirare pd internet dr den nya
dataskyddsforordningen, the General Data Protection Regulation (GDPR), som triddde i
kraft i maj 2018. GDPR syftar till att ge individer storre kontroll 6ver sina personuppgifter
vilket innebér att fler tillstind behdvs for att fa lov att hantera elever och ldrares uppgifter

(Datainspektionen, 2020; Nationalencyklopedin, 2020a). Aven om lagen i sig ger manga
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positiva effekter sa finns det ocksa nya svarigheter med anviandningen av digitala verktyg
och hantering av elevernas uppgifter. All information som skolan har om sina elever
behover finnas med i ett register ddr d&ndamélet med informationen finns motiverat.
Léararna har ansvar att bedoma om och vilken sorts personuppgifter som hanteras om de
hittar ett nytt digitalt verktyg som de vill anvinda och rektorn har ansvar for att ldrarna

ska kdnna till vad som géller i samband med GDPR (SKR, 2020).

3.2 Digitala verktyg

Digitala verktyg ar ett vitt begrepp som kan innefatta olika saker beroende pa
sammanhanget. Digitala verktyg som anvinds i undervisning kan till exempel vara en
dator, kamera, projektor, mobiltelefon eller en ldrplatta. Ett digitalt verktyg kan ocksa
vara program i datorer eller appar i mobiltelefoner och ldrplattor eller internetbaserade
tjanster av olika slag (Skolverket, 2020a). Digitala verktyg paverkar larmiljon i olika
avseenden och Skolverket menar att det finns manga aspekter av det digitala som vi inte
vet hur vi kan utnyttja dnnu, till exempel virtuella platser och moln-baserade 16sningar
(Skolverket, 2018). Ljungqvist (2018) har konstaterat att de digitala verktyg som faktiskt
anvéinds inom skolan ofta anvinds for att kopiera den traditionella undervisningen i stéllet
for att skapa nya mojligheter, alltsa steg ett i EUMO-modellen (Steinberg, 2014). Digitala
verktyg inom skolan anvidnds dven for ren informationsdverforing eller administrativa
uppgifter (Ljungqvist, 2018). Definitionen av digitala verktyg ar alltsd stor och

overgripande.

3.2.1 Upphovsriitt

Upphovsritten uppstar automatiskt nir ett verk dr skapat. Det innebir att den som skapar
en lat, eller ndgot annat, inte behover registrera det ndgonstans for att det ska omfattas av
upphovsritten (Diaz, 2012). Upphovsritten géller, i Europa, under upphovspersonens
livstid och 70 ar efter upphovspersonens dod, dérefter blir verket fritt att anvdnda. Inom
skolan finns oftast speciella avtal, men det &r &nda viktigt att ha rétt tillstdnd for att fa lov
att anvinda ndgon annans verk (Diaz, 2012).

Som ldrare dr det viktigt att ha koll pd vilka avtalslicenser arbetsplatsen har
tillgang till och vad som géller for olika typer av fildelning med elever, oavsett om det ar

via nagot digitalt verktyg eller via en fysisk kopia. Som anstilld i ett foretag innebér det
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vid de flesta tillfdllen att arbetsgivaren har dganderdtt och upphovsritt till det du skapat
inom ramen for din anstillning, det finns dock ett undantag for det, det sa kallade
lararundantaget. Lararundantaget innebir att det ldrare skapar har de sjdlva rétt att vara
upphovspersoner till och har darfor ocksd de rittigheter som faller under

upphovsrittslagen (Lagen.nu, 2020; SFS 1960:729).

3.3 Kulturskoleklivet ur ett digitaliseringsperspektiv

Kulturskoleklivet &r resultatet av regeringens proposition; En kommunal kulturskola for
framtiden — en strategi for de statliga insatserna, 2017/18:164. Den beslutade att en
utbildning som riktade sig direkt mot ldrare som vill arbeta i kulturskolan skulle startas
och 1 samband med min studie &r det relevant att se hur och om kursplanerna prioriterar
de digitala verktygen eftersom den hér utbildningen dr en tydlig indikation pa hur
universiteten ser pd vad som behovs hos framtidens kulturskolepedagog. Regeringen
beslutade att Lunds universitet, Goteborgs universitet, Umed universitet, Stockholms
universitet, Stockholms konstnirliga hogskola och Stockholms Musikpedagogiska
Institut skulle fa bidrag for att erbjuda den nya utbildningen till kulturskolepedagog
(Kulturdepartementet, 2018).

Digitala verktyg ndmns i kursplanerna for de kurser som ges vid Lunds Universitet
och dven i1 de kurser som ges i Umed universitet (Lunds Universitet, 2019b; Umea
Universitet, 2019). Daremot ndmns digitala verktyg inte i kursplanerna vid Goteborgs
Universitet, Stockholms Universitet, Stockholms konstnirliga hogskola eller Stockholms
Musikpedagogiska Institut (Goteborgs universitet, 2019; SMI, 2020; Stockholms
Universitet, 2019; Uniarts, 2020). Dé forskningen visar pa att det ar viktigt att larare far
ritt forutsdttningar och utbildning for att anvénda sig av digitala verktyg finns det hér en
oklarhet i vad universiteten anser att framtidens kulturskolepedagog kommer att behdva
(Haelermans, 2017; Specialpedagogiska Myndigheten, 2015; Steinberg, 2014;
U2017/04119/S; Wihlborg & Groning, 2018).

Stalhammar (2016) kritiserar utredningen ”En inkluderande kulturskola pa egen
grund” (SOU 2016:69) som propositionen som ledde till kulturskoleklivet &r baserad pa
(Prop, 2017/18:164). Han pekar pé att framtidens kulturskola behover ha beredskap for
den utveckling som sker i samhéllet ndr vi talar om digitalisering och da forstd hur vi ska
hantera ménniskors fordndrade kulturvanor. Propositionen berér digitaliseringen i

foljande avsnitt:
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Sociala skillnader grundade i socioekonomiska faktorer paverkar
samhéllet i alla dess delar. Den digitala utvecklingen skapar nya
forutsattningar for kommunikation och medier, vilket stéller nya frégor
om det sociala samspelet mellan méanniskor och hur flodet av
information ska hanteras. Globala perspektiv pa samhaéllsfrdgor och
héllbarhet praglar ménniskors vardag. Dessa strukturella foréndringar
stiller krav pa kommuner, landsting och stat och for med sig
utmaningar som lokalsamhéllet behover hantera varje dag.

Samtidigt innebér digitalisering och demokratisering av olika processer
nya mdjligheter till delaktighet. Tillgdngen till kultur och olika
kulturyttringar 6kar med allt storre mdjligheter till digital spridning av
det egna skapandet. Det skapar i sin tur 6kad efterfrdgan och behov av
storre utbud. (Prop, 2017/18:164, s. 9)

Avsnittet visar en medvetenhet om digitaliseringens paverkan, men det dr ocksa tydligt
att det inte dr digitaliseringens paverkan och mojligheter som stod i fokus for statens
utredning. Precis som Stdlhammars resonemang visar saknas en langre plan for hur
digitaliseringens paverkan kommer att mérkas inom kulturskolan. Kulturskoleklivet
startades utan krav pa hur universiteten skulle forbereda framtidens kulturskoleldrare for
digitaliseringens effekter. Fors (i Wihlborg & Groning, 2018) resonerar om att en god
digital kompetens for ldrare inte endast dr vanlig IT-kunskap utan ldrare behdver
kompetens i hur de pé ett pedagogiskt och genomtinkt sétt kan dra fordelar av IKT 1 sitt

arbete och inom sina specifika &mnen.

3.3.1 Kulturskolans tidigare undersokningar

Kulturskolecentrum lat ar 2018 genomftra en kartliggning av kulturskolans behov av
stdd som publicerades i mars 2019 (Ramboll, 2019). Syftet var att identifiera vilken typ
av stdd kulturskolorna i landet behdver for att utveckla sin verksamhet. Kartldggningen
pekar pa ménga spannande saker, men mest relevant for den hér studien &r resultatet om

digitala verktyg i kulturskolan.

Flera kulturskolor sédger att digitala verktyg ér en naturlig utveckling av
kulturskolans  arbetsformer. 1 flera kommuner ser savil
kulturskolechefer som pedagoger och huvudmén att kulturskolan
behover folja med i1 samhéllets digitala utveckling. Men flera
kulturskolor tampas med utmaningar som hdmmar den digitala
utvecklingen. Det handlar om etablerade strukturer pa kulturskolan som
ar svara att fordndra, tekniska hinder och bristande kunskap i metoder
for att undervisa digitalt. (Ramboll, 2019, s. 18)
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Kartldggningen fokuserar alltsd pd fridgor om hur kulturskolan kan anvdnda digitala
verktyg for att underlétta undervisningen och vad som stoppar dem i dagsldget fran att
gora det, i samband med digitaliseringen. Kulturskolecentrums kartldggning (2019)

belyser fyra punkter som drivit den digitala utvecklingen inom kulturskolan:

Hantera geografiskt langa avstand

Digitala verktyg som ett satt att n& elever som bor i
utkanten av kommun eller flyttat till andra stader.
Detta &r en utmaning sarskilt i glesbygdskommuner.
Kulturskolor ser behov av att na malgruppen pa
andra satt och med andra verktyg. Digitala verktyg
ses som en mojliggorare.

Barn och unga kan ha ett intresse for musik och konst
men soker sig inte till kulturskolan fér att den upplevs
vara dlderdomlig och inte tillrackligt intressant. I syfte
att gora kulturskolan mer attraktiv och anpassad till
maélgruppens behov har kulturskolor bérjat ténka i nya
banor kring undervisning och arbetsformer. Har ar
digitala verktyg en majlighet.

Underlatta undervisningen

M&nga pedagoger ser potential i att anvanda digitala
verktyg i sin egna undervisning som ett satt att
underlatta eller géra det roligare for eleverna. Digitala
verktyg gor det majligt att filma lektioner och
heml&xor vilket underlattar for elever som vill 6va
hemma. Detta underlattar aven for elever som har

Ett satt att effektivisera

I glesbygdskommuner &r det i vissa fall vanligt att
pedagoger dker ut i kommunen och undervisar elever.
Kulturskolechefer menar att detta inte alltid kommer
vara méjligt p.g.a. nedskarningar i kommunen. Genom
att undervisa med digitala verktyg p& distans ser de
potential i att effektivisera verksamheten utan att

missat en lektion. tappa elever.

BILD 1. SAMMANSTALLNING OVER DE FYRA FAKTORER SOM DRIVIT DEN DIGITALA
UTVECKLINGEN (RAMBOLL, 2019, S. 19).

Sammanfattningsvis anses alltsd foljande fyra punkter vara de viktigaste faktorerna:

« Hantera geografiskt stora avstind; i mindre kommuner med stora avsténd ses digitala
verktyg som en mdjlighet att nd sin malgrupp pa nya och andra sitt.

« Oka kulturskolans attraktivitet; kulturskolans verksamhet kan av barn och unga
upplevas som alderdomlig och inte tillrackligt intressant. Ett nytink om undervisning

med hjdlp av digitala verktyg kan vara en mojlighet att vinda den trenden.

o Underlitta undervisningen; digitala verktyg gor det mgjligt att underlitta

undervisningen och kan ocksé vara ett bra redskap for elever som missat en lektion.

« Ett siitt att effektivisera; i kommuner dir pedagogerna behover resa mycket erbjuder
digitala verktyg mojligheten att undervisa pd distans, vilket skulle spara tid och

effektivisera utan att tappa elever.

Mgjligheten att erbjuda undervisning pa distans med digitala verktyg &r ndgot som
kulturskolan i framtiden behover ha beredskap for, det har visat sig sirskilt nu i samband
med covid-19 (lds mer i kapitel 3.8 Covid-19-pandemin ur ett digitaliseringsperspektiv),

men fradgan dr hur givande det blir for elever att ldra sig av en forinspelad video i
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jamforelse med ett mote mellan elev och ldrare? Kartldggningen visar dven att vissa
kulturskolor har borjat med test av digital undervisning pa distans genom anvéndning av
olika video- och samtalsprogram. Dir for de samman de digitala verktygen med motet
mellan elev och ldrare sa att lararen direkt har mgjlighet att ge eleven aterkoppling. Det
ar ett resultat av punkt ett, tre och fyra. Att undervisa via videoldnk i musik medfor
svérigheter 1 och med att de flesta video- och samtalsprogram har en delay, alltsa en
fordrojning, av ljudet sa ldrare och elev har inte mojlighet att musicera samtidigt.
Utveckling av program for att motverka det dréjsmélet har varit i gang i flera éar, till
exempel programmet LoLa som anvinds pa universitetsnivd och bland professionella
musiker. Problemet med program som LoLa &r att det krdver en snabb uppkoppling frén
bade ldraren och elevens sida och dr dérfor inte anvidndbart inom kulturskolan &nnu
(LoLa, 2020).

Punkt tva, som handlar om att 6ka kulturskolans attraktivitet, dr intressant
eftersom det delvis dr det perspektivet som ledde till att idéen till den hér studien uppkom.
Upplevs kulturskolans verksamhet som dlderdomlig eller uppskattar eleverna skillnaden
mellan kulturskolan och den obligatoriska skolan? Kulturskolecentrum (2019) resonerar
om att mojligheten finns att ett nytink inom undervisningen med digitala verktyg kan dka
kulturskolans attraktivitet.

2018 gjordes ett pilotprojekt i Kultur i Vésts regi. Dar fick kulturskolepedagoger
1 musik mdjlighet att testa digitalt skapande i form av kodning och programmering och
se vilken kreativitet som kravs for att lyckas med att koda och skapa. Det framgér av
rapporten att lararna uppskattade mojligheten att 14ra sig grunderna i programmering, men
de forstod inte hur de skulle koppla den kunskapen till sin undervisning i musik utan
foreslog att programmering i s fall borde vara ett eget &mne inom kulturskolan (Kultur i
Vist, 2018). Det utredningen foreslar som en utvecklingsmdjlighet med utgdngspunkt i
rapporten dr att infora det digitala skapandet i1 kulturskolepedagogutbildningen som ges
pa grund av kulturskoleklivet och utredningen foreslar just Goteborgs universitet
eftersom det ligger i ndrheten av Hogskolan i Skovde dér projektet var belagt. Det har
dock inte fatt ndgon effekt pd den utbildning som Goteborgs universitet erbjuder
(Goteborgs universitet, 2019; Kultur i Vist, 2018).

Vithlanis (2017) slutsats i analysen om digitaliseringens konsekvenser for
konstnérligt utdvande &r att ’[d]et dr sldende att det finns sé fa analyser av digitaliseringen
inom kulturomradet” (s. 54) och for framtidens kulturutovare (vilka bland annat dr de som

gér 1 kulturskolan) dr det viktigt att forberedas for den verklighet som framtiden ser ut att
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erbjuda pd grund av digitaliseringen. Vithlani (2017) menar att allt fler ménniskor
kommer att ta del av den konst som skapas genom digitala hjdlpmedel, till exempel att
biografer erbjuder visningar av operaforestillningar frdn andra sidan jorden, och for att
gora scenkonsten tillgdnglig for alla behover fordndring ske. Han pekar ocksd pé att
intresset hos dagens kulturutdvare finns for att gora kulturen tillgénglig digitalt, men ofta
ar det ekonomiska forutsdttningar som stoppar utvecklingen. Eftersom regeringens
proposition (Prop, 2017/18:164) sdger att spridningen av kultur pd digitala kanaler leder
till en 0kad efterfradgan finns hér en motséttning i vem som ska vélja att prioritera kultur

pa digitala medier.

3.4 Larplattformar

Lararforbundet sammanfattar i sin rapport “Stor- eller stodfunktion?” begreppet
larplattformar pa foljande sétt: ”Larplattformar syftar till att vara en helhetslosning” som
samlar en méingd olika funktioner pd ett och samma stdlle” (Lararforbundet, 2019, s. 3).
Larplattformar, eller som det heter pd engelska: learning management system (LMS),
anvinds inom den obligatoriska skolan och dr som ett virtuellt klassrum dér ldrare och
elever kan kommunicera med varandra och utbyta material. Larplattformar hanterar
kursplaneringar, kursmaterial, administration, uppfoljning av elevers utveckling och
kommunikation. De ér lasta, sa vardnadshavare, elever och larare behdver konton for att
komma &t informationen (Nationalencyklopedin, 2019a). Exempel pa larplattformar som
anvénds 1 Sveriges grundskolor och gymnasium &r Blackboard Learning System, Canvas,
Infomentor, Moodle, PING PONG, Unikum, Vklass, Schoolsoft och Skola24.

Enligt Lérarforbundets rapport (2019) skulle sex av tio ldrare inte anvéinda sig av
larplattformar om de inte var tvungna. De foretag som utvecklar larplattformar beskriver
sina produkter som att de &r till for att underldtta och effektivisera dokumentationen av
elevernas kunskapsutveckling. Men rapporten visar alltsa pa att det inte stdmmer.
Lararforbundet (2019) trycker pa att 1drarna behdver f4 mer delaktighet i att vélja vilken
plattform som de vill anvédnda sig av och om huvudmannen inte lyssnar pa sina larare sa
blir det kostsamt i lingden. Manga larplattformar medfor i dagsldget onddigt extra arbete
i stdllet for att vara en avlastning for lararna. Larplattformar som en helhetslosning ar
alltsa inte hur det ser ut i dagsldget (Lararférbundet, 2019). Larplattformarna medfor
ocksa en okad forvintan péd ldrarnas tillgdnglighet via e-post och andra meddelande-

funktioner som dr tillgéingliga inom lérplattformarna enligt Skolverket (2018).
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3.4.1 Larplattformar i kulturskolan

De lérplattformar som finns i den obligatoriska skolan &r inte anpassade efter den
undervisning och verksamhet som finns inom kulturskolan. Dérfor utvecklas alternativa
larplattformar anpassade efter kulturskolans behov. Kulturskolerddet har i sin tidning
Kulturskolan magasin listat fem olika plattformar som 4r anpassade efter kulturskolans
behov; IST Musik & Kultur, Procapita, Skolplatsen, SpeedAdmin och StudyAlong. Alla
dessa plattformar &r utvecklade for kulturskolans behov och anvénds i olika grad runt om
i Sverige (Ille André, 2017). IST Musik & Kultur, SpeedAdmin och StudyAlong ar de
plattformar som anvénds av informanterna i studien och presenteras darfor mer ingdende

nedan.

3.4.1.1 IST Musik & Kultur

IST &r ett administrationssystem som anvénds i skolan, forskolan, pa fritidshem och i
kulturskolan. Med IST finns mojlighet att skota organisation och administration. For
larare finns mojlighet att skapa sina scheman och halla kontakt med sina elever och deras
vardnadshavare. IST har utvecklats 6ver de senaste 30 aren och IST Musik & Kultur &r
de tjédnster som erbjuds just till kulturskolan. IST menar att med deras tjénster sé ska det
vara mojligt for barnet att vixa och ldra sig mer, frdn det att barnet &r litet tills det har

blivit vuxet (IST, 2020)

3.4.1.2 SpeedAdmin

SpeedAdmin &r en tjadnst for kulturskolan som utvecklades for mer dn 10 ar sedan.
Plattformen har spridning i sju olika ldnder och syftar till de olika typer av
kulturskoleverksamhet som finns i l&nderna. Plattformen utvecklades av en musikldrare
och en IT-specialist och utgangsldget var att skapa en tjénst baserad pa praktisk erfarenhet
och anvindarnas dnskemal. Med SpeedAdmin dr det mojligt att lagga schema, fakturera,

skicka meddelanden och fora digital ndrvaro (SpeedAdmin, 2020).

3.4.1.3 StudyAlong

StudyAlong 4r en ny tjinst som lanserades under 2018. Med StudyAlong har
kulturskolorna mojlighet att erbjuda ett bokningssystem dir de sjdlva liagger upp

17



lektionstider inom ldrarnas ramtider och eleverna far sen boka in sig pa en lektionstid som
passar dem. Det hér underlattar sd klart 14rarnas arbetsbelastning d4 de inte ldngre behdver
ringa upp vardnadshavare for att hitta en tid som passar, utan vardnadshavarna far gé in
och boka sjdlva. Plattformen erbjuder dven mojlighet att skicka meddelanden till flera
elever samtidigt eller en i taget, antingen pa sms eller med e-post. Det medfor att ldrarna
och administrationen enklare kan fa ut information till manga elever samtidigt om till
exempel studiedagar eller sjukdom. I systemet rapporterar lararna ocksa nédrvaro och har
mdjlighet att lagga upp vad som gjorts pd lektionerna for att underlétta for elever som
varit frdnvarande, eller for elever som vill dubbelkolla vilken léxa det gavs till kommande
vecka.

StudyAlong erbjuder ocksa ldrarna mojligheten att ta del av befintliga
videolektioner eller ladda upp sina egna videolektioner med hjdlp av StudyAlongs
moderbolag PlayAlong. Plattformen delar pa sa vis lektioner frin ldrare i kulturskolan
over hela landet med elever pa kulturskolor 6ver hela landet. Det medfor att intresserade
elever har mgjlighet att sjélva ta del av ny kunskap som de annars inte hade haft mojlighet

till (PlayAlong AB, 2020).

3.5 Appar och program som anvénds i undervisning

Hir beskrivs de specifika appar och program som ndmns av informanterna senare i

studien.

Amazing Slow Downer: Ger mojlighet att sakta ner eller 6ka musikens tempo. Det gér
dven att dndra tonart pa latar for att kunna spela med. Appen finns bade for mobila-enheter
och datorer och kostar en engdngssumma for att kunna anvidndas (Roni Music, 2020).
Facebook: En social mediaplattform. Anvindare ska vara 6ver 13 ar for att fa skapa ett
konto. P4 Facebook &r det mgjligt att skapa grupper och gd med i grupper, skicka
meddelanden, posta statusuppdateringar och publicera bilder och videoklipp. Facebook
ar gratis att anvénda (Facebook, 2020).

Google: En soktjanst pa internet som anvénds for att ta reda pd information. Det finns
andra tjdnster med samma funktion, men Google dr den mest anvinda. Google erbjuder
dven tjanster dér det ar mojligt att tillsammans skriva i samma dokument, eller ladda upp

filer att dela med varandra. Dessa dr en del av G Suite (Google Cloud, 2020).

18



Office 365: Ett paket med flera olika program. Det dr bland annat program for
ordbehandling, for att skicka och hantera e-post, for att hilla och skapa presentationer och
for kalkylhantering (Microsoft, 2020).

Sibelius: Ett notskrivningsprogram, uppkallat efter kompositdren. Sibelius &r ett program
som krdver licens for att kunna anvindas och &r ett program till datorer (Avid, 2020).
Spotify: En app och ett program att streama musik genom. Finns en gratisversion med
reklam, eller sa betalar anvindaren en summa varje méanad for att slippa reklamen och fa
atkomst till musiken offline. Det fungerar bdde pd mobila-enheter och datorer (Spotify,
2020).

Take7Music: Ovningsverktyg for elever. Appen ger méjlighet att musicera tillsammans
med ett orkestralt bakgrundskomp och stélla in ett tempo som passar eleven. I appen ar
det dven majligt att spela in sig sjdlv och lyssna pa det i efterhand (Take 7 Music, 2020).
YouTube: En hemsida dir det &r mojligt att streama och publicera egna videoklipp. Det

ar gratis att anvénda och finns bade for mobila enheter och datorer (YouTube, 2020).

3.6 Traditionell tvarflojtsundervisning

Aven om fldjten i olika former anses vara ett av virldens ildsta instrument
(Nationalencyklopedin, 2020b) sd menar Powell (2002) att historien om den moderna
flojten borjar pad 1600-talet d& mer musik borjade skrivas som innehdll stimmor for
traversflojten. Theobald Boehm utvecklade sedan, baserat pa traversflojten, under mitten
av 1800-talet sin cylinderflojt. Boehms cylinderflgjt dr det instrument som vi i dag
bendmner som tvirflojt (Boehm, Miller, & Baron, 1922; De Lorenzo, 1992; Powell,
2002). Powell (2002) skriver “’[i]n the early eighteenth century as ever after, students
valued personal contact with a famous teacher more than any written instructions” (s.72)
och sammanfattar s lirarens betydelse for elevens tvirfldjtsundervisning. Aven Toff
(2012) konstaterar det samma och beskriver att tvérflojtister historiskt sett lart sig genom
imitation.

I samband med Boehms nya tvirflojt och nya flojtprofessorer pa konservatoriet 1
Paris utvecklades ett nytt flojtideal for hur en tvérflojtist ska lata och det material som
utvecklades dé, av till exempel Altes (2002) och Moyse (1934) dr material som anvéinds
1 tvarflojtsundervisningen dn i dag (De Lorenzo, 1992).

Undersoker vi det undervisningsmaterialet som finns for tvarflojt s &r flera

bocker uppbyggda pé ungefiar samma sétt. De gar igenom:
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1. Tonbildning, tonkvalité och klangliga ideal
Artikulation och olika dvningar for tungan
Andning
Hallning

Dagliga dvningar och strategier for 6vning

A T

Fingerdvningar

Exempel pa dessa byggstenar kan ses i Taffanel & Gaubert (1996), Wye (1999), Altes
(2002), Moyse (1934) och dven i Suzukis bocker for tvarflojt (Takahashi, 1971a; 1971b;
1971c). Oavsett om vi ldr oss fran den franska skolan, den amerikanska eller den japanska

har tvarflojtsspel alltsd samma byggstenar.

3.7 Genus och teknik

Berner undersokte 2003 tekniken ur ett genusperspektiv. Faulkner (i Berner, 2003) fragar
sig hur tekniken dr genuspréglad och konstaterar att det finns tva enkla svar pa den fragan;
historiskt sett dr det framst min som har fattat de viktiga besluten bakom teknikens
utformning och mén har dven generellt sett haft storre framgéng i att havda sin tekniska
kompetens dn kvinnor har. Faulkner konstaterar att “det finns starka konsmdssiga
arbetsfordelningar kring teknik som delvis baseras pa ett likhetstecken mellan
maskulinitet och teknisk kompetens” (i Berner, 2003, s. 42). Mycket har hint sen Berner
slappte sin bok 2003, men grundprincipen kvarstar: Teknik dr ndgot som forknippas med
manlighet. Skolverket vill motverka det hdr genom att redan i grundskolan skapa
forutsittningar for elever att bli bekvdma med teknik, oavsett vilket kon de tillhor
(Skolverket, 2019c). Skolverket pdpekar ocksa att genusforskare har konstaterat att
’pojkar och flickor far olika erfarenheter, fardigheter och kunskaper om teknik pé grund
av att de i tidiga ar behandlas olika utifran traditionella konsmonster” (Skolverket, 2019c,
s. 1). Det visas ocksa i Skolverkets rapport om digitaliseringen i skolan dir fler pojkar dn
flickor uppger att de har fitt lira sig programmering i skolan och hogre andel pojkar dn
flickor anser att de 4r mycket eller ganska bra pé kalkylprogram (Skolverket, 2019a).

I regeringens proposition, En kommunal kulturskola for framtiden — en strategi
for de statliga insatserna (2017/18:164), sa visar de pa att det finns en tydlig skillnad redan

1 kulturskolan pa vilka kurser barn véljer beroende pé vilken konstillhdrighet de har och
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enligt rapporten dominerar pojkarna de kurser inom kulturskolan som handlar om digitalt
skapande och teknik av olika slag. Det finns alltsé fortfarande nagot i samhéllet som gor
att pojkar snarare dn flickor soker sig till tekniken. Som Berner (2003) och Skolverket
(2019c¢) visar sé fér flickor annan respons én pojkar nér de hanterar teknik vilket i lingden
leder till att flickor véljer andra utbildningar och inte tar pd sig samma ansvar nir det
kommer till teknik.

I den hidr studien anses genusperspektivet intressant da alla informanter
identifierar sig som kvinnor. Det &dr dven intressant da tidigare studier visar att tvarflojt
anses vara ett feminint instrument, vilket antagligen bidrar till att det 4r fler tjejer &n killar

som 1 dag spelar tvirflojt (Abeles & Porter, 1978; Wrape, Dittloff & Callahan, 2014).

3.8 Covid-19-pandemin ur ett digitaliseringsperspektiv

Under december 2019 kom de forsta rapporterna om en ny influensa som spreds i Kina.
Influensan bendmndes covid-19 och klassades som en pandemi. Folkhédlsomyndigheten
(2019) sammanfattar begreppet pandemi med “’[e]n pandemi innebdr en omfattande
spridning av en helt ny typ av influensavirus, som med stor sannolikhet kommer att
paverka stora delar vart samhille och vérldens befolkning” (Folkhdlsomyndigheten,
2019, s. 1).

Under varen 2020 kom covid-19 till Sverige och olika atgérder borjade vidtas. For
ménga arbetsplatser innebar det hir att de som hade mojlighet uppmanades att arbeta
hemifran. Den 17 mars 2020 beslutade regeringen att alla gymnasieutbildningar, komvux,
hogskolor, universitet och yrkeshogskolor skulle stinga och gé over till distans-
undervisning. Den obligatoriska skolan fick inte samma riktlinjer, utan dér fick skolorna
tillta andra atgdrder som @nda innebar att eleverna far lov att befinna sig i skolan
(Regeringskansliet, 2020). Kulturskolorna fick inga specifika riktlinjer, utan det var upp

till rektorn att avgora vilka dtgirder som skulle vidtas.
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4. Metod

Foljande kapitel ar uppdelat i sex delar. I del 4./. Val av metod behandlas de
overvdganden som gjorts géllande vilken metod som ska anvindas i studien, del 4.2
Metoder for datainsamling beskriver mer i detalj de metoder som anvéndes i studien. Del
4.3 Design av studien diskuterar de overviganden som gjordes nér studien utformades
och hur utfallet blev, del 4.4 Analys redogdr for hur resultatet analyserats och 4.5 Efiska
overviganden hanterar den forskningsetik som jag har tagit hdnsyn till under studiens
gang. Till sist behandlar del 4.6 Studiens tillforlitlighet relevansen och trovérdigheten i

studien.

4.1 Val av metod

I samhillsvetenskaplig forskning gors ofta distinktioner mellan kvantitativa och
kvalitativa metoder. Vid kvantitativ forskning kan det vara sé att forskaren inte tréaffar
sina informanter eftersom kvantitativ forskning har ett stort antal informanter, medan en
forskare i kvalitativ forskning ofta dr ndra sina informanter och triffar informanterna
personligen (Bryman, 1997). Skillnaden mellan kvantitativ och kvalitativ forskning
menar Bryman (2018) har vixt sig storre pa senare &r, till en borjan skiljde sig
forskningsséatten inte 4t ndmnvirt. I dagsléget finns det ddremot stora generella skillnader
mellan de tvd metoderna. Kvantitativ forskning betonar kvantifiering och befinner sig
ndra de naturvetenskapliga forskningsformerna, sérskilt i samband med positivismen.
Nationalencyklopedin (2019d) definierar positivismen som “en filosofisk och
vetenskapsteoretisk riktning som hévdar att all forskning méste bygga pd konkret
observation och endast strdva efter att fastsld objektivt sdkra fakta urspr. med
naturvetenskaperna som ideal”. Den kvalitativa forskningen tar ddremot avstand frén
positivismen och siktar pa ett tolkande synsétt déir forskaren fokuserar pa hur individerna
1 forskningen uppfattar och tolkar sin sociala verklighet (Bryman, 2018). Bryman (2018)
pekar dock dven pi att dessa forskningssétt inte nddvandigtvis behover utesluta varandra,
utan gérna kan anvindas till att komplettera varandra pa ett fruktbart sétt.

Da studiens mal var att undersoka tvérfljtslarares uppfattning om digitala verktyg
och hur de anvinder dessa fOll det sig naturligt att anvinda sig av kvalitativa

forskningsmetoder. Det var viktigt och relevant for studien att fé ett personligt mote for
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att ha mojlighet att fortydliga begrepp, som “digitala verktyg”. Nér valet att studien skulle
utforas med en kvalitativ metod var gjort dvervdgdes olika typer av kvalitativa metoder.
Etnografi, dven kallat deltagande observation (Bryman, 2018), valdes bort eftersom
tidsramen for studien var sd pass kortfattad. Det skulle krdvas flera upprepade tillfillen
for att observera ldrarna och deras anvindningsomriden av digitala verktyg i sin
undervisning. Etnografi valdes dven bort eftersom tre av fem informanter redan
observerats inom ramen for utbildningen, 4ven om det d& var med andra mal. Det var mer
givande for forskningen i det hér skedet att fa hora informanternas egna uppfattningar och
pa sd vis dven fa uppfattning om hur digitala verktyg fungerar utanfor lektionstid.
Dirfor genomfordes studien med kvalitativa enskilda intervjuer. Det hér for att
det skulle finnas mojlighet att stdlla foljdfragor och uppmuntra informanterna att utveckla
sina svar. Att intervjuerna skulle ske enskilt och inte i fokusgrupper berodde delvis pé att
informanterna befann sig pd olika platser geografiskt. Bryman (2018) skriver att
fokusgruppsintervjuer kan uppmuntra informanterna att delta i diskussion med varandra
och Kvale och Brinkmann (2014) menar att forskaren pa sé vis kan fa kinnedom om olika
uppfattningar som informanterna kan ha om dmnet. Det dr inte fokusgruppens uppgift att
nd samforstdnd med varandra utan den é&r till for att f fram olika asikter. Det dr mdjligt
att fokusgrupper hade fatt informanterna att géra kopplingar som de inte gjorde vid de
enskilda intervjuerna, men de enskilda intervjuerna visar vad informanterna anser vara

viktigt var for sig.

4.2 Metoder for datainsamling

Studien har genomfOrts med kvalitativa intervjuer ddr informanterna valts med ett
malstyrt urval. Ett malstyrt urval, eller det engelska begreppet purposive sampling,
innebadr att forskaren véljer informanterna pa ett strategiskt sitt sa att de &r relevanta for
de forskningsfragor som undersoks. Informanterna ar alltsa inte slumpvis valda utan valjs
for att spegla den variation som finns inom ursprungsgruppen som undersoks for att kunna
visa pa ett generellt resultat (Bryman, 2018). Studien genomférdes med kvalitativa

semistrukturerade intervjuer som beskrivs nedan.
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4.2.1 Kvalitativ intervju

Kvale och Brinkmann (2014) och Bryman (2018) menar att en av de vanligaste typerna
av kvalitativ forskning dr just den kvalitativa intervjun. I en kvalitativ intervju
’produceras kunskap socialt i ett samspel mellan intervjuare och intervjuperson” (Kvale
& Brinkmann, 2014, s. 85) och forskaren vilkomnar gérna utsvivningar frén informanten
for att fa tillgdng till s& mycket relevant information som mdjligt. Mdjligheten till
foljdfragor dr stor och det ar vanligt att forskaren gér ifran den mall som gjorts i ordning
fore intervjun for att i stillet folja upp de spar som informanten ndmner i sina svar
(Bryman, 2018). Kvale och Brinkmann (2014) visar att det ar viktigt att som kvalitativ
forskare lyssna pa vad informanten sdger, men ocksd lyssna pa det som informanten
kanske inte sdger men egentligen menar. Informantens svar ska tolkas och forskaren ska
lyssna pad informantens explicita beskrivningar, men dven hora vad som sdgs mellan
raderna. Kvale och Brinkmann (2014) lyfter dven fram att kvalitativa intervjuer &r ett
hantverk som kriver 6vning och en forutséttning &r att forskaren besitter goda kunskaper
inom det &mne studien beror for att kunna stélla relevanta foljdfrdgor. Den hér typen av
forskning bendmns med begreppet fenomenologi. Fenomenologins uppgift dr att studera
foreteelser som fenomen, alltsd sa som de visar sig, och &r en viktig del inom filosofisk
forskning (Nationalencyklopedin, 2019c). I samband med kvalitativa intervjuer innebar
det att forskaren vill undersoka och forstd sociala fenomen s som informanterna upplever
dem utifrén stdndpunkten att upplevelser dr subjektiva (Kvale & Brinkmann, 2014).

Vid utformningen av intervjufragor ar det viktigt vilken formulering forskaren
véljer, en till synes obetydlig omformulering kan fa stor inverkan pé svaret (Kvale &
Brinkmann, 2014). En kritik som finns mot kvalitativ intervju dr faran med ledande
fragor, vilket Kvale och Brinkmann (2014) havdar kan bero pa den motséttning som finns
1 positivismen och fenomenologin, dér positivismen strivar efter att all forskning ska
bygga péa konkret observation och fenomenologin strivar efter att forstd informantens
egen upplevelse (Nationalencyklopedin, 2019¢, 2019d). Kvale och Brinkmann (2014)
moter kritiken genom att visa de fordelar som kan finnas med ledande fragor, till exempel
for att prova tillforlitligheten i informantens svar eller verifiera forskarens tolkningar av
informantens svar. Kvale och Brinkmann (2014) avslutar sitt svar pa kritiken pa f6ljande
sdtt: ”Det avgorande dr inte om intervjufragorna ska vara ledande eller inte ledande, utan
vart de leder, om de kommer att leda till ny, vederhiftig och vérdefull kunskap” (s. 215)

och de konstaterar dven att ’[d]et finns inga fasta kriterier for vad som utgdr en bra
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intervju nir det géller den vetenskapliga och etiska kvaliteten. Bedomningen av
intervjukvaliteten beror pa intervjuns specifika form, &mne och syfte” (s. 216). Det ar
alltsa ménga olika aspekter som péverkar om en intervju kan ses som bra eller délig och
det dr forskaren som har ansvaret for att skapa de bésta forutsédttningarna for en god

intervju.

4.2.2 Semistrukturerad intervju

Bryman (2018) skiljer mellan strukturerade intervjuer och kvalitativa intervjuer, dar
strukturerade intervjuer dr en typ av kvantitativ forskning. Intervjuer i kvantitativ
forskning ar fasta i sin struktur och det dr viktigt att intervjun foljer samma forlopp vid
alla intervjutillfidllen med alla informanter. Kvalitativa intervjuer priglas diremot av en
flexibilitet déar forskaren ar uppmarksam pé det informanten séger genom att ge utrymme
for uppfoljningsfragor och vidare associationer. Den semistrukturerade kvalitativa
intervjun utgar fran en intervjuguide som forskaren gjort, dar frdgorna &r indelade enligt
olika teman som é&r relevanta for studien. Forskaren har mdjlighet att stilla frigorna i
blandad ordning, pa ett séitt som kinns relevant for studien och far intervjun att kinnas
dynamisk och flexibel (Bryman, 2018). Bryman (2018) nidmner dels den
semistrukturerade kvalitativa intervjun och dven den ostrukturerade kvalitativa intervjun.
Den ostrukturerade intervjun dr den typ av forskningsintervju som ligger ndrmast ett
vanligt samtal och forskaren later informanten associera helt fritt, den semistrukturerade
daremot ror sig som sagt enligt intervjuguidens framtagna teman och fragorna stills oftast
ordagrant s& som de dr formulerade i guiden. Den semistrukturerade intervjun &r att
foredra framfor den ostrukturerade intervjun for att ha mdjlighet att jamfora
informanternas svar med varandra, den ger ocksa informanterna mdjlighet att aterviinda

till teman som de finner sarskilt intressanta (Bryman, 2018).

4.3 Design av studien

For att f en lagom storlek pé studien i forhallande till den tidsram som den utférdes inom
overviagdes mojligheten att jamfora kulturskolan Gver lag eller att fokusera pad en viss
instrumentgrupp. Vid en studie av hela kulturskolan skulle mdjligheten till informanter
bli fler, men da skulle ocksd en avvédgning angdende vad som ska undersokas behova

goras. Vill studien undersoka en specifik kulturskola och eventuella skillnader eller
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likheter mellan de ldrare som arbetar dar, eller vill studien undersoka skillnader eller
likheter emellan olika kulturskolor? Att fokusera pd en viss instrumentgrupp eller olika
instrumentgrupper har dven det olika for- och nackdelar. Genom att i den hér studien
fokusera pa ldrarna i en viss instrumentgrupp bor alla informanterna ha ungefar samma
forkunskaper, utbildning och erfarenhet och kan dérfor visa pd en trolig spridning av
digitaliseringen inom olika kulturskolor. D4 jag sjilv ér tvirflojtist var det naturligt for

mig att fokusera studien pé tvérflgjtsldrare och hur de forhéller sig till digitala verktyg.

4.3.1 Intervjuguide

Kvale och Brinkmann (2014) beskriver att forskaren i intervjuforskning &ar sitt eget
forskningsverktyg och att en forskningsintervju bor utformas med olika typer av fragor i
atanke; inledande, uppfoljande, sonderande, specificerade, direkta, indirekta,
strukturerande och tolkande, till sist trycker de pa vikten av tystnad och hur det kan fa
informanterna att dela sidant som de inte tankte pa till en borjan. Att fa in tystnad i en
intervjuguide handlar om uppmérksamt lyssnande fran forskaren dar informanten fér tid
till eftertanke for att fa mojlighet att utveckla sina svar. Intervjuerna borjade med
sonderande fragor dér informanterna fick berdtta om sig sjélva och sin undervisning. De
fick dven delge sin egen uppfattning om vad som avses med begreppet digitala verktyg.
Sedan pratade vi om vilka mojligheter de har pé sina respektive skolor att anvénda sig av
digitala verktyg och hur de har péverkats av utvecklingen i den obligatoriska skolan.
Intervjuerna avslutades med att ge informanterna mojligheten att 1dgga till ndgot som de
sjdlva kdnde att vi inte berort i intervjun dnnu, men som de dndd ansdg var relevant

(bilaga 1).

4.3.2 Urval

Av tidsmassiga skil valdes malstyrt urval till skillnad frén ett teoretiskt urval, eftersom
ett teoretiskt urval innebédr att forskaren gor flera pd varandra foljande studier inom
samma dmne. En studie som genomfors med ett teoretiskt urval dr en kontinuerlig process
dér studier utfors tills forskaren anser att de uppnétt teoretisk méttnad (dé ingen ny eller
relevant data inkommer inom studien) och gjort tillrdckligt manga jimforelser for att
uppnd en teoretisk forstdelse av resultatet (Bryman, 2018). Didremot anser jag att

mdjligheterna finns att vidga studien till att innefatta fler typer av ldrare inom kulturskolan
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och eventuellt &ven administrationen och att ett teoretiskt urval da vore intressant for att
fa en mer 6vergripande bild (14s mer i kapitel 7.1 Fortsatt forskning).

Infor studien tillfragades fem olika tvérflojtsldrare om de kunde ténka sig att
medverka i studien. De &r alla verksamma 1 sddra Sverige och jag har kommit i kontakt
med tre av dem under den praktik som vi har inom utbildningen pad Musikhdgskolan i
Malmo. Da dessa tre har manga ar av erfarenhet bakom sig tillfrdgades dven en ldrare
som arbetar sitt forsta ar for att f med ett nyare perspektiv. Till sist undersoktes dven
mojligheten att fa prata med en ldrare som samtidigt arbetar inom den ordinarie skolan
for att se om den ldraren arbetar pa samma sétt som de andra eller om bakgrunden fran
den ordinarie skolan paverkar undervisningen pa kulturskolan. P4 s vis hade studien ett
varierat underlag med mdjlighet till att f& olika perspektiv. Alla dessa tvirflojtslérare
identifierar sig som kvinnor, det foll sig naturligt sa eftersom majoriteten av
tvérflojtslirarna i Sverige dr kvinnor. Det sdgs alltsd inte som ndgot problem och anses

dnd4 ge en forlitlig bild pé tvérfljtslarare i Sveriges anvéndning av digitala verktyg.

4.3.3 Informanter

I studien intervjuades fem olika tvdrflojtsldrare med olika erfarenhet och arbetsplatser.
De presenteras i den ordning som de intervjuades i och har getts fiktiva namn for att de

ska forbli anonyma.

GABRIELLA
Alder: 55
Antal &r som lérare i grundskolan: -

Antal ar som ldrare i tvarflgjt: 29

FRIDA
Alder: 26
Antal &r som lérare i grundskolan: -

Antal ar som léarare i tvarflojt: 1

KATRIN
Alder: 54
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Antal &r som lérare i grundskolan: -

Antal &r som lérare i tvarflojt: cirka 30

LAURA
Alder: 33
Antal &r som lérare i grundskolan: 8

Antal ar som lérare i tvarflojt: 8

AsE
Alder: 41
Antal &r som lérare i grundskolan: -

Antal ar som ldrare i tvarflgjt: 16

4.3.4 Datainsamling

Datainsamlingen inleddes med en pilotintervju dér intervjufrdgorna testades fjarde
veckan i januari 2020. Efter att ha gjort smé dndringar (bilaga 1) borjade intervjuerna
med informanterna. Alla intervjuer spelades in med ljudupptagning med hjélp av telefon
och dator. Telefoninspelningen var senare den inspelning som anvindes konsekvent vid
transkriberingsarbetet. Tva av intervjuerna skedde sista veckan i januari 2020, dessa
utfordes pa lararnas respektive skolor i undervisningsrum. Foljande tva intervjuer skedde
andra veckan i februari 2020. Den forsta var dven den pé ldrarens skola i ett
undervisningsrum, den andra skedde didremot pa ett café. Dessa fyra intervjuer
transkriberades med programmet Nvivo 12 innan femte och sista intervjun utférdes andra
veckan i mars 2020. Den sista intervjun gjordes via videoldnk med hjédlp av FaceTime
och spelades dven den in med telefon och dator och transkriberades i Nvivo 12. Varje
intervju tog mellan 48 och 70 minuter att genomfora.

Under tredje veckan i mars 2020 utférdes uppfdljande intervjuer genom en
skriftlig fraga fran mig via sms eller Facebook dér informanterna bads att redogdra for
hur deras kulturskola valt att anpassa sig efter covid-19. De vars kulturskolor skulle ga
over till distansundervisning ansags extra intressanta och fick darfor uppfoljande fragor

for vissa klargdranden.
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4.4 Analys

Efter att intervjuerna transkriberats i Nvivo 12 skrevs intervjuerna ut for att efter flera
genomlésningar fa fram genomgdende teman. Informanternas svar kategoriserades och
gemensamma teman parades ihop.

Da intervjuguiden (bilaga I) redan delvis hade avgransat informanternas svar, sa
fanns flera tydliga teman att uppméarksamma. Déiremot tog informanterna dven upp
aspekter som inte berdrts av intervjuguiden och dérfor hade den har tematiska kodningen
fler teman 4n jag rdknat med frdn borjan. Den data som framkommit jimfordes
kontinuerligt 1 enlighet med Bryman (2018) och de teman som ansdgs mest relevanta

valdes sedan ut och anvindes som grund till resultatet.

4.5 Etiska overviaganden

Forskningsetik handlar om hur forskaren tar etiskt ansvar for sin forskning och de som
deltar i den. Vetenskapsradet (2017) framhéver att en av de viktigaste aspekterna inom
forskningsetiken ror hur de som medverkar i forskningen, forsokspersoner och/eller
informanter, far behandlas. De som medverkar i forskning ska ge samtycke till att

medverka i studien och innan de ger sitt samtycke ska forskaren informera dem om:

. den Overgripande planen for forskningen,

. syftet med forskningen,

. de metoder som kommer att anvindas,

. de foljder och risker som forskningen kan medfora,

. vem som &r forskningshuvudman,

. att deltagande i forskningen ar frivilligt, och

. forskningspersonens ritt att nir som helst avbryta sin medverkan

(Lunds Universitet, 2019a).

Informanternas rétt att nar som helst dterta sitt samtycke innebér att forskaren dé inte far
anvéinda sig av nagot av det resultat som den informanten bidragit med (Blair, 2016). I
den hér studien informeras informanterna om sina réttigheter i samband med att de skriver

pa samtyckesblanketten innan intervjuerna dgt rum (bilaga 2).
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Informanterna &r i den hér studien anonyma, vilket innebér att de inte ska kunna
identifieras utefter de uppgifter som dr publicerade i arbetet. De gavs anonymitet sé att de
under intervjuerna kunde kdnna sig trygga med att dela med sig drligt av sina asikter och
erfarenheter, utan att behdva vara oroliga for att deras uppriktighet skulle ge oanade
konsekvenser i deras yrkesliv. For att sdkerstéilla anonymitet har informanterna getts
fiktiva namn, dock presenteras att alla informanter identifierar sig som kvinnor. Det hir
eftersom tidigare forskning visar att kvinnor over lag intar en mer passiv roll nédr det
handlar om teknik och digitala verktyg (Berner, 2003; Skolverket, 2019¢). Den aspekten

behovs alltsa ndr vi analyserar resultatet.

4.6 Studiens tillforlitlighet

For att forskning ska anses trovéirdig nimner Bryman (2018) ndgra aspekter att ta hansyn
till. For att pdvisa att resultatet ger en réttvis bild av verkligheten menar Bryman (2018)
att resultatet ska gd att aterskapa av en annan forskare. For att sdkra det har
tillvigagéngssétt och urval redovisats i det hér kapitlet. Intervjuguiden finns dven bifogad
i bilaga 1. Resultatet har framstéllts med ett granskande synsitt och alla faser i studien
finns tydligt dokumenterade. En annan viktig aspekt som Bryman (2018) ndmner &r att
forskaren i samband med framstéllningen av resultatet inte liter sina egna personliga
vérderingar paverka. For att motverka det har jag genom analysprocessen kontinuerligt
testat olika sdtt att se pd resultatet och jag har dven haft i &tanke Vetenskapsridets (2017)
konstaterande att ett vanligt och frestande misstag som en forskare kan gora &r att
overskatta betydelsen av sitt resultat. Déarfor har forskningsfrdgorna standigt beaktats for

att halla resultatet relevant.
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5. Resultat

Resultatet av studien presenteras i det hdr kapitlet. Baserat pa de fem intervjuer som

gjordes har informanternas svar analyserats och kodats for att fa fram relevanta fakta.

5.1 Informanternas uppfattning om digitala verktyg

Forsta fragan informanterna fick var att redogora for vad de tdnker pé nir de hor begreppet
digitala verktyg. Det visade sig att det forsta som dok upp ofta var fysiska ting, sa som
dator, iPad och telefoner for att sedan resonera sig fram till hjélpmedel i form av olika
program, till exempel Sibelius, och bakgrunder till spelbdockerna att spela till.
Mgjligheterna med internet dr ocksa ndgot som informanterna tdnker pa. Laura ndmner
YouTube-undervisning, som ocksé har utvecklats till appar, inom piano dér de tangenter
som ska tryckas ner &ker uppifrdn och ner och nir de kommer till den nedre delen av
bilden giller det for eleven att trycka péd tangenterna. Eleverna spelar pé sé vis melodier
utan att behova kunskap om vad tangenterna eller tonerna heter, och utan att behova ldsa

noter.

5.1.1 Hur digitala verktyg anvands i tvarflojtsundervisning+

Det som é&r vanligast i tvérflojtsundervisningen dr anvdndning av bakgrunder som
eleverna kan spela till. Gabriella och Katrin nimner d@ven i samband med det hir att de
anvéinder sig av appen Amazing Slow Downer for att kunna anpassa hastigheten pé
bakgrundskompet. Inom samma omréde anvinder sig informanterna dven av Spotify och
YouTube, antingen for att visa eleverna nya latar eller s kommer eleverna sjdlva med
forslag och visar dé lararen genom dessa tvd medier. Att lyssna pa musik som ska spelas
anvinds bdde 1 enskild undervisning och i gruppundervisning. Till och med i
orkesterundervisningen anvinds hjilpmedel som innebdr lyssning, det upplever
informanterna leder till att eleverna forstar hur musiken ska lata. Sérskilt viktigt anser
Laura att det ar att lyssna nér det handlar om genrer som eleverna i vanliga fall inte ar
vana vid och nimner Monica Zetterlund, Magnus Lindgren och Jethro Tull som exempel.
Katrin talar om samma sak och menar att det handlar om att 6ka elevernas forstaelse till

mer dn bara notbilden. Det blir ndgot mer &n att bara spela det som stér i noterna.
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Flera av informanterna fragar ocksa en bit in i intervjun om metronom riaknas som
ett digitalt verktyg och konstaterar att bdde metronom och staimapparat dr nagot som de
anvéinder regelbundet och rekommenderar sina elever att ladda ner appar for att kunna
anvidnda hemma. Frida konstaterar att hennes fysiska stimapparat dr béttre 4n de appar
hon testat, men rekommenderar dnda eleverna en app fore inkdp av en fysisk apparat
eftersom det dr sa smidigt for eleverna att ladda ner en app.

Négot informanterna anvinder sig av sporadiskt dr att spela in sina elever, det gors
1 sa fall med en mobil och i syfte att kunna diskutera med eleven om f{orbattrings-
mdjligheter eller for att eleven ska kunna 6va hemma om laten ska spelas péd gehor (alltsa
utan noter). Katrin berdttar att hon dven anvénder ljudinspelning i samband med
specialanpassningar i undervisningen, till exempel for elever med dyslexi eller
dyskalkyli. Informanterna anvinder ocksa digitala l0sningar for anteckningar om
eleverna och vad som skett pd lektionen. Gabriella har med sina éldre elever skapat
repertoarlistor som de bada har tillgang till och kan fylla pa l16pande. Ase har digitala
elevjournaler dir hon kan g tillbaka till tidigare ar for att se vilka stycken eleverna har
spelat. Alla informanter for ndgon typ av online-dokumentation fran vecka till vecka.

Tillgangen till noter pd internet diskuterade alla informanter, och hur tillgangen
till noter har underldttat undervisningen nir elever sjdlva kommer med forslag pa vad de
vill spela. Det ar lattillgingligt att ladda ner noter fran 6ppna forum, eller kdpa enskilda

latar och snabbt kunna skriva ut fran datorn eller iPaden.

5.1.2 Larplattformar

Tre olika larplattformar anvinds av informanterna, IST Musik & Kultur, SpeedAdmin
och StudyAlong. Alla dessa erbjuder mojligheter for kommunikation mellan lérare,
vérdnadshavare och elever. Lérarna for ocksd ndrvaro péd eleverna i sina respektive
system. SpeedAdmin och StudyAlong é&r plattformar som ar utvecklade med
kulturskolans verksamhet i dtanke. IST Musik & Kultur dr en del av ett storre nédtverk
som binder samman olika typer av undervisningsformer inom samma kommun. Pa
informanterna mérktes det tydlig skillnad beroende pé vilken plattform de forvéintades
anvinda. IST Musik & Kultur kallades for ”Verkligen skitprogram!”, da det sdllan
fungerar som utlovat, medan SpeedAdmin och StudyAlong méttes med mer neutrala
asikter. StudyAlong var for informanterna vildigt nytt, men de sdg positivt pd de

mdjligheter som verkar finnas med plattformen. Det stora som skiljer StudyAlong frén
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SpeedAdmin och IST Musik & Kultur ér tillgdngen till programmet PlayAlong dér
lararna har mdjlighet att ladda upp egna videolektioner och ocksa ta del av andras. For
tvérflojtsldrare finns dock ingen som borjat bygga upp sddant material dnnu, och det finns

alltsa inga videor inom tvérflgjt pa plattformen.

5.1.3 Tillgang till teknik inom arbetsplatsen

Informanterna har alla tillgang till dator och/eller iPad och en arbetstelefon. Det skiljer
sig mellan kulturskolorna om datorn de har tillgéng till 4r stationédr och da till for alla som
undervisar 1 det rummet, eller om den dr barbar och endast den ldrarens. 1 de fall dér
lararen undervisar i1 kulturskolans egna lokaler finns tillgang till hogtalare, men om
lararen &r ute i grundskolans lokaler kan det hinda att ldraren behdver ha med sig en egen
bluetooth-hdgtalare. Tillgang till projektor finns i vissa rum. Informanterna tror att om de
hade velat ha en projektor sd hade det inte varit ndgot problem att fa tillgang till det, men
ingen av informanterna som saknar projektor har efterfragat den mojligheten.
Informanterna anvénder dator och iPad till att visa videoklipp, sdka upp
information och fora anteckningar om lektionerna. Dator, iPad och telefon anvénds for
att spela upp bakgrunder som eleverna kan spela till, dessa verktyg anvinds dven till att
lyssna pad musik och for att kommunicera med kollegor, elever och virdnadshavare.
Endast datorn anvénds i samband med notskrivningsprogram som Sibelius och mobilen

anvinds som metronom.

5.2 Traditionell tvarflojtsundervisning

Alla informanterna beskriver ungefar samma upplédgg nir de beskriver hur en normal
tvérflojtslektion ser ut. Lektionsuppldgget som beskrivs dr baserat pd en 20—30 minuters
lektion, vilket alla informanterna har som standard. De borjar med négon typ av
uppvarmning, det kan vara en skala eller en teknikdvning som dr kopplad till de stycken
som eleven senare ska spela pa sin lektion. Sedan gar lektionen vidare och de spelar nu
den lixa som eleven haft under veckan for att sedan eventuellt g& vidare till ndgot nytt.
Nasta stycke far gérna bygga vidare pa det som de 6vat i det foregdende stycket framhéver
Ase. Sist pa lektionen nimner Gabriella, Ase och Katrin att de géirna avslutar med néigot
eleven kan sd att eleven gér ifrdn lektionen med kénslan av att den har lyckats. Ibland

véljer lararen vad det ska vara och ibland far eleven sjdlv vilja.
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5.2.1 Den klassiska genren

Alla informanter bendmner tvarflojtsspel som ett hantverk. Det finns en stark tradition
inom den klassiska musiken av mistar/ldrling-traditionen som innebér att eleven imiterar
méstaren (lararen) och ldr sig pd sé& sitt. Informanterna i studien ndmner alla att de ar
paverkade av hur de sjdlva har blivit undervisade och att det absolut paverkar i vilken
mén de anvénder sig av digitala verktyg i undervisningen. Frida resonerar péd foljande

satt:

Ja, och sen att jag sjélv inte blivit undervisad sjélv med digitala verktyg
pa det sittet. Ja, det gick ju bra for mig att ldra mig utan s man maste
inte ha. Man maste hitta balansen dér. Méaste jag ha det for att det finns?
Eller?

Laura resonerar pa ett liknande sétt:

Jag har ju sjilv aldrig blivit undervisad med nagot som helst digitala
verktyg. Jag tror det paverkar oss som ldrare vildigt mycket och da far
man ganska medvetet gora nidgonting annat. Utforska annat. For det
ligger inte i ryggsécken.

Genomgéende ndmner alla informanter ndgon géng att andra genrer antagligen ar battre
pa att anvédnda digitala verktyg dn vad musiker och ldrare inom den klassiska genren ér.
De upplever att deras kollegor som undervisar i elinstrument, som bas och gitarr, mer

naturligt fir in digitala verktyg i sin undervisning.

5.3 Kommunikation

Kommunikationen mellan lérare, elever och vardnadshavare ser olika ut beroende pa
vilken kulturskola du befinner dig pé. Det finns olika direktiv fran ledningar som styr hur
kommunikationen ska se ut. Alla informanter &r uppkopplade med olika larplattformar
dir den mesta kommunikationen mellan ldrare, elev och vardnadshavare sker.

Kommunikation mellan kollegor sker ddremot mer regelbundet via e-post.
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5.3.1 Kommunikation med kollegor

Gabriella uttrycker hur skont det ér att kommunikation mellan ledning och ldrare numera
ar digital till skillnad fran ndr hon borjade arbeta och det var lappar i ldrarens fack som
gillde. Flera av informanterna anvinder olika typer av molnbaserade-16sningar sd som
G Suite och Office 365. Den hir typen av l0sningar tycker informanterna dr smidiga och
underldttar gemensam planering infor till exempel konserter da alla kan ga in och dndra i

samma dokument i stillet for att ha 1dnga e-post-konversationer.

5.3.2 Kommunikation med vardnadshavare och elever

Kommunikationen har som sagt forédndrats de senaste dren. Med lérplattformarna ska nu
den mesta kommunikationen mellan ldrare och vérdnadshavare ske. En tydlig
generationsskillnad mérks hér bland informanterna dar Gabriella och Katrin fortfarande
delar ut lappar till eleverna, men kompletterar med lappen som PDF till vardnadshavarna
ocksé. Ase menar diremot att dela ut lappar till eleverna ir “Totalt meningslost! Jag vet
inte hur ménga ganger man delat ut lappar, och sa kommer barnen veckan efter och sé ser
man den dér rosa lappen i viskan”. Hon har helt gatt dver till att skicka ut information via
e-post. Gabriella forsvarar dock den fysiska lappen till eleverna med att de dé inte kan
komma och sédga att de inte visste om informationen, for da har de fétt den sjdlva och har
d& ocksa ansvaret. Ases arbetslag ser ocksa till att de férutom PDF i en e-post har all
information pa sin kulturskolas hemsida, sd& om nagon vardnadshavare eller elev undrar
nigot ska de alltid kunna hitta informationen dir. Gabriella, Katrin och Ase ser allts3 alla
tre till att informationen kommer ut pa flera olika stillen.

Frida forlitar sig pa kulturskolans larplattform. De har direktiv fran ledningen att
all kommunikation ska ske via den och da tycker hon att det &r bast for alla parter att vinja
sig vid det sé fort som mojligt. Det gér fran den plattform hon anvénder att bade skicka
e-post och sms. Aven Gabriella och Ase har liknande direktiv pé sina kulturskolor. Ase
upplever diaremot att hon behdver komplettera meddelanden som gar ut fran plattformen
med ett sms till vArdnadshavarna, eftersom det regelbundet hénder att e-post som skickas
fran plattformen inte kommer fram. Det 4r ocksa en av anledningarna till att de ser till att
hemsidan stindigt &r uppdaterad med aktuell information. For Gabriella ar
implementeringen av plattformen sépass ny att hon har bestdmt sig for att ta det steg for

steg och ga dver succesivt ndr hon kinner att det passar.
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Kommunikation med elever sker dverlag mest via sms och dd dr det med éldre
elever som sjilva har ansvar. Ase har dven en Facebook-grupp med sina elever for snabb
information eftersom hon upplever att eleverna snabbast fér tillgang till informationen pé
det sdttet, men framhaller att hon inte kriver att ndgon att skaffar Facebook for att kunna
vara med, utan det dr endast ett komplement. Sms anvénds av informanterna for korta
meddelanden och e-post anvénds for langre information.

Katrin &r ndjd med hur utvecklingen de senaste 30 &ren sett ut. Nar hon borjade
behovde hon ringa till vardnadshavare pa kvillstid for att ldgga scheman och {4 annan typ
av kontakt. Mojligheterna med e-post har gjort hennes arbetstid mer flexibel. Hon
upplever ocksa att de som dr yngre dn hon inte alls lika gérna ringer ldngre, utan heller
skickar sms vilket absolut padverkar den typ av kontakt hon har med vardnadshavare. Att
den yngre generationen uppskattar att slippa ringa stirker Frida genom att uppskattande
tala om kommunikationsmojligheterna som finns inom lirplattformen som anvénds pa
hennes kulturskola. Hon tycker det ar skont att hon inte behdver ringa runt till
vérdnadshavare utan enkelt kan skicka ut information till alla pd samma gang, men séger
ocksa att hon har hort fran dldre kollegor att de upplever systemet som mer opersonligt

an att ringa.

5.3.3 Att standigt vara uppkopplad

Informanterna har olika instéllning till kommunikation med andra ldrare, elever och
vérdnadshavare. Katrin, som arbetar péd tva olika kulturskolor, ser till att endast vara
uppkopplad mot den kulturskola dir hon arbetar den dagen. Det ger henne lugn och hon
upplever att vardnadshavare och kollegor har forstéelse for att hon svarar nir hon har tid.
Det dr ytterst sdllan hon upplever att nagot behover besvaras med en géng, utan det mesta
gér att hantera nir hon ir tillbaka pa respektive arbetsplats. Ase gillar diremot att svara
pa e-post och sms med en gang oavsett vilken tid pa dygnet det dr. Da kinner hon att det

blir gjort och hon slipper tdnka mer pa det.

5.3.4 GDPR-anpassning

Laura, som dven arbetar inom grundskolan, dr den informant med mest koll pA GDPR
och dr ocksa den som pratar mest om det. De andra informanterna nimner GDPR flyktigt

i samband om nér vi pratar om inspelning av ljud och bild. Det verkar finnas en gemensam
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tanke med att det dr bittre att ha sd fa uppgifter om eleverna som mojligt pa de
molnbaserade tjdnster som informanterna anvénder, da de &r osdkra pa vad som féar och

inte fér lagras, och var det far lagras.

5.4 Forviantningar fran eleverna

Niér eleverna kommer till kulturskolan forvintar de sig den typ av undervisning som de
ar vana vid ddrifran. Informanterna upplever inte att de forvéntar sig att lirarna ska
anvinda sig av digitala verktyg sd som de gor i grundskolan. Gabriella forklarar att hon
tror det beror pd att ndr eleverna borjar spela tvarflojt dr de oftast runt 6-8 ar gamla och
dé &r de sd fokuserade pa att fa ton i tvérfldjten och sedan sétter det en standard for hur
en tvirflgjtslektion ser ut som foljer med eleverna genom aren.

Den enda informant som upplevde forvantningar frén sina elever att anvénda sig
av digitala verktyg var Frida. Hon har arbetat ett &r pa sin arbetsplats och den lirare som
var dér tidigare anvinde sig av digitala verktyg i sin undervisning, och dérfor

efterfragades det nu av eleverna.

5.5 Avsaknaden av kunskap inom digitala verktyg

Alla informanter bad vid néagot tillfille om ursdkt for att de inte anvénde sig mer av
digitala verktyg. Ase inledde sitt svar pa frigan om hur hon anviinder digitala verktyg i
sin undervisning med “Jag tror jag anvdnder lite for lite, an vad jag kanske borde”.
Informanterna verkade uppleva att de borde anvénda digitala verktyg mer &n de gér, men
uttryckte ocksa att det var en del av undervisningen de inte tankt s mycket pd tidigare.
Aterkommande tema under intervjuerna var den tid som det tar att sitta sig in i ett
nytt system och tankesitt. Att bygga upp ett digitalt notbibliotek, skapa videolektioner
eller ldra sig ett nytt program som gar att anvdnda i undervisningen tar tid som
informanterna inte upplever att de har i sina tjédnster och den tid som de har 6ver spenderar
de hellre pé att 6va och spela tvirflojt &n att lara sig nya program. Frida ser mojligheterna
att kunna anvinda digitala verktyg i musikteori och Ase talar om att kunna hjélpa eleverna
med Ovningen hemma genom att lagga upp klipp pd YouTube, vilket hon har en
gitarrkollega som gor regelbundet. Men informanterna verkar dverlag inte ha dvervégt
hur de anvénder digitala verktyg i sin undervisning sé aktivt innan, vilket flera av dem

ocksa uttryckte. Laura konstaterade att hon under intervjun blev inspirerad av att ta fler
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delar fran sin undervisning i grundskolan och utnyttja det dven i kulturskolan, medan
Katrin ser tillbaka pa en workshop som de hade for nagra &r sen pd hennes kulturskola
om appen Take7 och konstaterar att hon kénde sig helt ointresserad av den da for att hon
upplevde att det skulle ta for mycket tid for henne att sétta sig in i hur appen fungerade

for att kunna anvinda den med sina elever.

5.6 Genus och teknik

Trots att ingen av intervjufrdgorna (bilaga 1) direkt berdrde @mnet, sd kom alla
informanter ndgon gang in pa hur genus paverkar hur vi forhaller oss till teknik.
Upplevelsen fran informanterna var att deras manliga kollegor tog for sig mer nér det
handlade om att gora saker som har med teknik att gora, till exempel koppla upp mickar
och skdta ljud och ljus nér det dr dags for konserter. Frida kommer in pa @mnet nér vi

pratar om uppmickning av eleverna.

Dir vill jag ocksé péstéd att det finns en skillnad mellan kvinnor och
min, att det finns en kulturskillnad. Det 4r mera mén som sysslar med
teknik och tekniska grejer och dér kan jag kénna att om jag inte kan
ndgonting sé tycker jag inte om att anvéinda mig av det, om jag inte vet
exakt hur det funkar [...] De flesta kollegorna jag har pratat med som
anvénder sig av att filma in eller gora sant tekniskt 4r mén. Vad jag
upplever dr det mera mén som tar till sig tekniken mer.

I informanternas privata liv framkommer det dven att det inte dr de sjdlva som é&r
ansvariga for den teknik de har i hemmet, utan det &r deras manliga partners som gérna
ser till att de har en Google-assistent, lampor som gér att kontrollera med telefonen eller
andra liknande hjilpmedel.

Katrin ndmner ocksa att hon tror att appar som till exempel Take7 borde passa
killar battre, eftersom hon upplever att de blir mer motiverade nédr undervisningen &r

tavlingsinriktad &n vad tjejer blir.

5.7 Prioriteringen av digitala verktyg i kulturskolan

Vad som goér om informanterna anser att deras kulturskola satsar pa digitalisering eller

inte verkar mest vara i1 forhallande till andra kulturskolor som de kénner till. Katrin
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uttrycker att hon tyckte det var skont nédr hennes kulturskola for 10 &r sen erbjod alla

larare var sin mac-dator.

Det kéindes sa himla bra att f& bli sa uppdaterad, att man kénde att nu ar
vi med pa taget dér andra arbetsplatser befinner sig och dér man faktiskt
ska fé lov att vara. For alla larare i grundskolorna hade ju det, och sa
fick vi det ocksa.

For Katrins del var det en framatstrivande chef som sdg till att kulturskolan fick ta del av
den teknik som é&dven fanns i den obligatoriska skolan. Hon uttrycker att dessa
gemensamma arbetsverktyg inte bara gjorde att hon kénde att hennes arbetsplats var
uppdaterad, det underlédttade ocksd arbetet for henne och hennes kollegor att kunna
planera digitalt i stillet.

Laura &r inte riktigt lika positiv till sin arbetsplats, “Tragiskt nog sé tror jag att vi
ar 1 framkant. Faktiskt”. Hon menar att pd en mindre kulturskola dn den hon arbetar pa ar
det nog vanligare att den digitala utvecklingen stagnerar. Att Laura uttrycker att det ar
tragiskt att hennes arbetsplats ligger i framkant beror pa att hon upplever att de skulle
kunna gora mycket mer dn vad de gor i dagslidget. De ligger i framkant i jamforelse med
andra kulturskolor, men hon upplever att alla kulturskolor borde kunna géra mer. Aven
Ase dr inne pé att storleken pa kulturskolan borde spela roll men menar att pa grund av
att hennes arbetsplats ar sapass stor sa borde hennes kulturskola ligga ndgonstans i mitten
av den digitala utvecklingen. Da ténker hon pé att hon har kollegor som anvinder digitala
verktyg véldigt mycket och att hon dven har kollegor som fortfarande skriver och skickar
ut handskrivna lappar.

Frida uttrycker att bortsett fran att de pa hennes skola anvénder sig av StudyAlong
som hon tycker kinns relevant sd ligger den kulturskola hon arbetar pa ganska langt bak
i den digitala utvecklingen. Hon ger som exempel att hennes arbetstelefon dr en knapp-
telefon och att den teknik de har tillgéng till inte &r s& uppdaterad. Hon jamfoér med
kollegor hon har som arbetar i andra kulturskolor dér hon har hort om helt andra typer av
satsningar in de hon upplevt sjilv pa sin arbetsplats. Aven Gabriella uttrycker att den
kulturskola hon arbetar pa inte ligger i framkant nédr vi ser pa digitaliseringen. Déremot
upplevde hon, precis som Katrin, att det var stort nir de fick tillgéng till Sibelius pé sina
arbetsdatorer. Att hon dé kénde att kulturskolan var uppdaterad.

Sammanfattningsvis dr det rektorernas intressen som styr. Hade Katrin inte haft

en intresserad rektor som var beredd att satsa for 10 ar sedan hade hennes kulturskola 1
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dag antagligen sett annorlunda ut. Informanterna verkar sjidlva se ett samband mellan
storleken pa kulturskolorna och vilka mojligheter som finns, snarare dn rektorns
paverkan. Det hir beror antagligen pa att kulturskolans storlek paverkar vilken budget det

finns tillgang till att satsa pé digitala verktyg och fortbildning med.

5.8 Snabba forandringar

Under varen 2020 borjade Corona-pandemin snabbt spridas over vérlden. Under mars
2020 innebar det att undervisning pa gymnasieskolor och ménga kulturskolor behdvde ga
over till distansundervisning. Skiftet skedde pa ungefir tva veckor. Informanterna
kontaktades dé igen for att se hur deras kulturskolor anpassar sig till de nya férordningar
som kom. Kulturskolorna hanterar pandemin pa olika sétt. Vissa kulturskolor viljer att
gé over till distansundervisning och ger ldrarna nigra fa dagar att forbereda sig pa det.
Andra kulturskolor véljer att fortsdtta sin undervisning som vanligt sa ldnge
grundskolorna fortfarande dr 6ppna. En av informanterna som arbetar pa en kulturskola
som ska vara Oppen sé linge grundskolorna fortfarande ar det uttrycker att det kédnns
underligt att de inte ens forbereder sig for eventualiteten av distansundervisning, trots att
besluten dndras frén en dag till en annan. En annan av informanterna ska om kulturskolans
verksamhet stills in gd in 1 den ordinarie skolan och undervisa i stillet, och om den
ordinarie skolan ocksé stélls in ska ldrarna in i annan verksamhet inom kommunen. Av
de fem informanterna dr det tvd som har fatt gd Gver till distansundervisning. Det skots
via kulturskolornas respektive ldrplattform eller via telefon. Ingen av informanterna
uppger att de ger undervisning via videoldnk, utan de skickar istillet uppgifter eller
videoklipp som eleverna féar ta del av hemma och sedan aterkomma till ldraren med

eventuella frgor.
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6. Diskussion

I diskussionen flétar jag samman det som jag konstaterat i litteraturkapitlet med det som
visat sig i min studie. Jag undersoker samband mellan dessa bada och ser pd framtidens

mdjligheter.

6.1 Digitalisering ska ske nar det innebar forbattring

Frida stiller fragan: "Maste jag ha det for att det finns?” i forhéllande till digitala verktyg
och det tycker jag bra sammanfattar informanternas och min egen instédllning till
digitaliseringen. Sjdlvklart ska vi inte fora in nya verktyg i undervisningen bara for att de
finns. Som forskningen visar behover nya metoder med digitala verktyg inféras av
kompetenta ldrare for att leda till forbéttrade resultat (Haelermans, 2017; Lerner, 2019,
22 augusti-a; Selwyn, 2019; Wihlborg & Groning, 2018).

Regeringens digitaliseringsstrategi har som mal att digitala verktyg ska oka
elevernas kreativitet inom den obligatoriska skolan (Lerner, 2019, 22 augusti-a). Aven
om kulturskolan inte uttalat innefattas i digitaliseringsstrategin anser jag att det dr ett mél
som kulturskolan ocksa borde ta fasta pd. Kan vi med hjilp av digitala verktyg, och i sd
fall hur, 6ka elevernas kreativitet? For att kunna utforska det handlar det om kunskap och
kompetens fran lararens sida. Om ldrarna inte har kunskap om vilka verktyg som finns
och vilka mgjligheter som finns, hur ska de d& kunna anvidnda dem i sin undervisning?
Jag tycker dven det dr viktigt att ta fasta pd att digitala verktyg inte ska foras in i
undervisningen bara for att, utan det ska finnas tydliga mal med att anvénda digitala
verktyg i undervisningen, precis som bland annat Steinberg (2014) sédger.

Att eleverna uppfattar det som att de ldr sig mer och lektionerna blir roligare nér
IKT anvénds i den obligatoriska skolan (Wihlborg & Groning, 2018) borde ga att dverfora
aven till kulturskolan. Det géller for ldrarna att anvdnda verktygen pé ett pedagogiskt och
genomténkt sétt for att undvika den “barnpassning” som Fredriksson, generaldirektor pd
Skolverket, ndmner som en fara (Lerner, 2019, 22 augusti-a). Forutsittningarna i
kulturskolan dr annorlunda, framst genom att grupperna som ldrarna har dr mindre.
Elevgrupperna pa en tvirflojtslektion ar ofta mellan en till tre elever. Dar dr det antagligen

inte en lika 6vervéldigande fara att digitala verktyg anvidnds som en distraktion, dé lararen
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bor ha gott om tid att individanpassa undervisningen efter vilka elever som befinner sig i
rummet.

Nér Kultur 1 Vist (2018) erbjod musikldrare pd kulturskolan nya kunskaper 1
samband med sin workshop i1 kodning och programmering hade lararna svért att se hur de
skulle implementera dessa kunskaper i sin undervisning. Den hir typen av fortbildning
kraver uppfoljning med ldrarna och tillrackligt med tid for att kunna utveckla konceptet
vidare och gora det relevant for kulturskolan. Diaremot tror jag att sddana kunskaper kan
vara virdefulla for lirare for att forstd nya sitt att anviinda sig av tekniken. Ase inleder
intervjun med att séiga att hon kanske borde anvinda digitala verktyg mer &n vad hon gor.
Vad hade hint om Ase fatt kunskap om tekniskt skapande? Hade nya méjligheter och
idéer dykt upp eller hade hon som Katrin ként att informationen var helt ointressant for
henne eftersom det skulle ta for mycket tid att sdtta sig in 1? Lararnas intressen spelar
alltsa stor roll, Katrin erbjods workshop i ndgot som for henne kéndes odverkomligt och

da ocksa ointressant.

6.1.1 Mojliga effekter av digitala verktyg inom tvarflojtsundervisning

Som konstaterats 1 litteraturkapitlet finns det starka traditioner som tvérflojtsundervisning
ar uppbyggd pd. Det medfor att undervisningen dr uppbyggd pa samma byggstenar
oavsett var eleven befinner sig och pd vilken nivé eleven ér spelmissigt (Altes, 2002;
Moyse, 1934; Taffanel & Gaubert, 1996; Takahashi, 1971a; 1971b; 1971c; Wye, 1999).
Anvindningen av digitala verktyg i tvérflojtsundervisning &r inget som jag anser
motsdtter sig dessa byggstenar. Byggstenarna och traditionen gor  att
tvarflojtsundervisningen har en stabil grund att std pa, med mojlighet att bygga vidare.
Da tvirflojtsspel ér ett hantverk behdver eleverna fa de bista mdjliga forutséttningarna
av sina ldrare for att kunna utvecklas. Fragan blir vél da: kan digitala verktyg bidra till att
ge de basta mojliga forutsittningar for en tvarflojtselev?

Informanterna i studien har i snitt 20-30 minuter i veckan med sina elever. Jag
kan forsta att de under dessa minuter vill prioritera att spela s mycket som mdjligt med
eleverna, i stillet for att anvinda digitala verktyg, till exempel for att se pa videoklipp
eller géra Ovningar i musikteori. Sdrskilt eftersom kranglande teknik dr ndgot som lérare
i genomsnitt upplever minst en géng i veckan (Skolverket, 2019b). Ar det virt att ligga
ndgon minut av dessa 20-30 minuter pa teknik som kanske inte fungerar? Det dr en

avvigning lararen behdver gora innan den viljer att ta in nya digitala verktyg i sin
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undervisning. Steinberg (2014) tar upp aspekter som ldrare och ledning bor forsoka
undvika vid inforandet av ny teknik och ger som exempel teknik som kdps in utan att
tillrackligt noga ha undersokt vilka behov som finns och dven fortbildning som genomfors
utan en tydlig plan av vad fortbildningen ska leda till. Om ledningen i skolan véljer att
infora nya digitala verktyg utan att rddfraga ldrarna om vad de egentligen behover finns
utrymme for konflikt och frustration. Tillsammans behdver ldrare och ledning fraga sig
varfor vill vi fora in digitala verktyg i undervisningen och organisationen. Utvecklingen
av tekniken gér fort och vi kan inte veta hur den teknik som vi anvénder i dag kommer
att paverka oss och eleverna i framtiden (Hansen, 2019; Steinberg, 2014; Wihlborg &
Groning, 2018). Det ger ldrare och ledning dnnu storre ansvar att faktiskt vélja digitala
verktyg pd ett vdl genomténkt sétt.

Har ér ett dilemma, hur mycket nytt ska ldrarna testa och varfor ska de gora det?
Hur ska ldrarna avgora vilken del av sin undervisning de vill utveckla och var digitala
verktyg da ir ett alternativ som leder till forbéttring och inte bara en snabb 16sning? Jag
tror att vi 1 dessa fragor kan ta hjélp av EUMO-modellen. Vad kan vi anvénda de digitala
verktygen till, som utvecklar undervisningen pa ett satt som inte var mdjligt innan vi hade
tillgang till digitala verktyg? Det &r det som asyftas i steg tre och fyra. Sarskilt tycker jag
att det hdr dr en bra syn ndr vi ser pd en undervisning som fungerar sd bra som
tvérflojtsundervisning faktiskt gor. Undervisningen i tvérflojt bygger pa sina traditioner
och byggstenar, och den fortsitter att gora det for att det 4r undervisning som ar bra och
givande fOr eleverna. Dérfor tanker jag att vi 1 tvirflojtsundervisning har rad att tdnka nytt
och storre. Vad kan vi gora nu, som inte var mojligt tidigare? Och i samband med den
fragan dven komma ihag det lilla ordet varfor. Varfor vill vi utveckla undervisningen och
vad kan det f4 for konsekvenser? Ase nimner som exempel pa vad lirarna skulle kunna
gora att de kan stotta sina elever i dvning hemma pd nya sitt, till exempel genom
videoklipp, en 16sning som ligger néra i tiden. Det &r en idé som &r mdojlig med den teknik
vi har tillgang till i dag. Daremot krdvs det i samband med det tid och intresse frén ldraren
att vilja bygga upp ett sddant videomaterial, och det krivs éven intresse fran arbetsgivaren
att ge den tiden till ldraren. Att borja bygga upp ett videomaterial krdver dven digital
kompetens, men framst vill jag pasta att det &r intresset och tiden fran lararen som krévs
for att det ska kunna bli bra och givande for eleverna. Att anvénda digitala verktyg som
ett komplement utanfor tvérflgjtsundervisningen medfor ocksa att lararen inte behdver
vara orolig for att de digitala verktygen blir ett distraktionsmoment under lektionen. I 1:1-

undervisning kan det 14tt handa att eleverna anvénder de digitala verktygen till annat &n
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vad de ska och blir d& distraherade frdn undervisningen (Steinberg, 2014). I
tvéarflojtsundervisning dér ldrarna oftast inte har grupper som é&r storre én tre elever
samtidigt bor inte det vara en lika stor fara, men det gér dnd4 att motverka genom att de
digitala verktyg som anvinds under tvirflojtslektionen styrs av lararen.

Jag tycker mig se ett behov av att vilja utveckla undervisningen mot vad som inte
har varit mgjligt tidigare, men jag forstar ocksa varfor det inte prioriteras. Inforandet av
nya pedagogiska verktyg ska ske nér det innebér forbéttringar, att testa nya saker kan inte
alltid innebéra forbattring. Att triaffa eleven 20-30 minuter i veckan och dd anvédnda den
tiden till att experimentera med losningar som ldraren inte sdkert vet leder till béttre
undervisning &r riskabelt. Men dr det inte ocksa det som &r en del av att vara larare, att
standigt utvecklas och utveckla sin undervisning? Att testa nya pedagogiska verktyg vet
jag att tvarflojtslarare gor, de utvecklar sin undervisning konstant och hittar nya och bittre
végar. Varfor vill jag d4 att vi ska fokusera pa digitala verktyg? P& nagot sétt beror det pa
att jag tror att det dr en kélla av potential som vi inte vet vad den kan leda till. Jag vill
dock poéngtera att den hér utvecklingen inte &r nagot jag vill ska pressas fram, det dr inte
ndgot jag tycker ska styras av politiker eller ledningen inom respektive skola. Det dr ndgot
jag anser ska styras av ldrarna. Lirarna dr de som ar mest kompetenta att avgdra pd vilket
sitt deras undervisning ska utvecklas. Overviiger de mdjligheter som finns med digitala
verktyg de risker som kan uppstd? Som Ljungqvist (2018) podngterar har ménga studier
som gjorts inom digitala verktyg i samband med pedagogik som mal att visa vad som
fungerar, och styrdokumenten inom den obligatoriska skolan och universiteten har en
overvigande positiv syn pa digitalisering. Jag tanker att det kan bero pé att manga, som
jag, har nagon sorts vision om vad tekniken eventuellt, mojligtvis, kan leda till. Men
inférandet av digitala verktyg, bara for att, #r inte den ritta viigen att gi. Att Ase inleder
sin intervju med att fundera 6ver om hon inte borde anvédnda digitala verktyg mer dn vad
hon gor bor ocksd vara ett resultat av den hér Overvdgande positiva synen som
demonstreras i studier och skrifter. Det finns en forvantan frdn samhéllet att digitala
verktyg dr framtiden. Det speglas dven i regeringens digitaliseringsstrategi ddr de har som
mal att Sverige ska vara bést i vdrlden pd att anvdnda sig av digitaliseringens mdjligheter
(U2017/04119/S). Det ar ett ambitidst mal, som jag tror kan bli svért att uppna, men
oavsett vad jag anser om den formuleringen, visar mélet tydligt pd vilken syn pé
digitaliseringen som de som styr Sverige har; digitaliseringen dr nagot positivt som vi ska
ta till oss med nyfikenhet. Jag kan pa siétt och vis halla med om maélet, det &r ett ambitiost

mal, men det sdger inte att vi ska gi Over till att bara anvidnda oss av digitala verktyg. Jag
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vill &nda, kanske lite naivt, hoppas pd att i och med att vi ska bli bést i védrlden s& innebar
det att vi anvédnder oss av och tar till oss digitaliseringen nér det innebér forbattring. Men
som ménga fore mig (Hansen, 2019; Lerner, 2019, 20 augusti; 22 augusti-b; Steinberg,
2014; Wihlborg & Groning, 2018) vill jag uppmana till forsiktighet och vil dvervigda
val och beslut angdende digitaliseringen i samhéllet och mer specifikt inom kulturskolan.

I samband med covid-19 blev distansundervisning ett hett &mne. Precis som andra
undervisningsformer finns det bade for- och nackdelar med distansundervisningen. Jag
vill bara snabbt ndimna det jag anser dr den storsta nackdelen av distansundervisning inom
kulturskolan; hur det paverkar kontakten mellan ldrare och elev. Som lérare pa kulturskola
finns det fler aspekter av undervisningen &n att ldra eleven spela ett instrument, som lérare
pa kulturskola sa blir ofta lararen en viktig vuxen i elevens liv. Léraren blir en vuxen som
traffar eleven regelbundet och har mojlighet till en kontakt som forhoppningsvis leder till
en tillit mellan elev och ldraren. Sarskilt hos yngre elever dr den kontakten pétaglig da till
exempel mina elever girna inledde sina lektioner med att beritta allt stort som héint sen
forra gangen vi sdgs. Vid distansundervisning blir den kontakten svérare att upprétthalla.
Dels att fa eleven att kénna sig sedd genom videokameran, men ocksé i samband med
samspel da vi forlorar mojligheten att spela tillsammans i realtid. Dérfor forstar jag de
larare som valt att skicka forinspelade videoklipp till sina elever och sen ber om liknande
tillbaka, men jag tycker inte att det verkar vara en langsiktigt rimlig 16sning (lds mer om

covid-19 i kapitel 6.7 Snabba fordndringar).

6.2 Motverka genre-klyschan

Jag upplever att vi som klassiska musiker inte stoter pa teknik lika naturligt som véra
kollegor inom rock-, pop- och jazzgenrerna. De flesta klassiska amatorkonserter spelas
utan uppmickning och for tvérflgjtslarare pa kulturskola innebdr det att de ytterst séllan
behover hantera mixerbord och dylikt. Det dr da latt att dverlata det tekniska till ndgon
annan ldrare som verkar veta mer, eller verkar ha storre sjalvfortroende.

Att de flesta tvdrflojtister anser sig vara klassiska musiker och tillhéra den
klassiska genren tanker jag ocksa paverkar det faktum att det finns mindre material online
for tvirflojtsundervisning. Till exempel finns det inga kurser inom tvirflojt i PlayAlong.
Som Laura séger, digitala verktyg ligger inte i ryggsacken, tvérflojtslarare behover aktivt
arbeta for att utveckla sin undervisning till att vara nagot mer dn det som var séttet som

lararna blev undervisade pd nédr de sjdlva var elever. Jag minns tillbaka till min
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hogstadietid dd jag var verksam i en bldsorkester, vi fick spela modern pop-musik och
filmmusik medan mina vidnner som spelade strakinstrument endast spelade, vad jag da
uppfattade som, “trakiga” klassiska stycken. Jag tror absolut att den typen av uppdelning
av vilken typ av musik som spelas och vad som sker under lektioner paverkar vilka
fordomar elever fir om olika instrumentgrupper. Mina vénner som spelade
strakinstrument var avundsjuka pa oss som spelade blasinstrument for att vi fick spela
’roligare” musik. Da tycker jag att det kinns rimligt att elever i dag kan vara avundsjuka
pa att andra elever fér spela till och anvédnda sig av digitala verktyg under sina lektioner.
Négon sddans slutsats kan jag sd klart inte dra eftersom jag inte har pratat med nédgra
elever om det hir, men informanterna har en podng 1 att eleverna inte forvéntar sig den
typen av undervisning pd tvirflojt eftersom de inte vet att det &r mdjligt. Den enda som
mérkt den hér typen av forvantningar ar Frida, for hennes elever tidigare har undervisats
med digitala verktyg som ett sjdlvklart komplement. Det finns nog kvarvarande fordomar
om den "trakiga” klassiska musiken som paverkar hur eleverna tror att undervisningen pé
klassiska instrument ska se ut. For ldraren verkar traditionen inom instrumentet pdverka
vad som prioriteras inom lektionstiden och da flojtundervisning har en tradition med
tydliga byggstenar (Altes, 2002; Takahashi, 1971a; 1971b; 1971c; Taffanel & Gaubert,

1996) behover ldrare, precis som Laura sdger, aktivt arbeta for att testa ndgot nytt.

6.3 Genus och teknik

Att teknik dr nagot forknippas med manlighet dr ett monster som samhéllet aktivt behdver
arbeta med for att bryta. Frida séger att om hon inte &r helt sdker pd hur ndgot fungerar sd
overléter hon hellre ansvaret till ndgon annan. Jag tror att det gar att koppla till det som
Faulkner (i Berner, 2003) skriver, att mén generellt sdtt har haft storre framgang i att
hévda sin tekniska kompetens 4n vad kvinnor har och jag tanker att det d& har lett till att
barn fran tidig alder behandlas omedvetet olika utifran traditionella konsmonster
(Skolverket, 2019c). For att bryta det hdr monstret tdnker jag att vi alla aktivt behover
arbeta for det. Jag upplever sjilv att jag later andra personer prata pd om dmnen dér jag
sjdlv egentligen har mer kunskap for att vara artig. Darfor dr det rimligt att jag ocksa later
andra ta ansvar ndr det kommer till teknik, trots att jag dédr kdnner mig ganska siker.
Precis som Frida upplever jag att jag vill ha full koll om jag ska ta pd mig ansvaret. Om
det beror pa att vi bada identifierar oss som kvinnor eller inte har jag svért att siga med

det resultat jag har tillgang till. Tydligt dr &nda att informanterna upplever en skillnad
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mellan kdnen nér det kommer till teknik och vem som tar pd sig ansvaret. Gabriella
uttrycker att hon har bett om fortbildning fran ledningen for att kunna kdnna sig sékrare
nér det kommer till mixerbord och kontrollbord for ljus, men att det inte blivit av. Da far
ndgon av ldrarna i pop- och rockinstrumenten ga in och 16sa det istéillet och pa hennes
skola &r alla dessa ldrare dr mén.

Min uppfattning &r att de flesta som spelar tvarflojt i Sverige i dag dr kvinnor. Det
finns en spidnnande tvetydighet i det faktum att om de flesta tvirflojtister dr kvinnor och
dé alltsa inte lika drivande nér det kommer till teknik. Dessutom ar tvarflojt ett klassiskt
instrument dér instrumentalisterna inte naturligt kommer i kontakt med tekniken. Om det
stimmer att de flesta tvérflojtister &r kvinnor bor det i sé fall finnas flera aspekter som
paverkar att digitala verktyg inom tvérflojtsundervisning anvédnds sipass sparsamt. Dessa
aspekter inkluderar alltsé att tvirflojtister dr klassiska musiker, att de i stor utstrdckning

ar kvinnor och att traditionen inom tvarflgjtsundervisning inte inkluderar digitala verktyg.

6.4 Informanternas alder

Jag utgick fran att aldern pé informanterna skulle spela storre roll pé deras anvindning av
digitala verktyg dn vad den verkar gora baserat pa resultatet. Informanternas intresse av
tekniken spelar storre roll &n deras alder. Ddremot &r vanan stark och de ldrare som
undervisat ldngst har ocksa naturligt med sig vanor fran nér de borjade att arbeta. Till
exempel hanteringen av kommunikation dir Gabriella, Katrin och Ase ser till att
information gér ut pé flera olika kanaler och Frida ndjer sig med en.

Aldern pé informanterna borde heller inte spela ndgon stdrre roll d4 regeringens
nationella digitaliseringsstrategi for skolvdsendet (U2017/04119/S) inleds med att alla
inom skolvdsendet ska ha digital kompetens. Nu ingér inte kulturskolan i den
digitaliseringsstrategin, men jag antar att den hér delen dven har paverkat kulturskolan,
mest for att det dr svart i dagens sambhélle att vara verksam inom arbetslivet utan att ha en

grundldggande digital kompetens.

6.5 Kommunikation

Att sex av tio ldrare i1 den obligatoriska skolan inte skulle anvinda sig av larplattformar
om de inte vore tvungna (Lararférbundet, 2019) &r talande for hur larplattformarna

faktiskt fungerar i praktiken. Hér utlovas helhetslosningar, men som konstaterats i
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resultatet dr det langt ifran hur det upplevs av lararna. Om larplattformarna fungerat som
utlovat sd hade dér funnits potential for att minska ldrares arbetsbelastning. Men som
dagsldget ser ut sa forstdr jag den frustration som lérplattformar verkar medfora.

For att kommunikation mellan lérare, elev och vardnadshavare ska kunna fungera
behovs ett system dér alla & med pa tdget. Ett system dar det gér att lita pd att
informationen kommer fram som utlovat och ett system som dr anvéndarvénligt och
lattillgéngligt. Rektor behover se till att kommunikationen pa lérplattformarna inte
medfor okad arbetsbelastning for ldrarna, sérskilt i samband med att Skolverket (2018)
pastar att dessa meddelande-funktioner medfér en oOkad fOrvintan pad ldrarnas
tillgénglighet.

Om vi ser pd dessa flgjtlarare verkar kommunikationen med vardnadshavare och
elever alltmer gé 4t det digitala hallet med hjélp av plattformarna. Lappar dr nagot som
héller pd att fasas ut, men jag ser dnd4 att Gabriella har en poéng i att lappen gor att eleven
sjdlv far ansvar ockséd. Liraren bor kunna avgoéra ndr en sadan lapp dr passande och

nddvindig, och nér det ricker med digital information.

6.6 Tidigare undersokningar

Precis som Vithlani (2017) undrar jag varfor det finns sd fa studier och forskning om
digitaliseringens paverkan pa kulturutévande. Regeringens proposition, En kommunal
kulturskola for framtiden — en strategi for de statliga insatserna (Prop, 2017/18:164),
beror endast digitaliseringen flyktigt. Det anser jag kan vara en kvarvara frén den tradition
som &r stark inom kulturskolan hur undervisningen ska se ut och vad kulturskolan har f6r
uppdrag. Med det sagt arbetar kulturskolan sakta men sidkert mot en digitalisering, till
exempel genom implementeringen av larplattformar. Som jag tidigare konstaterat behovs
det ddremot mer aktivt arbete, bland annat genom relevant fortbildning till ldrarna for att
de ska ha kompetensen att utnyttja ett nytt tankesétt i sin undervisning.

Overlag ir de studier som gjorts inom &mnet kulturskolan och digitaliseringen
véldigt nya. De jag har hittat och anvént mig av i den hér studien borjade komma 2016
och det verkar regelbundet &rligen komma nya rapporter och studier. Som jag ser det
verkar utredningen “En inkluderande kulturskola pa egen grund” (SOU 2016:69) ha varit
katalysatorn som lett myndigheter och forskare vidare inom dmnet. Aven om béade den
och regeringens proposition "En kommunal kulturskola for framtiden — en strategi for de

statliga insatserna” (Prop, 2017/18:164) endast ndmner digitaliseringen och dess
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paverkan flyktigt har det startat diskussioner och nya tankar. Det finns ménga antaganden
om vilka positiva effekter digitaliseringen forvdntas ge, precis som Ljungqvist (2018)
skriver. Ddrav kommer ocksd en fOrvintan pd hur den obligatoriska skolan och
kulturskolan borde anpassa sig. Att Stdlhammar redan 2016 kritiserar regeringens
utredning (SOU 2016:69) for att den inte tillrdckligt utforskar digitaliseringens paverkan
pa kulturskolan tycker jag att han har en bra poéng i, sérskilt nu i samband med covid-
19-pandemin. Plotsligt mérks ett behov av ett nytt sétt att se pd undervisningen inom
kulturskolan, och det mérks ett nytt behov av digital kompetens. Efter regeringens beslut
17 mars 2020 (Regeringskansliet, 2020) skapades en ny Facebook-grupp vid namn
“Distansundervisning Kulturskola Sverige” som inom 24 timmar hade fatt dver 1000
medlemmar. En tydlig indikation pa ett behov som plotsligt uppstod, snabbare dn ndgon
hade kunnat ana. Kulturskolecentrums utredning som publicerades i mars 2019 (Ramboll,
2019), alltsa ett &r innan covid-19, ndmner undervisning péd distans som en av de tjénster
kulturskolan i framtiden behdver kunna erbjuda. Daremot tror jag inte att de hade réknat

med att framtiden skulle vara hir redan 1 mars 2020.

6.7 Snabba forandringar

Under varen 2020 spreds alltsé covid-19-pandemin éver virlden. Olika typer av skolor i
Sverige behovde plotsligt stidlla om till distansundervisning. Da forskningen visar att
larare infor inforandet av ny typ av undervisning behover fortbildning och forberedelse
innebar den hér plotsliga omstéllningen en 6kad arbetsbelastning for lararna och nya
sammanhang skapas p till exempel Facebook dir ldrare byter idéer och erfarenheter med
varandra.

Kulturskoleutredningen (Ramboll, 2019) visar att bristande kunskaper fran
lararna angdende vilka metoder de kan anvinda for att undervisa digitalt &r en av
faktorerna som hdmmar den digitala utvecklingen inom kulturskolan. Som informanterna
sdger finns det inte tid inom deras tjénster for att utveckla nya undervisningsmetoder eller
lara sig nya program. Plotsligt behdvde samhéllet stdlla om och anpassa sig efter nya
forutséttningar. Fors sdger alltsa att “ratt genomford IKT-satsning i skolan, av digitalt
kompetenta ldrare, ar positiv for elevers utveckling och ldrande” (i Wihlborg & Groning,
2018, s. 74). Har ldrarna och eleverna getts bdsta mojliga forutséttningar for en plotslig
overgang till mer digitaliserad undervisning? Pé de kulturskolor dir informanterna arbetar

ar svaret nej. Det Kulturskolecentrums kartldggning visar har hallit tillbaka
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digitaliseringen inom kulturskolan &r foljande: ”Det handlar om etablerade strukturer pd
kulturskolan som é&r svara att fordndra, tekniska hinder och bristande kunskap 1 metoder
for att undervisa digitalt” (Ramboll, 2019, s. 18). Alla dessa faktorer stélls nu pa sin spets,
nér ldrare inom kulturskolan plotsligt inte har nagot annat val 4n att bortse fran etablerade
strukturer, hantera tekniska hinder och atgérda sina bristande kunskaper i hur vi kan
undervisa digitalt. Viart att ndmna &r att alla kulturskolor inte har gétt Gver till
distansundervisning, utan de kan ha initierat andra atgérder, som att endast ha enskild
undervisning och att gruppundervisningen &r instélld.

En trend som jag tycker mig se hos de kulturskoleldrare som nu plotsligt ska
undervisa pa distans &r att de spelar in videor som eleverna sedan fér titta pa och spela till
hemma. Det kan ses som en bra kortsiktig 16sning, men jag anser att alternativ bor
overvigas for en mer langsiktig 16sning. Genom att skicka filmer till eleverna pd det har
sdttet sd mister vi den kontakt som &r sd viktig att ha mellan elev och lédrare. Ser vi till
EUMO-modellen dr det hiar endast steg ett. Eftersom ldrarna har fatt s& pass kort
forberedelsetid och olika tydliga forutsdttningar tycker jag att det &r orimligt att anta att
lararna ska kunna uppna négot annat &n steg ett eller tvd i modellen. Déremot anser jag
att om vi blickar framét &r det till steg tre och fyra vi ska strdva. Regeringens
digitaliseringsstrategi &r trots allt att Sverige ska vara bést i vdrlden pd att anvédnda sig av
digitaliseringens mojligheter (U2017/04119/S).

Svérigheten 1 musikundervisning pd distans dr mgjligheten att musicera
tillsammans. Det finns inte tillrickligt bra internetuppkoppling for att undvika delay.
Distans pa heltid &r i dagslaget alltsa egentligen inte aktuellt for Sveriges kulturskolor.
Det som dr viktigt 4r ju att eleverna fér lov att musicera sjdlva, med andra elever och med
sin ldrare. Vad finns det for mojliga langsiktiga 16sningar pa det om det till exempel visar
sig att covid-19 inte endast dr nagot tillfdlligt? Det &r svart att sdga, men just nu gér de
digitala verktygen pa hogvarv inom kulturskolan, 16sningar maste hittas och det snabbt.
Det ir sé klart behjdlpligt att manga forlag nu erbjuder sina digitala undervisningsmedel
gratis under covid-19, men for kulturskolan finns inte samma forutsittningar som i den
obligatoriska skolan. Som tidigare ndmnts har 1:1-satsningarna i Sverige lett till att de
allra flesta elever idag har tillgdng till var sin dator eller ldsplatta (Institutet for
arbetsmarknads- och utbildningspolitisk utvardering, 2019), men i kulturskolan kan vi
inte utgd fran att alla elever har tillgang till en internetuppkoppling eller andra verktyg

som kan krédvas for distansundervisning om det inte hade stéllts som ett krav nér eleven
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borjar pa kulturskolan. Dessutom behdver ldrare stindigt vara medvetna om GDPR nér

de testar nya undervisningsmdjligheter, nagot som i sig kan upplevas som en djungel.
Forhoppningsvis leder dessa snabba fordndringar i samhéllet och kulturskolan till

att kulturskolepedagogutbildningarna ses dver och erbjuder utbildningar som gor lérare

forberedda for liknande situationer i framtiden.

6.8 Framtidens mojligheter

Jag oOnskar att jag hade idéer for framtiden och konkreta tips och rad for hur vi inom
kulturskolan kan uppna steg tre och fyra i EUMO-modellen. Men det kdnns samtidigt inte
rimligt att sikta mot stjirnorna nér vi uppenbarligen har sé ldngt kvar till att anvénda de
digitala verktyg som vi har tillgang till redan i dag. Visst kan vi med digitala verktyg ha
konserter med elever som bor pa andra sidan jordklotet eller utveckla appar som ar som
spel dér eleverna kan motiveras till Gvning pd ett nytt satt, men ldrarna i dag behdver borja
dér de redan befinner sig med de redskap som de har tillgdng till. Det ska inte kdnnas som
ett odverstigligt berg att borja fora in digitala verktyg i sin undervisning. Att lyssna pé
musiken och anpassa hastigheten med till exempel Amazing Slow Downer &r en utmérkt
borjan. Fragan &r nu sd klart, hur gér vi vidare?

Problematiken med att kulturskolan inte kan utgd fran att alla elever har tillgdng
till digitala verktyg hemma &r nagot att ta hdnsyn till vid planeringen av undervisning dar
dessa ingédr. Daremot uppger informanterna att i princip alla deras elever har tillgang till
en mobiltelefon, sa realistiskt sett kanske det inte blir ett problem. Det bor &dnda tas i
beaktning d& kulturskolorna vill erbjuda en jamlik undervisning for alla elever oavsett
deras forutsattningar.

Om vi dé leker med tanken att en av anledningarna till att tvérflgjtseleverna inte
efterfrdgar undervisning med digitala verktyg &r att de inte vet om att alternativet finns,
vad far det dd for konsekvenser nu for de elever som plotsligt tvingats in i
distansundervisning pa grund av covid-19? Ett mojligt utfall dr att distansundervisningen
skiljer sig sa pass mycket frdn den vanliga undervisningen att eleverna fortfarande inte
ser digitala verktyg som ett alternativ. Ett annat mdjligt utfall ar att ldrarna finner
inspiration frdn denna kaosartade period och darfor utvecklar sin undervisning och pa sd
vis ger eleverna nya erfarenheter. Ett tredje mojligt utfall dr att ledningen beslutar att de

mdjligheter som uppstod under covid-19 var ndgot som de vill fortsétta att utveckla.
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Propositionen En kommunal kulturskola for framtiden — en strategi for de statliga
insatserna” (Prop, 2017/18:164), &r en bra borjan for den framtida utvecklingen av
kulturskolan. Vi behdver se till manniskors forandrade kulturvanor (Vithlani, 2017) och
anpassa kulturskolan sé att den hanger med i1 utvecklingen. I dagsléget finns el-varianter
av strakinstrument, kommer det 1 framtiden 4ven komma el-varianter av blasinstrument
som kan anses halla samma kvalité som de traditionella instrumenten? Kommer jag i
framtiden undervisa pé eltvérflojt och da kunna koppla den till min dator si att mina
elever kan se pa distans vad jag gor, vilka klaffar jag trycker pd och hur mycket luft jag
blaser? Tvirflojten dr ett hantverk. Det krdvs tid och energi att ldra sig att spela och att
spela med hog kvalité. Daremot tror jag att de digitala verktygen kan underlétta for
framtidens elever i form av stod ndr de inte befinner sig i kulturskolans lokaler.
Framtidens kulturskolepedagog behdver alltsa vara forberedd for att fordndringar inom
kulturskolan kommer att ske och vara beredd pa att stindigt utveckla sin undervisning.
Det gor saklart dagens kulturskolepedagoger ocksé, men jag anar att i framtiden kommer
fordndringarna bli stdrre och tydligare dven for de som inte befinner sig mitt inne i

kulturskolans verksamhet.

6.8.1 Rektorernas inflytande

I slutédndan dr det den som styr 6ver pengarna som styr vilka mojligheter lararna har att
utveckla sin undervisning. En intresserad rektor hos Katrin bidrog till att hennes arbetslag
fick nya datorer och kénslan av att kéinna sig uppdaterade. Ddaremot blev en workshop for
Katrin ointressant da hon kénde att hennes kunskapsniva var for 14g for att hon skulle
kunna ta till sig det workshopen handlade om pa den tid som gavs.

For en rektor innebér det hér ett dilemma, det géller att satsa pa teknik som lérarna
sjdlva kdnner dr relevant. Eller satsa pa teknik och samtidigt f4 med sig ldrarna pa taget
sa att de forstdr varfor tekniken &r relevant. Eftersom kulturskolan i dagsldget inte har
ndgra styrdokument anser jag att rektorns inflytande dr extra viktigt d4 det &r rektorn som
bestimmer vad kulturskolan ska gora for satsningar. Rektorn &r ansvarig for att de
tekniska 16sningar som testas hiller GDPR-standard och har dven ansvar for att inte
upphovsritten kranks. Drivna ldrare med intresse for tekniken behdvs, men det behdvs
dven stottande rektorer som erbjuder rétt redskap och forutsittningar for att lararna ska

kunna utvecklas i sin undervisning.
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7. Slutsats

Studiens fokus pé digitala verktyg ar ett hogaktuellt amne som blev &nnu mer aktuellt i
samband med covid-19. Som konstaterat behdver kulturskolan forbereda sig for att
anpassa sig efter digitaliseringens péverkan pa sambhillet, men det far inte ske pd
bekostnad av kontakten mellan ldrare och elev.

Tvarflojtslararna uttrycker inte att de paverkats av den digitala utvecklingen i den
obligatoriska skolan, ddremot kan jag se att de paverkats av den digitala utveckling som
skett i samhaéllet i samband med kommunikation med elever och vardnadshavare utanfor
lektionstid. Sjdlva lektionsinnehallet har inte fordndrats ndmnvért, lararnas fokus pé att
tvérflojtsspel dr ett hantverk anser jag har en stor betydelse for det. I samband med
covid-19 framkom en tydlig indikation pd hur framtidens mojligheter inom tvarflo;jts-
undervisning kan se ut. Samtidigt dr det viktigt att komma ihdg att det personliga motet
mellan ldrare och elev bor prioriteras. Den ndrmaste framtiden kommer forhoppningsvis
undervisningen i tvdrflojt och inom kulturskolan att borja erbjuda fler digitala
komplement som kan stétta eleverna i deras 6vning hemma. Férhoppningsvis kan manga
kulturskolor samlas i samma léarplattform och pa sé vis ge eleverna mojlighet att utbyta
kunskaper med varandra eller ha tillfélle att ge tips och stilla fragor genom mojligheter
att fora konversationer med andra elever och ldrare. Nu har skolvérlden fétt stdlla om over
en natt, jag hoppas att de lirdomar som pedagoger runt om i landet tar med sig av det har
blir givande i den kommande undervisningen for att fi en varierad och mer
individanpassad undervisning. Tvérflgjtsldrarna i studien har pdverkats av covid-19 pé
olika sétt. Tre av informanterna undervisar som vanligt, dock inga stora grupper. Tvé av
informanterna har gétt Gver till distansundervisning och erbjuder nu sina elever
videoklipp med instruktioner. Annan kommunikation sker via respektive kulturskolas
larplattform.

For att fa en béttre 6verblick dver hur framtiden ser ut for digitaliseringen inom
kulturskolan hade en studie med inriktning pa rektorer inom kulturskolan antagligen gett
tydligare resultat. Daremot finns det en spdnnande motséttning mellan den klassiska
traditionen och de digitala verktygen. Att tvirflgjt dr ett klassiskt instrument med en lang
historik av médstar-/larling traditionen och fokus pa hantverket verkar absolut pdverka hur

undervisningen 1 tvérflojt utvecklas och ser ut.
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7.1 Fortsatt forskning

Det finns flera aspekter av studien som jag tycker vore spidnnande att fortsétta utforska
for att fa en gedigen bild 6ver anvindningen av digitala verktyg i kulturskolan ur olika
perspektiv. Baserat pa resultatet sa anser jag att kommande studier skulle tjdna pa att
utforska olika aspekter inom kulturskolan angdende digitala verktyg. Da den hér studien
har fokuserat pa en specifik instrumentgrupp, tvérflojtslarare, hade en djupare analys av
hur andra instrumentgrupper anvinder sig av digitala verktyg i sin undervisning och da
ocksa jaimfora med varandra varit intressant. I samma omrade s& gir det att dela upp
eventuell forskning pé att jamfora kollegor inom samma kulturskola for att se vad deras
undervisning har for eventuella likheter och skillnader, sedan kan ett sddant resultat
jamforas med andra kulturskolor och vad olika kulturskolor har for handlingsutrymme
nir det kommer till digitala verktyg.

En annan aspekt som jag anser vird att utforska dr administrationens uppfattning
och prioritering av digitala verktyg. Som konstaterats i diskussionen &r rektorns
inflytande avgdrande for vilka mojligheter som ges med forutsittningar och fortbildning.
Dirfor vore en studie som fokuserar pa administrationens uppfattning och prioriteringar
i forhdllande till lararnas intressant.

En utvdrdering av kulturskolepedagogutbildningarna bor ocksa goras.
Forhoppningsvis dér de sex ldrosdtena kommunicerar med varandra och delar med sig av
lardomar. Som sambhillet ser ut just nu, i och med covid-19, dr det uppenbart att
digitaliseringen dr ndgot som pédverkar kulturskolan i allra hogsta grad. Dér éar det
intressant att se om den vetskapen paverkar de kursplaner som finns inom
kulturskolepedagogutbildningen.

Till sist, covid-19 ur ett digitaliseringsperspektiv i kulturskolan. Hur sdg det ut

innan covid-19 och hur ser det ut efter? Har ndgon fordndring skett?

7.2 Konsekvenser for kommande yrkesroll

I min kommande roll som flojtpedagog vill jag fortsétta att anvéinda mig av digitala
verktyg och utveckla hur det kan gdras inom tvirflojtsundervisningen utan att forlora
hantverket som krévs for att utbilda tekniskt skickliga tvarflojtister. Med tekniskt i det

hir sammanhanget syftar jag inte pd digitala verktyg, utan de byggstenarna som
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tvérflojtsspel dr uppbyggt pa. Dessa byggstenar inkluderar bland annat kroppshéllning,
tonbildning, andning, artikulation och klangliga ideal.
Samtidigt vill jag som ldrare vara en forebild for andra tjejer och visa hur det ar

mdjligt att ta till sig teknikens mojligheter och utmaningar och vara ett gott exempel.
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Bilagor

Bilaga 1 — Intervjuguide

1.

Min studie handlar om digitala verktyg och hur tvarflgjtslérare anvander sig av dessa. Nar du hor
digitala verktyg, vad tanker du pa da?

Hur ménga ar har du arbetat som larare? Hur ménga ar har du arbetat som tvarflojtslarare?
Hur brukar en normal flgjtlektion se uti din undervisning?

Spontant, skulle du da sdga att du anvénder dig av digitala verktyg i din undervisning?

1. Hur?

2. Vilka?

3. Eller: Hur kommer det sig att du inte gor det?

Hur ser méjligheterna ut for dig att anvanda dig av digitala verktyg? Pengar. Kunskap.

1. Vilka tekniska prylar har du tillgang till i rummet?

2. Brukar eleverna ha med sig sina mobiler?

3. iPad? Dator?

4. Fortbildning?

Hur anvénder du dig av digitala verktyg utanfér undervisningen? E-post, sms, ringa,
infoblanketter, kontakt med foraldrar, kontakt med elever

Gruppundervisning kontra enskild undervisning, finns det ndgon skillnad i anvdndningen av
verktyg?

Vill du anvanda dig av digitala verktyg? Till vadda?

9. Ardet ndgon skillnad beroende pé vilken genre du spelar med dina elever? Klassiskt kontra

10.

1.
12.

13.
14.
15.
16.

popularmusik.

Marker du av att den obligatoriska skolan/gymnasiet anvander sig allt mer av digitala verktyg? |
sa fall - hur paverkas du av det?

Kanner du till ndgra larobaser som skolorna anvander? (unikum, ping pong, vklass, o.dyl.)

Hur ser du pa den kulturskola du jobbar pa? Tror du ni 6verlag ligger fore eller efter andra
kulturskolor i den digitala utvecklingen?

Marker du ndgra férvantningar frén eleverna ang. digitala verktyg? Spelar deras alder roll?
Vilka behov finns det i kulturskolan? Vilka behov kan digitala verktyg fylla?

Hur anvander du digitala verktyg annars i livet? E-tidning, mobil, Netflix, e-post, annat.

Har du ndgot mer du vill berdtta om?
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Bilaga 2 — Samtyckesblankett

Samtyckesblankett —

LUNDS UNIVERSITET

Musikhégskolan i Malmé

deltagande i intervjustudie

Tack for att du har valt att medverka min studie! I den har blanketten informeras du som deltagare i studien om
studiens syfte, upplagg samt vilka réttigheter du har enligt forskningsetiska principer. Intervjustudien kommer
ligga till grund for ett examensarbete inom dmneslararutbildningen vid Musikhdgskolan i Malma.

Syftet med studien &r att undersoka hur tvérflojtslarare har paverkats av den digitalisering som
skett inom skolans vérld. Studien undersoker hur tvérflojtsliarare anvénder sig av digitala
verktyg och vilka mojligheter eller utmaningar det finns med digitala verktyg.

Studien bestar av individuella intervjuer pa 30—60 minuter, som behandlar ovan ndimnda &mnen.
Intervjun kommer att dokumenteras med ljudupptagning, och eventuella minnesanteckningar
kommer att foras. Du kommer i transkriptionen och examensarbetet bendmnas med ett péhittat

namn.

Deltagandet i studien é&r frivilligt och du som informant har ritt att nér som helst avbryta din
medverkan.

Uppgifterna som lamnas kommer endast anvindas i forskningsdndamal och inte for
kommersiellt bruk eller andra icke-vetenskapliga syften.

Om det uppkommer nagra fragor om studien, vinligen kontakta:
Sofia Rimborg, 0762767423

Jag har list informationen ovan och ér inforstidd med de etiska forhallningsséitt som
foreligger studien.

Datum & ort
Informant Intervjuare
Namnfértydligande Namnfértydligande
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