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Forord
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och omsorgsfullt arbete.



1.0 Inledning

| detta avsnitt kommer undersokningens bakgrund, syfte och huvudsakliga
fragestallningar att presenteras. Jag kommer ocksa att beskriva vad det kooperativa
larandet i undervisningen har for funktion, syfte och mal. En kort presentation kommer
ocksa att goras av de tillnérande strukturerna och begrepp som anvands inom det

kooperativa larandet.

1.1 Bakgrund

Dagens samhalle utgar till stor del ifran att individer ska fungera tillsammans i grupp
och kunna samarbeta. Enligt skolverkets mal om elevernas ansvar och inflytande lyder
ett av malen i Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (2011
reviderad 2019) enligt féljande: >>genom egen anstrangning och delaktighet, utifran sina
forutsattningar, tar ansvar for sitt larande och for att bidra till en god arbetsmiljo...””
(Skolverket, 2011, s.13). Utifran detta mal har undersokningen riktat sig mot det
kooperativa larandet i undervisningen. Kooperativt larande kallas det tillvagagangssatt
som ldrare anvéander i sin undervisning, som innebdr att elever samarbetar i grupp
(Fohlin, Moerkerken, Westman & Wilson, 2017). Laurie, Miguel & Spencer (1997)
menar att det kooperativa larandet innebér att eleverna utvecklas genom samarbete med

andra individer samt blir mer nérvarande i sitt eget larande.

Bakgrunden till val av studie som innefattar det kooperativa larandet ar pa grund av att
jag sjalv alltid under mina skolar foredragit att samarbeta med andra. Som elev kande
jag att jag inte hade tillrackligt med kunskap eller var duktig nog. Jag upplevde det som
en trygghet att fa hjalpas at tillsammans med de andra eleverna i klassen och min
personliga asikt ar att vi manniskor véxer av att samarbeta med varandra. Darav tycker
jag det kooperativa larandet i undervisningen &r ett intressant tillvagagangssatt, vilket

har gjort att jag skulle vilja studera det ndrmare.



Fokus i denna studie &r att understka hur det kooperativa larandet Okar elevers
delaktighet och samarbete i klassrummet utifran ett lararperspektiv. Jag har valt att
studera det utifran lararens perspektiv da jag finner det intressant att fa forstaelse for hur
det inforda tillvagagangssattet ger resultat i klassrummet, eftersom det kooperativa
larandet &r nagot lararen sjalv valjer att arbeta och ldra utefter. En annan orsak till att jag
valt att undersoka just lararens perspektiv ar pa grund av att undersokningen har en
begransad tid, vilket gjorde att jag fann det mer relevant att undersoka &n det

kooperativa larandet ur ett elevperspektiv.

1.2 Det kooperativa larandet

I boken Grundbok i kooperativt larande - vagen till det samarbetande klassrummet
beskriver Fohlin, Moerkerken, Westman och Wilson (2017) det kooperativa larandet
som ett forhallningssatt, dar vikten bestar av att lyfta fram den sociala aspekten samt att
eleverna far kunskap och hjdlp med att lara sig att samarbeta. Syftet med det
kooperativa l&randet ar att stirka elevens inriktning med att ta hjélp av andra for att
utvecklas. Fohlin et al (2017) understryker att elevers samarbete med andra elever gor
att delaktigheten 6kar och individen blir mer medveten om sitt eget larande. Med
kooperativt larande kan man skapa ett samarbetande klassrum dér elever blir varandras
larresurser. Genom att anvanda samarbetets kraft i undervisningen kan larande ske
forbehallslost mellan individer (Fohlin et al., 2017, s.9). Marjan Laal (2013) menar att
det kooperativa larandet ar en instruktionsmetod dar individer arbetar med varandra for
att uppna ett gemensamt mal. Eleverna ansvarar for saval sitt eget larande som

klasskamraternas larande.

Gillies (2014) menar att nar elever arbetar tillsammans med det kooperativa larandet, lar
de sig att lyssna pa andra elever och vad deras klasskamrater har for syn pa uppgifter.
Det bidrar till att eleverna kan dela ideer och olika perspektiv, vilket gor att de
tillsammans soker andra vagar for att I6sa problem. Eleverna arbetar da aktivt med att
Oppna upp for nytt tdnkande. Fohlin et al. (2017) menar att kooperativt larande enkelt
kan sammanfattas som samarbetslarande i par eller grupper med hjalp av
samarbetsféardigheter och kooperativa gruppstrukturer (Fohlin et al., 2017, s.15). | det

kooperativa larandet anvander man nagot som kallas strukturer, vilket ar en av de mest



centrala delarna som anvénds i undervisningen i samband med det kooperativa larandet
(ibid). I avsnitt 1.4 kommer strukturer och begrepp inom det kooperativa larandet

presenteras narmare.

1.3 Syfte

Syftet med studien &r att undersoka hur det kooperativa larandet i undervisningen har
forandrat elevers delaktighet och samarbete i klassrummet ur ett lararperspektiv.

1.3.1 Fragestallningar

- Upplever léararen att elevernas delaktighet har forandrats i samband med det
kooperativa larandet i undervisningen?
- Vilka fordelar upplever lararen att det kooperativa larandet har for elevernas

larande?

- Vilka nackdelar upplever lararen med det kooperativa larandet i undervisningen?

1.4 Strukturer inom det kooperativa larandet

Strukturerna som anvands inom det kooperativa larandet beskrivas som ett ramverk som
ger konkreta anvisningar for hur samarbete och interaktion kan ske inom grupper
(Fohlin et al., 2017, s.23). Fohlin och Wilson (2018) menar att strukturerna bidrar till att
undervisningen blir mer samarbetsinriktad och kan anvéndas i stéllet for andra arbetssatt
inom den traditionella inlarningen s& som handupprackning i helklass eller enskilt
arbete. Strukturen utgér en slags stomme eller byggnadsstallning for elevernas
bearbetning av larostoffet: de diskuterar, analyserar, 16ser problem, utvecklar idéer och
kommunicerar sig steg for steg fram till en djupare insikt av det innehall och de idéer de
arbetar med (Kagan & Stenlev 2017, s. 13). Strukturerna ar inte knutna till nagot

specifikt innehall och kan darfor tillampas i manga olika &mnen och former.



1.4.1 Begrepp inom kooperativt larande

Som tidigare namnt finns det olika strukturer samt begrepp som ar vanligt
forekommande inom det kooperativa larandet. Jag kommer hér beskriva de strukturer
samt begrepp som jag har kommit i kontakt med under min studie. Beskrivningen ar
med stod av Kagan & Spencer’s ‘“kooperativt larande - samarbetsstrukturer for

elevaktiv undervisning’’ (2017).

Strukturer

EPA: Enskilt-par-alla. Strukturen gar ut pa att lararen delar ut en uppgift dar eleverna
far tanka Over svaret enskilt under en bestamd tid. Déarefter diskuteras svaret med sin
narmaste gruppkamrat, oftast axelkompisen. Till slut delar eleverna sina utvalda och

enligt sig sjalva mest relevanta svar med hela klassen.

Fraga-fraga-byt: Strukturen inleds med att alla elever far ett varsitt kort med en fraga
pa, alla fragor &r olika. Eleverna gar sedan runt med sina kort och letar efter en kamrat
och de staller sina fragor till varandra, en i taget. Om eleven svarar fel hjalper den andra
eleven till eller berémmer vid ratt svar. Efter detta byter de kort med varandra och gar

vidare for att hitta en ny klasskamrat upprepa samma process igen.

Karusellen: Har arbetar eleverna framst i olika grupper, men det gar aven att gora
enskilt. Strukturen gar ut pd att grupperna staller ut sina svar/produkt runt om i
klassrummet. Vid varje svar finns ett bifogat ark fér respons. Grupperna lamnar sedan
sin egen produkt och roterar medsols till nésta. Under en bestdmd tid diskuterar varje
grupp sina reaktioner pa den andra gruppens produkt. Nar de sedan enats skriver elev 1
ner gruppens respons pa responsarket. Sedan roterar varje grupp medsols igen for att
upprepa processen. Varje elev i gruppen ska fa skriva ner responsen. Karusellen
fortsatter sedan tills eleverna kommit till sin egen grupps produkt dér de diskuterar
responsen de fatt fran de andra grupperna.



Kvadraten: Strukturen gar ut pa att eleverna arbetar i par. Lararen borjar med att ge ut
en uppgift. Efter det diskuterar eleverna svar eller idéer med sin axelkompis. Sedan

jamfor de tva paren sina svar pa uppgiften for att sedan enas om det basta svaret.

Beg repp
Axelkompis: Eleven som sitter bredvid.
Ogonkompis: Eleven som sitter mitt emot.

Largrupp: Det ar den blandade grupp som eleven sitter med, allt som oftast 4 elever.



2.0 Teoretiska utgangspunkter

| detta avsnhitt kommer jag att presentera de teoretiska utgangspunkterna for
undersokningen. Fokuset ligger pa presentation av den teoretiska ramen som jag utgar
ifran i min undersokning samt den tidigare forskningen kring amnet kooperativt larande.

Jag kommer dven att diskutera valet av litteratur samt vikten av att vara kallkritisk.

2.1 Sokning & urval av litteratur

For att finna sakra och trovérdiga referenser gallande tidigare forskning om kooperativt
larande anvénde jag mig utav Lunds Universitets databaser ERIC samt LUBsearch.
Jag filtrerade sokningen till vetenskapliga artiklar som ar peer review vilket betyder att
texten &r granskade av sakkunniga. Jag anvdnde mig utav sbkord som kooperativt
larande, samarbete, klassrum, delaktighet; pad engelska cooperative learning,
collaboration, learning, classroom, participation. Jag fann en rad olika studier som
baseras pa kooperativt larande, och hur arbetsséttet uppfattas som positivt eller negativt.
Jag fann dven en hel del metastudier dér det gemensamma syftet med studierna &r att

sammanstélla tidigare vetenskapliga artiklar om kooperativt larande i undervisningen.

2.1.1 Kallkritik

Att vara kallkritisk mot sina referenser innebér att granska dem. Det har jag gjort genom
att soka upp dem i databasen Ulrich for att kontrollera att den verkligen &r peer review.
Jag har granskat referenserna och sett till formen, samt om de ar akademiskt skrivna och
undersokt de tidskrifter som publicerat referenserna for att kontrollera om det &r en
séker kélla. Eftersom jag till stor del anvander mig av psykologen och pedagogen Lev
Vygotskijs teorier om det sociokulturella perspektivet har jag ibland behdvt anvanda
mig av sekunddra kéllor dar andra forfattare tolkat VVygotskij eller 6versatt hans texter.
Dock har jag ocksé anvant mig av Vygotskij som primarkéalla. Aven psykologen Roger
Séaljos teori om det sociokulturella perspektivet ingar i den teoretiska ramen och dar har

jag fokuserat pa primarkallor.



2.2 Tidigare forskning

Det finns mycket forskning kring det kooperativa larandet, dar resultaten visar att det
kooperativa larandet ar ett fungerande tillvagagangssatt for att 6ka inlarningen hos
elever. Spencer Kagan, tidigare professor vid University of California, Riverside, har
forskat om och utvecklat kooperativt larande sedan 1960-talet. Hans forskning har
mestadels bestatt av studier av den sa kallade situationismen, dar de arbetade med att
kartlagga vilka element i olika lekar som fick barn att samarbeta och hjalpa varandra
(Kagan & Stenlev, 2017, s.12). Det var bland annat denna forskning som bidrog till det
som kallas det strukturella tillvdgagangssattet inom kooperativt larande. Ett strukturellt
tillvagagangssatt innebar att lararen arbetar efter olika framtagna strukturer som ska
hjalpa lararen och eleverna att arbeta med kooperativt larande i undervisningen (ibid).
Det har det bedrivits mycket forskning och projekt kring att utveckla olika strukturer

som ska fungera for att 0ka samarbetet inom i det kooperativa larandet (ibid).

Kelly Puzio & Glenn T. Colby (2013) har gjort en metastudie som omfattar mer &n 30
ars forskning av det kooperativa larandet. Syftet med studien var att géra en dversyn
och samla in, sammanfatta och syntetisera de empiriska resultaten om kooperativa- och
samarbetsaktiviteter for att stodja kunskapen om det kooperativa l&randet
(Puzio & T. Colby, 2013). Resultatet av denna studie visar att ndstan 90 % var positiva
till att det kooperativa larandet ar ett fungerande inlarningssatt. Puzio & Colby (2013)
menar att slutsatserna Gverensstammer med resultaten fran nyare forskning som visar att

det kooperativa larandet &r en k&rnkomponent i den mest effektiva inlarningen.

En studie gjord av Robyn M. Gillies (2016) hdvdar att det kooperativa larandet &r
allmant kant som en pedagogisk praxis som frdmjar socialisering och larande bland
elever i alla aldrar samt i olika amnen. Gillies (2016) menar att bara for att man placerar
elever i grupper och forvantar sig att de ska arbeta tillsammans kommer det inte
nodvandigtvis att framja samarbetet. En central del inom det kooperativa larandet ar de
sa kallade fem grundlaggande principerna som Johnson & Johnson tagit fram (Gillies,

2016). Det kooperativa larandet kraver alltsa noga strukturer kring hur man anvéander



samarbetet i klassrummet. For att arbete i grupp ska rdknas som kooperativt menar
forskarna att det kravs att de grundlaggande principerna ar uppfyllda. Framstaende
forskare inom kooperativt larande &r David W. Johnson som professor i
utbildningspsykologi och brodern Roger T. Johnson, professor i Utbildningsvetenskap
med fokus pa laroplaner, bada vid universitetet i Minnesota (Gillies, 2016). Fohlin et al.
(2017) skriver att bréderna Johnson menar att de grundldggande principerna maste vara

tydligt forklarade och forstadda av eleverna for att de ska ha en effektiv inverkan.

De fem principerna kallas; positivt 6msesidigt beroende, samarbetsfardigheter, eget
ansvar, lika delaktighet och samtidigt stddjande interaktion samt feedback, feedup och
feedforward (de 3f) (Fohlin et al. 2017, s.111).

Stor del av den tidigare forskningen om kooperativt larande baseras pa faltstudier och
intervjuer med bade larare och elever som anvander detta tillvagagangssatt. Framst
handlar det om studier som fokuserar pa de strukturer som lararen anvander sig av for
att fa igang det kooperativa larandet. Van Det Tran (2019) har genomfort en studie dar
syftet var att underséka om studenters motivation okar i samband med det kooperativa
larandet i undervisningen. Resultatet av studien var att elever som tillhérde den
kooperativa gruppen hade forbéattrat sina resultat markant samt att lararen upplevde
elevernas installning som mer motiverande (s.16). Williams (2006) fastslar att lararens
narvaro har en betydande faktor for eleverna ndr de ska integrera med varandra.
Detta for att lararen da maste styra arbetet och se till att larandet aktiveras, alltsa kan
lararen inte vara helt passiv for att hen anvéander kooperativt larande utan ansvaret hos

lararen ligger pa att aktivera larandet mellan eleverna och se till att det fungerar.

Det finns en hel del tidigare forskning gallande vilket &mne som det kooperativa
larandet anses ha bast effekt pa i undervisningen. Den storsta delen handlar tydligt om
att forskare kommit fram till att det & matematik som ar det @mne d&r kooperativt
larande har gett mest forandring och béttre resultat. Exempelvis gjorde Sedat Turgut och
[lknur Giilsen Turgut (2018) en metaanalys gallande hur det kooperativa larandet i

undervisningen har paverkat elevernas resultat i matematik i Turkiet. Resultatet visade



att i 55 av 59 skolor hade eleverna hgjt sina resultat inom matematik sedan det

kooperativa larandet i undervisningen infordes.

Aven som tidigare namnt finns studier om kooperativt larande dar man samlat tidigare
forskning och sammanstéallt det for att fa fram huruvida arbetssattet ar positivt eller
negativt. Utifran den tidigare forskningen och det positiva synsattet som finns pa det
kooperativa larandet har jag valt att fokusera pa lararens upplevelse av barnens
delaktighet och samarbete i klassrummet samt hur elevers interaktion har en betydande
roll for att utveckla sitt larande. Detta med anledning av att se huruvida den tidigare

forskning stammer 6verens med l&rarens upplevelse i dagens samhaélle.

2.3 Sociokulturellt perspektiv

Synen pa elevers delaktighet och samarbete inom det kooperativa larandet baseras
ursprungligen pa den ryske psykologen och pedagogen Lev Vygotskij tankar om det
sociokulturella perspektivet pa larande. Aven har den svenska psykologen Roger Séljo
fortsatt att utveckla det sociokulturella perspektivet inom frdmst larandet. 1 denna
undersokning blir den teoretiska utgangspunkten géllande samspel och interaktion
mellan manniskor viktig. En av de centrala utgangspunkterna for ett sociokulturellt
perspektiv pa larande och manskligt tdnkande/handlande, ar att man intresserar sig for
hur individer och grupper tilldgnar sig och anvander varandra som resurser (Séljo, 2010,
s.18). Inom ramen for ett sociokulturellt antagande om vart larande, ar den sociala
omgivningen och kulturen som vi lever i de komponenter som ar viktigast for var

utveckling av kunskaper. (Kroksmark, 2013, s.630)

Vygotskij (1999) menar att eleven blir i interaktion med andra manniskor delaktiga i
larandet och i sin egen utveckling. Han héavdade ocksa att eleven ska samspela med
elever i samma alder men dven med lararen. Framst menade Vygotskij (1999) att
larande sker i olika former nar elever anvander varandra som larresurser och mots pa

deras egen niva av personer som ar pa liknande plan.

Gunilla Lindqvist (1999) diskuterar hur Vygotskij var en motstandare till den

traditionella skolan och skolsystemet som fostrar passiva mottagare av kunskap.



Vygotskij havdade starkt att man bor utnyttja elevernas naturliga resurser och lata
individerna vara delaktiga i ldrandet och skapa en aktiv 1armiljo. | ett sociokulturellt
perspektiv &r utveckling en socialisation i en varld av handlingar, forestéliningar och
samspelsmonster som ar kulturella och som existerar i och genom kommunikation

(Séljo, 2010, s.68). Fokus ligger pa samspelet mellan det kollektiva och individen.

Kommunikation ar en viktig aspekt inom det kooperativa larandet som har hamtats fran
Vygotskijs tankar om att ménniskans larande sker i samverkan med varandra och dér
spraket har en stor roll (Kagan & Stenlev, 2017). Séljo (2010) menar att manniskan fods
in i en vérld som bestar av samspel med andra méanniskor och att vi, genom vara
medmanniskor lar oss av andras erfarenheter, kunskaper och tankar. Dessa tankar utgor
centrala delar av det som det kooperativa larandet bygger vidare pa och har blir

kommunikationen en betydande faktor inom arbetsséttet.

2.3.1 Vikten av kommunikation i det sociokulturella perspektivet

Saljo (2010) lyfter Vygotskijs tidigare beskrivningar kring hur manniskan fran borjan ar
en kommunikativ varelse och att den ar inriktad mot att samspela med andra.
| ett sociokulturellt perspektiv pa manskligt larande och utveckling blir darfor
kommunikativa processer helt centrala och det & genom kommunikation som individen
blir delaktig i kunskaper och fardigheter (S&ljo, 2010, s.37). Kommunikation utgdor den
stora bestandsdelen inom kunskapshildning, vilket betyder att manniskans sprak ocksa
ar en viktig del inom det sociokulturella perspektivet. For att uppna malen om
kunskapsbildning och kunna ta vara och anvanda kommunikationen som uppstar
behdver formagorna for samtal och diskussion tranas. Med hjalp av kommunikation
med andra blir vi delaktiga. Satt att beteckna och beskriva varlden som funktionell gor

att vi kan samspela med vara medmanniskor (Séljo, 2010, s.82).
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2.3.2 Larande som lek i undervisningen

Erling Lars Dale (1998) menar att i den traditionella skolan betonas vikten av att lara sig
utantill, ga igenom laxor, pranta in larostoff och att de gamla metoderna tvingade eleven
att kopiera den yttre varlden. Uppfostran blev en ensidig paverkan fran lararens sida i
och med att den traditionella skolan alade eleverna ett arbete som medférde att de skulle
minnas kunskap genom att imitera, ndgot som ofta upplevdes som livlost (Lars Dale,
1998, s.33). Vygotskij (1995) Vygotskij betonar att kunskap ar nagot eleven sjalv maste
erdvra i en aktiv miljo som kannetecknas av problemldsning, déar de far prova och
experimentera. | det kooperativa larandet som tillvdgagangssatt i undervisningen
anvander lararen sig av elevernas kreativa formaga i undervisningen for att skapa ett
aktivt larande (Kagan & Stenlev, 2017). Detta kan refereras till Vygotskijs tankar om
att barn utvecklas framst i kreativa sammanhang (Vygotskij, 1995). Braten (1998)
menar att Vygotskijs samarbetsform for undervisningen forutsatter ett pedagogiskt mote

mellan larare och elev, dar bada parter skapar den gemensamma sociala situationen.

2.3.3 Medierat larande

Mediering &r ett aterkommande begrepp inom det sociokulturella perspektivet.
Begreppet mediering har sitt ursprung i att manniskor i kommunikationen med
omvarlden anvénder olika redskap, bade fysiska och sprakliga (Lindkvist, 2003, s.74).
Vygotskij betonade att larandet sker genom internalisering av processer som barnet
utgor i samspel med andra i sin miljo (Braten & Thurmann-Moe, 1998). Begreppet
mediering forklarar den samverkan mellan ménniskan och de kulturella redskap som
anvands for att forstda kommunikationen. | det sociokulturella perspektivet blir
mediering ett centralt begrepp som lyfter hur manniskan anvander kreativa redskap for
att kommunikationen ska oka samarbetsformagan hos individerna i en grupp. Saljo
(2013) menar att en viktig aspekt fér mediering &ar att den sker mellan manniskor i
interaktion och genom olika former av kommunikation, bade spraklig och icke-spraklig
(Saljo, 2013, 5.94).
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2.4 Positivt 6msesidigt beroende

Disciplinen for att anvanda kooperativt ldrande borjar med att strukturera positiv
Omsesidigt beroende (Johnson & Johnson, 1999). Johnson & Johnson forklarar teorin
om det positiva msesidiga beroendet genom att personerna i en grupp maste veta att de
sjunker eller simmar tillsammans (Johnson & Johnson, 1999, s.75). Att arbeta for ett
positivt dmsesidigt beroende handlar om att hela gruppen maste vara enade om de mal
som gruppen ska na, samt att vid avslutningen ska alla gruppmedlemmar ha lart sig
samma saker. Det galler alltsa att alla ar beroende av alla, annars har de inte uppnatt
malet. Inom det kooperativa larandet kan det exempelvis handla om en largrupp som
bestar av fyra elever och vid en avslutad 6vning ska vilken som helst av dessa elever
kunna redogora gruppens svar pa fragan, alltsa behéver hela gruppen engagera sig.
Johnson & Johnson (1999) hévdar att positivt 6msesidigt beroende &r hjartat av

kooperativt larande.

2.5 Sammanfattning av det sociokulturella perspektivet

Teorin i denna undersokning utgar i forsta hand fran det sociokulturella perspektivet
som har redovisats tidigare i texten. Sammanfattningsvis baseras teorin pa att
kommunikation och samarbete framjar individens larande och 6kar delaktigheten i sitt
eget larande. Malet med studien ar att undersoka lararens upplevelse av elevers
samarbete och delaktighet i samarbete med det kooperativa tillvdgagangssattet.
Det sociokulturella perspektivet framhaller teorin att individen fungerar bast kollektivt i
en aktiv larmiljo (Séljo, 2010). Med denna teori som bakgrund anser jag det lampligast
att undersoka larares upplevelser med hjalp av en kvalitativ intervjuundersékning.
I analysen kommer jag att géra en kvalitativ innehallsanalys pa intervjuerna for att hitta

teman, likheter och olikheter.
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3.0 Metodologiska utgangspunkter

| denna studie har jag anvént mig utav en kvalitativ forskningsstrategi déar den valda
metoden &r intervjuundersokning. Backman (2016) menar att det kvalitativa synséttet
riktar intresset mer mot individen. Undersokningen har en deduktiv ansats vilket
betyder att jag utgdr ifran teorin om det sociokulturella perspektivet for att sedan
undersoka om teorins tankar stammer Overens med verkligheten (Fejes & Thornberg,
2009). | foljande kapitel kommer jag redog6ra mer djupgdende av valet av metod,
datainsamling, urval, etiska aspekter, tillforlitlighet samt avslutande med en

metoddiskussion.

3.1 Val av metod

Syftet med studien &r att undersdka lararens upplevelse av elevers delaktighet och
samarbete i klassrummet i samband med det kooperativa tillvagagangssattet.
Utifran syftet har jag darfor valt att gora en kvalitativ intervjuundersokning med en
deduktiv ansats. Intervjuer ger en mangsidig bild av intervjupersonens upplevelser.
Kvale och Brinkmann (2009) menar att den kvalitativa forskningsintervjun forsoker
forsta varlden fran undersokningspersonernas synvinkel och utveckla mening ur deras
erfarenheter (Kvale & Brinkmann, 2009, s.17). Eftersom fokuset ligger pa lararens
upplevelser var det viktigt att fa samtala med intervjupersonen for att fa sa mycket
information om deras perspektiv som mgjligt. Bryman (2012) menar att tva viktiga
aspekter i en kvalitativ undersokning ar kopplingen mellan teori och data samt mellan
begrepp och data. | undersokningen utgar jag ifran teorin om det sociokulturella
perspektivet nar jagundersoker mina fragestéllningar for att se om lararnas upplevelse
stammer dverens med teorin. Deduktiv teori representerar den vanligaste uppfattningen
om forhallandet mellan teori och praktik nar det galler samhallsvetenskap (Bryman,
2012, 5.26).

For att kunna fa basta mojliga resultat av lararens perspektiv har jag lagt tid pa att

forsoka forma intervjuerna pa ett sa bra satt som mojligt. 1 min intervjuundersokning
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har jag darfor valt att genomfora halvstrukturerade intervjuer. Kvalitativa intervjuer kan
variera tdmligen stort nar det géller hur forskaren véljer att gripa sig an dem (Bryman,
2012, s.414).

Intervjuer har en fordel av att intervjuaren kan stalla féljdfragor baserat pa de svar som
intervjupersonen ger, detta gar inte att genomfora med exempelvis enkater.
Studien baseras pa det kooperativa larandet som &r ett implementerat tillvagagangssatt
som vissa larare anvander sig av i undervisningen. Helt strukturerade intervjuer innebér
att strikt folja en intervjuguide fran borjan till slut. | detta fall skulle det kunna vara en
nackdel eftersom det ar lararen som besitter kunskapen om det kooperativa larandet
samt upplevelserna av elevernas samarbete och delaktighet. Bryman (2012) menar att
nar forskaren anvéander sig av halvstrukturerade intervjuer ger personen stor frihet till
intervjupersonen att utforma svaren pa sitt eget satt. Oftast foljer forskaren en
intervjuguide men ar aven flexibel under intervjun beroende pa vad intervjupersonen

ger for svar.

3.2 Urval

Studiens urval gjordes genom att jag kontaktade larare som jag sett anvanda det
kooperativa larande i undervisningen via sociala medier. Jag kontaktade da sex olika
larare och fick svar fran alla. Slutligen valdes fyra larare fran fyra olika skolor runt om i
landet. Mitt urval likstalls darfor som ett malinriktat urval eftersom jag var medveten
om vilken kategori manniskor jag ville intervjua, i detta fall larare som arbetade med det
kooperativa tillvagagangssattet i undervisningen. Forskaren gor med andra ord sitt urval
utifran en 6nskan om att intervjua personer relevanta for forskningsfragorna (Bryman,
2012, s.434). De fyra olika lararna kommer att bendmnas med fiktiva namn som Lisa,
Sara, Karin och Olle. Alla fyra larare har sjalva varit med och framfort idéer om att
anamma det kooperativa larandet i undervisningen pa vardera skola. Enligt de fyra olika
skolorna anvander de sig inte enbart av det kooperativa larandet men manga andra
larare borjar sakta men sékert anamma tillvagagangssattet. Bade lararna och skolorna
har anonymiserats i undersokningen. Nedan presenteras hur lange lararna har arbetat

som larare samt vilken arskurs de har.
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Larare Antal &r som aktiv larare Arskurs

Lisa 24 &r Arskurs 3
Karin 13 &r Arskurs 4
Sara 13 ar Forskoleklass
Olle 16 ar Arskurs 2

3.3 Etiska 6vervaganden

Fejes & Thornberg (2009) menar att ett av kraven for att den kvalitativa forskningen ska
uppna god kvalité &r att forskaren ska efterleva en god forskningsetik. | undersékningen
har jag tagit hansyn till de krav som finns hos Vetenskapsradet forskningsetiska
principer (2002). De etiska aspekterna i undersokningen handlar om att folja de krav
som Vetenskapsradet (2002) menar ska foljas i en forskningsstudie. Det grundlaggande
individskyddskravet kan konkretiseras i fyra allmanna huvudkrav pd forskningen.
Kraven skall i det foljande kallas informationskravet, samtyckeskravet,

konfidentialitetskravet och nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2002, s.6).

Informationskravet handlar om att forskaren ska informera syftet med studien till de
personer som deltar i undersdkningen, detta har jag gjort genom att skicka
informationsbrev (bilaga 1) till de fyra intervjupersonerna. | informationsbrevet framgar
det en presentation av mig, syftet med studien samt information om att
intervjupersonerna kan nar som helst avbryta sin medverkan i studien.
Samtyckeskravet handlar om att deltagarna i undersékningen har ratt att sjalva
bestdmma Over sin medverkan. Konfidentialitetskravet innebér att uppgifterna om
personerna som deltar 1 studien ska ges storsta mojliga konfidentialitet. |
informationsbrevet nédmns &ven att personerna i undersokningen kommer att

avidentifieras och behandlas konfidentiellt. Konfidentialitet &r en viktig etisk aspekt i
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min studie eftersom lararnas upplevelser inte ska kunna kopplas till specifika personer.
Det ar darmed inte relevant att tala om var i landet, skolorna ligger som de utvalda
lararna arbetar pa eftersom undersokningens syfte inte ar kopplat till geografisk
lokalisering. Bryman (2012) hédvdar att de etiska aspekterna ar en viktig och
grundlaggande del inom forskningen och forskaren har ansvar att skydda personerna

som deltar i undersokningen.

Kvale & Brinkmann (2009) diskuterar huruvida etiska problem kan uppsta i en
intervjuforskning, det beror framfor allt kanslig information om intervjupersonernas
privatliv, hélsa etcetera. Infér min undersokning har jag forberett mig for etiska
problem i samband med intervjuerna genom att noga ga igenom min intervjumanual och
tdnka igenom om eventuella etiska dilemman. Min bedémning var att det inte fanns

nagra potentiella etiska fragor att beakta under intervjuns gang.

16



3.4 Genomfdrande

Den valda metoden for att samla in data till min studie blev kvalitativa intervjuer.
Jag borjade med att kontakta de fyra utvalda l&rarna via mejl och bifogade
informationsbrevet (bilaga 1) dér en presentation av mig och studiens syfte framgick.
| samband med informationsbrevet sa foreslog jag tider for intervjuer dar varje larare
bokade in en tid som passade dem. P4 grund av den radande pandemin covid-19 sa
skedde alla intervjuer via skype och det fungerade véldigt bra eftersom jag och
intervjupersonerna kunde se varandra under intervjuerna, vilket ar viktigt for att kunna
tolka exempelvis kroppssprak etcetera. Intervjuerna tog mellan 45-60 minuter per
intervju och spelades in med hjalp av en inspelningsapp pa telefonen.
Efter transkribering raderas allt innehall.

Malet var att transkribera varje intervju direkt efter intervjun hade avslutats men det
fullfoljdes inte helt eftersom transkriberingen tog langre tid an véntat. Att transkribera
ar en viktig del i forskningsarbetet for kvalitativa intervjuundersokningar. Det &r viktigt
att forskaren noga 6vervéger hur ett inspelat material transkriberas (Fejes & Thornberg,
2009). Transkriberingen ar en viktig del eftersom forskaren noga tolkar materialet for
forsta gangen efter intervjun. Efter transkribering paborjade jag min innehallsanalys pa
den data jag samlat in. En kvalitativ inriktad innehallsanalys ar sannolikt det vanligaste
tillvagagangssattet nar det galler en kvalitativ analys av dokument (Bryman, 2012, s.
505). En kvalitativ innehallsanalys soker efter bakomliggande teman i materialet som

analyseras och likheter samt olikheter.

| analysarbetet har jag sokt efter teman i materialet som framkommit av
undersokningen. Bryman (2012) havdar att en innehallsanalys &r ett val fungerande
tillvagagangssatt for att finna likheter samt olikheter. Framst handlar undersokningens
analys om att finna teman i forskningsfrdgorna som ror lararnas upplevelse av
pastaenden/problem som har avstamp i det sociokulturella perspektivet. Analysen har
skett genom att jag forst last igenom materialet nagra ganger for att forst fa en kansla av
helheten och lararnas upplevelse i ett brett perspektiv. Darefter har jag plockat ut

meningar/fraser som innehaller relevant information for fragestéallningarna.
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Dessa meningar/fraser som ar meningsbérande information véljs ut och presenteras i
resultatet for att fa ett battre sammanhang i undersékningen. Slutligen sa tematiseras

materialet pa ett satt som gor att budskapet aterspeglar undersokningen.

3.5 Kvalité

Ett krav inom forskning ar att den &r genomférd och framstalld pa ett satt som ger
uttryck for god kompetens och hog kvalité (Fejes & Thornberg, 2009, s. 216).
Det &r viktigt som forskare att vara konstruktiv mot sig sjalv for att uppna sa hog kvalité
som mojligt. Begreppet kvalitet kan anses som ett éverordnat begrepp for att beskriva
en systematisk, noggrann och véal genomford kvalitativ undersokning. Jag har i min
undersokning stravat efter att halla en hog kvalité genom att uppna hog validitet och
reliabilitet. Validitet och reliabilitet kommer ursprungligen fran kvantitativ forskning
men gar aven att applicera pa den kvalitativa forskningen men i ett mindre sammanhang
och utan mindre vikt vid matning (Bryman, 2012). Begreppet validitet refererar till i
vilken utstrackning den forskning som genomfort och den eller de metoder som anvéands

verkligen undersoker det som avses att undersokas (Fejes & Thornberg, 2009).

Trots att det kan vara svart att vardera om undersokningen har en hog validitet skulle
jag vilja pasta att den har det. Jag tycker att min undersokning har gett svar pa syftet och
undersokningens huvudamne. Jag anser ocksa att intervjuundersokning var den metod
som passade bast att undersoka mina fragestéllningar. Begreppet reliabilitet refererar till
att beskriva tillforlitligheten i en matning. Reliabilitet ar relativt svar att mata i
kvalitativa undersokningar eftersom det finns manga faktorer som kan paverkas (Kvale
& Brinkmann, 2009). Slutligen ar det namnvart att mitt mal har varit att halla en hog

standard genom hela undersokningen for att 6ka trovardigheten.
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3.6 Metoddiskussion

Néar det kommer till valet av metoden sa finns det fér- och nackdelar med hur den har
utforts. Jag har valt att géra en intervjuundersokning med en deduktiv ansats som bestar
av totalt fyra intervjuer. Urvalet ar relativt litet dock har intervjuerna varit djupgaende
vilket har gjort att jag fatt den information jag behdvt. Mitt urval har varit ett
kvalitetsurval med tanke pa att intervjupersonerna var tvungna att ha kunskap om det
kooperativa larandet i undervisningen for att kunna delta i undersékningen. Detta menar
Alvesson (2011) liknas vid ett kvalitetsurval. Genom att anvanda metoden intervjuer har
det bidragit att jag fatt ta del av ldararnas upplevelse av elevernas delaktighet och
samarbete i klassrummet. Att studera manniskors upplevelse kan vara komplext, dock

genom intervjuer kan forskaren komma narmare en bra forstaelse (Bryman, 2012).

Jag har aktivt valt att inte intervjua larare som inte anvander sig av det kooperativa
tillvagagangssattet i klassrummet pa grund av att det inte gar i linje med mitt syfte.
Dock skulle det kunna finnas en vinning med att géra det och jamféra de resultat som
framgar i undersékningen huruvida larares uppfattningar skiljer sig beroende pa om
man anvander sig av det kooperativa larandet i undervisningen eller ej. En anledning till
detta var dock att tiden inte fanns till att utka antalet intervjupersoner till dubbelt sa
manga. De intervjupersonerna utgér en homogen grupp inom ett omrade som &r
representativa for det kooperativa larandet. En mer heterogen grupp skulle kunna ge
mig ett resultat som bestod av jamforelse mellan larare som anvéander sig av det
kooperativa  larandet i undervisningen och de som inte gbr det.
Dock ar undersokningens syfte att framhdva lararens upplevelse av elevers delaktighet
och samarbete i klassrummet i samband med det kooperativa larandet i undervisningen,
vilket da starker mitt val till att anvanda en homogen grupp. En annan aspekt vard att
namna dr ocksa att jag personligen fran undersokningens start ar positivt inriktad mot

det kooperativa larandet vilket kan ha paverkat mitt val av urval.

Anledningen till valet av en kvalitativ metod istéllet fér en kvantitativ ar att jag anser

det passar battre utifrdn undersokningens syfte. Genom att genomféra en kvalitativ
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intervju kan jag anpassa fragorna i intervjun efter intervjupersonernas svar eller stalla
motfragor etcetera. (Christoffersen & Johannessen, 2019). Det finns dock problem att
anvanda sig utav en empirisk studie, som intervjuundersokning ar. Empirin kan aldrig
vara helt objektiv eftersom den baseras pa tolkningar av andra manniskors erfarenheter
eller uppfattningar (Bryman, 2012). Detta skulle kunna leda till att reliabiliteten i
undersokningen sjunker. Bryman (2012) menar att reliabiliteten paverkas av hur
tillforlitlig det insamlade materialet ar. Brinkkjear & Hoyer (2013) menar att for att en
kvalitativ forskning ska ha hog reliabilitet sa bor undersokningen goras flera ganger.
I min undersokning har detta inte gjorts dock har jag istéllet undersokningspersonerna
fran olika platser i landet for att starka reliabiliteten

Tanken fran borjan var att gora en faltforskning med intervjuer samt observationer pa
tva olika skolor, dock satte den radande pandemin covid-19 stopp observationerna pa
grund av besoksforbud pa skolor. Jag tror att ett ytterligare komplement i min metod
skulle kunna vara att gora observationer for att fa ta del av hur det kooperativa larandet
anvands praktiskt i undersokningen. Trots att metoden inte blev helt som den
ursprungliga planen &r jag n6jd med valet av metod och anser att det har gett mig en hog
validitet och reliabilitet samt att jag har varit noga med de etiska fragorna i

undersokningen.

3.6.1 Intervjudiskussion

Som jag nadmnt tidigare ar jag positivt installd till det kooperativa larandet som
tillvagagangssatt i undervisningen. Min instdlining skulle kunna paverka
intervjusituationen och de svar som intervjupersonerna ger. Det har darfor varit viktigt
for mig att forma min intervjuguide sa neutralt som mojligt for att lagga fokus pa
lararnas upplevelse och perspektiv samt att halla mina foljd- och motfragor neutralt

praglade under intervjuns gang.
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4.0 Resultat och analys

| foljande kapitel kommer jag att redovisa undersokningens empiri foljt av analys.
Empirin bestar av det material som har framkommit av undersokningens fyra intervjuer.
I enlighet med konfidentialitetskravet har samtliga larare anonymiserats och kommer
bendmnas som Lisa, Sara, Karin och Olle. Jag kommer att tematisera de centrala delarna
av resultaten i 4 olika avsnitt, 6kad delaktighet i klassrummet, amnesspecifika begrepp
inom kooperativt larande, matematik i det kooperativa larandet, samarbete och social
utveckling samt lararens engagemang - ett krav i det kooperativa larandet. Efter varje
avsnitt foljs ett underavsnitt med analytiska reflektioner. Analysen har gjorts med hjalp
utav en innehallsanalys, genomférandet av denna presenteras mer ingaende under
avsnittet 3.4 genomférande. De resultat som kommer presenteras &r den data som har

anknytning till undersokningens fragestallningar och syfte.

4.1 Okad delaktighet

Efter sammanstéllningen av samtliga intervjuer fanns det ingen tvekan om att alla larare
anser att elevers delaktighet i larandet har dkat sedan de applicerade kooperativt larande
i undervisningen. Delaktighet ar ett begrepp som kan tolkas pa olika satt, men i denna
undersokning fokuserar vi framst pa hur eleven blir medveten om sitt eget ansvar for
larandet och vad som fOrvantas av eleven som klasskamrat. Lisa hdvdar att det
kooperativa larandet och dess strukturer hjalper och trénar olika samarbetsfardigheter
hos eleverna. Hon berattar att nar varje lektion med kooperativt larande bérjar, gér hon

eleverna medvetna om vilka mal vi har infor denna lektion. Lisa:

“Nar vi jobbar med KL sa skriver jag alltid upp hur vi ska arbeta, exempelvis ensam i largrupp.
Sen skriver jag vilket gemensamt mal vi har i grupp eller i par. Till exempel; Ni &r klara nar alla i
gruppen kan redovisa for vad ni kommit fram till for tankar. Eller nar l&rparet ar klar nér béda... DA tar
man ansvar for varandras mal. Ett annat exempel pd gemensamma mal kan vara att; jag kan inte lamna
denna 6vning innan alla kan redovisa det eftersom det kan se slumpvis vem som ska redovisa det for

klassen.
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Dir ett ju ett exempel pa eleverna blir medvetna om sin egen delaktighet i larandet. Sist har jag ocksa
alltid med sociala mal: Vad &r de vi tranar pa i denna 6vning, till exempel att lyssna aktivt pa andra, eller

att jag ska ta egen plats i gruppen.”’ (Intervju, 2020-04-07)

Samtliga larare havdar att det kooperativa larandet i undervisningen hjélper eleverna att
bli mer noggranna i sitt utférande av uppgiften och mer fokuserade pa vad den gar ut pa.
Olle menar att det hjélper eleverna att vara tydlig i borjan av en lektion vilka mal det ar
vi arbetar mot. Genom att gora eleverna medvetna om malen blir de ocksa mer delaktiga
i sitt larande. Undersdkningen visar att delaktighet behdver inte bara handla om ens
egna larande utan det kooperativa larandet i undervisningen hjélper ocksa eleverna att
bli delaktiga i varandras larande. Detta tar alla larare upp férutom Sara som har en
forskoleklass som menar att det ar lite val tidigt for dem att bli s& medvetna om

varandras larande. Sara havdar dock:

“Elever i forskoleklassen absolut inte for unga for att anvanda det kooperativa larandet pa. Snarare skulle
jag vilja pésta tvartom, ju tidigare du borjar med det desto mer kommer det att gynna eleven. Varfor
begreppet delaktighet kanske inte blir lika uppenbart hos mina elever i forskolan ar val for att.... de
fortfarande &r sa pass unga och ar uppe i sig sjalva med att lara sig allt fran att stava till att lasa. Men! Att
exempelvis lara sig stava och ldsa med hjalp av kooperativt larande i undervisningen &r ett fantastiskt
tillvagagangssatt och det hjalper eleverna att lara sig att bli mer delaktiga i sin egen process.”” (Intervju
2020-04-13).

Utifran intervjuerna har samtliga larare havdat att sedan de borjade anvéanda det
kooperativa larandet i undervisningen sett skillnad pa elevernas engagemang for sitt

larande och ansvar for att uppna de mal som finns.

4.1.1 Analytiska reflektioner

Jag namnde i undersdkningens inledning att ett av Skolverkets (2011) mal om elevernas
ansvar och inflytande i Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet
(2011 reviderad 2019) &r; genom egen anstrangning och delaktighet, utifran sina
forutsattningar, tar ansvar for sitt larande och for att bidra till en god arbetsmilj6
(Skolverket, 2011, s.13). Det gar att dra slutsatsen av lararnas svar gallande att

elevernas delaktighet har okat sedan de anammade det kooperativa larandet i
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undervisningen. Kagan & Stenlev (2017) menar att det kooperativa larandet gor att
eleverna ké&nner en stérre kontroll i sitt larande vilket bidrar till att deras delaktighet och
engagemang i klassrummet Okar avsevart. Detta kan likstallas med teorin om det
sociokulturella perspektivet som hdvdar att i ett socialt samspel och aktivitet utgor en
utgangspunkt for larandet (Saljo, 2010). Det kooperativa larandet handlar framst om att
arbeta med andra méanniskor vilket gor att det néastan alltid finns interaktion med andra
elever under undervisningens gang. Vygotskij (1999) menar en primar
forutsattning for att eleven ska lara sig ta ansvar, handlar om att bli medveten om vilka
mal och krav som finns pa eleven. Detta bekraftar lararna da deras upplevelse ar att

eleverna tar ett storre ansvar nar de far ta del av malen.

Delaktighet innebér att medverka aktivt och inom det kooperativa larandet bygger det
pa att eleven ar delaktig i undervisningen men dven medveten om vilka mal som ska
uppnas (Fohlin et al, 2017). | det sociokulturella perspektivet menar Saljo (2010) att
delaktighet handlar om medverkan men dven ansvar. Intervjupersonerna styrker denna
teori nar de bekraftar att eleverna blivit mer delaktiga sedan de inférde det kooperativa

larandet i undervisningen.

En av intervjupersonerna berattar om hur hon arbetar med sociala mal och
undervisningens mal med eleverna. Troligtvis finns det elever som kan uppfatta det som
jobbigt att fa instruktioner om vad som férvantas utav dem och det skulle kunna hamma
grupparbete om enskilda individer kanner att den inte forstar de uppsatta malen.
Dock finns det en vinning med att det kooperativa larandet da bygger pa ett bra samspel
och interaktion som darmed kan 6ka tryggheten hos elever att vaga fraga klasskamrater
om hjalp. Resultatet visar att samtliga larare upplever att elevernas delaktighet har ¢kat
sedan de borjade arbeta med kooperativt larande i undervisningen. Detta visar da att
kooperativt ldrande har en positiv inverkan pa elever och utvecklar elevens
ansvarstagande. Léararens roll blir darmed mindre aktiv som formedlare av kunskap men

stérre ansvar gallande tydlighet av malen i undervisningen.

| resultatet framgick det att tre av fyra larare menar att sedan de boérjat med det

kooperativa larandet i undervisningen har eleverna inte bara lart sig att ta ansvar for sitt
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eget larande utan &ven sina axelkompisar och largrupp. Det utgér en grund for teorin om
det positiva Omsesidiga beroendet som baseras pa att gruppen maste vara enade om
malet och alla maste ha uppnatt det tillsammans. Aven har skulle pafoljder om elevers
forstaelse av mal bidra till att utveckla sig sjalv och andra i en uppgift. Effekten av att
gora elever medvetna om de mal som undervisningen har blir att eleverna okar

engagemanget for att uppna malen.

4.2 Amnesspecifika begrepp inom kooperativt larande

Jag har tidigare i undersokningen beskrivit &mnesspecifika begrepp och strukturer som
finns inom det kooperativa larandet. Motiveringen till varfor dessa begrepp och
strukturer har blivit utvalda ar pa grund av de var representativa i alla fyra intervjuer.
Med det sagt finns det fler begrepp och fler strukturer inom det kooperativa larandet
men fokuset ligger pa begrepp som; axelkompis, 6gonkompis, largrupp samt
strukturerna; EPA, karusellen, fraga-fraga-byt samt kvadraten.

Sammanstallningen av resultat angaende begreppen och strukturerna inom det
kooperativa larandet, visar att lararna ar relativt enhetliga i sina svar och har i princip
samma upplevelse. Det handlar framst om att eleverna maste forsta begreppen
axelkompis, dgonkompis och largrupp vad de betyder. Inte bara vem som dar deras
axelkompis etc. utan vilken funktion det har for att eleverna ska fa ut det basta ut av det.

Karin:

“Var rektor fragade mig pa ett mote, Ja men, alla pratar ju om sin axelkompis och s pa skolan, men vet
eleverna vad vi menar med axelkompis? Ja men de borde de ju veta tankte jag... Men jag har ju aldrig
frdgat dom, men vi pratar ju om det hela tiden... Sen sa filmade jag de i alla fall under en samling. Och s
sa jag bara att, nu ska jag bara stélla en fraga och sa ska vi skicka de till rektorerna, vi ska inte trana. Vi
ska bara svara pa frigorna. Sa fragade jag; vad ar en axelkompis for er? Eleverna var helt fantastiska, de
sa exempelvis: Ja men det ar teamwork! Vi lar varandra! Vi stéttar varandra nar den ena inte kan och
hjéalper varandra att lara oss saker! De va jatteduktiga och den filmen visade jag sen nér vi hade en
workshop for tva skolor, for ndgra veckor sen med typ, 70 pedagoger. DA visade jag den filmen for dem,
och manga bara “'wow’’. Det dr hiftigt! DA blev jag stolt och kande att jag gor ratt som arbetar med det

kooperativa larandet i undervisningen...”’ (intervju 2020-04-14)
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Lisa h&vdar att det kooperativa larandet hjalper eleverna att utveckla sig sjalva och att
vaga ta ansvaret for nagon annans larande nar man anvander sig av dessa begrepp.
Da vet eleverna att i largruppen tar vi hand om varandra och ser till att alla forstar
uppgiften néar den ska presenteras. Olle beréttar hur elever i hans klass nastan kan
skydda varandra om det skulle bli fel. Han berattar ett exempel hur en elev och hens
axelkompis skulle beskriva hur en val &ter sin mat. Den ena eleven som beréttade deras
gemensamma svar, nar jag da svarade, nja det ena va ratt men den andra biten var inte
riktigt ratt. Ar det ndgon som kan hjalpa x? D4 flikade genast elevens axelkompis in och
tog pa sig ansvaret om det felaktiga svaret for att hen hade trott det var rétt.

Resultatet visar att lararna ar dvertygade om att begreppen far en annan innebord nar
eleverna forstar vad begreppen betyder och vilken funktion de avser att ha. Att eleverna
far ett annat perspektiv pa inte bara sitt eget larande utan sina klasskamraters larande
och det kooperativa larandet starker elevers formaga att ta ansvar. En intressant aspekt
som uppkom under intervjuerna var att lararna hade eniga asikter om att elevers béasta
utveckling i larandeprocessen &r att uppna stadiet dar man kan forklara och hjélpa en

annan elev, vilket speglar att kooperativt larande bidrar med positiva resultat.

4.2.1 Analytiska reflektioner

Efter sammanstéllningen av undersékningens resultat gallande amnesspecifika begrepp
inom det kooperativa larandet i undervisningen framgar det att samtliga larare havdar att
eleverna ar i behov av att forsta vad de amnesspecifika begreppen betyder for att det ska
gynna larandet i undervisningen. Géllande detta tema finns det tydliga kopplingar till
det sociokulturella perspektivet gallande vikten av kommunikation samt medierat

larande.

Medierat larande &r en central del inom det sociokulturella perspektivet.
Det sociokulturella perspektivet menar att kommunikation och forstaelse av sprak och
handlingar 6kar manniskan sin delaktighet i l1&randet (S&ljo, 2010). Detta kan likstallas

med lararens erfarenhet av elevernas forstdelse av de amnesspecifika begreppen.
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Lararna anvander kommunikation i form av att gora sig forsékrade om att eleverna &r
inforstadda vad de amnesspecifika begreppen betyder. En eventuell slutsats kan darmed
bli att lararens kommunikation starker elevers forstaelse och kansla av de
amnesspecifika begreppen och bidrar till att de anvands pa ratt satt. Det kooperativa
larandet forutsatter att begreppen anvands pa ratt satt for att maximera syftet med
kunskapsbildningen (Kagan & Stenlev, 2017). Vygotskij anvander begreppet medierat
larande som ett samlingsbegrepp for den kommunikation en ménniska anvander med
omvarlden, det kan handla om fysiska eller sprakliga redskap som har likstalls med

strukturer och begrepp inom kooperativt larande.

I denna del av analysen kopplas medierat larande till den tydliga kommunikation lararen
har med eleverna i samband med de &mnesspecifika begreppen inom det kooperativa

larandet.

Axelkompis, 6gonkompis, largrupp samt de olika strukturerna inom det kooperativa
larandet kan likstallas med de redskap som Vygotskij (1999) menar anvants i medierat
larande. Dessa kreativa redskap som anvénds i undervisningen okar samarbetsformagan
hos individerna i grupp samt skapar trygghet och tydlighet. Eleverna har dock inget
inflytande om vilken klasskompis som kommer att bli ens axelkompis, 6gonkompis etc.,
vilket kan ses som att lararen intar en maktposition och séledes kan vara en negativ
aspekt av kooperativt larande. Detta kommer jag att diskutera vidare i
diskussionskapitlet. Genom att arbeta med begreppen kan elevernas formaga for
samarbete och 6ppenhet infor nya samarbeten att forstarkas. Det kan bidra till att eleven
lar sig att integrera med nya manniskor och far lattare att samarbeta nar malen med

begreppen blir tydligare.

Det kooperativa larandet bygger pa att eleverna ska ta med sig allt som sker i
undervisningen ska eleverna kunna ta med sig ut i verkligheten. Géllande de
amnesspecifika begreppen drar jag slutsatsen att eleverna forbereds for att lara sig att
interagera med manniskor ett djupare plan &n att bara var klasskompisar. Genom att
kunna utveckla sin egen formaga att hjalpa och forklara fér andra individer har eleven

sjalv kommit langt i sin utveckling- och larprocess. Detta kan likstéllas med teorin om
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positivt 6msesidigt beroende som handlar om att eleverna maste ha ett fungerande
samspel for att uppna goda resultat samt social utveckling (Johnson & Johnson, 1999).

En annan slutsats &r att det kommer att bli en vinning och fordel for individen i
framtiden att i tidig alder utvecklat formagan att se till andras behov inom larandet.
Vilket daven hér dras tydliga kopplingar till det sociokulturella perspektivet som bygger
pa att larande sker i interaktion med andra och kan aven ske med hjalp av kulturella
redskap, som i denna situation bestar av begreppen inom det kooperativa larandet.
Elevernas medvetenhet om begreppen gynnar eleverna i sin utveckling till att bli
delaktiga vilket det kooperativa larandet har for avsikt att gora.

4.3 Matematik i det kooperativa larandet

Undersokningens intervjuguide innehaller fragor som handlar om vilka amne lararna
upplevt mest forandring i sedan de bdrjade arbeta med det kooperativa larandet i
undervisningen. Efter sammanstallningen fanns det en markant likhet pa alla lararnas
svar. Alla fyra larare var rérande dverens om att det amne dar de har markt storst
skillnad i undervisningen ar matematik. Likheterna var &ven att lararna anvénde till stor
del sig av samma strukturer ndr det kom till matematik. Strukturer som anvands i

matematiken var kvadraten, fraga-fraga-byt samt EPA.

Olle berattade hur han markt en tydlig skillnad i matematik sedan han bdrjade anvénda
sig av det kooperativa larandet i undervisningen. Olle:

““Matematik har alltid varit ett &mne i undervisningen dér jag som lérare ofta k&nt mig otillracklig. Vad
jag an har gjort har jag alltid haft en I&ng rad elever som ropat mitt namn och velat ha mig hjalp. Sedan
jag borjade anvanda kooperativt larande i min undervisning ar matematik det amnet jag sett storsta
skillnaden i. Det ar som dag och natt, skulle jag vilja pasta. N&r en elev behéver hjalp fragar de forst alltid
sin axelkompis och sedan sin largrupp innan de racker upp handen. Detta har inte bara gjort att eleverna
hjalper varandra och i matematik, som 4r ett amne dar man oftare forstdr uppgiften, men kanske bara
fastnar vid hur man ténker, dr det ett extremt bra verktyg att anvénda eleverna som varandras larresurser.

Det har gett mig mer tid att kunna fokusera pa de elever som har lite svarare i skolan, vilket 4r en enorm
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tillgdng for dem. Sa i det hela ar matematik O6vertygande det d&mne jag ser bast vinning med i det
kooperativa larandet...”” (Intervju 2020-04-17).

Lararna gav liknande svar gallande fragan om vad den absolut framsta grejen var med
att kooperativt larande bidragit till forandring i da amnet matematik. Det handlade dels
om att det, som Olle beskrev skapat utrymme till att f& mer tid med elever som
verkligen behdver lite extra stottning i matematiken. Sedan poangterade tre av fyra
larare att de upplevde att eleverna &ndrat sin installning till matematik. Tidigare i den
traditionella undervisningen har de upplevt att det &r ett &mne som manga elever kant
forakt infor och tyckt var trakigt. Medan nu har eleverna fatt upp en annan motivation
och syn pa amnet. Karin:

“Det ar helt fantastiskt hur mina elever har andrat sin attityd till matematiken. Det har faktiskt varit sa att
vissa gangar att efter en avslutad lektion har eleverna sjalva foreslagit vilka strukturer vi ska arbeta med
nasta gang i matematiken. De vill garna testa nytt och utveckla sig sjalva och sina klasskamrater.

Kvadraten ar var mest anvinda struktur i matten och de élskar den...”” (intervju 2020-04-14).

Likasa havdar Sara att sin forskoleklass arbetar sakta men sakert med att utveckla
matematiken med hjélp av det kooperativa larandet och att det fungerar dverraskande
bra. Sara slar slag for att det géller att anpassa strukturerna lite mer till forskoleklassen
an elever som ér lite aldre. Strukturen hon anvander mycket utdver de tidigare namnda

ar hor vi ihop? Sara:

“’Denna struktur ar bra for min forskoleklass och gér bra att anpassa svérighetsméssigt. Den handlar om
att elever har varsitt kort med en upplysning eller en fraga. Korten passar da ihop tva och tva. Nar jag
séger “’upp och ga’’, gér eleverna upp och cirkulerar runt bland varandra och byter kort med dem de
moter pa viagen. Nér jag sedan siger “’para ihop’’, letar eleverna efter den kamrat som har ett kort som
matchar deras egna. Denna tycker mina elever om och det gér att utmana dem pa ett bra sitt...”’ (intervju
2020-04-13).

Resultatet visar att samtliga larare &r Overens om att det d&mne dar de markt storst
skillnad efter de applicerat det kooperativa larandet i undervisningen &r matematik.
Lararna menar att i den traditionella undervisningen har matematik varit det &mnet de

haft storst utmaningar med. Det kooperativa larandet i undervisningen har enligt lararna
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bidragit till att eleverna anvant varandra som larresurser och fatt en positiv inverkan pa

eleverna och deras resultat.

4.3.1 Analytiska reflektioner

Efter sammanstallningen av resultatet gallande &mnet matematik inom det kooperativa
larandet i undervisningen, framgar det att samtliga larare ar évertygande om att de
markt storst skillnad i amnet matematik. Utifran det sociokulturella perspektivet havdar
Saljo (2010) att manniskan utvecklas framst i interaktion med andra ménniskor och i en
kreativ varld. Inom det kooperativa larandet har lararna relativt fria hander att utifran
strukturer arbeta kreativt och lata eleverna vara delaktiga i larandet.

Lararna hévdade att det kooperativa larandet har bidragit till att eleverna blivit mer
intresserade och aktiva ndr det kommer till &mnet matematik. Samt att deras attityd till
att ta hjalp av andra och hjélpa andra har férandrats. Detta kan likstallas med Vygotskijs
(1999) tankar om att man inom skolan och larandet bor utnyttja elevers naturliga
resurser och lata individerna vara delaktiga i larandet och skapa en aktiv larmiljo.
Det kan dven identifieras med Olles berattelse huruvida det kooperativa larandet har
frigjort mer tid till elever som &r i behov av extra stottning. Det gar att dra en slutsats
hur det sociokulturella perspektivet ligger till grund for det kooperativa larandet i

undervisningen, som i detta resultat visar positivt.

Saljo (2010) havdar att i det sociokulturella perspektivet skapar kommunikation och
sprak en viktig roll, vilket kan lararna bekraftar nar de havdar att eleverna utvecklas i
matematik sedan de fatt borja arbeta mer aktivt med amnet. | den traditionella skolan,
som Vygotskij (1999) var motstandare till, handlar kommunikationen om en
envagskommunikation. Lararen star for all kommunikation och eleverna ar passiva
mottagare. | det kooperativa larandet blir larandet en aktiv process som alla deltar i.
Slutsatsen av att lararna upplever att elevernas resultat inom matematiken férandrats till
nagot positivt, blir att interaktionen och samspelet med andra elever varit en faktor till

forandringen. Detta kan kopplas samman till undersékningens syfte hur det kooperativa
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larandet har forandrats elevernas samarbete. Slutsatsen &r att lararnas upplevelse ar att
elevers samarbete inom matematiken har bidragit till att eleverna hojt sina resultat och

forandrat attityden till &mnet.

Lars Dale (1998) menar att VVygotskij hévdar att barnets utveckling sker primart i skolan
och dérav behdver undervisningen vara inspirerade av kreativa lekar som frigor elevens
medvetande. Detta kan satta likhetstecken med lararnas upplevelse hur det kooperativa
larandets strukturer har forédndrats elevernas utveckling, men framfor allt att attityden

till &mnet.

4.4 Samarbete och social utveckling

Ett av undersokningens syfte var att underséka hur det kooperativa ldrandet har
forandrats elevers samarbete i klassrummet ur ett l&rarperspektiv. Efter
sammanstallningen av samtliga intervjuer angaende hur ldrarna upplever elevernas

samarbete i klassrummet var det patagligt att lararna hade samma upplevelse.

Karin menar att ett gott samarbete hos eleverna ar ett grundligt mal som ska stravas
efter dven undervisningen sker traditionellt eller i ndgon annan form. Hon var dock
tydlig med att det finns inget annat tillvdgagangssatt som hon har anvant sig av i
undervisningen, som varit sa tydligt inriktad pa samarbete och interaktion som det

kooperativa larandet. Karin:

**Jag har ett ganska tydligt exempel nar det géller samarbete. Det var en elev i borjan pa 4:an.

Under en kooperativ 6vning arbetade vi med en struktur dar de skulle diskutera med sin axelkompis och
komma fram till ett svar. Eleven sa verkligen uttryckligen, ** nej jag ténker inte visa vad jag har svarat,
for da dr de ju fusk!! Da far ju x hjélp av mig och det tinker inte jag vara med pa!’’. Jag vet inte hur
manga ganger jag forsokte siga att du far ju ocksa hjalp av din axelkompis eller largrupp. “’Nej, jag
tianker inte visa hur jag gor’’. Hon liksom holl om sitt arbete fysiskt med kroppen och ville verkligen inte
visa det. Det var hennes egna arbete. Det har verkligen forsvunnit gradvis till att hon nu faktiskt jobbar
och pratar med sin axelkompis och kan dela en diskussion, visa hur de har tdnkt och de stottar varandra

nér den ena eller andra inte kan eller forstar nagot.

30



Dér har jag kunnat se en tydlig skillnad och kunnat se nyttan att andra visar och férklarar sina arbeten.
Vilket hon sjalv ocksa kan se, att hon sjélv far stod och da kanske jag ska stotta andra. Ett tydligt exempel

pé hur samarbetet har utvecklats’” (intervju 2020-04-14).

Samtliga larare &r starkt 6vertygade om att det kooperativa larandet har haft stor positiv
inverkan pa att ¢ka elevernas samarbete. De menar att grunden inom kooperativt
larande baseras framforallt pa samarbete med sina klasskamrater. Lisa ar en av lararna
som slar hardast for att elevernas sociala utveckling har forandrats markant. Hon menar
att samarbete bidrar ocksa till att elevernas sociala formagor utvecklas och eleverna lar

sig att bry sig om klasskamrater dven om de inte ar basta vanner utanfor skolan. Lisa:

“En géng nar jag delade ut en uppgift om hoglasning till olika elever i klassen hade jag missat att en av
dessa eleverna har lite svart for lasforstaelse. Men da kom en elev fram till mig, som tilln6r den har
elevens largrupp och sa “’froken froken, x tycker det dr jittejobbigt att 14sa hdgt for han stammar och
hackar sig, men vi har valt att géra sahar istallet; vi staller fragor till honom och s svarar han pé fragorna.
For han kan ju lixom svaren, for vi har gjort uppgiften. Men det ar bara det att han tycker det ar svart och
jobbigt att ldsa hogt’’. Sa de hittar varandras styrkor och svagheter, men framfor allt har deras samarbete

bidragit till en social utveckling.

Dem som ligger i framkant, de lér ju sig dnda. Vissa siger ju: “’ja men da stannar ju de i utvecklingen nér
de bara ska samarbeta hela tiden’’. Men det gér dem inte, for nar man lar sig nagot sd goér man ju det i
olika nivaer. Det &r olika grader av forstaelser. Och ndr man kommer dit dar man kan forklara sin
kunskap for ndgon annan da har man kommit langt. S& ddr ger man ju en utmaning ocksa i form av
samarbete, men pa ett annat satt. DA blir det: din uppgift blir att forklara for din axelkompis hur du har
kommit fram till det har. S jag skulle vilja siga att kooperativt larande utvecklar elevernas

samarbetsfardigheter och sociala utveckling”” (intervju 2020-04-07).

Resultatet av intervjuerna visar att lararna anser att det kooperativa larandet haft en
positiv inverkan pa elevernas samarbetsformaga och sociala utveckling. Det finns
tydliga tecken pa att lararna upplever att deras klass har fatt en annan sammanhallning
och en lattare stdmning i klassrummet. Det kooperativa larandet i undervisningen har
bidragit till att eleverna har vant sig vid att samarbete med olika elever och darmed inte

fastnar vid att endast arbeta med sina “’vanner’’. Slutligen kan resultatet sammanfattas
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att lararnas upplevelse ar att elevernas samarbetsformagor forstarkts efter de applicerat
det kooperativa larandet i undervisningen.

4.4.1 Analytiska reflektioner

Efter sammanstéllningen av undersokningens resultat géllande elevers samarbete och
sociala utveckling i samband med kooperativt larande i undervisningen, framgar det att
lararnas upplevelse &r likvardiga. Lararna finner att det kooperativa larandet har
utvecklat och okat férmagorna hos eleverna att samarbeta med andra elever och ta
ansvar for varandra. Detta kan likstéllas med det som Vygotskij hévdar, att kunskap

konstrueras genom samarbete i en kontext (Vygotskij, 1999,).

En sociokulturell syn pa bedémning inriktar sig pa fragor som galler kvalitetens pa
elevens deltagande i laroaktiviteterna (Dysthe, 2003 s.40) Det handlar i stora drag om
att elevens egna resultat inte bara ligger till grund for en bedémning av elevens
kunskap, utan ocksa att eleven ska delta i en kunskapsgemenskap som innebar att
utvardera sitt eget och gruppens arbete (Dysthe, 2003). Detta kan jamstéallas med det
som ldrarna havdar att det kooperativa larandet i undervisningen bidrar till, att elevernas

samarbetsformagor och sociala forstaelse utvecklas.

Det gar att dra slutsatsen av att lararna upplever att det kooperativa larandet har Gppnat
upp for mer utrymme for samarbete med hjélp av strukturerna, men aven placeringen i
klassrummet med largrupp, égonkompis och axelkompis. Detta identifieras med det
kooperativa larandets grundtankar om att bygga upp ett klassrum som inkluderar elever

pa ett kreativt satt tillsammans med andra elever (Johnson & Johnson, 1999).

En slutsats som kan dras av att lararna foresprakar det kooperativa larandet som ett
tillvagagangssatt i undervisningen ar att det verkar elevers utveckling for framtiden.
Vygotskij (1999) hdvdar att interaktion med andra &r en forutséttning for livet och barn
bor darfor lara sig att integrera redan i ung alder om an viktigare i skolan, da skolan star

for en stor del av fostran.
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Ett av undersokningens syfte var att undersoka lararnas upplevelse av hur det
kooperativa larandet har paverkat elevernas samarbete. Baserat pa resultatet kan vi dra
slutsatsen att genom lararnas positiva erfarenhet finns det en vinning av att anvanda det
kooperativa larandet i undervisningen for att utveckla elevernas samarbetsfardigheter

och sociala kompetens.

4.5 Lararens engagemang - ett krav i det kooperativa larandet

En av undersdkningens fragestallningar handlade om vilka nackdelar som ldrarna
upplevde med det kooperativa larandet som ett tillvdgagangssatt i undervisningen.
Trots det att vi genom hela undersékningen préaglas av positiva upplevelser kring det
kooperativa larandets effekter pa elever finns det utmaningar som lararna star infor,
aven om det inte ar allt for mycket. Efter att ha sammanstéllt resultatet av intervjuerna
var det gemensamt att alla larare hdvdade att det krdver ett stort engagemang och
mycket tid frdn lararen nar man anvander sig av det kooperativa larandet i

undervisningen. Olle:

“Det kooperativa larandet har mycket fordelar och &r dverlag valdigt positivt, dock ska man komma ihag
att det krdver mycket av oss som larare. Att planera och forbereda infér att anvanda en struktur som
kanske &r Gver pa 10 minuter, till exempel. Men det frigér ocksad mycket tid under lektionerna, vilket
framfor allt ar jéttebra. Men just planeringen och forberedningen &r ett krav som ér stort’” (intervju 2020-

04-17).

Bade Lisa och Karin menar ocksa att det kravs lite fingertoppskansla nar man parar ihop
largrupper, 6gonkompis och axelkompis. Det behover vara elever som kompletterar
varandra och som kan vaxa som varandras larresurser, eftersom det kooperativa larandet

gar ut pa det. Lisa:

“’Det giller att tdnka efter ndr man placerar eleverna. Exempelvis kan jag inte placera en largrupp med
fyra elever som har svart for lasforstdelse. Utan man behéver ha lite eftertanke med de val och placeringar

man gor, for att f ut det bista av det kooperativa larandet’” (intervju 2020-04-07).
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Slutligen visar resultaten att intervjupersonerna talar for lika artiga utmaningar inom det
kooperativa larandet. Framst handlar det om planeringen och forberedningen med
material infor undervisningen. Men dven att strukturera placeringen i klassrummet for

att fa ut sa mycket av maojligt av malen med det kooperativa larandet.

4.5.1 Analytiska reflektioner

Efter sammanstéllningen av det presenterade resultatet framgar det att lararna upplever
nagra fa utmaningar med det kooperativa larandet i undervisningen. Kagan & Stenlev
(2017) menar att for att det kooperativa larandet ska bli lyckat i undervisningen krévs
det engagerade larare som tar sig tiden att forbereda material och planera de olika
strukturernas innehall noga. Detta identifieras med det som lararna, framfor allt som

Olle menar &r en stor utmaning.

Aven om Vygotskij menar att bakgrunden med det sociokulturella perspektivet ar att det
ska frigora en envagskommunikation i skolan och gora att kommunikationen sker aktivt
och bidrar till larande, sa kan man har dra slutsatsen det blir ett stort krav pa lararen till
att uppratthalla ett aktivt larande (Séljo, 2010). Johnson & Johnson (1999) menar att det
kooperativa larandet baseras pa att lararen ar positiv och aktiv till att skapa ett klassrum
som anvands for att larandet ska bidra till kunskapsgemenskap. Lararens uppgift i det
kooperativa larandet handlar om att ta stort ansvar for att kunskapen ska vara aktiv samt
att eleverna deltar i larandet (Johnson & Johnson, 1999, s. 89).

Resultatet besvarar en av undersokningens fragestallningar angaende vilka nackdelar
som ldraren upplever i det kooperativa larandet. De teoretiska utgangspunkterna
angaende kraven pa lararen speglar lararnas upplevelse om verklighetens

forestallningar.
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5.0 Diskussion

Med koppling till undersokningens syfte och fragestallningar har undersokningens
fokus varit att beskriva lararnas upplevelse och erfarenhet av elevers delaktighet och
samarbete i samband med det kooperativa larandet i undervisningen. Undersékningen
har som tidigare namnts utgatt fran larare som &r positivt installda till att anvanda det
kooperativa larandet som ett tillvagagangssatt i deras undervisning. Ett annat mal med
undersokningen har varit att synliggdra lararnas positiva upplevelse for att i langden fa

fler larare att applicera detta tillvagagangsstt.

Resultatet har synliggjort undersokningen kring de olika elementen inom kooperativt
larande och hur detta tillvagagangssétt bidragit till eleverna blir delaktiga i sitt larande
samt hur elevernas samarbetsfardigheter har 6kat. Aven lararens betydelsefulla roll har
synliggjorts i resultatet, samt vad som kravs av lararen for att uppna malen inom det
kooperativa larandet. For att det kooperativa larandet i undervisningen ska generera
béasta mojliga resultat ar det viktigt att bade lararen och eleven forstar syfte och innebord
med tillvagagangssattet. Detta har ocksa lyfts fram i resultatet huruvida begreppen inom
de kooperativa larandet ar en viktig del for att lyckas uppna hog delaktighet och bra

samarbete.

Undersdkningen har praglats av det sociokulturella perspektivet som teoretisk
utgangspunk toch i resultatet ar det tydligt att det kooperativa larandet i undervisningen
bygger pa teorins grunder. Vygotskij (1999) menar att elevers sprak inte handlar om
muntlig kommunikation utan till stor del handlar om den sociala interaktionen. Detta
underbygger det sociokulturella perspektivet som hédvdar att manniskans larande
utvecklas i form av samspel med andra (Sélj6, 2010). Det kan ledas till undersékningens
resultat hur larares upplevelse av elevers sociala formaga har forandrats och utvecklats

Over tid sedan det kooperativa larandet applicerades i undervisningen.

I den analytiska reflektionen av resultatet kring amnesspecifika begrepp, ndmnde jag att

en av de negativa aspekterna skulle kunna vara att eleverna uppfattar lararens beslut av
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axelkompis etc. som att l&raren intar en maktposition. Det skulle kunna uppfattas av
eleverna att lararen anvander sig utav maktutdvning nér lararen beslutar vilka som
hamnar i till exempel samma largrupp eller axelkompis. Dock tror jag att det skulle bli
problematiskt om eleverna sjalva skulle vara med och fatta beslut angaende strukturer
eller placering. Dock framkom det i undersokningen att hélften av lararna faktiskt lat
eleverna vara med och paverka till viss del. En annan aspekt kring lararnas
engagemang, vilket ar ett krav inom det kooperativa larandet, ar att det kan skapa
ojamlikhet i undervisningen for eleverna beroende pa vilken larare de har. Eftersom det
kooperativa larandet inte ar ett obligatoriskt tillvadgagangsséatt i undervisningen kan det
bli problematiskt nér elever har larare som anvénder sig av det kooperativa larandet och
det traditionella tillvagagangssattet. Hur blir forutsattningarna for eleverna i denna

aspekt?

Det kooperativa larandet i undervisningen ar ett val beprévat och forskat omrade och
den allra storsta delen av forskningen pekar pa att det ar ett tillvagagangssatt som
paverkar eleven positivt. Jag ar av uppfattningen att elever utvecklas pa ett annat satt
nar undervisningen baseras pa samarbete med andra elever, tydliga mal, kreativt larande

och att alla elever &r delaktiga i larandet.

Innan undersokningen var jag positiv till det kooperativa larandet efter att ha last pa om
vad detta tillvagagangssatt innebar, hur strukturerna funkar samt att det baseras pa att
eleverna ar varandras tillgangar. Efter undersokningen har jag blivit annu mer Gvertygad
om att det ar ett fungerande arbetssatt. Dock finns det undantag med tanke pa att det kan
finnas elever som inte uppskattar att arbeta med mycket fokus pad grupper och
samarbete. Men i det stora hela har min uppfattning bara forstarkts och jag skulle sjalv
vilja sla ett slag for att larare och pedagoger applicera det kooperativa larandet i
undervisningen. Det kooperativa larandet ar ett pedagogiskt forhallningssatt som gar att
utbva i olika former och anpassa efter pedagogisk verksamhet. Det betydelsefulla &r att
utga fran de grundlaggande tankarna om att larande och utveckling sker i samband med

kreativ interaktion med andra manniskor.
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5.1 Slutsats

Min slutsats av undersokningen &r att lararens upplevelse ar generellt positivt och
lararna ser stor vinning och férdel med att arbeta med kooperativt larande i
undervisningen. Undersoékningen visar att det kooperativa larandet &r ett vél fungerande
pedagogiskt tillvagagangssatt. Tillvagagangssattet inriktar sig in pa att eleverna ska ta
hjalp av andra elever for att utvecklas, vilket lararna i undersokningen bekréftar som ett
positivt arbetssatt. Det kan slutligen bekréftas att det till stor del rader enighet mellan
den tidigare forskning som har presenteras och undersbkningen som gjorts.
Det gar inte att visa nagra tydliga skillnader mellan den tidigare forskningen och denna
undersokning, utan undersokningen styrker snarare den tidigare forskningen kring
kooperativt larande. Undersdkningen gjordes med en deduktiv ansats som innebar att
jag utgatt ifran den valda teoretiska ramen, for att undersoka om den stammer.
Resultatet har visat att det sociokulturella perspektivet och 6vrig teori om att elevers
delaktighet och samarbete 6kar i samspel med andra manniskor stdmmer i verkligheten.
Vilket besvarar undersdkningens syfte om att det kooperativa larandet i undervisningen

gor denna teori mojlig.
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5.2 Vidare forskning

Det kooperativa larandet som tillvagagangssatt i undervisningen ar som tidigare namnt
ett val forskat omrade fran bade larare- och elevperspektivet. Jag skulle dock vilja se
mer framtida forskning gallande elevers uppfattning om lararens roll i det kooperativa
larandet, for att pa ett tydligare vis lyckas sakerstdlla att eleven inte kéanner
maktutévning fran lararen i samband med att eleven arbetar sa néra andra elever, som
hen sjélv inte far valja. En annan viktig del ar att mycket forskning riktar sig mot elever
i ung alder och mindre mot &ldre elever. Det skulle vara intressant att fa annu mer
kunskap om hur det kooperativa larandet i undervisning fungerar langre upp i aldrarna,
som exempelvis gymnasium samt universitet. | diskussionen ifragasatte jag huruvida
elever paverkas av att ha bade larare som anvénder sig utav det kooperativa larandet i
undervisningen och inte. Detta skulle vara en fraga att ta med till den vidare forskningen
hur det paverkar eleverna och skapar ojamlikhet i klasserna beroende pa vilken larare
eleverna far samt vilket tillvagagangsséatt de anvander.
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Bilagor

Bilaga 1. Informationsbrev

Till intervjupersonerna,

Jag heter Amanda Clang och &r student vid Lunds universitet, sociologiska
institutionen och utbildar mig till beteendevetare.

I min kandidatkurs ingar det att jag genomfor en studie som ska resultera i ett
examensarbete. Fokuset i min studie riktar sig mot det kooperativa larandet. Syftet
med min studie ar att ur ett lararperspektiv fa en 6kad insikt om hur lararna upplever
elevers delaktighet och samarbete i klassrummet, utifran ett kooperativt
tillvagagangsstt.

Jag kommer darfor att genomfora en intervjustudie. Det ror sig om totalt fyra larare pa
fyra olika skolor.

Intervjun som berdknas att ta ca 40-60 minuter, kommer att spelas in. All information
som delges mig kommer att behandlas konfidentiellt. Detta innebér att framkomna data
kommer att presenteras i studien pa ett sétt sa att de inte kan kopplas till enskilda
personer eller skolorna. De bandinspelningar som gors i denna studie kommer i sin
helhet enbart att vara tillgangliga for mig. Lérarnas deltagande i studien ar frivilligt,
vilket innebar att ni nar som helst har ratt att dra sig ur, dven mitt under pagaende
intervju.

Tack pa forhand!

Har du ytterligare fragor och funderingar angaende studien s& far Du garna kontakta
mig.

Med vanlig hélsning.

Amanda Clang

Lunds universitet

Telefon: 076-7840546

Mail: amandaclang@hotmail.com



Bilaga 2. Intervjuguide

Presentation:

= Presentation av mig och undersokningens syfte.
= Kort information om informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.

= Tackar intervjupersonen for hens deltagande i undersokningen.

Inledning

Vad dr det basta med att vara larare?

Vilken AK har du?

Hur l&ange har du varit larare?

Hur kommer det sig att du valde att arbeta med det kooperativa larandet?
Vad &r, enligt dig, det basta med det kooperativa tillvagagangssattet?

Hur lange har du anvént dig av det kooperativa larandet?

Om jag séger samarbete, vad tanker du pa da?

Kan du ge mig ndgra exempel pa ett samarbete?

Hur upplever du att samarbetet i klassrummet fungerar?

| vilka sammanhang far eleverna dva samarbetsformaga pa dina lektioner?
Anser du det viktigt att eleverna forstar meningen med det kooperativa larandet?

Ar eleverna medvetna om vad de begrepp betyder som finns inom det kooperativa

larandet? Exempelvis axelkompis, largrupp etcetera.
Hur ser du pa elevers sociala utveckling? Ge géarna nagra exempel.

Ser du att det kooperativa larandet pa nagot satt bidrar till att eleverna blir mer

delaktiga i klassrummet? Om ja, berétta gdrna mer. Om nej, motivera garna.



Kan du beratta lite om de strukturer som det kooperativa larandet kréaver?
Berétta hur du anser att dessa strukturer hjalper elever att bli delaktiga i larandet.
Har dessa strukturer nagon paverkan pa eleverna, positivt eller negativt?

Vilket &mne anser du att det kooperativa larandet har mest effekt i?

Vilka utmaningar ser du inom det kooperativa larandet?

Ar det ndgot mer du har kommit pé och skulle vilja tillagga?

Genomgéaende folja upp fragorna med foljdfragor, som; Varfor? Vad menar du?

Hur? Berétta mer. Pa vilket satt?

Forsoka att vanda tillbaka till fragor under intervjun for att forsoka fordjupa

reflektionen, med foljdfragor.
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