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Sammanfattning
Syfte: Syftet var att utveckla ett test som ger en omfattande bild av barns lexikala
formaga genom flerdimensionell testning. Ett ytterligare syfte var att se typiskt
utvecklade barns prestation pa testet samt att utvardera hur val barns resultat pa olika
lexikala uppgifter éverensstamde for att eventuellt langre fram anvénda testet for att
identifiera barn med lexikala svarigheter.
Metod: Ett nytt lexikalt test (FOT) konstruerades. Testuppgifterna matte
ordforstaelse, bendmning, association, meningsproduktion samt definition. Fyrtio
barn i 5-8 ars aldern med minst en foralder med svenska som modersmal testades
med CELF-4 expressivt ordforrad, semantiskt ordflode (kategori: djur) samt FOT.
Barnen delades in i tva aldersgrupper i dataanalysen.
Resultat: Signifikanta gruppskillnader fanns for semantiskt ordflode och
meningsproduktion. I snitt presterade den aldre gruppen béttre an den yngre gruppen.
Totalpoangen pa FOT korrelerade med CELF-4 deltestet expressivt ordférrad men
inte med ordflode. Deltesten i FOT forefoll fanga den lexikala formagan olika
beroende pa aldersgrupp.
Slutsatser: Testuppgifter, uppgiftsuppléagg samt ord behdver véljas noga fér adekvat
bedémning. Uppgifterna i FOT kan anvandas som matt pa ordforrad men flera studier
behover goras for att ta fram ett optimalt batteri.

Nyckelord: ordforrad, bredd, djup, ordkunskap, flerdimensionell testning



Abstract
Aim: The aim was to investigate how children perform on a newly developed
assessment battery measuring lexical proficiency and to evaluate how these tasks
correlated with existing lexical tasks. Overall performance was evaluated to enable
possible use of the assessment in future evaluation of language impairments.
Method: A new lexical assessment (FOT) measuring word comprehension, naming,
associations, sentence production and definitions was constructed. Forty children
aged 5-8 divided into two age groups were assessed with the CELF-4 Expressive
vocabulary, verbal fluency test (semantic category: animals) and FOT.
Results: Significant differences between the age groups were found on the verbal
fluency test and the sentence production task. The total score of FOT correlated with
CELF-4 expressive vocabulary but not with the verbal fluency test. Different sub-
tasks measured lexical skills with different accuracy depending on the age group.
Conclusions: Different tasks, setups and words needs to be carefully selected in
order to achieve an adequate assessment. The lexical tasks in FOT can be used to
measure vocabulary but more research is needed to create an optimal assessment
battery.

Keywords: vocabulary, breadth, depth, word knowledge, multidimensional
assessment
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Inledning

Flerdimensionell testning av ordforrad innebar att ordkunskap testas pa flera
olika satt. Ordkunskap kan ses som ett kontinuum och varje gang man stoter pa ett ord utokas
kunskapen om ordet. Olika forfattare delar in kunskapen i olika dimensioner. Personer kan
definiera ett ord utan att kunna anvanda det i en mening samt kanna igen eller anvanda ord pa
ett adekvat sétt utan forstaelse for ordets innebord. Att endast memorera orddefinitioner ar
inte tillrackligt, for att kunna ett ord pa djupet (Nagy & Scott, 2000).

I dagslaget anvénder logopeder som arbetar kliniskt, i alla fall i Sverige, olika
testmaterial for att mata nagra olika delar av den lexikala formagan. Bedémningen kan
effektiveras om flera delférmagor undersoks i samma test istéllet. Vanligen testas
ordforstaelse och bendamning. Dessa uppgifter mater framforallt antal ord i ordforradet. For att
fa en mer exakt bild av ordférradet och det lexikala kunnandet behover ytterligare aspekter
beddmas.

Multidimensionell testning har undersokts av bland annat Cervetti, Tilson,
Castek, Bravo och Trainin (2012) som tittat pa ordigenkéanning, definition, exemplifiering,
kontext, tilldmpning och ords samhdrighet. Ralli (1999) beskriver vidare lexikal bedémning
av formagor sasom benamning, analogi, meningsproduktion, ordforstaelse och inferens.
Manga studier fokuserar pa bredd och djup, dér bredd kan likstallas med storleken pa
ordforradet och djup méter kunskap om vad enskilda ord betyder och hur de anvands. Djup
ordkunskap har definierats pA manga sétt men gemensamt for alla forslag &r att djupet bestar
av sub-kunskaper (Cervetti et al., 2012).

Ordforradskunskap i sig ar multidimensionell och darfor skulle det vara
fordelaktigt att &ven bedémningen testar flera kunskapsdimensioner. | Cervetti et. al. (2012)
fanns preliminart stod for multidimensionell testning som en mojlig beddmningsmetod.
Vidare foreslas att uppgifter som bedémer olika kunskapstyper forbattrar kvaliteten hos
mattet pa ordforradskunskap. Aven Schmitt, Nation och Kremmel (2020) uppmuntrar till
bedémning av flera kunskapsnivaer for mer informativa testresultat.

Flerdimensionell testning kan tillampas nar man testar saval muntligt som
skriftligt ordforrad. Bedomning i kliniken kunde gynnas av mer mangfacetterad testning med
flera dimensioner av lexikalt kunnande. Multidimensionell testning bidrar med en mer
detaljerad bild av barns ordférrad vilket framjar adekvat bedomning, ratt diagnosstalining
samt andamalsenliga atgardsrekommendationer.

Bakgrund
Begrepp och teori

Definition av begreppet ord. Forskare anvander olika teorier och indelningar
for vad ett ord &r. Detta kan stalla till med problem nar man vill undersoka ordforrad eftersom
det gor det svarare att jamfora studier. Vermeer (2001) definierar ord som etiketten for ett
begrepp. Etiketten kan besta av formen av ett ord (dorr), en icke-transparent sammanséttning
(humbug) eller avledning av ett ord (gronaktig), ett uttryck (géra nagon en bjorntjanst), ett
sammansatt ord (handduk), en férkortning (exv.) eller ett namn som blivit ett substantiv
(Sverige).

Linell (1982) beskriver tva definitioner av ord; lexikonenhet och ordform. Varje
lexikonenhet representerar en ordbetydelse som skiljer sig fran andra betydelser, sasom i en
ordbok. Enheten kan besta av en specifik ordform, grunden av en ordform eller en hel fras,
exempelvis halla hus. I definitionen ordform réaknas varije enskild béjningsform av en
lexikalenhet som ett ord. I detta koncept inkluderas samtliga bojningsformer av en
lexikonenhet, till exempel bok, boken och bdcker rdknas som tre olika ord.



Definition av lexikon. Lexikon &r det forrad av etablerade ord i spraket
en talare kan hamta fran minnet for att tolka och forsta det han hor samt anvanda i
konversation for att kommunicera. Ord &r det forsta man lar sig nar man forvérvar ett
sprak. Lexikonet ar centralt i sprak och spraktillagnande (Clark, 1993).

Begrepp ar konventionella nér alla i samhallet &r 6verens om hur begreppen
anvands. Det lexikala forradet ar inte oféranderligt. Med tiden laggs ord till och tas bort. Vi
skapar nya ord for att fylla i luckor i lexikonet, till exempel ord fér nya uppfinningar och
fenomen i samhallet, medan alderdomliga ord gar ur mode. De nya orden bildas vanligen ur
redan forekommande sprakliga enheter genom att kombinera befintliga ord eller kombinera
ord med andelser i ord (Clark, 1993), som till exempel chatta, valfardsbrott och vaxtbaserat
kott.

Lexikal input bestar av minst fyra typer av information: betydelse, syntaktisk
form, morfologisk struktur och fonologisk form. Ett ords syntaktiska form samt betydelse
utgor lemma medan morfologisk struktur och fonologisk form utgor ordets form. Ordforradet
och dess ingaende delar forvaras i minnet sa att talaren kan hitta relevant information att
anvanda i tal och for forstaelse. Ett ord och dess bojningsformer samlas som en lagrad
lexikalenhet, men vissa ord som harstammar fran en enskild enhet och har tillrackligt
specialiserad betydelse ar lagrade som egna enheter i lexikonet, till exempel nyfiken,
nyfikenhet eller malfarg, malare, malning (Clark, 1993).

Lexikal semantik. Semantik &r studiet av spraklig betydelse. Det finns olika
teorier kring inlarning av ordbetydelse, lexikal semantik ar en av dem. Dirk Geeraerts har
beskrivit lexikal semantik och dess utveckling i en artikel fran 2017. Genom historien har
féljande inriktningar bidragit till utvecklingen av lexikal semantik: pre-strukturalistisk
historisk semantik, strukturalistisk semantik och kognitiv semantik. Pre-strukturalistisk
historisk semantik studerade hur ordbetydelser férandras dver tid. Strukturalistisk semantik
fann variationer av ordbetydelser beroende pa kontext vara viktigare. Den kognitiva
semantiken utgick ifran att alla sprakliga nivaer ar ssmmankopplade och att sprak ar en del av
den kognitiva formagan. Med inspiration fran de tidigare inriktningarna studerar lexikal
semantik betydelser och relationer mellan ord. For att lara sig ordbetydelser behévs kunskap
om ords interna betydelse samt betydelserelationer till andra ord.

Lexikal framplockning. Férutom att man vet vad ett ord betyder behdver man
ocksa kunna plocka fram det for att visa sin kunskap. Detta ar en komplex process som pa ett
forenklat satt kan beskrivas med Germans (2000) modell for ordfinnande. Grunden for
modellen har tagits fran Levelts modell for talproduktion (Levelt, 1989). Modellen beskriver
vilka nivaer ett barn behéver ga igenom for att till exempel klara av att benamna en bild.

Pa den forsta nivan behdver barnet hitta den semantiska representationen for
bilden. Det innebér att man aktiverar ett begrepp samt dess associationer (information kopplat
till ordet som har med kategori, funktion och perceptuella egenskaper att gora) i sitt mentala
lexikon. Pa nasta niva ska barnet hitta begreppets sprakliga form. Det vill sédga aktivera
semantiska och syntaktiska drag samt morfologisk och fonologisk form for ordet. Pa den sista
nivan omvandlar barnet den fonologiska formen till ett motoriskt program. Alltsa planeras
styrningen av artikulatorerna for ratt uttal (Germans, 2000).

| en testsituation ar det viktigt att komma ihag att bendmningssvarigheter kan
bero pa svarigheter pa nagon av de olika nivaerna. Ett daligt resultat pa benamningsuppgifter
kan bero pa svarigheter att hitta ratt begrepp, spraklig form eller artikulation. Resultatet
reflekterar darfor nodvandigtvis inte ett litet ordforrad (Germans, 2000). Detta motiverar till
multidimensionell testning for att se ordférradskunskap fran flera perspektiv.



Ordforradsutveckling

Allman ordforradsutveckling. Barn yttrar sina forsta igenkannliga ord runt ett
ars alder. De allra forsta manaderna tenderar barnen producera ett ord i taget. | borjan kan
barns ordproduktion vara svarforstaelig eftersom det tar tid att (motoriskt) beharska samma
uttal som vuxna trots att de hor den vuxna formen i input. Betydelsen barnen uttrycker med
sina ord hanger inte alltid helt samman med vuxnas betydelse och kan leda till avvikande
anvandning av flera ord. Under ordforradsutvecklingen anvander barn under- och
Overextensioner av ord, dessa relaterar ofta till eller tangerar den vedertagna betydelsen. En
del ord anvéands aven mer andamalsenligt, i enlighet med den avsedda betydelsen. Barn med
100-200 ord i sitt aktiva ordforrad anvander tva tredjedelar pa ett liknande sétt som en vuxen.
Véxande kunskap om hur vuxna anvander lexikonet och kunskap om ordstruktur reflekteras i
hur barn anvander nya ord (Clark, 1993).

Det individuella tilldgnandet av ord kan se olika ut. Variationerna i
ordinlarningen beror sannolikt pa hur barnet bearbetar ljuden i sitt sprak. Vid ett och halvt ars
alder producerar barn mellan 50 och 200 ord. Tva aringar producerar 500—600 forstaeliga ord.
Ordfarradsspurten nar barnets ordforrad expanderar i snabb takt, anses vara ett bevis pa att
barnet har forstatt att spraket ar ett symbolsystem och att det finns ord for allting i
omgivningen. Flera ord tillater kunskap om mer detaljerade skillnader mellan ord samt att fler
ordbetydelser kan formedlas/forstas inom varje omrade. Det tar dock tid innan man lart sig
alla aspekter av ett ords betydelse (Clark, 1993).

Clark (1993) uppger att engelsksprakiga vuxna kan producera mellan 20 000
och 50 000 ord och forstar manga fler. Att tillagna sig allt som ingar i lexikonet ar en kolossal
uppgift for alla barn. Uppskattningsvis lar sig barn fran tva-ars-aldern i medeltal 10 nya ord
per dag och har vid sex-ars-aldern uppnatt ca 14 000 ord. Ordforradet 6kar med minst 3000
nya ord per ar till ca 17-ars-aldern.

Forutsattningar for ordinlarning. Barns ordinlarning kréver att de kan dela
upp meningar i ordformer. For att lara sig vad som &r en ordform behéver man forsta
sprakliga regler. Ordformer kan till exempel bdjas till skillnad fran stavelser och man kan
sétta in andra lexikonenheter mellan ordformer men inte mitt i ett ord. Detta bidrar med
information om hur ord avgrénsas, vilket behovs for inlarningen (Linell, 1982).

Efter att en ordform isolerats ur meningar ska mojliga betydelser identifieras
och kopplas ihop till ordet i det mentala lexikonet. Nar barn tillagnat sig nagra ord (kopplat
form och betydelse) borjar de generalisera och dela in ord for personer, platser och saker
jamfort med ord for aktiviteter och tillstand. Barn behover ord for att forsta grammatiska
relationer. Utan ord finns ingen ljudstruktur, ordstruktur eller syntax (Clark, 1993).

For varje ord behdver information lagras om betydelse, vilken ordklass som
ordet tillhor, vilka mindre delar ordet kan delas in i och hur det ska uttalas. De forvéarvade
orden identifieras genom att man hittar dem i minnet for forstaelse eller plockar fram dem i
lamplig form for att producera och férmedla ett budskap/en mening (Clark, 1993).

Ordkunskaps inlarning. Ordbetydelser kan laras in genom direkt instruktion.
Landauer och Dumais (1997) skriver dock att storsta delen lars in indirekt. De foreslar att
barn med hjalp av kontextuell information gissar sig till en ungeférlig betydelse av okanda
ord. Gardenfors (2014) tar upp interaktion med omgivningen som en forutsattning for
betydelseskapande. Barn behdver alltsa bygga ut kunskapsnatverk i lexikonet for att lara sig
ords betydelser. Stahl (1983) fann att det for barn i femte klass var mindre effektivt att endast
lara sig definitioner, an blandade inlarningsstrategier for att erhalla ordkunskap.

Nation (1990) delar in ordkunskap i kunskap om form, position, funktion och
betydelse. Nar man lar sig nya ord behdver man kunna anvéanda dem i olika kontexter pa ett
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flexibelt satt i saval tal som skrift (Beck, McKeown & Kucan, 2002). Nar barn lar sig lasa far
de en ny, viktig kanal for inldrning av nya ord. Text kan erbjuda mer avancerat och nyanserat
sprak &n tal vilket medfor méjligheten att lara sig fler ord. Ordforradet ar viktigt for
horforstaelse som i sin tur ar viktig for lasforstaelse. Nation (2001) skriver om forskning som
visat att 95% av orden i en text bor vara kanda for lasaren for att forsta innehallet.

Variationer i ordforrad. Ordforradsutvecklingen ar mycket varierande mellan
individer. Mc Gregor, Oleson, Bahnsen och Duff (2013) fann att spraklig diagnos paverkar
ordforradets bredd och djup lika mycket som moderns utbildningsniva; bada faktorerna hade
en mattlig effekt. Ordforradskunskap varierar dven mellan aldersgrupper vilket tycks
sjalvklart i och med att langre tid 6ppnar upp for exponering for fler ord. McGregor et al.
(2013) foreslar att barn med sprakstorning har ytligare ordkunskap an jamnariga eftersom de
typiskt utvecklade barnen fick hogre djuppoédng an barnen med sprakstorning. Nedsattningar i
ordforradet kvarstar genom skolgangen for barn med sprakstorning. Darfor ar ett viktigt
kliniskt mal for manga barn med sprakstérning att utoka bredden pa ordforradet genom att
introducera nya ord genom hela skolgangen. Interventionen behéver dock med stor
sannolikhet fokusera pa saval bredd som djup (McGregor et al., 2013).

Metoder att testa lexikal formaga

Testkonstruktion. For att ett ordforradstest ska fungera bra som
beddmningsmetod behdvs stor expertis och att testet valideras utforligt. Alla test behdver ha
ett specifikt syfte samt vara riktade mot en specifik grupp eller kontext. Validering gar ut pa
att man foreslar hur testpoangen ska tolkas och anvandas for att sedan utvardera
trovardigheten av sina forslag. Slutsatser och atgarder som gors baserat pa testpoang ska ha
stdd i1 empiriska bevis och teoretiska forklaringsmodeller (Schmitt et al., 2020).

| testbeskrivningen ska det framkomma varfor testet skapats, for vem och vilka
kontexter samt vilken niva av ordforradskunskap som mats (Schmitt et al., 2020). Nar man
beskriver ett test bor man dven inkludera vilken fardighet man fokuserar pa: att lyssna, tala,
lasa eller skriva, om testet méater impressiv eller expressiv kunskap samt om kunskapen &r
muntlig eller skriftlig. Ibland kan bade och matas i samma test (Schmitt, 2014).

Test validering. Schmitt et al. (2020) anser att manga ordforradstest idag
publiceras utan tillracklig evidens for vad testpodngen betyder ute i vérlden. Vidare skriver de
att utan validering séger testpoangen endast hur bra en elev kan svara pa testuppgifterna, inte
nagonting om den testades faktiska kunskap, sasom hur vél hen kan anvéanda ordet i
skolan, om eleven stéter pa ordet i skrift till exempel eller huruvida totalpodngen indikerar
tillrackliga svarigheter for diagnossattning. Det blir upp till varje enskild anvandare att tolka
resultatet for test som inte validerats och normerats tillrackligt.

Risker med daligt validerade test ar att de som undersoks blir feloedomda och i
varsta fall feldiagnostiserade. Ju stdrre spridning testet tros ha desto utférligare validering bor
goras. Genom att forse testanvandarna med en lattillganglig manual med detaljerade
instruktioner om testets anvandningsomraden samt hur testet ska administreras och tolkas,
Okar sannolikheten att testet kan anvandas som testutvecklaren avsett (Schmitt et al., 2020).

Matt pa ordforrad. McGregor et al. (2013) undersokte bredd (antal ord i
ordforradet) och djup (hur ordférradet ar organiserat). De fann att barn med hogre breddpoéng
aven fick hogre djuppoang. Ordforradets bredd och djup korrelerade, men 6kningen av djup
skedde langsammare an bredd nar man jamforde barn med sprakstorning med deras
jamnariga. For varje okad breddpoéng 6kade djuppodngen med 0,094 for typiskt utvecklade
och 0,078 for barn med sprakstorning. Olika aspekter av ordforradet tenderar utvecklas i olika
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takt vilket gor det hdgst motiverat att testa flera aspekter vid bedémning av en persons
ordforrad eller utvardering av inlarning vid eventuella upprepade métningar.

Forutom bredd och djup har Tannenbaum, Torgesen och Wagner (2006)
undersokt aven en tredje dimension, flyt. Flyt innebar hur snabbt en individ far tillgang till ett
ords betydelse i sitt lexikon. Studien visade pa att djup och flyt till viss del verlappar
varandra och att det ar battre att titta pa endast tva matt, iallafall nar man undersoker
lasforstaelse. Breddmattet hade dessutom en starkare koppling till lasforstaelse an flyt eller
djup.

Bedomningsmetoder har forandrats 6ver tid fran intervjuer om definitioner av
ord och deras anvandningsomraden till standardiserade flervalsfragor och sedan mer
kontextualiserad beddmning (Pearson, Hiebert och Kamil, 2007). En dagsaktuell aspekt i den
sprakliga utredningen ar utvecklingen av dynamiska test som i motsats till traditionella
statiska tester ger testledaren mojlighet att observera vilka strategier som hjalper nér eleven
stoter pa svarigheter. Dynamiska test gar ut pa att testledaren promptar barnet, ger stod och
ledtradar for att klara uppgiften nar barnet stéter pa svarigheter och inte kan svaret av sig
sjalv. Pa sa satt far testledaren en bild av vilka strategier som hjalper barnet. Genom att
utveckla dynamiska test som beskriver individens styrkor och svagheter, nar det galler
formagor som ar viktiga for inlarning, hoppas man kunna forutsaga akademisk framgang samt
fa kunskap om hur undervisningsprogram kan laggas upp for att underlatta for elever som
uppvisat svarigheter i testerna (Campione, 1989).

Syfte

Ordforradet ar starkt kopplat till skolframgang och ett stort ordforrad ar den
enskilt viktigaste faktorn for att lyckas akademiskt (Saville-Troike, 1984). Ett storre ordforrad
okar horforstaelsen som ar avgorande for lasforstaelse (Biemiller, 2003), nagot som ar viktigt
for att kunna forsta och tillgodogora sig information i skolan. Ett storre ordforrad bidrar dven
till att man har fler ord att associera med och snabbare kan aterkalla och bendgmna ord
(Nettelbladt, 2007). Med hjalp av flerdimensionell testning kan man fa en detaljerad profil av
en elevs ordforrad.

Det finns behov av ett lexikalt testmaterial som utvarderar bade expressiv och
impressiv lexikal formaga samt bredd, djup och flyt. | dagslaget mater de test som anvands i
kliniken oftast inte mer an en aspekt av den lexikala formagan. Olika uppgifter borde darfor
sammanstallas i ett och samma test som genom dynamisk bedémning méter flera dimensioner
av den lexikala formagan. Detta skulle underlatta logopeders arbete genom att bidra till
effektivare bedémning och diagnostisering samt en mera detaljerad profil av barn med
sprakliga svarigheter, vilket ger mojlighet till tidigare insatser och forbattrad atgardsplanering.

Syftet med uppsatsarbetet &r att skapa och préva ut ett flerdimensionellt test som
ger en mera omfattande bild av barns lexikala férmaga, dvs. en bild av ordforradets storlek
(bredd) och ordfdrstaelsens omfang (djup). Ett ytterligare syfte ar att utvardera typiskt
utvecklade barns formaga pa testet, for att senare eventuellt kunna anvanda det for att
identifiera barn som har lexikala svarigheter.

Fragestallningar

- Hur presterar typiskt utvecklade 5-8 aringar, indelade i tva grupper, pa det nya lexikala
testet FOT?

- Hur ser sambandet mellan deluppgifterna i FOT och CELF expressivt ordforrad samt
ordflode (kategori: djur) ut for den yngre respektive den dldre gruppen?

- Hur korrelerar de olika deluppgifterna i FOT med varandra?



Metod
Testutformning

Test av lexikal formaga. Det nya testet, Flerdimensionell ordforradstestning,
hédanefter kallat FOT, konstruerades av befintliga uppgifter som mater olika delar av den
lexikala formagan. Med inspiration fran befintliga satt att méata ordforrad valdes foljande
deluppgifter: valja ratt bild till en beskrivning av ett ord, bildbendmning, bildassociation,
producera en mening med ett givet malord samt att definiera ett givet ord. Ordbeskrivningarna
konstruerades med inspiration ur SAOL (https://svenska.se/saol/?sok=&pz=4, besokt 2020-
01-07).

Val av malord och distraktioner i Emerson och Gekoskis studie om lexikal
formaga fran 1976 ansags passa in dven i detta projekt. Totalt plockades 48 ord ut fran deras
arbete. Orden dversattes till svenska. Halften (tag-buss, bil-lastbil, trehjuling-vagn, vagga-
sang, ring-klocka, hund-katt, klanning-jacka, fagel-fladdermus, hast-ko, tarta-apple, 6ga-ora,
hand-fot) anvandes som malord och andra halften som distraktorer. Ordet fladdermus ersatte
det ursprungliga ordet flygplan for att géra en deluppgift mer logisk.

FOT bestar av totalt tolv uppgiftsset dar varje set innefattade sex deluppgifter
(se figur 1). Ordningsfoljden pa deluppgifterna planerades sa att tidigare svar gav sa lite hjalp
som mojligt i nasta uppgift. Tanken var att dven fanga dynamiska aspekter i testningen vilket i
detta fall bestod av prompting om deltagaren inte direkt kunde svara korrekt pa en uppgift.

Valj bild Anvénd
till Benamn » ordetien »
forklaring mening

Associera Bendmn Definiera
bilder » ny bild » ord

Figur 1. Flodesschema for uppgiftsordningen inom varje uppgiftsset

Till varje set uppgifter fanns fyra svartvita bilder utskrivna pa en A4, tva
malbilder och tva distraktorer (se bilaga). Alla bilder ar tagna fran Papunets bildbank:
www.papunet.net, freesvg.org, needpix.com eller pixabay.com (hdmtade 2020-01-20).
Forutom de tolv uppgiftsseten fanns en 6vningsuppgift. Testmaterialet framstalldes i tva
versioner med omvand ordning for att undvika missvisande resultat pga. trotthet.

Nar detaljerna kring testuppgifterna var klara utformades ett frageformulér, ett
formuldr med promptingexempel och en svarsblankett for testledaren att fylla i. Promptingen
bestod till exempel av omformulerade fragor samt gemensam diskussion och
uteslutningsmetod for att valja rétt bild (for exempel se bilaga).

Test att validera mot. CELF expressivt ordforrad valdes for validering
eftersom det ar en typisk lexikaluppgift som &r lattadministrerad med normering inom
aldersintervallet. Uppgiften gar ut pa att bendmna 20 bilder som okar i svarighetsgrad.
Resultaten dokumenterades i form av percentilpoang. Resultatet fran det lexikala testet
validerades aven mot semantiskt ordflode (kategori djur). Uppgiften gar ut pa att rakna upp sa
manga djur som mojligt pa en minut. Testen administrerades och poangsattes efter
instruktioner i CELF-4 manualen (Semel, Wiig & Secord, 2003).

Deltagare

Rekrytering. Malsattningen var att rekrytera ca 30 deltagare i aldern 5-8 ar till
studien. Rekryteringen skedde i januari och februari 2020. Sjutton skolor med elever i
forskoleklass och arskurs 1 kontaktades via mejl till skolans rektor. Ytterligare tva skolor fick
information om studien via personliga kontakter. Tre skolor hdrde av sig och klassléararna i
totalt fyra intresserade klasser fick sedan ytterligare information per telefon eller mejl. Nar
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lararna gett sitt medgivande besokte uppsatsforfattaren skolorna for att lamna informations-
och samtyckesblanketter med bakgrundsfragor samt presentera sig for lararna och i ett par fall
aven for barnen. Totalt 83 elever fick hem informations- och medgivandeblanketter for
ifylinad, varav 41 returnerade dem till lararen i tid och var pa plats vid testtillfallet.
Uppsatsforfattaren och klasslararna kom via mejl éverens om testdagar for de barn som
lamnat in samtyckesblanketten. Utdver detta deltog tva barn som ursprungligen skulle ha varit
del av pilotstudien, som inte blev av, vilket resulterade i att totalt 43 barn testades. Pilotbarnen
utforde testen pa samma villkor som skolbarnen férutom att testningen skedde i barnens hem.
Uppsatsforfattaren upplever inte att detta paverkade barnens resultat.

Tabell 1. Klassfordelning och svarsfrekvens for skolbarnen

Arskurs Forskoleklass A ForskoleklassB  Ak1A Ak1B Totalt
Antal elever 26 22 20 15 83
Deltagande elever 15 9 11 6 41
Svarsfrekvens 57,7 % 40,9 % 55 % 40 % 49,4 %"

Bakgrundsuppgifter. Alla elever som lamnat in en ifylld samtyckesblankett
och var narvarande vid testtillfallet erbjods delta.
Bakgrundsuppgifter som vardnadshavarna ombads uppge var:

e Antal fordldrar med svenska som forsta sprak.
e Barnets fodelsedatum.

e Om barnet haft logopedkontakt tidigare.

e Barnets horselstatus.

e Barnets allminna utveckling.

Demografiska data. Samtliga deltagare rapporterades ha normalhérsel och
inget avvikande i den allmanna utvecklingen. Aldersspannet 5,17-8,83 (medelvérde 7,06 &r,
standardavvikelse 0,68 ar) bland deltagarna var lite bredare &n planerat i och med att
pilotbarnen inkluderades. Resultaten pa gruppniva paverkades inte av detta och darfor ansags
inkludering av pilotbarnen vara acceptabelt for syftet med studien. Bland deltagarna fanns det
tre elever utan foraldrar med svenska som forsta sprak och nio barn hade haft tidigare
logopedkontakt. Sprakfaktorn ansags kunna paverka resultatet pa ett betydande satt. Darfor
exkluderades tre elever vid dataanalysen (varav tva aven hade haft tidigare logopedkontakt).
Totalt 40 deltagare inkluderades alltsa i analysen av data. Deltagarna delades in i tva grupper
baserat pa alder. Grupperna bestod av de som var 7 ar eller dldre (aldre gruppen) och de som
annu inte fyllt 7 ar (yngre gruppen). I den &ldre gruppen var kénsfordelningen sju flickor och
15 pojkar och i den yngre gruppen &tta flickor och tio pojkar. Ett Chi2-test gjordes for att
kontrollera att variabeln tidigare logopedkontakt inte drev gruppresultatet och pa sa vis gav
missvisande data. Testet visade att det inte fanns ett signifikant samband mellan grupp
(yngre/aldre) och logopedkontakt (X2 [1, N = 40] = 0,505, p = 0,477). Detta innebir en
tillrackligt jamn spridning i bada grupperna for att faktorn inte ska ha en avgorande inverkan
pa resultatet.

Procedur

Datainsamling. Samtliga deltagare testades individuellt muntligen i ett avskilt
rum. Testdeltagaren satt mittemot testledaren som plockade fram materialet till en testuppgift
at gangen. Forst administrerades CELF expressivt ordforrad och sedan semantiskt ordfléde

! Pilotbarnen finns inte med i resultatredovisningen pa grund av avvikande rekryteringsprocess.
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(djur). FOT administrerades sist, varannan deltagare enligt ordningsféljd A och varannan
enligt B (omvand ordning). Under hela testtillfallet gjordes en ljudinspelning av deltagarens
svar. Testtiden varierade mellan 16 och 47 minuter, medeltiden var ca 27 minuter.

Databearbetning. Pa svarsblanketten antecknades ratt/fel svar, med eller utan
prompting, samt meningarna deltagarna producerade och nyckelord och fraser i
orddefinitionerna. Rattning gjordes utifran nedtecknade svar i svarsformularet. Om
information saknades kompletterades svaren efter genomlyssning av ljudinspelningarna.
Ortografisk transkribering gjordes av meningarna innan bedémning och poéngsattning
(exempel i bilaga). Uppgifterna som bedoémdes ratt/fel, prompt/ej prompt kunde ge tva poéng
for ratt svar, ett podng for ratt svar efter prompt och noll poang for fel svar. Maxpoéng for
deltesten var 24 (valj bild till férklaring, association, producera mening), 48 (bendmning) och
60 (definition). Orddefinitionerna poangsattes fran 0 till 5 poang enligt Marinellies och
Johnsons podngséttningssystem (2002).

Tabell 2. Exempel pa poéangsattning enligt Marinellies och Johnsons (2002) skala

Ord Kriterier L astbil Ko Apple

0 poang Ingen rétt Lastbil. Ful. Inget svar.
information. Vet gj.

1 poang Minst en Man kan kdra.  Ger mjolk. Rott eller gront.
funktion, Har hjul. Har horn. Surt.
association eller
egenskap.

2 poang Anvandningav  Som en bil. Som en hést. Som en tomat.
endast analogi/
icke-specifik
kategori.

3 poang Klass-specifik  Ett fordon. Ett djur. En frukt.
kategori/
synonym.

4 poang Kombinationav Som en bil med  Stor som en Som ett paron
egenskap och flak. hést, man kan men runt.
icke-specifik mj6lka den.
kategori.

5 poéng Specifik Ett fordon som  Ett djur med Frukt med
kategori/ transporterar horn som é&ter svarta kérnor.
synonym + saker. gras.
minst ett
attribut.

Statistisk analys. Deltagarna kodades for att garantera pseudonymitet. Poéng
for CELF expressivt ordforrad, semantiskt ordfléde, alla deluppgifter i FOT enskilt samt
totalsumman for uppgifterna i FOT och bakgrundsinformation matades in i Excel for varje
deltagare varpa statistiska analyser genomfordes med datorprogrammet JASP 0.11.1.0
(https://jasp-stats.org/download/). Shapiro-Wilks test visade att deltagarnas testresultat inte
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var normalfordelade. Trots ett relativt stort sampel valdes darfor icke-parametriska test for
dataanalys.

Mann-Whitney U anvédndes for att undersoka gruppskillnader och Spearman’s
rank order test for korrelationer. Signifikansnivan for gruppjamforelserna andrades fran 0,05
till 0,006 (0,05/8) genom Bonferronikorrektion som anvands vid multipla jamforelser for att
minska risken att typ-1-fel uppstar. Effektstorlekar raknades ut med hjalp av en
onlinekalkylator besokt 2020-04-07 pa sidan https://www.psychometrica.de/effect_size.html.
Cohen’s d anviandes som matt pa effektstorlek i analysen av gruppskillnader dar 0,2 indikerar
en liten effekt, 0,5 medelstor och 0,8 stor effekt (Pallant, 2013). Spearman’s rho anvandes
som matt pa styrka av korrelationer mellan de olika lexikala uppgifterna. Cohen (1988)
definierade féljande grénsvarden for korrelationskoefficientens effektstorlek; liten effekt:
r=0,1, mattlig effekt: r=0,3, stor effekt: r=0,5.

Forskningsetiska 0vervaganden

Informationen om studien som gick ut till larare, elever och vardnadshavare
behandlade deltagande, testprocedur och rapportering av resultat. Alla parter informerades om
att deltagande var frivilligt och om mojligheten att avbryta ndr som helst. Ytterligare framkom
att testtillfallet skulle ljudinspelas och att alla som deltar pseudonymiseras. Uppsatsforfattaren
gav ut mejladress och telefonnummer for fragor. Projektplanen, informations- och
medgivandeblanketten godkéandes av den forskningsetiska kommittén vid avdelningen for
logopedi, foniatri och audiologi, institutionen for kliniska vetenskaper Lund, Lunds
universitet i januari 2020. Samtliga deltagare fick en kod som anvéndes pa alla testblanketter
och i resultatanalysen. Kodnyckeln forvarades i sékerhet, skilt fran test- och
samtyckesblanketterna. Enbart behdriga hade tillgang till bakgrundsuppgifterna, det
insamlade materialet och kodnyckeln. Samtliga resultat presenteras pa gruppniva. Allt
insamlat material forstérs nér uppsatsen ar godkand.

Resultat
Hur presterar 5-8 aringar indelade i tva grupper pa det nya lexikala testet FOT?
Deskriptiv statistik dver de tva aldersgruppernas resultat pa CELF expressivt
ordforrad, ordflode (kategori djur) och de olika deluppgifterna i det lexikala testet presenteras
var for sig i tabell 3. Tabellen visar att den &ldre gruppen i genomsnitt presterar battre an den
yngre i samtliga kategorier men maxpoangen for CELF och summan av deltesten ar nagot
hdgre i den yngre gruppen.


https://www.psychometrica.de/effect_size.html

Tabell 3. Antal deltagare (n), medelvérde, standardavvikelse (SD), minimum- och
maximumvarde (min & max) rapporteras for alla testuppgifter som ingick i studien

Test Yngre (n =18) Aldre (n=22)
Medelvarde (SD)  Min-max Medelvédrde (SD) Min-max
CELF 50,44 (31,33) 2-98 57,59 (30,02) 2-91
Djur 9,94 (4,14) 4-18 14,05 (4,34) 5-20
Forklaring 22,39 (1,72) 19-24 23,64 (0,66) 22-24
Association 23,11 (1,08) 21-24 23,32 (1,21) 21-24
Mening 12,11 (8,34) 0-24 20,91 (3,92) 11-24
Benamning 43,83 (2,55) 38-48 45,86 (1,78) 42-48
Definition 24,11 (9,54) 11-43 25,41 (9,64) 11-43
Summa? 125,56 (19,32) 92-161 139,14 (12,90) 109-159

Mann-Whitney U visade signifikanta skillnader (p< 0,006) mellan grupperna for
semantiskt ordflode (djur) (U= 95,50, p= 0,005, d=0,98) och mening (U= 70,00, p< 0,001, d=
1,32), men inte for CELF percentil (U= 168,50, p= 0,427, d= 0,26), forklaring (U= 113,00, p=
0,010, d=0,79), association (U= 168,50, p= 0,377, d= 0,26), bendmning (U= 102,00, p=
0,008, d=0,91) definition (U= 182,00, p= 0,673, d= 0,14) och summa (U= 109,50, p= 0,017,
d=0,82).

Hur ser sambandet mellan deluppgifterna i FOT och CELF expressivt ordforrad samt
ordfléde (kategori: djur) ut for den yngre respektive den aldre gruppen?

Spearmans rank order test anvandes for att berdkna korrelationen mellan
uppgifterna i FOT och CELF expressivt ordforrad samt ordflode (djur), som testet valideras
mot. Resultaten pd CELF omvandlades forst till percentilpoang i Excel och jamfordes sedan
med resultatpoéngen i de 6vriga uppgifterna.

Det fanns mattliga eller starka korrelationer for bada grupperna avseende CELF
expressivt ordforrad och uppgifterna ordflode (djur), benamning, definition samt summan av
deltesterna. Signifikanta korrelationer (p< 0,05) fanns mellan resultatet pa CELF expressivt
ordforrad och mening (rs= 0,618, p= 0,006), benamning (rs= 0,564, p= 0,015) och summa (rs=
0,586, p=0,011) for den yngre gruppen samt djur (rs= 0,567, p= 0,006), association (rs=
0,473, p=0,026), definition (rs= 0,493, p=0,020) och summa (rs= 0,562, p=0,007) for den
aldre gruppen. Se tabell 4 och 5 for samtliga korrelationer.

Hur korrelerar de olika deluppgifternai FOT med varandra?

Korrelationer mellan testresultat for de olika lexikala uppgifterna beraknades for
den yngre och den dldre gruppen var for sig. Den yngre gruppen hade mattliga och starka
korrelationer mellan de olika deltesten medan den dldre gruppen hade svaga till mattliga
korrelationer. Den yngre gruppen hade starkast korrelation mellan resultaten pa uppgifterna
mening och bend&mning (rs= 0,824, p< 0,001), mening och definition (rs= 0,590, p=0,010)
samt forklaring och association (rs= 0,565, p= 0,015). Svagast korrelerade association med
definition (rs= 0,324, p= 0,190).

Den aldre gruppens starkaste korrelationer var mellan forklaring och mening
(rs= 0,384, p=0,077), mening och bendmning (rs= 0,369, p= 0,091) samt association och
bendmning (rs= 0,333, p=0,130). Forklarings- och definitionsuppgiften hade den svagaste

2 Summa= sammanlagd poéng for uppgifterna forklaring, association, mening, bendamning och definition.
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korrelationen sinsemellan, dessutom var korrelationen negativ (rs= -0,020, p= 0,931). For
ytterligare information se tabell 4 och 5.

Tabell 4. Korrelationer mellan CELF expressivt ordforrad, ordflode (djur) och FOT for den
yngre aldersgruppen, signifikanta varden (p< 0,05) markeras med ”*”

CELF- For- Associa- Menin Benam- Defini-
perc klaring tion g ning  tion
Spearman's
Djur rho 0,394
p-value 0,106
Spearman's
Forklaring rho 0380 -0,038
p-value 0,120 0,882
» Spearman’s 0247 0,348 0,565*
Association rho
p-value 0323 0156 0,015
. Spearman’s 0618* 0420 0358 0,415
Mening rho
p-value 0006 0082 0,145 0,087
L Spearman’s 0564* 0.469* 0,515 0,489* 0.824*
Benamning rho
p-value 0015 0050 0,029 0,040 < 0,001
L Spearman’s 0380 0103 0521* 0,324 0,590* 0,494*
Definition rho
p-value 0120 0685 0027 0190 0010 0,037
Spearman’s 0586* 0348 0,530* 0502* 0.851* 0,798% 0875*
Summa rho
p-value 0011 0157 0,024 0,034 < 0,001 < 0,001 < 0,001
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Tabell 5. Korrelationer mellan CELF expressivt ordférrad, ordflode (djur) och FOT for den
aldre aldersgruppen, signifikanta varden (p< 0,05) markeras med *”.
CELF- . For-  Associa- . Benam- Defini-

perc Djur klaring  tion Mening ning  tion
Spearman's -
Djur rho 0,567
p-value 0,006
Spearman's
Forklaring rho 0,036 0,138
p-value 0,874 0,540
. Spearman’s 0473* 0133 0,022
Association rho
p-value 0,026 0,556 0,923
. Spearman’s 0256 -0063 0384 0143
Mening rho
p-value 0,249 0,781 0,077 0,526
. Spearman’s 0,378 0,265 0207 0333 0,369
Benamning rho
p-value 0,083 0,233 0,356 0,130 0,091
. Spearman’s 0,493* 0,290  -0,020 0,255 0,315 0,149
Definition rho
p-value 0,020 0,190 0,931 0,252 0,153 0,507
Spearman’s 0,562* 0,370 0271 0304 0,610% 0,490* 0,857*
Summa rho
p-value 0,007 0,090 0,223 0,169 0,003 0,021 <0,001
Diskussion

Malet med studien var att skapa ett nytt test (FOT) som maéter flera dimensioner
av den lexikala formagan och préva ut det pa 5-8 aringar. Tillvagagangssatten nar man skapar
ett test &r manga och ofta finns det inga ratt och fel sa projektet var i hog grad explorativt.
Resultatet visade att poang pa vissa av de testade deluppgifterna stammer éverens med poang
pa befintliga lexikala uppgifter (CELF expressivt ordforrad samt semantiskt ordflde). Nedan
diskuteras resultaten i studien, hur de forhaller sig till tidigare forskning, metoden,
testutformningen och vad man kan gdra annorlunda i framtiden.

Resultatdiskussion

Nar man jamfor tva aldersgrupper forvantar man sig skillnader i form av battre
prestation for den aldre aldersgruppen jamfort med den yngre eftersom man antar att de aldre
barnen haft exponering for det som testas under en langre tid och darav borde kunna mer. |
denna studie skiljde sig grupperna signifikant at i resultat pa semantiskt ordfléde och
meningsuppgiften i FOT. Grupperna skiljde sig inte at pd CELF expressivt ordforrad,
forklaring, association, bendmning, definition samt summa av deluppgifterna i FOT. Detta
kan forklaras av att podngen i CELF omvandlades till percentilpoédng i alla analyser och att
aldersskillnaderna darfor jamnades ut. Takeffekter noterades bland flera deltagare pa nagra av
uppgifterna vilket leder till att skillnader i formaga inte har méjlighet att komma fram i den
uppgiften. Bonferronikorrektionen ledde till att nagra tidigare signifikanta varden blev icke-
signifikanta. Ytterligare en forklaring ar att aldersskillnaderna mellan den aldsta i den yngre
gruppen och den yngsta i den aldre gruppen bara ar en manad. Storre aldersskillnad mellan de
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tva grupperna hade sannolikt bidragit till storre skillnader i resultat pa samtliga uppgifter.
Awven ett storre urval hade bidragit till fler signifikanta resultat.

For att validera FOT gjordes korrelationer mellan CELF expressivt ordforrad
och deltesten samt mellan semantiskt ordfléde och deltesten. Syftet var att se huruvida
uppgifterna i FOT mater samma sak som testen de valideras mot, det vill séga ordférrad. For
den yngre gruppen korrelerade CELF expressivt ordférrad med mening, bendmning och
summan av deltesterna. Foér den aldre gruppen korrelerade association, definition och summa.
Darav kan vi konstatera att olika aspekter av lexikal formaga forhaller sig olika till varandra
under olika faser i utvecklingen. Resultaten kan ocksa ha med testuppgifterna att géra. Det
fanns namligen en trend dar meningsuppgiften var svarare for de yngre barnen trots att
testorden var relativt latta. Darfor kan man anta att det &r uppgiften som ar svar och att
upplagget bordet andras sa det passar for bada aldersgrupperna.

Resultatanalysen visade inga signifikanta korrelationer mellan semantiskt
ordflode och nagon av deluppgifterna. Styrkan av korrelationerna var dven svaga. Semantiskt
ordfléde anvands som en ordmobiliseringsuppgift men liknar till viss del
associationsuppgifter. Ordfinnandesvarigheter kan paverka benamningsférmagan enligt
Germans (2000) modell och ar darfor viktiga att ta i beaktande vid beddmning. Resultaten i
studien antyder dock att anvéndning av andra an ordmobiliseringsuppgifter lampar sig béattre
for validering av lexikala test. Dock testades endast en kategori i semantiskt ordflode vilket
begransar tillforlitligheten till vilken formaga som egentligen matts.

I Rallis (1999) doktorsavhandling anvénds en variant av flerdimensionell
testning med upprepade mattillfallen. Aven hon jamfor hur olika lexikala uppgifter korrelerar.
Resultatet i hennes studier visar pa korrelationer mellan uppgifter som mater ordforstaelse och
-produktion. Flervalsuppgiften (Peka pa X.) korrelerade med benamning (Vad &r det har?),
som aven korrelerade med analogi (Vet du ndgot som ar som X?), kontrast (Vet du nagot som
ar olikt X?) och definition (Vad ar en X?). Ralli fann inga signifikanta samband mellan
definition och mening samt definition och bendmning.

Resultaten i den aktuella studien skiljer sig delvis fran tidigare resultat som
publicerats, till exempel de i Rallis studie (1999). Korrelationer fanns mellan deluppgifterna
mening och bendmning, mening och definition samt forklaring och association for den yngre
gruppen samt forklaring och bendmning, forklaring och mening samt bendmning och
association for den aldre gruppen i den har studien. Olika uppgiftsuppldgg och anvandning av
olika ord kan vara en orsak till att olika uppgifter korrelerar i vissa studier men inte i andra.
Uppgifterna forklaring och definition korrelerade negativt for den aldre gruppen vilket vid
forsta anblick ar forvanansvart. Vid narmare eftertanke kan det forklaras med att bade
malorden och férmagorna som testades var olika i uppgifterna. Exempelvis ska man kanna
igen beskrivningen for klanning men beskriva vad en jacka &r. Lagre korrelationer dverlag for
den aldre gruppen antas till stor del bero pa takeffekter i och med att de flesta malorden som
anvandes i testet var enkla. Man bor dven komma ihag att signifikans i det har fallet paverkas
av deltagarantalet och darfor inte bor analyseras lika ingaende som styrkan pa korrelationerna.

Metoddiskussion

Testutformning. Schmitt et. al. (2020) raknar upp flera saker att tanka pa vid
utformningen av ett nytt test. Framforallt ar det viktigt att vélja ratt ord som passar syftet med
testet. Lindgren (2006) poangterar att traditionella spraktest inte ar lampade att bedéma
skolframgang med, eftersom de sociala fardigheter som mits traditionellt inte ar samma
formagor som behovs for att uppna kunskapskraven i skolan. Detta visar pa att olika test med
olika ord kravs beroende pa om man till exempel vill géra en spraklig kartlaggning och
bedéma misstankt sprakstorning eller utreda om en elev klarar malen i laroplanen. Utéver
detta bor man beakta hur hog- eller lagfrekventa ord man anvander sig av och antal ord man
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anvander i testet. Har man som syfte att endast testa en aspekt av ordforradet anvander man
oftast manga malord medan nar man tittar pa ordférradets djup har man ett fatal ord som man
testar pa olika satt vilket begransar hur representativa orden ar/hur val orden representerar
ordforradet (Laufer, Elder, Hill & Congdon, 2004).

| FOT valdes tolv malord for att inte gora testet for langt. Malorden togs fran
en befintlig studie (Emerson & Gekoski, 1976) och tillampades pa ett nytt uppgiftsupplagg,
dels for att ha ytterligare data att jamfora resultatet med, dels for att malorden var indelade i
fardiga ordpar vilket underléttade testutformningen for uppsatsforfattaren. Majoriteten av
malorden kan anses vara for hogfrekventa vilket har lett till tidigare namnda takeffekter i
testet. Resten av malorden, somliga lite lderdomligare som togs med i hopp om att skilja
dem som presterade val fran dem som presterade lite simre, paverkade inte helhetsresultatet.

Formatet pa uppgifterna blev bildalternativ till muntligt presenterade fragor.
Test med bilder kan uppfattas mer tilltalande av barn men kan samtidigt leda till felkallor om
bilderna ar otydliga. Anvandning av bilder begransar ocksa vilken typ av ord man kan ha med
i testet. Konkreta substantiv som anvants i FOT &r enklast att illustrera men inte mest
andamalsenliga om man vill testa flera ordklasser och svarare ord.

Testuppgifter. Uppgiften forklaring som matte ordforstaelse gick ut pa att peka
ut ratt bild till en definition bland fyra alternativ. Nar det finns fardiga alternativ att vélja
bland okar risken att testpoangen blir hogre an den testades faktiska kunskap pa grund av
uteslutningsmetod och gissning (Schmitt et. al., 2020). Uppgiftens svarighetsgrad paverkas
aven av vilka distraktorer man anvander sig av. Férekommer en stor semantisk skillnad
mellan orden i en flervalsuppgift behdver den testade bara veta vilken kategori ordet tillhor
jamfort med om alternativen ar synonymer, da man behdver kunna en mycket precis
definition. Flervalsfragor ger sallan information om hur val man kan ett ord och behover
darfér kompletteras med andra uppgifter (Ralli, 1999).

Benamning ar den vanligaste lexikala uppgiften. Read (2000) h&vdar att dven
om matt pa ordforradets bredd kan verka ytliga ger det en representativ bild av ordforradet
generellt. Laufer et. al. (2004) menar att det &r viktigare att kunna manga ord &n att kunna fa
ord utforligt. Vidare anser Laufer et. al. (2004) att ett lexikalt test bor ge en dvergripande bild
av ordforradet for att vara bra. | FOT benamndes 24 ord som var ganska lika vad galler
frekvens, betydelse och &mnesomrade, vilket inte ger tillracklig variation for att man ska fa en
overskadlig bild av ordforradet och kunna gora uttalanden om bredd.

Uppgifter dar man ska bilda meningar ar inte sa vanliga i forskning om lexikal
testning. Ralli (1999) beskriver forfaringssattet som foljande: barnet ges ett till tre ord och
ombedes sedan hitta pa en mening som innehaller ordet/orden. Variationer pa testet kan vara
att kontextuellt stod eller bildstdd ges. | denna studie fick deltagarna ett ord som de skulle
anvanda for att producera en mening. Poang gavs bara om malordet uttryckligen anvéandes i
meningen, for att ha en tydlig gransdragning for ratt och fel. I nagra studier har d&ven meningar
dar deltagarna anvant referenter som den/det istallet for malordet gett ratt. Fragan har blir
”vad ar syftet med uppgiften?” och “ar anvdndningen av det specifika malordet viktigt?”.
Handlar det om hur man uppfattar instruktionen spelar det inte nagon storre roll for
bedémningen av ordforradet hur den testade refererar till malordet.

Agdam och Sadeghi (2014) skriver om tidigare forskning om
andraspraksinlarning som visat att fria associationer inte ar ett bra matt pa sprakligt kunnande
eftersom associationerna som gors ar sa varierande. Svarigheter med varierade svar ar hur
man ska ratta och poangsétta da det inte finns nagra ratt och fel utan associationerna ger mer
kvalitativ information. Alternativet som anvants i denna magisteruppsats och dven av andra ar
flervalsfragor. Testpersonen ska alltsa associera malordet till ett/flera andra ord bland ett urval
ord. Som redan ndmnts finns vissa begransningar med flervalsuppgifter. Ralli (1999)
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rapporterar i sin avhandling att 97% av de studerade barnen lyckades associera ratt bilder,
vilket ar i likhet med den aktuella studiens resultat. Takeffekter pa en uppgift séager ytterst lite
om varje individs formaga och darfor borde associationsuppgifter goras svarare genom
anvéandning av distraktorer med naraliggande semantisk betydelse, fler distraktorer och/eller
associationsord.

Definitionsuppgifter kan vara svarare att tillampa kliniskt da man ska hinna
skriva ner hela definitionen. Ett alternativ &r att spela in barnets svar, bara skriva nyckelord
eller ha en fardig lista med vilken information som ger podng som man bockar av efterhand.
Uppgiften att definiera ett ord ar krdvande och trottar darfor ut barnet efter ett tag. For att inte
fa missvisande resultat kan bara ett begréansat antal ord testas. | FOT kom inte alla
definitionsuppgifter i foljd vilket kan ha bidragit till battre uthallighet da barnen fick gora
lattare uppgifter mellan de uppgifter som stéllde hdgre krav.

Deltagare. En urvalsstorlek pd mellan 30 och 100 deltagare anses vara stor. Ar
data normalférdelade racker det med farre deltagare &n om data har en sned fordelning
(Ejlertsson, 2016). Deltagarantalet i denna studie var 40 barn vilket kan anses tillrackligt.
Deltagarna delades dock in i tva grupper, darfor hade fler deltagare gett sakrare resultat. Inom
ramen for detta magisteruppsatsprojekt hade uppsatsforfattaren inte kapacitet att testa flera
deltagare. Studiens explorativa art kan dven lyftas fram som orsak till att inte flera barn
testades, da det inte ska testas i onddan och flera deltagare inte nodvandigtvis skulle gjort
nagra storre skillnader i resultaten pa gruppniva.

Tre deltagare exkluderades i analyserna pa grund av att de skiljde sig fran 6vriga
deltagare vad galler hemsprak. For att kunna visa att gruppskillnaderna berodde pa alder
maste dvriga inverkande faktorer elimineras eller balanseras ut. Ingen av de uteslutna
deltagarna hade en foralder med svenska som modersmal, vilket visade sig riskera att
forvranga resultaten pa gruppniva. Deras svaga prestationer pa en del av uppgifterna och det
faktum att de behdvde langre tid pa sig att utféra uppgifterna an 6vriga deltagare kan
sannolikt forklaras med lagre exponering for det svenska spraket an jamnariga.

Indelningen av grupper gjordes enligt alder, gransen drogs vid 7 ar. Detta beslut
togs for att aldersindelning ar en mer beskrivande indelning an klass och pa sa satt kan
resultat fran studien lattare jamforas med andra studier. Ett par deltagare hade heller inte
passat in i klassindelningen. Faktorn tidigare logopedkontakt fordelas dven nagorlunda jamnt
mellan grupperna. Valet av aldersspannet 5-8 ar gjordes eftersom det ar intressant att se
forandringar i ordforradsutvecklingen i samband med skolstarten och for att barn i den aldern
ar tillrackligt gamla for att uppratthalla sin koncentration.

Procedur. Generellt ar det battre att samla in for mycket an for lite
bakgrundsinformation, for att kunna kontrollera for inverkande variabler som paverkar
resultatanalysen. Ralli (1999) namner socioekonomisk status och utbildning bland de faktorer
som visats ha inverkan pa prestationen i lexikala test. Syftet med denna studie var dock att
undersdka en normal population vilket innebar att det alltid kommer att forekomma
skillnader, darfor har inte de faktorerna tagits i beaktande.

Datainsamlingen skedde i ett enskilt rum med ytterst fa storningsmoment som
kan ha paverkat deltagarnas prestationer. Barnen stordes inte heller av att bli inspelade och
samtliga testade medverkade val. Databearbetningen utfordes enbart av uppsatsforfattaren
vilket dkar risken for méanskliga misstag; en interreliabilitetsbedémning borde ha gjorts for att
stérka resultatets tillforlitlighet.

Etiska 6vervaganden. FOT bidrar med information inom forskning om lexikal
formaga genom att besvara fragor sasom hur barn i aldern 5-8 ar presterar pa olika lexikala
uppgifter samt hur olika matt pa lexikal formaga korrelerar, det vill saga hur vél olika
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ordforradsuppgifter stimmer 6verens med varandra. Vidare belyser uppsatsen metodologiska
fragor som kan ge inspiration till framtida testkonstruktion. FOT innebar inga risker for
deltagarna. Tillfragade barn tyckte bland annat att testet var roligt, spannande, varken svart
eller jobbigt och paminde om vad de gor pa lektionerna. De korta valideringsuppgifterna,
anvandning av bilder samt en blandad ordning pa lattare och svarare fragor bidrog till ett for
barn tilltalande test.

Implikationer for framtiden

Uppgifterna i FOT (forklaring, bendmning, mening, association och definition)
korrelerade med bendmningsuppgiften ur CELF-4, vilket kan tolkas som att det nya testet
fangar ordforrad/lexikal kunskap. Andra uppgifter sasom berattande (Hitta pa en historia om
en struts.), ja/nej frdgor (Kan du hitta en stol i koket? Ar stol en sorts fagel?) samt tidigare
namnda analogi och kontrast, har ocksa visats korrelera med benamningsuppgifter (Ralli,
1999) och kan tdnkas anvéndas i framtida testutformning.

Faktorer som paverkar utformningen av ett lexikalt test och som maste tas i
beaktande i framtida analyser &r; vad ar ett ord och hur val behdver man egentligen kunna ett
ord. Racker det med att man k&nner igen ett ord, kan bendmna det eller behdver man kunna
beskriva det och anvanda ordet i olika kontexter? For att gora en korrekt bedémning av
svarigheter och behov av insatser gynnas man saklart av en sa omfattande bild av den testades
ordforrad som mojligt.

Utformningen av framtida ordférradstest kan inspireras av underlaget i den har
uppsatsen. Ordforstaelse testas ofta genom att testpersonen ska peka pa den bild som passar
till ordet/definitionen testledaren ger. Tidigare ndmnda begrénsningar med flervalsuppgifter
kan forslagsvis I6sas genom att testpersonen direkt far benamna ett ord som forklarats utan
hjalp av svarsalternativ. Ar uppgiften for svar backas ett steg och bildalternativ erbjuds till
forklaringen. Da kan det indirekt antas att barnet behover forsta ordet for att kunna benamna
det och ifall benamningen blir for svar kontrollerar man forstaelsen for de ord som barnet inte
kunde producera.

Benamning &r en val beprovad, fungerande uppgift. Det som ar viktigt att tdnka
pa i framtida test ar att testa tillrackligt stort antal ord och att dessa ar valvalda. For att
underlatta val av ord i framtiden behdvs studier om ordférrad som testar ord fran olika
ordklasser, abstraktionsnivaer samt frekvensnivaer for att upptécka samband och se vilka ord
som ger mest information for bedémning.

Meningsproduktion har visat sig vara en bra uppgift om formatet &r rétt.
Uppgiften kan pa ett komprimerat sétt ge information om barns ordforrad, ofta kopplat till
orddefinitioner och associationer. Yngre barn som inte forstar vad en mening &r, kan ha svart
att forsta instruktionen och gynnas av ett upplagg som skiljer sig fran upplagget i FOT och
innehaller flera stodnivaer, exempel och kontextuell hjélp vilket antagligen inte ger samma
information om ordforradet. Istallet kan meningsuppgiften forslagsvis anvandas som matt pa
ordanvéndning i kontext.

Associationsuppgifter fyller ett syfte i lexikal testning men ger framst kvalitativ
information. | framtida tester far man dvervaga om det finns nagot testupplagg som ger
tillrackligt informativa beskrivningar av svarigheter for att det ska l6na sig att ha med i ett
testbatteri. Sist men inte minst rekommenderas anvéndning av definitionsuppgifter i
flerdimensionella test. Definitionsuppgifter ger ofta mycket information pa en gang vilket ar
bra. Det som bor tankas pa i framtida studier &r att inte ha for manga uppgifter eftersom det
trottar ut barnen och att testledaren ska hinna teckna ner den mest vésentliga informationen.

Det ar ocksa viktigt att komma ihag att aldersanpassa testuppgifterna. Det &r inte
bara orden som ska 0ka i svarighetsgrad med aldern utan sjalva testupplagget kan ocksa
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behdva modifieras for att ge en adekvat bild av ordforradet i en viss alder. Ett forslag kan vara
att aldre som ofta orkar béattre an yngre far géra nagra tillaggsuppgifter.

Problemet med bildbaserade test &r att malorden begréansas av ordklass och
abstraktionsniva. | hogre aldrar kan detta I6sas med anvandning av text istéllet. Svagare lasare
kan alltid fa texten upplast for sig av en logoped eller ett datorprogram. | modern tid finns
aven mojligheten att utveckla datoriserade test vilket 6ppnar dorrarna for nya intressanta
upplagg.

Syftet med testning ar i allménhet att beddma en persons fardigheter och i
manga fall gora upp en atgardsplan och sétta upp mal med behandlingen. | slutdndan ar malet
att hjalpa barnen lyckas i sin skolmiljo. For att kunna géra bedémningen pa béasta satt har man
nytta av att testa bade skolord och vardagsord. Testas bara vardagsord riskerar man 6verskatta
hur bra en elev klarar sig i skolan vilket har konsekvenser for stod i skolan och majligheter att
uppfylla mal. Forskning inom bedémning av ordf6rrad ar viktig eftersom yrkesverksamma
logopeder behover kunskaper om vilka fardigheter som ska utredas for att se hur svarigheter
yttrar sig i olika situationer.

Slutsatser

Fler studier behdver garas om flerdimensionell testning av ordférrad for att
faststalla vilka lexikala uppgifter som behovs for att ge en omfattande profil av olika nivaer
av ordkunskap i ordforradet. Denna studie har testat ordforstaelse, benamning, association,
meningsproduktion och definition. Resultaten i studien tyder pa att samtliga uppgifter
fungerar som matt pa ordférradet men barn i olika aldrar bor testas med olika uppgifter for att
ge en rattvis bild. Testning av ordforradet ingar alltid vid sprakliga kartlaggningar och darfor
ar det viktigt att ha heltdckande testmaterial. Det &r inte rimligt och sallan befogat att anvanda
tio olika test och darfor behovs ett test/testbatteri som bestar av de mest relevanta lexikala
uppgifterna. For att skapa ett sadant test behdvs ett specificerat syfte, valvalda ord som passar
for syftet, flerdimensionell testning samt utforlig validering. Innan ett fardigt testbatteri har
utvecklats och normerats ar det lang vag kvar.

Tack
Jag vill rikta ett stort tack till alla barn, foraldrar, larare och rektorer som pa
nagot satt bidragit till att denna studie blev av. Tack aven till mina handledare Ketty
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Bilaga: Uppgiftsexempel

Bild 1. Malbilder och distraktorer for uppgiftsset 8.

=17

Testledarens frageformular (instruktioner uppgiftsset 8).

1. Peka pa bilden som forestaller ett djur med fjadrar och vingar. (Pekar pa fagel)
2. Vad heter den? (Sager: fagel)

3. Ség en mening med ordet fagel. (Sager: faglar sitter pa grenar)

4. Vilken bild hor ihop med ordet fagel? (Pekar pa fladdermus)

5. Vad heter den? (Sager: fladdermus)

6. Vad ar en fladdermus? (Berattar: det &r ett djur som oftast lever i grottor och som brukar
flyga ut pa natten)

Kan du beratta ndgot mer om X? (Séager: nar dom sover sa hanger dom upp och ner)

Prompting instruktioner (allménna)

1. Tillsammans resonera fram/ta bort alternativ (genom att benamna 6vriga bilder/beskriva
funktion).

2. Semantiska och fonologiska ledtradar.

3. Upprepa instruktionen (omformulera), ge modell med ord fran tidigare uppgifter.
4. Resonera tillsammans 2 bilder i taget, hor de ihop/ej och varfor.

5. Semantiska och fonologiska ledtradar.

6. Omformulera fragan.
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Poangsattning av meningar

Exempelmeningarna ar tagna fran svarsblanketterna

Op — anvander malordet pa ett icke adekvat satt/meningen innehaller inte malordet
Klanning: Klanninge tycker att tjejer e fina.

Tag: Dom e jatte ldnga. Dom kér pa banor.

1p - réatt svar efter omformulering av fragan

2p — adekvat struktur, malordet anvands adekvat (omformuleringar och tvekljud ok bara
sammanhéngande fras finns med)

Klanning: Mmmm min storasysters klanning e rosa.

Tag: Detta mitt tag eh kor eh jattesnabbt.
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