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Abstract

Folkhogskolesystemet —ar  Sveriges storsta  kulturarena, och far sitt
existensberattigande  fran  sitt  demokratifraimjande uppdrag. Stod till
folkbildningen &r Sveriges storsta kulturpolitiska budgetpost, och tillgangen till
kultur som en demokratisk rattighet har fastslagits av Riksdagen. Anda praglas
folkhogskolornas kulturlinjer av social snedrekrytering. Denna studie adresserar
snedrekrytering till folkhdgskolans allménna linjer med kulturell och estetisk
inriktning, genom att undersdka dessa kursers annonsering. Genom att undersoka
de allmanna linjerna med estetisk inriktning, kan vi lattare forsta snedrekrytering
inom folkhdgskolans renodlade kulturlinjer. Studien bygger pa insamling av data
genom innehallsanalytisk metod, med ett induktivt byggt kodschema. Darefter
appliceras Bourdieus och Honneths teoretiska ramverk for att analysera materialet
i en storre social kontext, déar tidigare forskning om det ordinarie skolsystemet och
kulturens falt spelar in. Resultatet visar att allmanna kurser med estetisk inriktning
anvénder sig av sjalvforverkligande som symboliskt kapital i sin annonsering, i
hdgre grad an andra allmanna kurser som snarare anvander sig av de symboliska

kapitalen kompensatoriska varden och erkannande.

Nyckelord: folkhtgskola, snedrekrytering, kulturpolitik, folkbildning, demokrati
Antal ord: 19 352
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1 Inledning

| Sveriges nationella kulturpolitiska mal som beslutades av Riksdagen 2009 slas det
fast att alla ska ha mojlighet att delta i kulturlivet. En av de storsta kulturpolitiska
budgetposterna ar stod till folkbildningen; en bildningsinstitution med tydliga
demokratiframjande mal, som har starka band till civilsamhallet och dessutom é&r
Sveriges storsta kulturarena. Ett av de Overgripande syftena med statens stod till
folkbildning &r att bidra till att bredda intresset for, och 6ka delaktigheten i, kulturlivet.
Emellertid visar Folkbildningsradets utvardering om deltagande i kulturinriktade
utbildningar i folkhdgskolans regi, att delaktighet i kulturinriktade utbildningar tycks
domineras av en social elit. Bade larare och deltagare pa kulturutbildningar pa Sveriges
folkhogskolor &r 6vervagande ”barn av den kulturella medelklassen”, med néra band till
hdgskolan, samt huvudsakligen etniska svenskar (Furst et. al 2018). Detta rimmar illa
med de kulturpolitiska malen som etablerat att tillgangen till kultur &r en
demokratifraga. Folkhdgskolesystemet har en stark stdllning som en av demokratins
stottepelare i svensk sjalvbild, men den kulturinriktade utbildningen — och dérmed

landets storsta kulturpolitiska arena — tycks ha ett demokratiskt problem.

Den har studien tar avstamp i detta forhallande. Uppsatsen borjar med att, efter att ha
forklarat studiens problemomrade, fragestallning och syfte, ge en kort historisk
Overblick o6ver folkhogskolesystemets framvéxt, och dess relation till Sveriges
kulturpolitik. For att ge kontext at svensk - och nordisk - kulturpolitiks sarart, med
avseende pa dess roll som demokrati- och valfardsfraga, ges &ven en Kkort
bakgrundsbeskrivning av nordisk kulturpolitik i internationell jdmforelse. Dérefter
diskuteras tidigare forskning inom utbildningssystemet och kulturens falt, eftersom
folkhogskolans kulturlinjer befinner sig i skarningspunkten mellan dessa omraden. Det
huvudsakliga materialet for studien ar annonsering fran folkhogskolors kulturinriktade
linjer, vilket samlas in och bearbetas systematiskt med innehallsanalytisk metod.
Dérigenom ger studien en bild av hur kulturlinjerna framstélls, och vilka varden de

anvander sig av for att tilltala potentiella deltagare. Pierre Bourdieus och Axel



Honneths teoretiska ramverk introduceras, och anvands tillsammans med annonsering
fran andra folkhogskolelinjer, samt tidigare forskning, for att satta in och tolka

materialet i en storre kontext.



2 Problemomrade

Den hér studien tar alltsa avstamp i snedrekryteringen till folkhogskolans kultur- och
estetutbildningar. | jamforelse med arbetsmarknaden inom kultursektorn och
kulturutbildningar pa hogskoleniva, ar folkhdgskolans kulturlinjer relativt tillgangliga,
samt far en stor del av sitt existensberattigande fran sitt demokratiframjande uppdrag.

Anda karaktariseras de av social snedrekrytering.

Det har gjorts atskilliga studier om snedrekrytering inom kulturlivet, ofta med fokus
pa arbetsmarknaden for kulturarbetare. Myndigheten for Kulturanalys (2015) har kunnat
konstatera att det ar en av de svaraste arbetsmarknaderna for de flesta, men givetvis
betydligt svarare for den som inte har ett etablerat socialt natverk i Sverige - helst inom
samma bransch -, talar svenska flytande och har god kdnnedom om svenskt samhalle
och kulturliv. Arbetsmarknaden for kulturarbetare préaglas av otrygga anstallningar och
stor godtycklighet i vilka fardigheter som efterfragas, samt ar mycket beroende av
personliga natverk (Myndigheten for Kulturanalys 2015 s. 43-50). Snedrekryteringen i
kulturarbetslivet sett till social och etnisk bakgrund har dar kunnat forklaras med
ekonomiska resonemang och sega sociala rekryteringsstrukturer som inte slapper in nya.
Aven pa prestigefyllda konstnarliga utbildningar &r snedrekryteringen pétaglig, och
liknande forklaringar har anvéants dar. Pa folkhogskolan daremot ar kulturutdvning
betydligt mer tillgangligt, bade ekonomiskt och sett till soktryck, men dnda ar den

sociala snedrekryteringen anslaende dven dar.

Forhallandevis lite har skrivits om snedrekrytering till folkhogskolan, vilket delvis
kan ha sin forklaring i att folkhdgskolan som fenomen &r néstan unikt for Norden, och
darmed ett litet &mne som huvudsakligen &r av intresse for nordiska forskare. Erik
Nylander, som &r en av fa forskare som skrivit om snedrekrytering till folkhogskolans
kulturlinjer, efterlyser fler studier av kulturlinjernas kommunikation och dennas
paverkan pa deltagare sett till sociala faktorer (Nylander 2014, s. 80). Alltfor fa studier

har mycket riktigt adresserat folkhogskolornas kommunikation utat, eller den paverkan



denna kan tankas ha pa sokande. Det &r darmed det som denna studie kommer att rikta

in sig pa.

Annonseringens eventuella paverkan pa sina lasare ar framst sociala och sprakliga.
Det ar darfor intressant att analysera dessa aspekter av den. Jag kommer i den hé&r
uppsatsen att anvanda uttrycket “annonsering” nér jag diskuterar folkhogskolornas
kommunikation gentemot sina potentiella deltagare, men detta ska inte forstas som
annonsering i ett reklam- eller marknadsféringssammanhang. Den kommunikation jag
ar intresserad av ar utformad som annonser, i beméarkelsen korta informativa texter som
forsoker Overtyga sin lasare om nagot, men de kurser de forsoker entusiasmera till
kostar i allmanhet inte pengar. Den har studien avgransar sig fran ekonomiska aspekter,
och intresserar sig istallet for de sociala och sprakliga aspekterna.

Givetvis paverkas varje individs val av hennes specifika livssituation, och ingen
skulle nog pasta att en viss annons utformning ensam motiverat en att soka eller inte
sOka en viss kurs. Men jag menar att annonseringens roll i rekrytering till folkhogskolan
inte bor forbises. Man bor minnas att monstret med mycket fa deltagare med
utomeuropeisk eller utsatt socioekonomisk bakgrund, aterkommer pa alla kurser med
estetisk inriktning. Aven dar det inte finns nigon ekonomisk “bestraffning” i att delta.
Att tva eller fler terminer pd en kulturlinje som inte erbjuder nagra tydliga végar till
yrkesliv inte tilltalar sokande som redan saknar ekonomisk trygghet - dad det anda
handlar om mycket investerad tid - gar att forklara med ekonomiska argument. Men
samma snedrekrytering bland deltagarna  aterkommer dven pa allmént
behdrighetsgivande kurs med estetisk inriktning — som alltsa syftar till hogskole-eller
gymnasiebehorighet -, samt korta estetiska kurser pa tva veckor eller mindre
(Folkbildningsradet 2019, s. 49). Detta gor att vi maste beakta mojligheten att det ar
nagot med sjéalva det estetiska valet som problemet ligger i, och vad som i sa fall kan
forklara det. Det blir darmed intressant att utforska sjalva de estetiska kurserna; hur de
presenteras, framstélls, och vem de tycks rikta sig till, och inte. Mest kritiskt blir detta
perspektiv i fallet med allmént behdrighetsgivande kurser med estetisk inriktning, och

denna studie kommer darfor att fokusera pa dem.



2.1 Fragestéllning

Forskningsfragorna i den har studien blir darfor:

Hur framstélls allmént behorighetsgivande kurser med estetisk inriktning i sin
annonsering?

Hur kan framstallningen av kurserna forstas i sitt sammanhang?

Min priméra forskningsfraga &r alltsa deskriptiv, och jag kommer att besvara den
genom att teckna en bild av hur allmént behorighetsgivande kurser med estetisk
inriktning framstalls genom skolornas egen annonsering. Min sekundara fraga utgar fran
den forsta, och bygger pa abduktivt resonerande dar jag med hjalp av ett teoretiskt
ramverk, samt tidigare forskning inom &mnet folkhtgskolesystemet och kulturpolitik,
forsoker satta in kurserna i ett storre sammanhang. Darmed kan jag gora en tolkning av

vem annonserna kan ténkas rikta sig till.

22 Syfte

Syftet med denna studie dr att adressera annonseringens roll i snedrekryteringen till
folkhogskolans kultur- och estetlinjer. Genom att utforska denna del av
utbildningsfaltet, med dess koppling till kulturens félt, gér min studie ett
statsvetenskapligt, inomvetenskapligt relevant bidrag till forskningen om tillgangen till
kultur som en demokratifraga. Genom att underséka annonseringens utformning och
dess mojliga konsekvenser for potentiella sokande till folkhdgskolans estetiska kurser,
bidrar min studie ocksa med utomvetenskaplig relevans for folkhtgskolans verksamhet

som demokratiframjande institution.



2.3 Avgransning

Denna studie beskriver den sprakliga utformningen av folkhogskolors annonsering till
allmént behorighetsgivande kurser med estetisk/kulturell inriktning, och tolkar dess
mojliga sociala implikationer i relation till utbildnings- och kulturféaltet i Sverige.
Studien &r huvudsakligen deskriptiv och gor inga ansprak pa att avsléja orsakssamband.
Sammanstallningen av data fran skolornas annonser gors med tolkande innehallsanalys,
vilket ar en delvis kvantitativ metod men med kvalitativa inslag. Det abduktiva
resonemang som utgar fran denna datainsamling ar & andra sidan rent tolkande och
bygger pa sociologerna Pierre Bourdieus och Axel Honneths teoretiska ramverk.
Studien har darfor en tydligt kvalitativ pragel och gor inte ansprak pa generaliserbarhet,
utan ar mer deskriptiv och utforskande. Epistemologin samt metodologin i denna studie
ar darfor konstruktivistiska; jag avgor relevansen och betydelsen av den data jag samlar
in genom tolkning. Det kodschema som skapats i samband med datainsamlingen, kan
emellertid anvandas for att analysera liknande dataset.

Studien ar bara en av manga pusselbitar i forklaringen till varfor snedrekrytering till
folkhogskolan uppstar. Den gor darfor inte ansprak pa att kunna forklara
snedrekrytering till folkhdgskolan, utdver vad annonseringen kan ge en uppfattning om.



3 Bakgrund

For att adressera min forskningsfraga maste den héar studien forhalla sig till flera &mnen;
folkhogskolesystemet, svensk kulturpolitik samt det offentliga skolsystemet. Det blir

darfor nodvandigt att kort uppehalla sig vid alla dessa tre amnen.

3.1 Folkhdgskolan: en kort historisk dverblick

3.1.1 Folkhdgskolan i Norden

Den svenska och nordiska folkhdgskolan har en 150-arig historia. Den allmanna hallningen ar
att folkhdgskolan som skolform grundades av den danske prasten och filosofen Nikolaj
Grundtvig i slutet av 1800-talet, och spreds till 6vriga Norden med upplysningen. | Sverige
fick skolformen en tydlig koppling till de framvaxande folkrérelserna under 1900-talet, och
deras verksamhet kom att praglas av dem.

Aven om folkhdgskolan har uppmarksammats och uppskattats internationellt, har systemet
forblivit ganska unikt for de nordiska landerna (Lovgren & Nordvall 2017). Det finns
emellertid vissa skillnader i de olika landernas folkhdgskolor. Den tidiga danska
folkhogskolan byggde pa nationalromantiska idéer hamtade fran den tyska romantiken, i
opposition mot de franska upplysningsidéerna, och betonade kanslan for den egna kulturen
och spraket. Liknande idéer Iag till grund for folkhdgskolans etablering i Norge och Finland
snart darpd. | Sverige daremot hade skolformen redan fran borjan en tydligare koppling till
upplysningstankarna, och filosofen Hans Larsson som kallats den svenska folkhégskolans
grundare var uttalad kantian. Utbildningsforskarna Lévgren och Nordvall (2017) menar att
skolornas olika filosofiska fundament hade geopolitiska orsaker férbundna med tiden for sin
etablering: Danmark befann sig under militart hot fran Preussen och Osterrike, Norge holl pa
att bryta sig loss fran unionen med Sverige, och Finland hotades av Ryssland. Det fanns
darfor ett politiskt behov av att forma och reproducera en nationell identitet som kunde



besjéla sjalvstandighetsstrdvandena i dessa lander. Sverige daremot var under denna period
regional ockupationsmakt snarare &n ockuperat, och samma behov av nationalistiskt
sérartstankande fanns darfor inte bland de svenska folkhégskolepionjarerna (Lévgren &
Nordvall, 2017).

3.1.2 Upplysningstankar, folkbildning och folkrérelser

I Sverige uppstod folkhogskolorna under sent artonhundratal. De forsta skolorna var
rurala utbildningscentra for sjalvagande bondsoner dar de skulle lara sig om lantbruk,
men snart vaxte elevupptagningen till att ocksa omfatta flickor, och kursutbudet
utokades. Under nittonhundratalet startades aven manga skolor med foérankring i
folkrorelserna. Inom manga av rorelsefolkhdgskolorna, inte minst de som drevs av
arbetarrorelsen, fanns en idé om folkbildning som mobiliserande kraft som kunde leda
till social och politisk férandring, menar Eriksson et. al. (2013, s. 5) Detta var en tanke i
direkt upplysningsfilosofisk anda. Nar ABF grundades var det med tanken om att “’fakta
talar”; om man samlade in data om olika sociala missforhallanden och gjorde statistiken
tillganglig for vanligt folk, skulle arbetarklassen enas och resa sig mot orattvisorna,
eftersom de blivit upplysta. | liknande upplysningsanda verkade folkbildare som Elise
Ottesen Jensen (“Ottar”), som reste runt i landet och foreldste om sexuell hélsa; ett
upplysnings- och folkbildningsprojekt som i efterhand har diskuterats som mobilisering
genom bildning (Eriksson et. al 2013, s. 5-6).

Genom sin koppling till folkrorelserna har den tidiga svenska folkbildningen inom
folkhdgskolorna fatt rykte om sig att vara just mobiliserande, fortsétter Eriksson et. al,
och en kraft for progressiv politik (2013, s. 8). Under de stora politiska och ekonomiska
rorelser som préglade det tidiga nittonhundratalet kom folkhdgskolorna att kopplas
samman med kampen for rostrétt for alla svenska medborgare; demokratistravanden,
och en hojning av den allménna kunskapsnivan i och med folkbildning. Sedan dess har
folkhdgskolesystemet kommit att betraktats som en av den svenska (och nordiska)
demokratins stottepelare. Men denna syn pa folkbildningen har ocksa mott kritik. De
tidiga folkhdgskolorna startades oftast av vad Eriksson et. al kallar bondeklassens “elit”,

och det var deras varldsbild och varderingar som préglade skolorna (Eriksson et. al



2013, s. 8). Det fanns visserligen liberala upplysningstankar och tidiga
socialdemokratiska idéer, men ocksa inslag av bade konservatism och
Overhetstankande. En av de mer borgerliga tankarna inom folkbildningsrérelsen var att
bonde- och arbetarklassen behdvde bildas och civiliseras”, for att kunna betros med
den politiska makt som rostrétten innebar, och som arbetarrorelsen borjade kréva for allt

fler medborgare under nittonhundratalet (Eriksson et. al 2013, s. 8-9).

Folkbildning blev alltsa ett villkor for politiskt inflytande. | den dynamiken finns en
disciplinerande funktion, menar idéhistorikern Bjorn Ambjérnson. Han Kritiserar
folkbildningsrorelsen utifran ett klassperspektiv, och ifragasétter den forestéllda
intressegemenskapen mellan “individen” och “samhillet”. Denna tanke framhalls ofta i
upplysningstankarnas syn pa folkbildning som utveckling for hela samhallet, menar
han. Ambjérnson beskriver istallet hur bildningsideal, tillsammans med bl.a. nykterhet
och redbarhet, skapar ett skotsamhetsideal for arbetarklassen som kan fungera
disciplinerande. Den “skétsamme” arbetaren blir en tillgdng for produktionen men
riskerar att underminera sina egna klassintressen. Folkbildningen tjanar i ett sadant
perspektiv till att passivisera arbetarklassen, eftersom den inordnas i ett borgerligt ideal
som ytterst syftar till att fa det kapitalistiska systemet att fungera smidigare
(Ambjdrnsson 2017).

3.1.3 Demokrati och kultur

Ett av de dominerande sparen i folkbildningsdebatten under tidigt nittonhundratal var att
bonde- och arbetarklassen skulle ges tillgang till den kultur som lange varit reserverad
for borgar- och Overklassen. Det fanns bland annat i den socialdemokratiska rorelsen en
syn pa kultur som ett varde i sig, vilket borde tillgangliggoras for alla (Erikson et. al
2010, s. 9). 1 och med socialdemokratins segertag dver Norden under efterkrigstiden,
och framvaxten av vélfardsstaten, borjade tillgang till kultur betraktas som en
demokratisk rattighet bland andra, vilken skulle tryggas av Vvélfardssamhallet.
Folkhogskolorna blev en del av det framvéxande valfards-Sverige och en vardefull

arena for kulturutévning och kulturarbetare.



3.14 Folkhogskolan idag

Idag finns 156 folkhdgskolor runt om i Sverige. Folkhdgskolorna har olika inriktningar och
olika huvudman, som kan vara allt fran intresseforeningar till stiftelser eller folkrorelser, och
skiljer sig ofta fran offentlig och kommersiell utbildning genom att ha nagon typ av
ideologisk forankring (Folkbildningsradet 2013, s. 9). Den svenska folkhdgskolan atnjuter
tydligt stod tvars over det politiska spektrumet. Tva folkbildningspropositioner som betonat
folkbildningens betydelse for samhallet har antagits av Riksdagen under 2000-talet, med klar
majoritet (Sveriges Folkhdgskolor 2020).

Folkhdgskoleverksamheten finansieras till storsta del av offentliga statsbidrag, men
praglas historiskt av ett langtgaende sjalvbestimmande, vilket den senaste
folkbildningspropositionen fran 2013 betonar vikten av. | mindre utstrackning
forekommer aven regionala bidrag, samt i viss man bidrag fran enskilda organisationer
och stiftelser. Det statliga bidraget bestar av det sa kallade folkbildningsanslaget, vilket
delas mellan de 156 folkhdgskolorna och de tio studieférbunden. 2019 var det statliga
anslaget till folkhdgskolan 2287 miljoner kronor (Sveriges Folkhogskolor 2020).
Riksdagen har angett fyra syften med statsanslaget till folkhdgskolorna, men skolorna ar
i stor utstrackning fria att utforma verksamheten for att uppnd malen. Syftena med

statsanslaget ar att:

¢ stddja verksamhet som bidrar till att starka och utveckla demokratin,

e bidra till att gora det mojligt for en 6kad mangfald manniskor att paverka sin livssituation

och skapa engagemang att delta i samhallsutvecklingen,

e bidra till att utjamna utbildningsklyftor och héja bildnings- och utbildningsnivan i samhallet,

och
¢ bidra till att bredda intresset for och 6ka delaktigheten i kulturlivet.”

(Sveriges Folkhogskolor, 2020).
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3.2 Kulturpolitik i Norden och Europa

For att forsta det svenska folkhdgskolesystemet och dess relation till kulturutévande och
kulturpolitik, &r det viktigt att satta in det i ett internationellt sammanhang. Norden ér i
europeisk och vasterlandsk jamforelse ganska unikt i att behandla kultur som en
demokrati- och valfardsfraga.

3.2.1 Principen om armlangds avstand

Europeisk kulturpolitik paverkades starkt av de totalitara regimerna pa trettiotalet, samt
forsta och andra varldskriget, da kulturutévande i manga lander stalldes under statlig
kontroll, och anvandes som ett realpolitiskt verktyg i militira syften och propaganda.
Det mest slaende enskilda exemplet ar givetvis filmaren Leni Riefenstahls verk, som
kulturkritikern ~ Susan  Sontag menar var centrala for den fascistiska
ideologiproduktionen under nazistvaldet i Tyskland (Sontag 2009, s. 74-84). Men &ven i
andra lander begrénsades, kontrollerades eller anvéndes kulturverksamhet och
kulturarbetare pa olika satt av statsmakterna. Efter denna period forsokte manga
vasteuropeiska lander hitta nya satt att reglera forhallandet mellan politiker och
kulturliv, for att undvika att den destruktiva maktdynamiken upprepades (Mangset
2010). Kultursociologen Per Mangset skriver om hur det forst var efter andra
varldskriget som de flesta vasteuropeiska lander byggde upp en systematisk
kulturpolitik (d&ven om offentligt stod till kulturverksamhet redan innan dess hade
forekommit under lang tid historiskt). Det uppstod nu ett ideal om “armlingdsavstind”
mellan den centrala politiska makten och kulturlivet. Detta armlangdsavstand skulle i
teorin utformas sa att kulturlivet fick sta fritt fran politisk och byrakratisk inblandning,
men eftersom mycket kulturverksamhet var i behov av ekonomiskt stod fran det
offentliga, var nagon form av interaktion oundviklig. I praktiken innebar det oftast att
nagon typ av mer eller mindre fristdende institution, med uppgift att fordela stipendier
och kulturstéd, samt tillse att vissa riktlinjer foljs, etablerades mellan kulturlivet och
politiken (Mangset 2010).
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3.2.2 Kultur som valfard

Olika lander anvander sig idag av olika kulturpolitiska modeller for armlangdsavstand.
De nordiska landerna skiljer emellertid ut sig genom att till skillnad fran de flesta andra
lander ha inkorporerat kulturpolitiken i vélfardspolitiken. Dar kulturen i lander som
Frankrike och Italien betraktas som en fraga for sig, har den i Norden i hogre grad
kommit att betraktas som (ytterligare) en demokrati- och valfardsfraga. Geir Vestheim
menar att den nordiska kulturpolitiken alltid varit instrumentell; den har varit en del av
det nordiska samhallsbygget under hela efterkrigstiden men forandrats éver tid for att
tjana standigt skiftande syften. De forsta decennierna efter andra varldskriget, da de
nordiska landerna atnjét ekonomisk tillvaxt, och materiella och sociala forbéattringar for
stora delar av befolkningen, fanns ocksa en stark politisk vilja att “demokratisera
kulturen”. Under sextiotalet gjordes emellertid utvarderingar av vilka som faktiskt tog
del av kulturlivet, vilket da var mycket smalt definierat och begransade sig till
traditionella konstformer som opera och teater. Det konstaterades att befolkningen i
stort inte automatiskt blev mer kulturellt begiven av en allman levnadsstandardshdjning.
Fortfarande var det mest borgerligheten som tog del av opera och teater (Vestheim,
2010, s. 97).

Bade i Sverige och pa flera hall internationellt antogs darfor pa sextio- och sjuttiotalen
”den nya kulturpolitiken”, som breddade kulturbegreppet och forsokte sprida tillgangen
till kultur genom politisk decentralisering. Till kulturverksamhet rédknades nu bland
annat aven idrott och populdrkultur. Under attiotalets nyliberalism forandrades debatten
om kulturpolitiken igen, och tongivande roster menade att offentligt stod till kultur
borde gynna den ekonomiska tillvaxten. Aven under nittiotalet fortsatte det argumentet
att vinna gehor, men nu med tillagget att kulturverksamhet &ven borde adressera
socialpolitiska fragor. Kulturen skulle nu ha till uppdrag att gynna integrationen, ddmpa
arbetslosheten, ge battre halsa, minska brottslighet osv. Aven idag rader en liknande
kultursyn, menar Vestheim, men de socialpolitiska fragorna har fatt en alltmer

internationell prégel i takt med tilltagande globalisering (Vestheim 2010, s. 97).
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3.3 Kulturen som politiskt forvaltningsomrade

| Sverige borjade kulturen betraktas som ett eget politiskt omrade ganska sent. Forst
pa sjuttiotalet skapades det forsta kulturpolitiska programmet, och fram tills att
Kulturdepartementet inrattades 1991 behandlades kulturomradet som en del av
utbildningspolitiken. De bada omradena foll under davarande Utbildnings- och
Ecklesiastikdepartementet (Frenander 2010, s.19).

Kulturdepartementet &r ett verkstallande organ inom Regeringen och agerar efter
Riksdagens beslut. Departementet skickar ut regleringsbrev och allménna direktiv, men
de mer detaljerade besluten och den dagliga kulturverksamheten skots av institutioner
pa alla tre forvaltningsnivaer; nationellt, regionalt och kommunalt. Det finns ett visst
armlangdsavstand inbyggt redan i Regeringsformen; det vill siga forbudet mot
ministerstyre. Kulturradet; fore detta Statens Kulturrdd, &r det “armlingdsorgan”
huvudsakligen bestédende av kulturarbetare, som etablerats mellan Kulturdepartementet
och kulturlivet, som ansvarar for foérdelningen av kulturbudgeten. Det huvudsakliga
ansvaret for kulturpolitiken ligger idag pa statlig och kommunal niva, men sedan
utredningen om den sa kallade Kultursamverkansmodellen presenterades 2010, har det
funnits en ambition att dven fora 6ver en storre del av ansvaret for kulturpolitiken pa

regionerna (Frenander 2010, s. 21-26).

Kulturpolitiken i Sverige &r ett svaroverblickat politiskt falt, eftersom det inte &r ett
“hért” politiskt omrade — sasom exempelvis sjukvard eller polis — och darfor I6st
reglerat, mycket decentraliserat och med manga olika inblandade aktorer. Dess
utformning har skiftat kraftigt beroende pa ideologiska och administrativa forandringar i
den parlamentariska politiken (Frenander 2010 s. 16). 2009 slépptes rapporten
KulturSverige 2009, dér ett omfattande forsok gjordes att kartlagga det kulturpolitiska
Sveriges alla aktorer. Déar etableras att 40 myndigheter; bland annat
Riksantikvariedmbetet, Riksarkivet och liknande, &r understallda Kulturdepartementet,
varpa flera olika regionala och lokala institutioner tillkommer. Dartill finns ett
svarraknat antal bolag, stiftelser, organisationer och delat privat och offentligt agda

institutioner samt privatpersoner. Den stérsta finansiaren av kultur &r privat konsumtion
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av bland annat bocker, teaterbiljetter, filmer och liknande. 2005 gick 64 miljarder
kronor till kultur; 2,3% av BNP, varav 70% var privata pengar. Staten och kommunerna
stod for ungefar lika stora summor var, och regionerna nagot mindre (Frenander 2010,
s. 16-18).

Den storsta kulturpolitiska budgetposten — 21% - &r folkbildning, tillsammans med
biblioteksverksamhet, vilket varit prioriterade poster sd lange Sverige ens haft en
kulturpolitik. Ansvaret for biblioteksverksamheten ligger pa kommunal niva, medan
folkbildningen lénge varit en statlig angeldgenhet. ldag kommer finansieringen av
folkbildningsverksamhet fran alla tre forvaltningsnivaer. Det ar en politiskt ideologisk
fraga men vars betydelse det rader nagorlunda politisk konsensus kring (Frenander
2010, s. 28).

3.3.1 Folkbildningens roll for kulturpolitiken

Folkbildningsomradet ar som namnt ocksd Sveriges storsta kulturarena. |
Folkbildningsradets rapport “Kulturell bildning i folkhégskolans regi” konstateras att
folkhogskolorna ar den kulturella arena som sysselsatter storst antal kulturabetare, oftast
som deltids- eller halvtidslarare pa olika program, vilket majliggor deras
kulturverksamhet vid sidan av (Furst et. al 2018). Folkbildningen i allménhet och
folkhogskolorna i synnerhet &r dessutom den arena dar flest ges mojlighet att delta i
kulturverksamhet, i bred bemarkelse. Det innebér att verksamheten inte &r begrénsad till
att utbilda studenter till en yrkesroll som kulturproducenter, utan ocksa som
kulturkonsumenter; publik och recensenter. Folkbildningsradets rapport beskriver hur
deltagare pa folkhogskolornas kulturlinjer givits kulturellt sjalvfortroende” av sin tid
dar, oavsett om de senare kommit att arbeta med kultur eller inte. Med det menas att de
blivit mer bekvdma med att ta del av kulturuttryck och k&nner sig hemma i olika
kulturella sammanhang. Deltagarna har ocksa kunnat bygga sociala natverk inom
kulturlivet. Kulturell verksamhet och kulturkonsumtion blir ddrmed mer tillgangligt for
dem (Furst et. al 2018, s. 98).

Riksdagen beslét 2009 om de kulturpolitiska malen, vilka lyder:
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”Malen for kulturpolitiken ar att kulturen ska vara en dynamisk, utmanande och
obunden kraft med yttrandefriheten som grund, att alla ska ha mgjlighet att delta i
kulturlivet och att kreativitet, mangfald och konstnarlig kvalitet ska pragla samhallets

utveckling.” (Regeringskansliet 2015).

For att uppna dessa mal ska kulturpolitiken:

”framja allas mojlighet till kulturupplevelser, bildning och till att utveckla sina
skapande formagor,

framja kvalitet och konstnarlig fornyelse,

framja ett levande kulturarv som bevaras, anvands och utvecklas,
frAmja internationellt och interkulturellt utbyte och samverkan,
sarskilt uppmarksamma barns och ungas ratt till kultur.”

(Regeringskansliet 2015).

Som den statliga kulturpolitikens storsta budgetpost har folkbildningsrorelsen, och

darmed folkhdgskolan, en central roll for att uppfylla de kulturpolitiska malen.
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4 Tidigare forskning

Som visat har folkbildningssystemet alltsa fatt en viktig roll i bygget av den svenska
valfarden, dar det ingdr att trygga den demokratiska ratten att ta del av kultur. Den hér studien
diskuterar dock en demokratisk brist i detta system; social snedrekrytering till den svenska
folkhogskolans kulturlinjer. Social snedrekrytering &r ett fenomen som innebér att andelen
individer i en viss population inte motsvarar andelen av dessa individer i hela populationens
sammansattning, utan att andelen paverkats av faktorer som exempelvis kon, klass, etnicitet
eller annat. Social snedrekrytering medfor att olika grupper separeras och far olika
erfarenheter, mojligheter och positioner i samhallet (Eriksson & Jonsson 1993, s 35).
Snedrekrytering ar darfor en demokratisk fraga om maktutdvande och maktférdelning; om
vem som far tilltrade till vilka arenor och vilka tillgangar. Darmed &r det intressant att
analysera det ur ett statsvetenskapligt perspektiv. Fenomenet forekommer inom manga
instanser i samhallet, men denna studie kommer att fokusera pa folkhogskolans kulturlinjer.

Detta bor forstas i relation till det ordinarie skolsystemet, samt det svenska kulturfaltet.

4.1 Skolsystemet

For att ge sammanhang at folkhtgskolans kulturlinjer bor vi forst undersoka forskning om det
ordinarie skolsystemet. Skolsystemet ar foremal for mycket sociologisk forskning, men ar lika
relevant for studiet av statsvetenskap. Manga teoretiker inom utbildningssociologin
argumenterar ndmligen for att utbildningssystemet ar en institution for produktion och
reproduktion av makt. | analysen av makt aterkommer ofta social klass som centralt tema.
Man identifierar da ofta nadgon form av social sorteringsmekanism inom skolsystemet. Denna
sorteringsmekanism i en svensk kontext &r intressant for min studie, eftersom
folkhogskolesystemet fungerar som ett kompenserande stodben som, idealt sett, ska fanga upp
elever som av nagon anledning fallit ur det ordinarie skolsystemet. Den del av skolsystemet

som huvudsakligen &r relevant for min analys ar gymnasieskolan.
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Sociologen Emile Durkheim menade tidigt i utbildningssociologins historia att skolans och
uppfostrans uppgift ar att reproducera de forestallningar och varderingar som haller ihop ett
samhélle. Genom att formedla de sa kallade klassificeringarna; alltsa de samhalleliga
forestallningarna om uppdelningar i vad som ar gott/ont, énskvart/icke dnskvért etc, till

eleverna, uppratthaller skolsystemet samhéllelig ordning (Broady 2000, s. 4).

Utbildningssociologen Basil Bernstein skriver omfattande om hur skolsystemet paverkas av
social klass, och hur skolsystemet i sin tur cementerar och reproducerar klasstrukturer i
samhallet. Bernstein menar att skolan ar en maktinstitution, och att skolan (tillsammans med
familjen) ar en av de viktigaste institutionerna for att cementera, 6verfora och reproducera
klass. Genom skolsystemet skapas sedan den arbetsfordelning mellan eleverna som kommer
att pragla samhéllet (Bernstein 1977, intro, s. 23).

Bernstein anvander sig av begreppen klassifikation och inramning pa ett liknande sétt som
Durkheim anvander klassificering; for att forklara processen att ”’skapa” och férmedla
kunskap - vilket ar skolans huvudsakliga uppgift - och hur den bor forstas i forhallande till
radande maktrelationer. Begreppen anvands for att visa hur makt utévas genom att
inneborden av olika fenomen eller foreteelser konstrueras och avgréansas. Klassifikation
innebar for Bernstein kategorisering av kunskap, vilket skapar forestaliningar om likhet,
skillnad, ratt och fel, och forestallningar om vad som ar mojligt och omgjligt. Inramning
innebdr de mer praktiska forutsattningarna for kunskapsinhdmtningen. Enligt Bernstein kan
kategoriseringen bidra till att vissa kunskaper betraktas som giltiga och andra inte, och vilka
elever som betraktas som “duktiga” i skolan har helt enkelt att géra med vilka som nar vilka
kunskaper. Vilka kunskaper som betraktas som giltiga ar redan betingade av samhéllets
maktrelationer, och darmed klassberoende. Vilka elever som uppnar vilka kunskaper genom
skolan- alltsa om de betraktas som “duktiga” eller inte, och far betyg darefter -, paverkar

sedan var de placeras i arbetsdelningen i samhallet (Bernstein & Lundgren 1983, kap 2).

Lars Lindstrom (2007) diskuterar den svenska grundskolans (”folkskolan™) framvaxt,
och menar att den pa ett tidigt stadium kom att praglas av debatt om huruvida skolan
skulle ge eleverna ”bildning” eller “utbildning”. Han forklarar hur de klassiska
bildningsbegreppen uppstod i den historiska kontexten under franska revolutionen och
Upplysningen, da kyrkans och adelns makt minskade och ett modernt
medborgarbegrepp formulerades. Bildningsidéerna, som kom till Norden via Tyskland,
hade emancipatoriska syften och ville att manniskor genom gemensam

kunskapsinhamtning skulle utvecklas till fria och hela individer med vilja och formaga
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att bygga ett battre samhélle och en battre vérld (Lindstrom 2007, s. 1-3). Bildning
asyftas alltsa i en nastan geologisk bemarkelse; dar individen sa att séga blir till” som
manniska och samhallsvarelse genom att hon tilldgnar sig kunskap. Detta kontrasteras

mot “utbildning” som snarare syftar pa att lara sig klara av ett visst yrke eller uppgift.

Under 1700-talet, fortsatter Lindstrom, kom den svenska l&roverksdebatten att praglas
av en tvist mellan upplysningsideal, som ville 6verbrygga uppdelningen mellan
teoretisk och praktisk utbildning i laroverken och fungera bildande, och ”snillevalets”
princip. Det sistnamnda innebar en uppdelning av skolgangen i en praktisk skola for
hantverkare, kdépman, lantman och konstnérer, och en andlig och teoretisk for de
studenter som skulle lasa vidare pa universiteten. Detta ideal var det som kom att
forverkligas i det svenska skolsystem som etablerades, men upplysningsidéerna om en
allménbildande skola levde vidare inom borgerskapets bildningsideal (Lindstréom 2007,
S. 4-6). Lindstrom menar att den bildningssyn som snillevalet” foretrddde idag
dominerar bade det svenska skolsystemet och samhaéllet, och bygger pa en klyvning av
kunskap i humanistisk och intellektuell bildning pa ena sidan, och naturvetenskaplig

och tekniskt inriktad yrkesutbildning pa den andra (Lindstrom 2007, s. 5).

Gymnasiereformen ("GY11”) och det fria skolvalet, med den marknadsorientering av
gymnasieskolan det medfort, har paverkat det svenska gymnasiesystemet. Vi kan ocksa
se det som att uppdelningen mellan bildning och utbildning forstarkts, eftersom
gymnasielinjer tillats som inte ger behdrighet till hogskola utan endast yrkeshdgskola.
Nylund & Rosvall (2011) argumenterar for att uppdelningen av gymnasieskolan i dels
yrkesforberedande och dels hdgskoleforberedande linjer riskerar att gora bildning — och
darmed mojligheten att forverkliga sig som manniska och samhéllsmedborgare, vilket
medfor mojlighet att utdva makt — tillgangligt bara for vissa elever. De menar att denna
uppdelning i vilka som far bildning och vilka som far néja sig med utbildning till ett
visst yrke, riskerar att folja samt cementera klasskillnaderna (Nylund & Rosvall 2011, s.
82-83).

Stephen J. Ball (2003) menar att utbildning pa manga hall i véstvarlden utgoér en marknad,
och det darfor blir viktigt att gora informerade val om den utbildning man valjer. N&r det

kommer till denna marknadslogik spelar klass en tydlig roll, eftersom ”konsumenterna” av
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utbildning bland annat agerar utifran sin klassposition. Ball argumenterar darfor for att en typ
av klassbaserat strategiskt tdnkande férekommer inom utbildningssystemet (Ball 2003, s.7).
Med liknande forstaelse av skolan som en marknad dar man konsumerar strategiskt, gor
Mikael Palme (2008) en studie av rekryteringen till gymnasieskolan i Stockholm. Han
analyserar da den “skolmarknad” som uppstatt i och med decentraliseringen och
avregleringen av gymnasieskolan under 1990-och 2000-talet. Palme konstaterar att en tydlig
statistisk skiktning sker i vilka elever som rekryteras till vilka skolor, och aven omvént i vilka
elever som skolorna konkurrerar om, sett till social bakgrund. De skolor som betraktas som
“elitskolor”; som har hogst intagningskrav, starkast band till akademin och hogre utbildning,
uppvisar storst rekrytering av elever fran medel- och évre medelklassen. Elever vars familjer
har stort kulturellt kapital vardesatter dessutom sjalvforverkligande och personlig utveckling i
hogre grad an andra, och menar att deras barns skolgang bor framja det. Skolor med lagre
intagningskrav, sdmre rykte och svagare eller ingen koppling till akademin rekryterar i hogre
grad elever fran lagre medelklass och arbetarklass. Det sker alltsa en snedrekrytering med

hansyn till klass till Stockholms gymnasier (Palme 2008).

Folkhogskolan &r en sjalvstandig utbildningsform i det svenska utbildningssystemet,
vilket fastslogs av ett riksdagsbeslut 2014. Men folkhdgskolans allménna linjer har
lange haft en kompensatorisk roll i relation till det ordinarie skolsystemet, dar elever
som fallit mellan stolarna kunnat fa en andra chans att skaffa sig allman beharighet till
hdgskola, yrkeshégskola eller gymnasium. Denna roll som den ordinarie skolans krycka
har med tiden blivit alltmer cementerad. Erik Nylander (2018) visar i en statistisk
undersokning hur rekryteringen till folkhdgskolan férandrats 6ver tid, mellan 1997 och
2016, och ser kopplingar till den offentliga gymnasieskolans forandringar. (Nylander
2018). Fler deltagare med sérskilda behov, med socialt utsatt bakgrund eller som inte
har svenska som forsta sprak, soker sig till folkhogskolans allmanna linjer over tid.
Nylander et. al menar att denna trend har kopplingar till gymnasieskolans
omorganisering till en mer marknadsstyrd modell, vilket medfért resursbrist for vissa
gymnasieskolor och darmed mindre stod till elever med behov. Nylander et. al beskriver
till och med folkhdgskolans allménna linjer som en “utbildningslandskapets sista
utpost” ndr det kommer till att hjélpa deltagare med sérskilda behov; fysiska eller
psykiska funktionshinder, eller allmanna svarigheter att klara av den ordinarie grund-
eller gymnasieskolan (Nylander et. al. 2015, s. 49 - 51). Folkhdgskolans

kompensatoriska roll forstarks da dessa elever soker sig till en alternativ skolform.
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Vi kan alltsa urskilja en tendens bland teoretiker att uppfatta vissa sociala
sorteringsmekanismer inom skolsystemet. Sorteringen kan ske inbyggd i den ordinarie
skolan, som Bernstein och Lindstrom menar, eller i samband med en
marknadsorientering av skolsystemet, som Ball och Palme &ar inne pa. | en svensk
kontext innebar det att folkhdgskolans allmanna behdrighetsgivande linjer kan fanga

upp de elever som ”sorterats bort”.

4.2 Kulturvarlden

Folkhdgskolan, och dess kultur- och estetlinjer har, férutom sin koppling till det
ordinarie skolsystemet, dven en relation till kulturfaltet. Det manga forskare och
teoretiker kunnat enas om ar att kulturfaltet praglas av hard konkurrens om fa betalda
arbetstillfallen och utbildningsplatser, samt att det ar svart och kravande att ta sig in i
kulturlivet som yrkesverksam kulturproducent. Strukturalistiska teoretiker influerade av
sociologen Pierre Bourdieu, havdar garna att det kravs vissa specifika tillgangar for att

kunna delta i kulturens varld.

Kultursociologen Per Mangset menar att i vastvarlden rader ett strukturellt 6verskott pa
personer som soker till konstnarliga utbildningar, och en Overetablering pa
arbetsmarknaden for kulturarbetare (Mangset 2004, s. 8). Han far medhall av Furst et.
al, som konstaterar att det rader ett sa kroniskt dverutbud av kulturproducenter pa
arbetsmarknaden, att fenomenet inom internationell kultur- och
arbetsmarknadsforskning fatt namnet “excess supply disease” (Flrst et. al. 2018, s. 98).
Betydligt fler utbildar sig alltsa inom konstnarliga och kulturella falt an vad
arbetsmarknaden kan absorbera, och inte alla som vill studera konst och kultur lyckas

ens ta sig in pa utbildningarna.

Anledningarna till att soktrycket fortsatter vara hogt pa konst- och kulturutbildningarna,
trots att det ar allméant kant att det &ar svart att etablera sig och forsorja sig som
kulturarbetare, ar foremal for mycket sociologisk forskning. Mangset menar att
aktorsorienterade teoretiker lange betonat den psykologiska betydelsen av myten om

den genialiske men missforstddde konstnaren, vilken antas rusta aspirerande
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kulturabetare mentalt for en tillvaro préglad av osékerhet (Mangset 2004, s. 9-11). Men
det romantiska aktorsidealet har fatt kritik fran mer strukturalistiskt influerade forskare,
som istéllet undersoker kulturféltens sociala sammanhang och férutsattningar. Inom den
mer strukturalistiska skolan &r sociologen Pierre Bourdieus teorier mycket
inflytelserika. Bourdieus teorier bygger till stor del pa att analysera olika typer av
“kapital” som individer och institutioner besitter, och hur dessa kapital — alltsa
tillgangar - anvands for att havda sig pa bland annat kulturens falt. Jag aterkommer till

Bourdieu i teorikapitlet.

Forskare som analyserat det kulturella faltet i Norden har gjort flera kopplingar mellan
kulturens finrum” och folkhdgskolans kulturlinjer. Som finrum” betraktas
prestigefyllda kulturella hogskoleutbildningar, och yrkesmajligheter pa den kulturella
arbetsmarknaden. Andreas Melldahl (2012) konstaterar i sin studie av rekryteringen till
Kungliga Konsthogskolan (KKH) i Stockholm, att processen for att som student na dit
har forlangts stegvis under 1900-talet. Han forklarar detta dels med att konkurrensen till
denna prestigeutbildning har hardnat, och dels med att de institutioner som erbjuder
forberedande konstnérliga studier - dit bl.a. estetiska folkhogskolestudier raknas — har
blivit fler. Aven Gustavsson, Borjesson & Edling (2012) undersoker rekryteringen till
KKH, och konstaterar att soktrycket Okat starkt mellan 1980-talet och 2000-talet, i
samband med att antalet elever med estetiska utbildningar fran gymnasiet okat kraftigt.
Selektionsprocessen till KKH flyttar darfor langre och langre ner i de forberedande
instanserna i utbildningssystemet. Gemensamt for dessa studier blir en bild av en langre
och mer tatbefolkad véag att vandra for den som vill utbilda sig vid Konsthogskolan. For
en mojlighet att ta sig in pa kulturens falt kravs idag vad Nylander kallar en
skolkarridr” genom en lang rad forberedande instanser for att ens na fram till den
prestigefyllda hogre kulturutbildningen (Nylander 2014, s. 11).

Ekonomerna Chartrand & McCaughey (1989) diskuterar hur kulturpolitikens
utformning paverkar kulturproducenternas villkor, men dven vilken syn pa konst och
kultur som kommer att rada i samhallet. De konstruerar fyra idealtyper for kulturpolitisk
utformning som rader i Vasteuropa och USA. De fyra idealtyperna ér
hjédlparmodellen”, mecenatmodellen”, “ingenjérsmodellen” och arkitektmodellen”

(mina overs.). Dessa kulturpolitiska modeller ar kopplade till armlangds avstands-
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principen, och tecknar olika satt som stater gatt tillvaga for att trygga kulturlivet fran
politisk styrning och inflytande. “Hjalparmodellen” och ”mecenatmodellen” &r
idealtyper som framst beskriver kulturpolitiken i Storbritannien och USA, och till viss
del i vissa vasteuropeiska lander, och syftar pa en kultursyn dar kulturen bor kunna
”béra sig sjalv” och vara séljbar pa en marknad, med minimal statlig inblandning. Déar
uppmuntras en kultursyn och ett konstnédrsideal som &r romantiskt 1 Mangsets
bemarkelse; nagot exceptionellt som fa har gavan att skapa eller uttrycka. Detta ideal
aterspeglas i de (fa) statliga kulturinstitutioner som &nda finns; brittiska Arts Council,
som ar det armlangdsorgan som fordelar fa men stora stipendier till brittiska
kulturskapare, har som motto “few but roses”. ”Ingenjérsmodellen” innebér ett statligt
helhetsgrepp om kulturen och var vanlig i forna sovjetstyrda stater, men &r ndastan
obefintlig i Europa idag. “Arkitekturmodellen™ &r istallet den kulturpolitiska modell
som praglar de nordiska valfardsstaterna, enligt Chartrand & McCaughey.
Kulturpolitikens dras i stora drag upp pa hogre politisk niva, men bor implementeras av
kulturaktérer med sa lite inblandning som mojligt fran politiskt hall. Detta medfor en
annan konstnars- och kultursyn, vilken &r ganska ovanlig. Kulturen ses har, atminstone
politiskt, som en demokratisk réattighet for medborgarna att utéva och ta del av, snarare
an nagot for bara de mest geniala. Men som vi kunnat se, ar det allt annat &n latt att ta

del av kulturens falt aven i Norden.

Som visat har det skrivits en del om hur sorteringsmekanismer inom det ordinarie
skolsystemet, och den harda konkurrensen i kulturvarlden, bidragit till social
snedrekrytering. Mindre har skrivits om snedrekrytering till folkhdgskolans kulturlinjer.
En av de fa som skrivit om detta ar Erik Nylander (2014), som analyserar
rekryteringsforfarandet till de mest prestigefyllda musikutbildningarna  pa
folkhdgskoleniva; jazzlinjerna pa Skurups och Fridhems folkhogskolor. Rekrytering
inom de forberedande elitmusikutbildningarna, som folkhégskolan ar del av, menar
Nylander &r en lika central del i utformningen av maktrelationer och vardehierarkier

inom de kulturella falten som hégre kulturutbildning (Nylander 2014, s. 59).

Nylander analyserar rekryteringsprocessen med hjélp av Pierre Bourdieus teoretiska
ramverk, och kommer fram till att aspiranternas och juryns sociala och kulturella
“tillgangar” formar antagningsprocessen. Vilka sociala och kulturella tillgangar som

tillmats varde relateras till vad som vunnit erkdnnande inom det specifika kulturella falt
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som &r jazzmusik i Sverige. Tillgangarna ar bade musiktekniska men ocksa sociala och
nedarvda, som stort sjalvfortroende i att kunna havda sig pa en osaker kulturell
arbetsmarknad genom kontakter eller ekonomiskt kapital (Nylander 2014, s. 59- 64).
Nylander anmarker pa hur tydlig den sociala differentieringen &r pa den estetiska
elitlinjen i relation till andra linjer, med avseende pa deltagarnas sociala bakgrund. Han
rekommenderar att for vidare forskning analysera rekryteringsprocesserna till bland
annat estetiska linjer med hénsyn till social bakgrund (Nylander 2014, s. 80).
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5 Teorl

Som vi sett kommer mycket av den forskning som gjorts pa skolsystemet och
kulturfaltet fran sociologin, varfor jag kommer anvénda mig av nagra av de teorier som
uppkommit dar. En av de mest framtradande teoretikerna inom bada d&mnena ar som
namnt sociologen Pierre Bourdieu, och hans kapitalbegrepp. Det &r intressant att
anvanda sig av Bourdieus teorier eftersom de handlar om hur tillgangar- eller kapital —
skapas och anvands relationellt, i relation till andra aktorer pa ett visst falt. Jag vill
analysera mitt material pa det falt dar de anvands- i relation till det ordinarie
skolsystemet samt kulturomradet. Huvudtemat for min studie ar folkhogskolornas
annonsering, vilket kan forstds som en form av marknadsféring eller 6vertalning. Med
hjéalp av Bourdieus teorier kommer jag visa hur annonseringen &r uppbyggd och varfor

den kan véntas fungera i sitt sammanhang — och vem den appellerar till.

Detta har likheter med Palmes (2008) studie av gymnasieskolors hemsidor som en
del av hur rekryteringen till prestigefyllda skolor gors. Palme konstaterar att en del av
skolornas annonsering bygger pa att framhava skolornas tillgangar; eller kapital. Genom
att applicera Bourdieus teoretiska ramverk, fangar han upp hur skolornas annonsering
anvander sig av tillgangar som tillméts ett visst varde i sitt sammanhang, och kan
darmed na en forstaelse av vilka elever annonserna riktar sig till. Min uppsats har vissa
likheter med Palmes studie eftersom den ocksa undersoker annonsering pa vad som
skulle kunna betraktas som en skolmarknad. Det intressanta hér, och anledningen till att
jag anvénder Bourdieus teoretiska ramverk, ar att mitt forskningsobjekt inte kan
anvanda sig av prestige i samma bemarkelse som Palmes, men att de kapital de kan
anvanda tillmats varde pa sitt specifika falt, genom en viss process.

Detta &r i linje med Nylander et al.”s analys av folkhdgskolans forandrade strategier
for att locka deltagare. De menar att eftersom folkhogskolan som institution atnjuter
relativt stor autonomi i relation till nationellt faststallda laroplaner, har huvudménnen
frihet att satta ideologisk eller lokal pragel pa sina skolor. Men den ideologiska

profileringen och sararten har bleknat éver tid, och den mer likriktade profileringen har
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kopplats till marknadsorientering och byrakratisering av organisations- och
civilsamhéllet (Nylander et al. 2015, s. 8). Det kan darfor antas att annonseringen ska ha
mindre ideologisk inriktning och mer forsoka appellera till vad som tros vara gangbart

pa en marknad dar man konkurrerar om deltagare.

5.1 Bourdieus och Honneths kapitalbegrepp

Nar skolorna annonserar forsoker de framhalla fordelarna med sina egna kurser genom
att aktualisera sina kapital. De mest relevanta kapitalformerna for denna studie &r
symboliskt kapital, kulturellt kapital och socialt kapital, vilka verkar inom det falt som
utgors av den svenska folkhdgskolan, men ocksa det ordinarie skolsystemet (framst

gymnasieskolan) samt i viss man kulturvarlden.

51.1 Symboliskt kapital

Symboliskt kapital kan, enkelt uttryckt, definieras som det som tillerkanns varde av en
social grupp pa en viss marknad. Symboliskt kapital, menar Broady, kan vara nastan
vad som helst, och férekomma varsomhelst dér det finns en sa kallad marknad for det.
Symboliskt kapital kan exempelvis tillerkdnnas den elev i en skolklass som kan mest
om mopeder, forutsatt att andra i klassen — alltsa i det har fallet marknaden - erkanner
denna kunskap som vardefull (Broady 1998, s. 6-7). Vanligare ar emellertid att studera
symboliskt kapital inom yrkesgrupper, institutioner eller organisationer. Marknad |
Bourdieus mening ska inte misstas for en motsvarighet till en ekonomisk sadan, utan
betecknar ett socialt forhallande dar vérdet pa olika kapital bestams av den sociala

strukturen, h&ndelser i situationen och institutionens praxis (Paldanius, 2014, s. 18).

51.2 Kulturellt kapital
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Kulturellt kapital &r en underkategori till symboliskt kapital, och ar den typ av
tillgang som Bourdieu betraktar som mest relevant for att forsta makt. Kulturellt kapital
handlar om kunskap om konst, litteratur och kultur, men ocksd om akademiska
bedrifter. Kulturellt kapital kan darfor ocksa forstdas som bildningskapital, menar
Broady (1998, s.8). Kulturellt kapital betraktas av Bourdieu som det symboliska kapital
som erkanns som mest vardefullt pa manga marknader, och sérskilt av den dominerande
klassen, vilket gor det till den kapitalform som é&r viktigast for att forsta

dominansforhallanden i samhallet (Broady 1998, s. 23).

5.1.3 Socialt kapital

Socialt kapital &r tillgangar som bestar av relationer; slaktband, vanner; forbindelser.
Det sociala kapitalet gor det mojligt att anvanda och ”forrdnta” andra kapital. Socialt
kapital kan till skillnad fran andra kapital inte lagras utan finns bara mellan de levande
méanniskorna. De olika personernas gemensamma kulturella (och ekonomiska) kapital
utgor tillsammans det sociala kapitalet vilket alla gruppens medlemmar drar fordel av.
Det sociala kapitalet gor helt enkelt att de andra kapitalen ger utdelning. Socialt kapital
liksom de andra kapitalen ar emellertid bara véarda nagot om det finns en marknad”

som tillerk&nner dem varde (Broady 1998, s.15).

Kapital i Bourdieus teoribildning innebar alltsa inte fixerade och statiska resurser,
utan ar dynamiska tillgangar som standigt ar under omférhandling. Man kan darfor inte
anvanda Bourdieus kapitalteorier empiriskt; det gar inte att bara mata tillgangar, utan de
maste ses i forstéelsen av “vad som erkiinns”, alltsé forstas i en social kontext. Kapital
bor betraktas som en social energi”, som forekommer inom sociala relationer, och det
ar bara meningsfullt att studera dem inom det félt dar de erkédnns och verkar (Broady
1998, 5.16).

514 Erkadnnande
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Erk&annande som teoretiskt begrepp anvdnds av Bourdieu men brukar tillskrivas
filosofen Axel Honneth. Begreppet &r emellertid fruktbart att anvénda tillsammans med
Bourdieus 6vriga begreppsapparat i studiet av utbildningsinstitutioner. Olika kapital ges
varde genom att aktorer pa ett falt erkanner dem. Men erkdnnande, som Honneth
definierar det, ar i sig ocksa ett symboliskt kapital, och innebér att individen behdver bli
sedd, och erkand av sitt sociala sammanhang for att utveckla en positiv identitet. En
positiv identitet ar i sin tur central fér att individen ska kunna knyta an till samhallet.
For att kunna realisera sig sjalva maste manniskor forst fa erkdnnande av andra
(Paldanius 2014, s. 20).

5.15 Falt

Falt, slutligen, ar i Bourdieus terminologi de sociala rum inom vilka kapital
produceras, reproduceras, anvands och blir begripliga. Sociala falt &r system av
relationer mellan aktorer som individer, institutioner, organisationer och liknande, vilka
befinner sig i kamp om symboliska och materiella tillgdngar som de gemensamt
tillerkanner varde. De olika aktorerna pa ett falt och relationerna dem emellan ger faltet
dess specifika struktur och avgransar det fran andra falt (Broady 1998, s. 19-20). Faltet,
alltsd det sociala sammanhanget, ar ett viktigt teoretiskt redskap for att forsta vilka
kapitalformer som uppstar och kampas om, samt aktorernas beteenden, varderingar,

tankar och kanslor.

Inom sociologisk forskning i Bourdieus anda forekommer det att man kartlagger de
olika aktorerna pa ett falt, genom att placera dem i relation till varandra med hansyn till
deras respektive kapitalinnehav, och pa sa vis framstaller en sorts karta dver faltet, som
kan presenteras i diagramform. Denna studie kommer inte forsoka sig pa en sa
omfattande kartlaggning, utan ndjer sig med att konstatera att folkhégskolans allméanna
linjer med estetisk inriktning bor forstas inom ett socialt falt, sa som det definierats
ovan. Pa detta falt forekommer bland annat, forutom folkhdgskolesystemet, ocksa den

offentliga och privata gymnasieskolan, grundskolan, samt &ven det svenska kulturlivet

27



och hogre kulturutbildningar. Som synes hamnar folkhogskolelinjerna med estetisk
inriktning i nagot av en skarningspunkt mellan utbildningsvéasendet och kulturlivet.

Bourdieus kapitalteori kan anvandas for att adressera sociala orattvisor, men inte i
en empirisk bemarkelse, som ndmnt. Istallet bér den anvandas, som jag kommer gora i
denna studie, for att kartlagga de sociala processer som tillmater vissa kapital varde pa
ett visst falt.

Bourdieus kapitalbegrepp maste anvandas kontextuellt; eftersom kapital i hans
forstaelse inte (endast) ar materiellt och inte kan matas empiriskt, maste man forsta
faltet det uppstar och verkar pa. Att operationalisera begreppen innebar darfor att
undersoka vad som tillerkdnns vérde. Jag kommer i min studie darfor att
operationalisera Bourdieus och Honneths begrepp genom att undersoka vilka tillgangar
(eller kapital) som framhalls som mest centrala, och darmed mest vérdefulla som

Overtalning i mitt material, och hur man argumenterar for deras vérde.
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6 Material och metod

Mitt amne for denna uppsats ar folkhdgskolornas annonsering gentemot sina
tilltdnkta deltagare. Jag analyserar darfor ett utsnitt av de kursannonser som laggs
upp infor varje termin eller lasar.

6.1 Material

Hemsidan “Folkhdgskola.nu” samlar hela Sveriges folkhdgskolors kursutbud, och dgs av
Sveriges folkhogskolor. Sveriges folkhogskolor & samlingsnamnet pa folkhégskolornas egna
organisationer R1O (Rorelsefolkhtgskolornas intresseorganisation), Fhf
(Folkhdgskoleforeningen inom SKR), och OFI (offentligdgda folkhdgskolors
intresseorganisation). De tre organisationerna har bildat en ideell férening tillsammans; FSO
(Folkhdgskolornas serviceorganisation), och nar alla organisationerna agerar gemensamt gar
de alltsa under benamningen och varumarket Sveriges folkhdgskolor (Sveriges Folkhdgskolor
2020). Hemsidan &r den framsta samordnaren av information om kursutbud och det forsta
man moter nar man gor en google-sokning pa “folkhogskola™ i Sverige. Den ar darfor rimligt
att anta att den ar den priméra och mest omfattande kéllan till information om folkhégskolor

for sOkande.

De korta presentationerna av kurserna som ges dar kan alltsa antas satta en forsta pragel pa
hur sbkande uppfattar de olika kurserna och skolorna. Det &r darfor relevant att analysera
denna hemsida och dess kurs-annonser, for att battre forsta vad de sokande far for forsta
intryck. Hemsidan har flera sorteringsfunktioner for att navigera de tusentals olika kurserna.
De annonser jag framst ar intresserad av ar alltsa allmant behorighetsgivande kurs med
estetisk inriktning, och inte korta kurser utan heltid i minst ett ar. Det utsnitt jag valt ut ar de

annonser som fanns upplagda pa Folkhogskola.nu infor Var- och Hostterminen 2020. Sa jag
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gor sokningen Startsida>Behdrighetsgivande/Allman kurs>Estetiska kurser>Minst 1 ar. Jag
far da 87 traffar. Fyra av dessa visar sig inte ha ndgon estetisk inriktning utan tycks vara
felsorterade, varfor jag sorterar bort dem. De 6vriga 83 finns kopierade och samlade i ett

appendix.

For att ge ytterligare kontext till de allmén/estetiska kurserna gors samtidigt en insamling av
data fran allmanna kurser utan inriktning, eller med annan inriktning &n estetisk. Dessa kurser
ar betydligt fler an de med estetisk inriktning; 457, sa ett visst urval ar nddvandigt for att
kunna bearbeta materialet kvalitativt. Med en felmarginal pa 10% och en konfidensniva pa
95% kan jag reducera mitt urval till 80 annonser, vilket ar hanterligt for en kvalitativ
innehallsanalys. 10% ar gransen for hur stor felmarginalman bér ha, men eftersom min
undersokning inte huvudsakligen syftar till att kunna generalisera en storre population, utan
mer till att ge kontext till analysen av de allméan/estetiska kurserna, menar jag att det &r
tillrackligt. Med hjélp av en slumpgenerator har jag sedan slumpat fram vilka 80 av dessa
annonser jag ska analysera. Dessa finns ocksa kopierade och samlade i appendixet.
Slumpurvalet har gatt till sa att jag forst sorterat fram alla allmanna kurser genom att ga till
folkhogskola.nu>Startsida>Behdrighetsgivande/Allman kurs pa grundskole-och
gymnasieniva. Annonserna presenteras, savitt jag kan utlasa, utan inb6rdes ordning, varken

alfabetiskt eller temamassigt eller dylikt (Folkhdgskola.nu 2020). Med hjélp av

slumpgeneratorn (Gallerit.se 2020) har jag sedan slumpat fram 80 nummer mellan 1 och 457,
och samlat in de annonser som motsvarar dessa nummer i (0)ordningen som de presenteras i
pa hemsidan. (Eftersom det inte finns nagon funktion pa folkhdgskola.nu for att sortera bort
de allmanna kurserna med estetisk profil, har jag helt enkelt fatt hoppa 6ver dem nar jag
raknat annonserna. Pa hemsidan star det darfor att min sékning innehaller 544 traffar, men

eftersom jag raknar bort de 87 allmén/estetiska kurserna aterstar 457.)

En nérmare presentation och beskrivning av materialet gors i empiriavsnittet.

6.2 Metod

For att pa basta satt fanga upp den information som ryms i materialet pa ett systematiskt

satt har jag valt att anvanda mig av innehallsanalys. Innehallsanalys tillampas ofta pa
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olika typer av kommunikation, och ar anvandbar for att kartlagga och systematisera
stora mangder textdata, men kan ocksa anvandas for att dra inferenser ur ett begransat
textmaterial (Weber 1990, intro, s.10). Eftersom mitt material & kommunikativt, samt
ganska omfattande men inte sa innehallsrikt — manga men faordiga annonser — ar
metoden praktisk. Metoden innebar att forskaren kodar innehallet i en text i kategorier
for att pa ett systematiskt satt kunna kartlagga forekomsten av teman, trender,
formuleringar, &mnen och liknande, informerad av sin teori och bakgrundsforskning.
Kategorierna kan sedan ha variabler, vilket kan forstas som indikatorer pa kategorierna.
Den &r ocksa anvandbar for att identifiera om saker inte forekommer i ett textmaterial,
aven om de formodas vara dar. Det finns givetvis alltid svarigheter med att férsoka
reducera omfattande textmaterial till kategorier, vilket gor fragor om validitet och
reliabilitet centrala (Weber 1990, kap 1, s. 3). Jag kommer darfor att vara noga med
beskrivningarna av hur jag kodat mitt material. Metoden ar anvandbar for att pa ett
systematiskt satt analysera data och ddrmed hitta information som inte alltid kunnat

upptéckas genom att bara lasa materialet.

Jag kommer i min studie att anvanda mig av tolkande; kvalitativ, innehallsanalys, dven
om det finns kvantitativa inslag. En skiljelinje - om &n vag — brukar dras mellan
kvantitativ - s& kallad basic” - innehallsanalys och tolkande innehallsanalys. Basic
innehallsanalys innebar att forskaren pa ett kvantitativt satt kartlagger det manifesta
innehallet i ett textmaterial, ofta med hjalp av datorprogram. Ett fardigt kodschema
appliceras da pa textmaterialet, och endast det manifesta innehallet registreras.
Tolkande innehallsanalys innebér att forskaren arbetar kvalitativt och mer induktivt, och
letar efter information som ofta ligger latent i materialet och skapar egna kategorier och
variabler, och darmed bygger ett kodschema allteftersom. Sedan appliceras kodschemat
givetvis pa hela materialet igen (Drisco & Maschi, 2016, s. 67). Tolkande
innehallsanalys anvands bl.a. inom underréattelseanalys och i andra sammanhang déar
materialet ar bristfalligt, och har da styrkan att det kan hjalpa forskaren dra storre
inferenser &an vad som kan utldsas av det manifesta innehallet. Den tolkande varianten,
menar Drisco & Maschi, kan alltsa adressera fragor bortom det manifesta ’vad” och
“hur” och kan istillet forsoka svara pa fragor om syfte, avsedd mottagare och orsak
genom att analysera det latenta innehallet i textmaterial (Drisco & Maschi 2016, kap 3.
s.59). Detta &r den typ av lasning som kommer pragla min analys, eftersom jag ar

intresserad av vilka symboliska kapital som annonserna forsoker framhalla — och detta
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kraver viss tolkning. Bada typerna av innehallsanalys anvands dock huvudsakligen i
deskriptivt syfte. Fynden kan sedan anvandas som underlag till sa kallade abductive
arguments; alltsa lankas till teorier som kan forklara dem. Men abduktivt resonerande,
menar Drisco & Maschi, innebdr inte att premisserna garanterar att slutsatsen ar giltig.
Inferensen &r bara sa giltig som en trovardig forklaring kan géra den (Drisco & Maschi
2016, kap 2, s. 27). | min undersokning kommer jag huvudsakligen att anvédnda mig av
tolkande innehallsanalys, fven om “’basic” inslag aterfinns. Basic innehallsanalys
bygger pa en realistisk-positivistisk epistemologi medan tolkande innehallsanalys har en
mer konstruktivistisk epistemologi; ord bar inte pa mening i sig sjalva utan blir
meningsfulla i ett visst ssmmanhang. Eftersom jag ar intresserad av sprak och makt i ett

socialt sammanhang blir en tolkande ingang mer fruktbar for min analys.

Innehallsanalys ar en ganska vardeneutral metod, vilket fortjanar att diskuteras kort. Min
fragestallning adresserar ju mer eller mindre uttryckligt ett socialt “fel”, dar snedrekrytering
inom en utbildningsinstitution utpekas som ett demokratiproblem. Det hade darfor kunnat
argumenteras for att en kritisk metod med ett mer formellt normativt perspektiv vore lampligt.
Emellertid menar Drisco & Maschi att en neutralt deskriptiv metod kan anvandas inom en
stOrre studie och ligga till grund for ett abduktivt resonemang, vilket &r vad jag avser gora
med min insamlade data (Drisco & Maschi 2016, kap 1, s. 68). Jag vill i min uppsats ta
avstamp i en deskriptivt inriktad datainsamling, for att darefter med hjélp av mitt teoretiska

ramverk och tidigare forskning kunna analysera denna i ett stérre sammanhang.

Bergstrom & Boréus talar om vikten av tolkning vid innehallsanalys och betonar att
uttolkaren bor ta hansyn till materialet ur ett helhetsperspektiv; sjalva texten, det sociala
sammanhang som texten produceras och konsumeras i, avsdndaren, mottagaren och uttolkaren
(jag sjalv som kodare) (Bergstrom & Boréus 2012, s. 30-35). Har vill jag understryka att mitt
fokus kommer att vara pa mottagar-anden, eftersom syftet med min studie ar att undersoka
hur kurser framstalls genom sin annonsering- vilket per definition innebér ett fokus pa hur
texten upplevs av en mottagare. Det ar darfor mindre relevant fér mig att forsdka satta mig in

i avsandarnas avsikter och tankar, &ven om min analys dven kommer intressera sig for det
sociala sammanhang som texten producerats och konsumeras i, samt hur den kan ldsas av

mottagare.
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7 Empiri

7.1 Avgréansning av material

Annonserna har hamtats fran Folkhogskola.nu och finns bifogade i ett appendix. Annonserna
ar sallan langre an ungefar 500 ord, och ar ofta utformade pa liknande satt. De namner ofta
tidigt att de ger behdrighet till hogskola eller gymnasium, beskriver kort var skolan ligger
samt nagra rader om varfor den potentiella deltagaren borde soka sig dit, vilket kommer att
redovisas noggrannare langre fram. Vissa annonser forekommer tva ganger, eftersom samma
kurs ibland ges fler &n en gang per ar av samma skola. Eftersom de &nda presenteras som
separata kurser pa folkhdgskola.nu, har jag valt att rakna dem tva ganger. Materialet har
avgransats nagot. Jag har valt att inte inkludera eller analysera det stycke i slutet av vissa
annonser som ger en kort allmén beskrivning av skolan och dess geografiska lage, eftersom
jag ar mindre intresserad av sjalva skolan a@n av vilka varden — eller kapital- som skolan
anvander for att appellera till de potentiella deltagarna. Mer specifika beskrivningar av vad
skolan kan erbjuda den sokande aterfinns dessutom i annons-texten, varfor de mer allmant
hallna beskrivningarna av vad skolan star for inte anses kunna tillfora sa mycket att det
motiverar till en analys. Beskrivningen av skolan dr dessutom inte specifik for kursen som

annonseras, utan samma beskrivning aterkommer i alla annonser for kurser som skolan ger.

Vissa annonser — bade for allmanna kurser med ingen eller annan inriktning (forkortas bara
“allménna kurser”), och allménna kurser med estetisk inriktning (forkortas allmén/estetiska
kurser”) - innehaller information om kursavgifter, som jag ocksa valt att utesluta ur analysen.
Detta eftersom min studie avgransas fran ekonomiska aspekter. De angivna kursavgifterna
tycks oftast vara mest symboliska summor, sa jag bedomer att de inte bor paverka deltagarnas

val att 1&sa eller inte lasa kurserna i tillrackligt hdog grad for att adressera dem. Information om
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kursavgift anges i en liten ruta ovanfér annonsen pa hemsidan, men har inte kopierats in i
appendixet. Jag har dessutom tagit bort kontaktuppgifter till personal pa skolorna som ibland
inkluderats i annonserna, vilket da anges med en klammer. Varje listad annons ar dock

forsedd med lank till sin ursprungliga kélla, dar all information kan hittas.

”Utbildning” kodas inte eftersom det &r implicit i alla annonserna att kurserna ger utbildning i
och med de amneskurser de erbjuder. Jag kodar inte heller de stycken som diskuterar kursens
gymnasie- eller hogskoleforberedande egenskaper, eftersom det redan fran borjan etablerats

att alla kurser &r gymnasie- eller hdgskoleférberedande.

Eftersom alla kurser syftar till att ge behorighet, antingen till hdgskola/universitet eller
gymnasium, sa har varje kursannons en formulering om att de ger behérighet, samt ofta en
sammanfattning av vilka &mnen som l&ses inom kursen. Dem har jag valt att inte rdkna eller

analysera, eftersom behorighetsmalsattningen ar ungefar densamma for alla analysenheter.

7.2 Hur kodningen gatt till

Eftersom min studie bygger pa manuell och tolkande kodning av material som jag inte fran
borjan visste mycket om innehallet i, har jag arbetat induktivt for att fa fram ett kodschema,
vilket redovisas i avsnittet nedan. Kodningen har gatt till sa att jag i ett forsta skede har last
igenom hela materialet och noterat de ord och passager som vid en forsta anblick tyckts mest
centrala eller oftast aterkommande. Sedan har jag grupperat de olika ord och passager som
tycks ha likheter i kluster, och sammanfattat dessa till atta olika kategorier. Kategorierna blev
Individuellt l&rande, Kollektivt/socialt 1arande, Sjalvforverkligande, Kompensatoriska

varden, Uppfordringar; formaningar, Lust, Allméanbildning samt Arbetsmarknadsorientering.

Kategorierna delas sedan upp i ett antal variabler, vilka alltsa ar indikatorer pa varje kategori.
Detta for att lattare kunna operationalisera kategorierna och s att sdga fanga upp” innehallet.
Variablerna konstrueras efter de ord och/eller passager som samlats in under den forsta
genomlasningen. Somliga kategorier & mer omfattande an andra och innehaller fler variabler;

det beror helt enkelt pa att en storre del av materialet innehaller dessa amnen &n andra. Ett

34



forbehall som ar relevant att papeka dr att mina kategorier givetvis inte tacker in allt innehall
som finns i materialet. Kategorierna utformas visserligen for att fanga upp @mnen som tycks
centrala eller oftast aterkommande i materialet, och kan darfor saga nadgot om innehallet i
stort. Men vilka kategorier och variabler som tolkas som relevanta &r givetvis informerade av
min fragestallning och teori, &ven om datainsamlingen i sitt tidiga stadium &r férhallandevis
Oppen. Exempelvis kodas som sagt oftast inte de stycken som forklarar att kursen &r
behorighetsgivande (om inte stycket ocksa innehaller information som kan kodas som nagot
annat), aven om en sadan formulering finns med i i princip varje annons. Detta eftersom det
redan ar etablerat pa forhand att alla kurser ar behorighetsgivande, och min studie vill fanga
upp vilka symboliska tillgangar utdver behcrighet, som skolorna anvéander sig av i sin

annonsering.

Kategorierna och variablerna definieras och avgransas och provas pa en liten del av det storre
materialet. | vissa fall visar det sig att definitionerna varit for vaga eller for stranga, eller pa
annat satt misslyckas med att fanga upp innehallet i materialet, varpa de maste omformuleras
och provas pa materialet igen. Jag anvander mig som sagt av tolkande kodning, vilket innebar
att jag bade registrerar det manifesta innehallet i materialet men ocksa det icke-manifesta.
Definitionerna av variablerna maste darfor tillata visst tolkningsutrymme, men anda vara sa
pass stranga att jag kan koda hela materialet konsekvent. Tillrackligt stranga definitioner,
samt upprepad kodning — alltsa att jag som kodare gar tillbaka och kodar om samma material
vid ett senare tillfalle for att se att jag kodar det likadant — ar viktiga for att sédkerstélla
studiens reliabilitet.

Varje annons &r en analysenhet och kan i teorin innehalla alla variabler — &ven om ingen
annons faktiskt visar sig gora det. Jag har valt att begransa storleken pa varje avsnitt jag kodar
till en mening, och varje mening kodas bara for en variabel. Detta &r ett vanligt
tillvagagangssatt vid innehallsanalys, men har givetvis sina nackdelar. En svarighet visar sig
vara att mina analysenheter ar relativt sma; manga annonser ar korta och mycket sags i fa
meningar. En utmaning blir darmed hur man bor koda en mening som tycks innehalla fler an
en variabel. Jag maste darfor med hjélp av sammanhanget och den omkringliggande texten
forsoka tolka vilken variabel som bast l&mpar sig i de tveksamma fallen. | kodschemat finns
exempel pa processen att kategorisera tvetydiga fall. Resultatet av innehallsanalysen av bade
allmén/estetiska kurser och andra allmanna kurser presenteras i en frekvenstabell, dar
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variablerna inom varje kategori redovisas bade i antal och i procent, eftersom det finns nagot
fler annonser for allman/estetiska kurser (83 stycken) &n for andra (80 stycken).

7.3 Kodschema

Mitt material kan sorteras in i atta kategorier, vilka till viss del kan placeras i, och
forstdas som motsatspar. De utesluter dock inte varandra, utan samexisterar ofta i

annonserna. Dessa ar:

Individuellt larande - Kollektivt larande,
Sjalvforverkligande - Kompensatoriska varden,
Uppfordringar; formaningar - Lust,

Bildning - Arbetslivsorientering.

Varje kategori har en till sju variabler, och variablerna definieras nedan. Under varje

variabel star ett antal nyckelord som jag anvant mig av nar jag kodat materialet.

Individuellt [arande: Den hér kodningen handlar om hur annonserna lyfter fram det

individuella larandet och individens mgjlighet till inflytande i skolan, samt vikten av

individens egen drivkraft.

Variabler:

1.1 Eget ansvarstagande:

Eget ansvar for studier/eget inflytande 6ver studier/ansvarstagande/eget
kunskapssokande/aktivt deltagande i samtal och studier/egna val av studier
1.2 Vilja och drivkraft:

Vilja att utvecklas/”du behover ha ett driv”/vilja/sjalvdisciplin/motiverad att studera
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Variabel 1.1 handlar om deltagarens eget ansvar for sina studier, deltagarens mojlighet till
inflytande Over studiernas uppléagg och utformning, samt hans/hennes ansvar for att aktivt
delta i dem.

Variabel 1.2 betonar vikten av deltagarens vilja, sjalvdisciplin och drivkraft som nédvandiga

for att klara av kursen och ar darmed nagot mer kravande och uppfordrande &n 1.1.

Kollektivt/socialt larande: Den har kodningen handlar om hur annonserna lyfter fram

sociala varden och kollektivt larande som motivation till att ga pa folkhogskola.

Variabler:

K.1 Kollektivt Iarande

Samarbete/Jobba i grupp/lara sig kollektivt/vi bygger kunskap tillsammans/lara tillsammans,
lara sig genom samtal och diskussioner

K.2 Sociala varden

K&nna gemenskap/méten med andra méanniskor/Fa vanner/skapa relationer

For den har kodningen racker det inte med att annonsen innehaller en upplysning om att
kollektivt larande sdsom grupparbete eller ensemblespel forekommer. Det krévs istéllet ett
visst positivt varderande anslag i samband med det kollektiva/sociala, eller en mer utférlig
formulering om hur det kollektiva/sociala anvands. Exempelvis kodas citatet ”Det &r med
dialog och férmagan att lyssna som vi bygger var kunskap” som variabel K.1, eftersom det
indikerar en positiv vardering om att kollektivt/socialt larande ar givande och énskvart. Ocksa
meningen Vi jobbar med olika skonlitterara texter for 1&slustan [sic] (och l&straningen) och
diskussionen efterdt som ger nya infallsvinklar” kodas som K.1, eftersom det mer detaljerat
beskriver hur det kollektiva anvands som ett inlarningsredskap.

En passage som Diskussion sker i smagrupper eller i helklass [.../. Klassens gemensamma
arbeten behandlas ofta i seminarieform” kodas daremot inte. Detta eftersom att den, trots att
den indikerar kollektivt larande, inte lagger nagon (positiv) vérdering i detta inlarningssatt,
och inte heller ger nagon mer detaljerad beskrivning av hur larandet gar till. Koden K.2
innebér att man lagger vikt vid det sociala vérdet i folkhdgskolestudier &ven nér det inte
handlar renodlat om larande; till exempel att kursen ar en bra méjlighet att fa vanner.
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Sjalvforverkligande: Den har kodningen handlar om hur annonserna framhaller deltagarnas

mojligheter att utvecklas och forverkliga sig i folkhdgskolan.

Variabler:

S.1 Personlig utveckling:

Personlig utveckling/vaxa som méanniska

S.2 Ambitioner:

Mal/ambitioner/framtidsplaner

S.3 Upptéackter och utmaningar:
Upptécka/utforska/spinnande/spdnning/dventyr/nyfikenhet/experimentera/”finna din egen
vdg "/utmana dig sjdlv/"vaga”/ "mod att prova nytt”/utmaningar

S.4 Intressen:

Intressen/passion

S.5 Konstnarlig utveckling:

Konstnarlig utveckling/eget skapande/hitta ditt eget uttryck/kreativ utveckling/fordjupa dig
konstnarligt

S.6 Inspiration och drémmar:

Inspiration/inspirerande miljo/fantasi/drommar

S.7 Akademisk utveckling (ej estetisk)

Utveckla kunskaper inom.../fordjupa dig inom...

De karaktaristika som praglar den har kodningen hér samman med ett klassiskt bildningsideal
som inkluderar individens kontinuerliga tillblivelse. Variabel S.1 anvands nér annonserna
namner att kursen ger majlighet till personlig utveckling for deltagaren. S.2 ar framatsyftande
och handlar om huruvida annonsen adresserar deltagarens mal, ambitioner och framtidsplaner
bortom kursen. S.3 fangar upp formuleringar som innehaller ord och uttryck kopplade till
upptackter, aventyr och spanning i samband med kursen. Men ocksa formuleringar som
uppmanar deltagaren att visa mod och nyfikenhet, anta utmaningar och stka sin egen vég. S.4
handlar om nér deltagarens intressen och passioner ndmns som relevanta for kursen och dess

utformning.

Variabel S.5 &r givetvis néastan bara aktuell for de allmén/estetiska linjerna. Variabeln ar

emellertid relevant for kategorin eftersom den ocksa adresserar just utveckling. Som exempel
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kan vi kontrastera passagen ”[Kursen] kommer huvudsakligen att fokusera pa din konstnarliga
utveckling och ditt eger skapande” (allmén estet nr 11) mot passagen “Du far prova pa olika delar
av det stora konstnérliga faltet, tex teckning, maleri, grafik och skulptur” (Solviks
folkhdgskola, allmén konst). Det forsta citatet erbjuder den sokande att fa 4gna sig at egen
skapande verksamhet och utvecklas konstnarligt inom kursen, och kodas darfor som variabel
S.5. Det andra citatet daremot talar inte om estetisk verksamhet med samma fokus pa
konstnarlig utveckling eller fordjupning, utan har istallet en mer blygsam ton, och erbjuder
deltagarna att prova pa verksamheten snarare an att vassa sina formagor. Den passagen kodas
darfor inte som S.5. Att bara erbjuda kreativ eller estetisk verksamhet racker alltsa inte for den

har kodningen, utan en formulering om utveckling eller fordjupning krévs.

Variabel S.6 beror formuleringar om hur skolan vill inspirera deltagarna, stimulera deras
fantasi och uppmuntra dem att félja sina drommar, genom eller inom ramen for studierna. Tva
exempelmeningar dr ”’Pa Geijerskolan moter du en inspirerande miljé av litteratur, konst och
musik” (allman estet nr 21), samt ”Drémmer du om att bli skadespelare, dramapedagog eller larare
i estetisk verksamher?” (nr 81). Den forsta meningen malar upp skolan som en inspirerande
kreativ miljo. Den andra fragar lasaren rakt pa sak om denna har en drém, och indikerar
samtidigt att skolan i sa fall kan uppfylla den. Variabeln handlar alltsa om passager som
framstaller studierna vid skolan som stimulerande och ett sétt att na sina drémmar. Variabel
S.7 handlar om majligheten att utvecklas och fordjupa sig akademiskt, och béattra pa sina

kunskaper i nagot skolamne.

Kompensatoriska varden: Den har kodningen anvands for annonsernas betoning av de

kompensatoriska vérdena i folkhdgskolan, samt deltagarnas forvantade behov av dem.

Variabler:

Km.1 Behov och stdd

Stod och hjalp/Individanpassat/dina egna behov/egen takt/”bli sedd "/egna
forutsattningar/individuell studieplan/mentor/assistans/det som passar dig

Km.2 Sjélvkansla och sjalvkannedom

Sjdlvkdinsla/sjilvfortroende/”modigare 0Ch tryggare som person ”lokad sjalvinsikt/6kad
forstaelse for dig sjalv och andra/sjalvkannedom/mogna som ménniska

Km.3 Trygg och lugn miljo

Ké&nna trygghet/trygg miljé/Lugn miljé/lugn och ro
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Km.4 Halsa
Valbefinnande/valmaende/halsa

Med “kompensatoriska varden” menas mdjligheten att i folkhdgskolan fa sina behov
tillgodosedda pa ett satt som deltagaren kanske inte fatt i vanlig grund- eller gymnasieskola,
eller i livet i stort. Har asyftas inte akademiska behov, utan psykologiska och emotionella.
Kategorin handlar om majligheten att fa stod och hjalp efter sina forutsattningar; att fa kanna
lugn och trygghet i skolan; se till sin halsa, samt att fa fordjupad sjalvinsikt och forbéattrad

sjalvkéansla.

Variabel Km.1 ber6r formuleringar om att skolan kan ge hjéalp och stod efter deltagarens egna
behov. ”Individuell studieplan” kodas bara som Km.1 om det star i samband med
formuleringar om deltagarens ”behov” eller ”stod” eller liknande formulering som indikerar
att den individuella studieplanen har ett stodjande eller kompenserande syfte. Individuella
studieplaner i sig behdver ju inte ha ett kompensatoriskt syfte utan kan lika gérna vara ett

uttryck for exempelvis skolans foredragna administrativa upplagg.

Variabel Km.2; ’Sjélvkénsla och sjalvkannedom”, kan tyckas ligga néra variabel S.1;
”Personlig utveckling”, men skiljer sig eftersom Km.2 handlar om att ge deltagaren mojlighet
att lara kanna sig sjéalv och hitta trygghet i sig sjélv, snarare &n att forverkliga sina drémmar
och ambitioner, vilket S.1 handlar om. Det ar en mer inatriktad &n utatriktad typ av
utveckling.

Km.3 handlar om huruvida skolmiljon beskrivs som trygg och rofylld, och Km.4 adresserar

passager som visar omsorg om deltagarnas hélsa och valbefinnande.

Uppfordringar/Férmaningar: Den héar kodningen handlar om_formuleringar som stéller

krav pa deltagarna som inte &r strikt skolméssiga.

Variabel:

U.

krav pa narvaro/krav pa drogfrihet/du maste vara motiverad att studera/ar
studiemotiverad/forvantar oss att alla foljer vardegrunden/du som deltagare forvantas

medverka i aktiviteter
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Kategorin avser alltsa inte passager som “efter avslutad kurs forvintas du [...] ha reflekterat
kring [dina] studievanor, [din] inlarningsstil och det egna ansvaret i studierna” (Tollare fhsk
allman), eller krav pa att ha slutfort tidigare utbildning for att kunna komma in pa kursen. Har
kodas heller inte distanskursers krav pa att deltagarna har tillgang till dator och headset.
Snarare asyftas formuleringar som “/...Jvi forviintar oss att alla foljer virdegrunden]...]”
och ”/..] du som deltagare férvantas medverka pa sociala aktiviteter/...] . Denna kod beror

alltsa direkt tilltal som stéller krav pa deltagarnas beteende utanfor det rent skolméssiga.

Lust: Den har kodningen handlar om huruvida annonserna innehaller formuleringar som
betonar det lustfyllda i folkhdgskolelivet.

Variabel:
L.
gladje/ha roligt/harligt/lekfullhet/studiegladje/njuta/ha trevligt

Kodningen ligger nara variabel S.6 men ar mer inriktad pa atmosfaren i skolan och har inte
samma omedelbara koppling till studierna. Den handlar snarare om huruvida annonserna

lyfter fram mojligheten att ha roligt och trevligt pa kursen, kanna gladje och njuta av tillvaron.

Bildning: Den har kodningen handlar om huruvida annonserna framhaller den sortens

bildningsidéer som ligger néra upplysningsidealen.

Variabler:

B.1 Allmanbildning

Bildning/alimanbildning/lara for livet/livslangt larande

B.2 Kritiskt tdnkande

reflektion/analys/kritiskt tankande/forstaelse/tanka sjalvstandigt
B.3 Samhalls-/omvarldsengagemang

Samhalls-/omvéarldsengagemang, demokrati/samhéallsmedborgare/omvéarldsorientering

Kategorin fangar upp en bildningssyn dér bildning ses som ett satt att vaxa som manniska,
forsta och engagera sig i sin omvarld och bli en aktiv samhallsmedborgare, samt lara sig att

sjalvstandigt inhdmta och vardera kunskap. Som variabel B.1 kodas passager dar kurserna
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erbjuder bildning eller allméanbildning — vilket hér betraktas som ungefér samma sak - i denna
anda. Som B.2 kodas formuleringar om att kursen later deltagaren utveckla sitt kritiska
tdnkande, lara sig analysera och reflektera samt vérdera kunskap. Variabel B.3 handlar om
huruvida annonserna betonar mojligheten att genom kursen ¢ka deltagarens medvetenhet om

omvaérlden och bli en aktiv samhallsmedborgare, samt uppmuntra demokratiskt engagemang.

Meningar som handlar om studier, hogskolestudier eller studieteknik kodas daremot inte som
nagon bildningsvariabel, savida de inte presenteras tillsammans med virden som kritiskt
tankande”, ”analys/reflektion” el dyl. Detta eftersom studier/hdgre studier i sig inte faller
inom kategorin Bildning (det skulle snarare i sa fall kodas som Utbildning), men

upplysningsideal som kritiskt tankande och olika sétt att uppna och bearbeta kunskap gor det.

Arbetslivs-/yrkesinriktning Den har kodningen handlar om huruvida annonserna framhaller

kursernas kopplingar till arbets- och yrkeslivet.

Variabler:

A.1 Yrken:

Namngivna yrken

A.2 Arbetslivsinriktning:

Scenvana, praktiska erfarenheter inom...

Variabel A.1 kodas for namngivna yrkestitlar eller yrkesbanor. Variabel A.2 kodas for
passager som ar orienterade mot arbets- eller yrkesliv men inte nddvandigtvis mot ett
specifikt uttalat yrke. Manga folkhdgskolekurser ger behorighet att soka till bland annat
yrkeshogskola, men for A.2-kodningen racker det inte att annonsen ndmner det. Det kravs
istallet en formulering som ger en mer konkret hanvisning till hur kursen kan hjélpa
deltagaren dit. Exempelvis kodas inte meningen “’/Kursen] kan vara ldmplig som ett steg
tillbaka till studier eller arbetsliv’(KALLA), eftersom det inte finns ndgon antydan om hur
kopplingen mellan kursen och arbetslivet gors. Daremot kodas passagen “’Det finns en stor

efterfragan pa utbildad personal inom vard och omsorg vilket ger dig goda chanser till arbete
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efter din utbildning”(KALLA) som A.2, eftersom den ger en indikation pa yrkesinriktning

kopplad till kursdmnet, &ven om den inte specificerar en namngiven yrkestitel.

Awven passager som beskriver fardigheter som kan anvéandas inom specifika yrken kodas som
A.2. Exempelvis kodas citatet "Utdver de amnen du valjer att lasa sa far du aven studera
belysning inom livemusik, teater och TV, vilket ger dig grundlaggande kunskaper i
ljussattning och ljusplanering”, eftersom det beskriver fardigheter som kan anvandas inom
yrket scenljustekniker.

7.4 Resultat av innehallsanalys

Fig. 1. Individuellt larande

Allméan kurs Allméan/Estetisk kurs
I.1 Eget ansvarstagande | 37 (46,2%) 36 (43,3%)
1.2 Vilja och drivkraft | 7 (8,7%) 12 (14,4%)
Totalt 44 48

Fig. 2. Kollektivt 1arande/sociala vérden

Allman kurs Allman/Estetisk
kurs
K.1 Kollektivt larande | 22 (27,5%) 25 (30,1%)
K.2 Sociala varden | 11(13,7%) 6 (7,2%)
Totalt 33 31
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Fig. 3. Sjalvforverkligande

Allman kurs Allman/Estetisk

kurs

S.1 Personlig utveckling | 16 (20%) 22 (26,5%)

S.2 Ambitioner | 14 (17,5%) 12 (14,4%)

S.3 Aventyr och utmaningar | 9 (11,2%) 25 (30,1%)

S.4 Intressen | 8 (10%) 26 (31,3%)

S.5 Utveckling (konstnarlig) | 1 (1,2%) 40 (48,1%)

S.6 Inspiration och drémmar | 5 (6,2%) 12 (14,4%)

S.7 Utveckling (akademisk) | 21 (26,2%) 8 (9,6%)

Totalt 74 145

Fig. 4. Kompensatoriska vérden.
Allman Allman/Estetisk

kurs kurs

Km.1 Behov och stdd | 45 (56,2%) 36 (43,3%)
Km.2 Sjalvkansla och sjalvkannedom | 15(18,7%)  7(8,4%)
Km.3 Trygg och lugn miljo | 9(11,2%) 4 (4,8%)

Km.4 Halsa | 3(3,7%) 5 (6%)

Totalt 72 52

Fig. 5. Uppfordrande/férmanande
Allméan kurs Allméan/Estetisk

kurs
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U. Uppfordrande/férmanande | 4 (5%) 9 (10,8%)

Fig. 6. Lust
Allman kurs  Allman/Estetisk
kurs
L. Lustfyllt | 3 (3,7%) 12 (14,4%)
Fig. 7. Bildning
Allman Allman/Estetisk
kurs kurs

B.1 Allménbildning | 13(16,2%) 7 (8,4%)
B.2 Kritiskt tankande | 11(13,7%) 9 (10,8%)

B.3 Samhalls-/ omvarldsengagemang | 22(27,5%) 24 (28,9%)

Totalt 46 40
Fig. 8. Arbetslivs- och yrkesinriktning
Allman kurs Allman/Estetisk
kurs
A.1 Namngivna yrken | 6 (7,5%) 6 (7,2%)
A.2 Arbetslivsinriktning | 8 (10%) 21 (25,3%)
Totalt 14 27
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Som ovanstaende figurer visar, forekommer samma innehall i bade annonserna for allmanna

kurser och allmén/estetiska kurser, men i olika utstrackning.
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8 Analys och diskussion

8.1 Beskrivning av innehall

Ansatsen i denna studie ar huvudsakligen deskriptiv. Min priméra uppgift ar darfor att
beskriva vad jag hittat genom att systematiskt bearbeta mitt material. Efter att innehallet
redovisats kommer jag emellertid att tolka och analysera mina fynd med hjélp av Bourdieus

och Honneths teoretiska begrepp, och satta in dem i ett stérre ssmmanhang.

Till att borja med bor det sdgas att allmanna linjer med estetisk inriktning (forkortat
allmin/estet”) vid en forsta pasyn inte skiljer sig dramatiskt mycket fran allmanna linjer med
annan eller ingen inriktning (forkortas ”andra allmanna”). De olika kategorierna forekommer i
annonserna for bada typerna av kurser. Men skillnader finns, och det ar dem min analys
intresserar sig for. Just eftersom skillnaderna kan framsta som sma, nastan omarkbara, nar
man laser annonserna en och en, finns det en styrka i att systematiskt ga igenom en storre
mangd annonser genom en innehallsanalys. De skillnader som annars latt skulle kunna
forbises, framtrader tydligare i ett stérre material. Framst bestar skillnaderna i intensiteten i
forekomsten av de olika kategorierna, det vill sdga att vissa kategorier — och fler variabler fran

vissa kategorier - férekommer oftare i den ena typen av annonser an den andra.

Enskilda annonser innehaller inte alltid sa mycket information, men nér de sammanstélls
borjar alltsa en bild framtrada och nagra teman utkristalliseras. Genom att tolka den bilden
kan vi ocksa gora vissa grundade gissningar om vilka deltagare de riktar sig till. For att

beskriva annonsinnehallet kommer jag att anvanda mig av illustrativa citat fran materialet.

8.1.1 Individuellt larande
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Annonserna for allman/estetiska kurser framhaller relativt ofta att kursen lagger vikt vid
individuellt larande (Fig. 1). Deltagarna atnjuter viss frihet att utforma kursen, men férvantas
ocksa ta eget ansvar for sina studier (variabel 1.1). Vanligt forekommande formuleringar ar

exempelvis:
Vi utgar helt fran dina egna forutséttningar och onskemal i undervisningen!” (Appendix 12.1, nr 51)

Vi traffas 3 timmar i veckan och jobbar med kreativa évningar och uppgifter, resten av tiden

planerar du och jobbar sjéalv.” (Appendix 12.1, nr 57)

Det forsta citatet indikerar att deltagarens individuella forutsattningar och énskningar formar
kursen, och har ett tilltal som ar tillmotesgdende och generdst, medan det andra citatet
indikerar en mer kravande syn pa individens deltagande. Har presenteras en forvantning; att
deltagaren ska planera och genomfora sin studievecka pa egen hand, utéver de tre timmar
kreativa studier som klassen har tillsammans. Bada typerna av tilltal kommunicerar dock att
individuellt larande férekommer och betraktas som vart att lyfta fram. Forekomsten av
passager som framhaller det individuella ansvaret for studier &r nastan lika vanligt bland

allméan/estetiska kurser (43,3%) som bland andra allménna kurser (46,2%).

| annonserna for allman/estetiska kurser laggs aven - en storre - betoning pa deltagarens
forvantade drivkraft och vilja att ta sig an kursen, &n bland andra allmanna kurser (variabel
1.2). Aven i annonser for de andra allmanna kurserna forekommer detta (8,7%), men oftare

bland de allmén/estetiska (14,4%). Exempel ér:

”Det du behover ar en vilja att utvecklas, vara nyfiken samt tycka att det ar stimulerande och

harligt att vara kreativ.” (Appendix 12.1, nr 29)
samt

”Du behover ha ett driv att lara dig nya saker och att utveckla kunskaper i savél estetiska

larprocesser som kulturella halsoframjande aktiviteter.” (Appendix 12.1, nr 27)

Bada citaten aterfinns i sammanhang dar annonsen forst forsakrat lasaren om att denne inte
maste ha nagra forkunskaper inom det estetiska amnet. Det viktiga, understryker passagerna,
ar att man har viljan och drivkraften att vaga ta sig an det okanda. Da kan det till och med bli
stimulerande och hirligt”. Citaten indikerar att deltagaren forvantas visa ett visst matt av
handlingskraft och mod.
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8.1.2 Kollektivt larande/sociala varden

| annonserna for bade allméan/estetiska kurser och andra allméanna kurser framhalls
ocksa betydelsen av kollektivt larande (Fig 2, variabel K.1). Exempel pa vanliga

formuleringar &r

”Alla studier utgar ifran formagan att samarbeta, vilket gor att du kommer att arbeta nara

lararna och tillsammans med dina kurskamrater.” (Appendix 12.2, nr 36)

samt

”Som folkhdgskola dir vi évertygade om att alla har nagot att bidra med, och att vi
lar tillsammans. ” (Appendix 12.2, nr 37)

Bada citaten kommunicerar att studier i folkhogskolans regi har en kollektiv pragel,
och att man bast lar sig tillsammans. Allmén/estetisk kurs betonar den kollektiva
inldrningsstrategin i ungefdr samma utstrdckning som andra allméanna linjer (30,1%
respektive 27,3%). Den andra sociala variabeln, K.2, ar emellertid nastan dubbelt s&
vanlig bland annonserna for andra allménna kurser (13,7%), som bland de

allmén/estetiska (7,2%). Typiska passager ar:

Vi dr en liten folkhogskola i Sodertalje som strévar efter att vara en motesplats for

méanniskor fran hela variden” (Appendix 12.2, nr 29)

samt

“[Kursen] ger dig bra och anvandbara sprakkunskaper samt internationell

erfarenhet, nya vanner och nya kontakter”. (Appendix 12.2, nr 52)

Det forsta citatet forklarar skolans ambition att vara en motesplats for ménniskor
fran olika platser, och den andra talar om mojligheten att genom kursen skaffa sig
vanner och kontakter; potentiellt i en internationell kontext. Bada betonar att
folkhogskolan kan vara en arena for sociala varden bortom det rent studiemassiga; hér

kan man ocksa méta nya manniskor, fa vanner och bygga ett kontaktnat.
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8.1.3 Sjalvforverkligande

Detta ar den storsta kategorin, och fér min studie en av de mest intressanta. De olika
variablerna som kan sorteras under kategorin Sjalvforverkligande (Fig.3) forekommer i
bade annonserna for allman/estetiska kurser och andra allmanna kurser, men de flesta
variablerna (utom tva) ar vanligare inom de allmén/estetiska. Flera av dem ar dessutom
vanligare med ganska god marginal. Vi kan ocksa uttrycka det som att intensiteten &r

storre.

Variabel S.1 handlar om huruvida annonserna framhaller att skolan eller kursen kan

hjalpa deltagaren med hens personliga utveckling. Exempel pa formuleringar &r:

"Att lasa har ar att bli en del av en grupp, se helheter och lésningar och att

utvecklas som ménniska.” (Appendix 12.2, nr 17)

”Behorighetsgivande kurs for dig som vill utvecklas som person, som vill hitta ett

personligt uttryck och ar intresserad av musik och text.” (Appendix 12.1, nr 34)

Citaten belyser olika satt som kurserna vill hjélpa deltagaren att utvecklas som
person. Det forsta betonar det sociala sammanhangets roll, i och med att deltagaren far
bli en del av en grupp, och se holistiskt pa problem och lésningar. Det andra handlar om
hur den personliga utvecklingen kan nas genom att fordjupa sig i eget skapande och
finna egna uttryck for sina intressen. Formuleringar om personlig utveckling ar lite
vanligare forekommande pa allmén/estetiska kurser (26,5%) an andra allmanna kurser
(20%).

Variabel S.2 daremot &r ungefdr lika vanligt férekommande i annonser for
allméan/estetisk kurs (14,4%) som for andra allménna kurser (17,5%), och handlar om

deltagarens ambitioner med kursen och hens framtidsplaner. Exempelvis:

“Hur ldng tid du behover studera beror pa dina tidigare kunskaper och betyg och

vad du har for ambition och mal med din tid hos oss.” (Appendix 12.2, nr 7)
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“Vart urval bygger pa att vi vill skapa en sa vél fungerande grupp som mojligt, dar varje

deltagare ska kunna utvecklas och nd sina mdl” (Appendix 12.2, nr 11)

Citaten betonar deltagarens mal och ambitioner som centrala fér kursens utformning
och gruppens sammanséttning. Formuleringar som faller under denna variabel indikerar
malrationalitet hos skolan och den potentiella deltagaren. Kursen presenteras har som
ett redskap for deltagaren att na sina mal bortom kursen. Jag har valt att placera denna
variabel i kategorin Sjalvforverkligande, eftersom ambitioner bortom sjalva skolgangen
antyder att kursen betraktas som ett redskap for deltagaren att forverkliga sina planer,
och darmed sig sjélv.

Variabel S.3 &r intressant, eftersom det ar pafallande stor skillnad i forekomsten av
variabeln bland allméan/estetiska annonser (30,1%), och annonser for andra allménna
kurser (11,2%). S.3 handlar om formuleringar som talar om folkhogskolestudierna i

termer av aventyr, experiment och utmaningar.

"Du uppmuntras att utmana dig sjilv och vaga experimentera med olika uttrycksformer.”
(Appendix 12,1, nr 11)

”Du lar dig att utmana dig sjalv genom att vaga narma dig frammande miljéer och nya

situationer med hyjdlp av kameran.” (Appendix 12.1, nr 24)

"Var med om ett dventyr som far dig att vixa och klara studierna i din egen takt!”
(Appendix 12.2, nr 18)

Kursen beskrivs som ett aventyr, och en kénsla av spanning antyds genom anvandandet av
ord som “experimentera” och “narma dig fraimmande miljder”. Att ga kursen framstalls som ett
spannande men inte helt latt &ventyr, som kréver en del av deltagaren. Deltagaren uppmuntras
darfor visa mod och dverkomma svarigheter, genom att ’vaga”. De tva forsta citaten indikerar
dérmed ett personligt véxande genom motet med detta &ventyr, indirekt uttryckt i uppmaningen
att utmana sig sjalv. Det tredje citatet namner det ocksa rakt ut.

Variabel S.4, liksom S.3, forekommer ocksd i mycket olika stor utstrackning i
allman/estetiska kurser och andra allmanna kurser. Denna variabel forklarar till stor del sig
sjalv. Det handlar om passager som centrerar deltagarnas passioner och intressen och ett

exempel pa vanliga formuleringar ar
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»'Vax med musik” ar for dig som saknar gymnasiekompetens och vill fa behorighet for
vidare studier pa hogskola eller yrkesskola och samtidigt utdva ditt stora intresse for musik.”
(Appendix 12.1, nr 2)

Deltagarnas passioner och intressen framhalls som relevanta i en tredjedel av i annonserna

for allman/estetiska kurser (31,3%), och bara i 10% av annonserna for andra allméanna kurser.

Variabel S.5 forekommer, som redan namnts, nastan bara i annonser for allméan/estetiska
kurser. Det ar emellertid en relevant variabel att observera, eftersom den handlar om
formuleringar om utveckling som deltagaren kan forvanta sig uppleva genom kursen.

Exempelmeningar ar:

“Undervisningen i drama kommer huvudsakligen att fokusera pa din konstnarliga

utveckling och ditt eget skapande ”. (Appendix 12.1, nr 11)

”Allman kurs — Bild/Idé ar for dig som har intresse av att utforska olika konstnarliga

uttryck for att utveckla projekt och idéer.” (Appendix 12.1, nr 6)

Citaten handlar om konstnarlig verksamhet, men &r formulerade pa ett satt som understryker
att detta ar en mojlighet for deltagaren att utvecklas. Det forsta citatet betonar att studierna
kommer ha deltagarens eget skapande verksamhet och utveckling som sitt centrala tema. Det
andra vander sig till den som vill utforska och utveckla — antagligen sina egna- idéer och
uttryck. Genom kursen far deltagaren ta tillvara pa sina konstnarliga sidor, utforska och hitta
nya satt att uttrycka dessa sidor hos sig sjélv. Den dverlagset vanligaste variabeln inom
annonserna for allman/estetiska kurser (48,1%) ar alltsa den typ av formuleringar som handlar
om att deltagaren erbjuds chansen att utvecklas inom kursen.

Variabel S.6 fangar upp formuleringar som inte nodvandigtvis ger s3 mycket konkret

information om kursinnehall, utan snarare tjanar till att skapa en viss stamning. Exempel ar:

”Sok Kulturinriktning pd Allman kurs och lat dig inspireras av kulturens fantastiska
vérld!” (Appendix 12.1, nr 26)

“"Dréommer du om att utbilda dig inom teknik eller naturvetenskap?” (Appendix
12.2, nr 49)
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”Pa Geijerskolan moter du en inspirerande miljo av litteratur, konst och musik.”
(Appendix 12.1, nr 21)

Citaten ovan erbjuder den potentiella deltagaren att fa inspireras” av en “fantastisk vérld”
eller kulturell miljo, samt indikerar att kursen ifraga kan vara svar péa vad deltagaren “drémmer”
om. Denna typ av formuleringar & mindre informativa &n stdmningsskapande, och inger en
kénsla av latt magi. Genom kursen blir man inspirerad, far tilltrade till en annan varld — eller i
alla fall en ny miljoé av kulturella aktiviteter - och en mgjlighet att uppfylla sina drémmar. Den
typen av formuleringar antyder ett kliv ut i det okdnda for deltagaren, men som ger mojlighet att
ta del av aktiviteter och kunskap som hen efterstravar. Att kasta sig ut, for att fa mojlighet att
upptécka och utveckla sidor hos sig sjalv, &r en typ av sjalvforverkligande. Att variabeln &r
vanligare for allman/estetiska kurser (14,4%) an andra allmanna kurser (6,2%) &r pa manga satt
logiskt, eftersom det hanger ihop med variabel S.4; Intressen och passioner. Pa en kurs som
inriktas pa deltagarens intressen blir det naturligt att dven tala om mojligheten att finna

“inspiration” och liknande.

Variabel S.7 handlar om mojligheten till akademisk utveckling och férdjupning, och &r

vanligare pa andra allmanna kurser (26,2%) &n allman/estetiska (9,6%).

“Du laser gymnasiegemensamma kurser med mojlighet till behorigheter, breddar
och férdjupar dina tidigare kunskaper, och blir battre pa att lara”. (Appendix 12.2, nr
34)

Formuleringarna betonar som sagt utveckling och férdjupning, men har ofta en viss

kompenserande kvalitet, som ovan dar de vill hjalpa deltagaren att ’bli battre” pa nagot som de

behdver kunna, i det har fallet att lara.

8.14 Kompensatoriska vérden

Denna kategori fortjanar ocksa sarskild uppméarksamhet; dels eftersom det &r en stor
kategori som innehaller mycket information, och dels eftersom annonserna for
allman/estetiska kurser ocksa har skiljer sig en del fran annonserna for andra allmanna

kurser.

53



Variabel Km.1; Behov och stod, adresserar den sorts information som aterkommer
allra oftast i annonserna for andra allménna kurser, och nést oftast i annonserna for
allman/estetiska kurser. Det ar passager som betonar mojligheten att fa hjalp och stod pa
skolan, och signalerar att skolorna &r lyhérda och forsdker anpassa sig efter vad

deltagaren behdver. Typiska formuleringar &r:

”Under din studietid hos oss far du mycket stod och hjalp for att na dina nskade mal med
utbildningen. ” (Appendix 12.2, nr 37)

”[...] for dig som behover stod, motivation och ett mindre sammanhang for att ateruppta

studierna igen pa den niva du befinner dig.” (Appendix 12.2, nr 15)

“Hdr dr engagemanget stort och hos oss blir du sedd”. (Appendix 12.2, nr 13)

Citaten betonar att deltagaren kan rakna med att ”bli sedd” och fa studierna
anpassade efter sin niva. Skolorna erbjuder engagemang, stod, hjalp och motivation
efter deltagarens antagna behov. Den har typen av formuleringar forekommer emellertid
mer séllan bland allman/estetiska kurser (43,3%) &n andra allmanna kurser (56,2%),
med ganska god marginal.

Variabel Km.2 fangar upp passager som tar upp att skolan vill hjalpa sina deltagare
att bygga sjalvfortroende, och battre forsta sig sjalva och andra. Ocksa de passagerna ar
mer sallan forekommande pa allmén/estetiska kurser (8,4%) an andra allméanna kurser

(18,7%) med viss marginal. Exempel ar:

»> [Mal med kursen:] Deltagaren kanner sig sjalv battre, har starkt sitt
sjalvfortroende samt fatt kunskaper och erfarenhet av méten med andra manniskor”.
(Appendix 12.2, nr 35)

Vi tror dven att du kommer ha starkt din sjalvkéansla och k&dnna dig modigare och tryggare

som person.” (Appendix 12.1, nr 48)

’

“Detta ger en mojlighet for dig att fi en okad forstielse for dig sjdlv och andra.’
(Appendix 12.2, nr 36)
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Citaten sé&ger, uttryckligen, att skolan vill hjalpa deltagarna stérka sin sjalvkansla
och sjalvinsikt, men antyder samtidigt nagot mer; namligen att de tilltankta deltagarna
an sa lange saknar, eller brister i, sjalvkansla och sjélvinsikt. I forlangningen saknar de
ocksa forstaelse for andra.

Variabel Km.3 handlar om att den miljo och atmosfar som skolorna erbjuder ar

lugn och trygg. Exempel pa formuleringar ar:

"Vdra allmdnna linjer vinder sig till dig utan gymnasiebetyg och ger dig mojlighet
att i lugn takt och i trygg miljo fa bade stimulans och tid till eftertanke” (Appendix
12.2,nr 9)

“Vi vill vara en modern folkhdgskola med aktuellt kursutbud och en bra och trygg
studiemiljo for alla dessutom &r vi en fristad for de som haft en uppvéxt skadad av
droger, eller sjlva behéver undvika dessa.” (Appendix 12.2, nr 17)

Denna variabel, liksom variabel Km.2, indikerar nadgot mer an det manifesta
innehallet. Inte bara att skolmiljon ar lugn och trygg, utan ocksa att de tilltankta
deltagarna forvantas ha behov av lugn och trygghet. Det forsta citatet forklarar att
studiemiljon och studietakten ar lugn och trygg sa att deltagaren bade kan kanna sig
stimulerad och hinna fa vara ifred med sina tankar. Det andra citatet namner mera
uttryckligt vad deltagaren, i just det fallet, kan tankas behdva trygghet ifran, namligen
droganvandande. Variabel Km.3 ar ocksa ovanligare bland allméan/estetiska kurser
(4,8%) &n andra allmanna kurser (11,2%).

Variabel Km. 4, slutligen, &r den enda inom kategorin som &r vanligare bland
allmén/estetiska kurser (6%) an andra (3,7%), men den &r ocksa valdigt sallan
forekommande Gverhuvudtaget, sa skillnaden ar liten. Det handlar om formuleringar

som berdr omsorg om deltagarnas hélsa. Exempel:

“Pa Allmdn kurs med halsoprofil studerar du i en lugn milj0 nara naturen med din
framtid och din halsa i fokus.” (Appendix 12.2, nr 41)

Citatet kommer fran en kurs dar hélsovard ingar som kursamne, men omsorg om
deltagarnas halsa framstélls som centralt for verksamheten och inte bara som ett &mne

for studier.
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8.1.5 Uppfordrande/formanande

Vissa annonser innehaller aterkommande passager som &r svara att passa in under
nagon av de storre kategorierna, och darfor helt enkelt far raknas som en egen kategori.
Det har ar en sadan. Variabel U — den enda variabeln under denna kategori — adresserar

direkta tilltal som ar uppfordrande eller formanande. Exempel &r:

Vi har héga krav pa narvaro och forvantar oss att du kommer delta aktivt i undervisningen

och ta ansvar for dina studier.” (Appendix 12.1, nr 6)

“En forutsattning for att du ska fa ditt studieomdoéme &r att du har minst 80 %
narvaro pa lektionerna.” (Appendix 12.2, nr 41)

’

”Du som haft ett beroende skall ha varit drogfri i minst ett ar for att antas till Allmdn kurs.’

(Appendix 12.1 nr 23)

De tva forsta citaten stéaller krav pa deltagarens narvaro pa lektionerna och ansvar
for studier. Det tredje staller krav pa drogfrihet. Anledningen till att denna kategori tas
upp ar att denna typ av krav och formanande tilltal ar ganska ovanliga i annonserna, sa
nar de dyker upp fangar de uppmarksamheten. Vanligare ar det stottande tilltal som
préaglar kategorin ”Kompensatoriska varden”, eller det uppmuntrande tilltalet i kategorin
Sjalvforverkligande”. Passager som praglas av denna typ av formanande tilltal ar pa
det hela taget ganska séllsynta, men vanligare bland allmén/estetiska kurser (10,8%) &n
andra (5%).

8.1.6 Lust

En annan kategori som far sta for sig sjalv trots att den &r liten &r denna. Variabel L (den
enda i sin kategori) fangar upp passager som, likt variabel S.6, tjanar till att formedla en

stdmning snarare an direkt information. Exempel pa formuleringar &r:
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”I den har kursen vill vi podngtera vikten av att njuta av nuet, processen och sjalva
skapandet, istallet for slutprodukten, som vi sa ofta fokuserar pa i vart dagliga liv.” (Appendix
12.1, nr 22)

“Skratt, allvar, Kreativitet, gemenskap och néirvaro!” (Appendix 12.1, nr 81)

Citaten formedlar det lustfyllda i folkhdgskolestudierna, och vikten av att njuta av tillvaron
medan studierna pagar. Denna typ av passager ar ganska mycket vanligare bland annonser for

allmén/estetiska kurser (14,4%) an andra (3,7%).

8.1.7 Bildning

En av de vanligare kategorierna for bade allman/estetiska och andra kurser ar Bildning.
Inom annonserna for bada typerna av kurser framhalls ofta bildning som centralt eller i
alla fall relevant. Som tidigare namnt sa avses hir “bildning” i en beméarkelse som ligger
nara upplysningsidealen, snarare an malorienterad utbildning till ett visst yrke eller en
viss behorighet. Variabel B.1 handlar darfor om formuleringar med en syn pa bildning
som en bildningsprocess; ett larande for livet och ett sétt att sa att séiga “bli till” som
manniska genom kunskapssokande. Det adresserar ocksa passager som lyfter fram

vikten av allmanbildning. Typiska formuleringar ar:

“Studierna sker pa motsvarande gymnasieniva dar det livslanga larandet satts i fokus.”
(Appendix 12.2, nr 26)

"Allmén kurs Gymnasiekompetens vill vi ge deltagarna &amneskunskaper och
allmanbildning, samt méjlighet att vaxa som ménniska, och darmed fa en bra grund for

fortsatta studier och arbete.” (Appendix 12.2, nr 3)
Det forsta citatet understryker att det livslanga ldarandet &r centralt for

undervisningen. Det andra satter allmanbildningen i ett stérre sammanhang dar det

kopplas ihop med mojligheten att védxa som manniska, och mojliggéra andra delar av
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livet; sdsom hogre studier och arbete. Den har typen av formuleringar ar mindre vanligt

forekommande bland allmén/estetiska kurser (8,4%) an bland andra allménna (16,2%).
Variabel B.2 handlar om formuleringar som tar upp vikten av kritiskt tdnkande,

analysformaga, reflektion och liknande centrala aspekter av sjalvstandig

kunskapsinhamtning. Vanliga formuleringar:

"Mdlet med kursen dr att du ska fa kunskaper och verktyg inom omrddet, utveckla
praktisk skicklighet, kritisk och analytisk formaga samt fa en konstnarlig grund att sta

pa for fortsatta studier inom omradet textilkonst. ” (Appendix 12.1, nr 30)

"Mdlet dir att ge dig det som behdvs for att lyckas med fortsatta studier pa hégskoleniva:
kunskaper, studieteknik och formagan att tanka och arbeta kritiskt och sjalvstandigt. ”
(Appendix 12.2, nr 8)

Passager som fokuserar pa denna typ av kritiskt tdnkande &r ungefér lika vanliga
bland allman/estetiska kurser som andra allménna (10,8% respektive 13,7%). Liknande
monster  aterkommer i variabel B.3, som handlar om samhalls- och
omvaérldsengagemang, och betonar bildningens roll i att hjalpa deltagaren utvecklas som
samhallsvarelse. Aven dessa typer av formuleringar ar ungefar lika vanligt
forekommande bland allmén/estetiska kurser (28,9%) som andra allmanna (27,5%).

Exempel:

”[...] Déarfor kan vi anpassa vara teman efter vad som hander i omvérlden vilket ger vara

kurser en aktuell anknytning till verkligheten.” (Appendix 12.2, nr 54)

"Virt syfte dir att satta undervisningen i ett sammanhang med omvérlden och pa sa
vis skapa en helhetsbild.” (Appendix 12.1, nr 42)

8.1.8 Arbetsliv- och yrkesinriktning

Slutligen innehaller en del av annonserna information som ar yrkes- eller
arbetslivsorienterad. Jamforelsevis fa kurser inom bade allmén/estet och andra allménna
kurser har nagon specifik yrkesinriktning (variabel A.1); 7,2% respektive 7,5% av

annonserna. Daremot innehaller fler annonser formuleringar om att kurserna lar ut
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kunskaper som kan anvandas i yrkessammanhang, eller pa andra satt indikerar
anknytning till arbetsmarknaden (variabel A.2). Exempel é&r:

"Vi vill tillsammans utforska detta spannande omrade dels genom att testa olika
programmeringssprak, men aven genom att lara oss olika program som anvands i branschen

som jobbar med bild och grafisk formgivning. ” (Appendix 12.1, nr 69)

"Du kommer att f& prova pad grafisk formgivning, mode- och industridesign,
inredningsarkitektur, arkitektur och materialkunskap dar olika skiss- och rittekniker, samt

modellbygge ingar. ~” (Appendix 12.1, nr 9)

Det forsta citatet berattar att deltagaren kommer fa préva pa att lara sig olika
programmeringssprak och program som anvénds inom bland annat grafisk formgivning.
En indikation gors darmed till en potentiell yrkesframtid inom programmering eller
grafisk design. Det andra citatet raknar upp en rad yrkesomraden som kursen erbjuder
deltagaren att prova pa, om an ingen given yrkestitel.

8.2 Sammanfattning

Genom frekvenstabellerna och citaten ovan, framtréder en bild av annonseringen for
allmanna kurser med estetisk inriktning. Den ser ut ungefar sahar: annonseringen (i
stort, inte enskilda annonser) erbjuder sina deltagare individuell frihet och ansvar i
utformningen av studierna, ungefar i samma utstrackning som andra allménna kurser
gor. De allman/estetiska kursannonserna lagger emellertid nagot mer fokus pa
individens forvéantade vilja och egna drivkraft for att kunna ta sig an och ta sig igenom
studierna, ofta med betoning pa att de estetiska momenten kraver viljestyrka och mod
snarare an forkunskaper. Annonserna for allméan/estetiska kurser, pa samma satt som
andra allmanna kurser, framhaller dessutom folkhdgskolepedagogikens kollektiva
pragel, och betydelsen av att lara tillsammans. Annonserna for allmén/estetiska kurser
lagger dock mindre betoning pa andra sociala vérden dn de rent studieméassiga; de
namner visserligen att folkhdgskoletiden kan innebara en mojlighet att fa vanner eller

skapa natverk, men inte i samma utstrdckning som andra allméanna kurser.
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Sahar langt foljer allméan/estetiska kurser ungefar samma linje som andra allménna
kurser, men nu barjar tva trender framtrada ur materialet. Den forsta ar den ojamna
fordelningen av kategorin Sjélvforverkligande. Det de allménna kurserna med estetisk
inriktning lagger mest fokus pa; det tema som oftast aterkommer bland annonserna samt
uttrycks pa flest satt, ar mojligheten for deltagaren att forverkliga sig sjalv pa kursen. |
hogre utstrackning &n bland andra allméanna kurser, framhalls att de allmén/estetiska
kurserna vill framja deltagarnas utveckling; konstnérligt och personligt. Har indikeras
mojlighet for deltagaren att ta tillvara sidor hos sig sjalv som hittills kanske legat
outvecklade, och fordjupa sig i dem. Annonserna centrerar deltagarnas intressen och
passioner, och beskriver skolorna som grogrund for inspiration och drommar. Dessutom
finns ett framtradande element av stdmningsskapande formuleringar om kurserna som
aventyr, dar deltagaren far kanna spanning, upptacka saker, experimentera sig fram och
anta utmaningar. Dessa formuleringar indikerar direkt eller indirekt ett personligt
vaxande for deltagaren; en uppmaning att 6verkomma hinder for att na sina mal, och
dérmed forverkliga sig sjélv; eller sa att sdga "bli till” som person.

Daremot framhalls inte majligheten till akademisk utveckling och fordjupning pa
allmén/estetiska kurser i samma utstrackning som pa andra allmanna kurser. Passager
som erbjuder mojlighet att fordjupa kunskaperna i olika skolamnen ar ganska mycket
vanligare bland andra allménna kurser. Men hér syns en viss skillnad i vilken typ av
utveckling och fordjupning som erbjuds pa de respektive kurserna. Passager om
akademisk fordjupning handlar oftare om mojligheten att ta igen kunskaperna i ett &amne
som deltagaren brister i till en acceptabel niva, snarare dn att utveckla en sida av ens
personlighet.

Det finns ocksa en aspekt av malrationalitet i annonserna, som blir tydligast nar
deltagarna uppmanas att fundera pa sina ambitioner, mal och framtidsplaner efter
kurserna. Dessa formuleringar ar ungefar lika vanliga bland allmén/estetiska som andra

allmanna kurser.

Den andra tydligast framtrddande trenden &r den ojdmna forekomsten av
Kompensatoriska varden. Dessa framhalls i betydligt mindre utstrackning av
allman/estetiska kurser &n av andra allménna kurser. Det vanligaste tema som tas upp
bland andra allmanna kurser & mojligheten att pa skolan fa hjalp och stod; att fa

studierna och tidsschemat anpassade efter sina individuella behov, att kunna fa inga i
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mentorsgrupper, fa stédsamtal och liknande. Formuleringar om dessa typer av
stodatgarder dr ocksa vanliga bland annonserna for allman/estetiska kurser, men inte i
lika stor utstrackning. Passager som berér omsorg om deltagarnas hélsa, ar emellertid
nagot vanligare bland allman/estetiska kurser dn andra- d&ven om dessa ar ganska sallan
forekommande oOverhuvudtaget. Dessa passager hittas ofta i sammanhang dar skolan
frammalas som en sund plats déar deltagarens halsa prioriteras. Dartill kommer
formuleringar om att skolorna kan erbjuda trygg och lugn miljé och atmosféar, vilket
aterigen ar vanligare bland andra allmanna kurser an allméan/estetiska. Annonserna
framhéaver da ofta skolornas placering i naturskéna miljoer, att klasserna ar sma, och att
det finns en tillitsfull relation mellan larare och deltagare. Andra allmanna kurser
betonar ocksa, mer &n allman/estetiska, mdjligheten for deltagaren att fa hjalp att
utveckla sjalvkansla och sjalvfortroende, samt fa lara kanna sig sjalv. Deltagaren
erbjuds lugnet och tryggheten att antligen hitta sig sjalv och darmed ocksa fa forstaelse
for andra; en bild malas av att deltagaren sa att sdga antligen kan f& “slippa garden”.
Denna typ av formuleringar &r anslaende, eftersom de gor ett ganska stort antagande om
deltagarna som manniskor, som inte kan direkt kopplas till deras akademiska
prestationer. De antar darmed att deltagarna &ven har psykologiska och sociala
svarigheter som de behdver hjélp att hantera.

Intressant nog ar bade uppfordrande, kravfyllda tilltal, och lustbetonade
formuleringar som framhéver det harliga i folkhogskolestudier, vanligare bland
allmén/estetiska kurser an andra. Formuleringar av typen “vi forvéntar oss att du...” ger
intrycket av att skolan tar kursen pa allvar och forvantar sig att deltagaren gor
detsamma. Deltagarens egna ansvar och drivkraft sétts darmed i fokus pa liknande satt
som variabel 1.1 och 1.2 indikerar. Dessa passager &r ganska ovanliga, men nér de dyker
upp ger de annonsen en viss tyngd. De lustfyllda passagerna ar daremot vanligare och
aterfinns med tydlig Overvikt bland de allman/estetiska kurserna. Dessa ar starkt
stamningsskapande och ger intryck av att vilja paminna om att larande och det sociala
sammanhanget &r roligt. | detta finns en koppling till upplysningens bildningsideal, dar
individens kontinuerliga tillblivelse genom bildning ses som lustfyllt. Bade allmanna
kurser med estetisk inriktning och andra allmanna kurser betonar vidare bildningsideal i
ungefar samma utstrackning. De fokuserar pa att ge deltagaren insikter i samhallsfragor
och hur hen sjalv ar en del av ett storre samhalle, med det ansvar och réttigheter som

foljer. Allmanbildning och bildning som nagot mer, och kanske viktigare, an utbildning,
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betonas ocksa. Passager om “det livslinga ldrandet™ och att “lira for livet” indikerar att
bildningssynen ligger ndra upplysningsidealen om ett livslangt tillblivande genom
kunskap. Dér betonas ocksa vikten av kallkritik och att lara sig inhamta kunskap
sjalvstandigt.

Slutligen beror allman/estetiska kurser i hogre grad an andra allméanna kurser
anknytning till arbetsmarknaden. Antalet namnda yrkesbeteckningar skiljer sig inte fran
andra allmanna kurser, men daremot férekommer betydligt oftare formuleringar om hur

diverse kunskaper som deltagaren kan inhamta pa kursen kan anvandas i arbetslivet.

8.3 Bourdieu och Honneths teoretiska ramverk

Dér vi kan se storst skillnad i innehall mellan allman/estetiska kurser och allménna kurser
med annan eller ingen inriktning, ar alltsa bland variablerna som sorteras under kategorierna
»Sjalviorverkligande” och ”Kompensatoriska virden”. Jag menar att detta bor forstas som att
annonseringen placerar sig pa olika punkter pa faltet folkhdgskola - kulturliv, och darmed helt

enkelt riktar sig till olika grupper av deltagare. De allmanna kurserna med estetisk inriktning
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befinner sig inom folkhdgskolans falt, som delvis har en kompensatorisk roll i relation till det
ordinarie skolsystemet, men de befinner sig ocksa i narheten av kulturens félt. Detta falt
erkanner andra tillgangar an folkhdgskolans, bland annat individualism, dventyrslystnad, stark
vilja och drivkraft, samt sjalvfortroende - eftersom det praglas av hard konkurrens, dar
individen behdver kunna sla sig fram och kunna tala en yrkestillvaro praglad av osakerhet. Ett
centralt kapital pa kulturens falt ar givetvis ocksa kulturellt kapital. Detta kapital kan
deltagarna forvarva pa kurserna i form av estetiska kunskaper, men ocksa i form av bildning
som later deltagaren bli till” som ménniska. De deltagare som forvantas lockas till allmanna
kurser med estetisk inriktning, kommer soka erkannande av det kulturella féltet, och darfor

anvander sig dessa skolor av annonsering som centrerar mojligheten till sjalvforverkligande.

Pa liknande satt som Mikael Palme i sin studie av gymnasieskolor (2008), anvander jag mig
av Bourdieus teoretiska ramverk for att analysera annonseringen. Gymnasieskolorna som &r
de primara forskningsobjekten i Palmes studie ar sa kallade elitskolor; alltsa valetablerade
skolor med gott rykte och goda resultat, som rekryterar elever med de basta betygen pa
Stockholms skolmarknad. I min studie &r studieobjekten inte elitskolor utan folkhogskolor,
men de anvander sig av kapital i sin annonsering pa liknande satt, om &n i ett lite annat
sammanhang. Eller, med Bourdieus terminologi; de forsoker framhalla de symboliska kapital

som ar gangbara pa sin specifika marknad, inom utbildningsfaltet.

Med Bourdieus terminologi kan vi uttrycka det som att en kamp tycks paga om olika
symboliska kapitals varde. Symboliska kapital ar tillgangar som tillerkénns varde av en viss
marknad, och de har bara varde sa lange marknaden erkénner dem. Det skolorna forsoker gora
i sin annonsering &r alltsa att framhalla de kapital de tror kan erkannas av deras marknad, samt
argumentera for varfor dessa kapital borde erkénnas av marknaden. Marknaden ar i denna
studie framst personer som av nagon anledning inte klarat av, eller hoppat av, studierna i den
ordinarie hogstadie- eller gymnasieskolan. Detta gar snabbt att utlasa ur annonsernas sortering
pa Folkhdgskola.nu, dar de sorteras under kompletterande eller behorighetsgivande kurser; till
gymnasiet, yrkes- eller hogskola. Har anas ocksa konturerna av ett bredare félt; folkhogskolan

befinner sig i relation till gymnasium, grundskola och hogre utbildning.

De symboliska kapitalen som framst framtrader som féremal for forhandling- eller kamp” —
ar alltsa "Kompensatoriska varden” och ”’Sjalvforverkligande”. Bade annonserna for allman

linje och allméan/estetisk linje innehaller dessa teman, men i olika utstrackning. Allmanna
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linjer med estetisk inriktning framhaller sjalvforverkligande i hogre grad &n andra allménna

linjer, och kompensatoriska vérden i l&gre grad &n andra.

Vi bérjar med att titta pa kompensatoriska vérden. | argumentationen for varfor deltagare bor
sOka sig till skolorna, &r det ett av de vanligast forekommande symboliska kapitalen som
annonserna framhaller. For att forsta detta fokus bor man betrakta folkhogskolelinjerna i sitt
sammanhang, pa sitt falt”. Folkhdgskolornas allmanna linjer har en etablerad position pa
utbildningsfaltet, dar deras roll lange varit av kompensatorisk art. De senaste aren har trenden
dessutom fordjupats, och folkhdgskolans kompensatoriska roll pa utbildningsfaltet har blivit
alltmer konsoliderad. Mot denna bakgrund kan vi forsta att stédjande och hjalpande atgarder
ar ett symboliskt kapital for folkhogskolor att locka deltagare med, eftersom marknaden
sannolikt erkanner vérdet i att kunna fa hjalp och stéd nar man har misslyckats i skolan.

Forutom att erbjuda stod och hjélp, framhaver skolorna dven att deltagarna ska fa kanna lugn
och trygghet, samt fa hjalp att bygga upp sitt sjalvfortroende och sjalvkénsla. Dessa
kompensatoriska varden anser jag bor forstas genom Honneths begrepp erkannande.
Paldanius forklarar erkdnnande som en av folkhdgskolans viktigaste pedagogiska verktyg.
Erkannande fran andra ar enligt honom en forutsattning for att individen ska kunna realisera
sig sjalv. Paldanius” resonemang lyder ungefar: deltagare som soker sig till folkhdgskolornas
allmanna linjer har ofta pa nagot vis misslyckats i den ordinarie skolan. Anledningarna kan
naturligtvis skifta, men Paldanius exemplifierar med att de identiteter som fungerat fér
individerna i den privata sfaren, av nagon anledning inte fungerat i skolan. Deras identiteter
har darfor inte givits socialt erkdnnande i skolan, utan individerna har istallet blivit betraktade
som exempelvis rebelliska, svaga eller argsinta. Med Honneths forstaelse av erkannande,
innebér det att skolan -och darmed samhallet — inte givit individen det den behover for sitt
identitetsarbete. Eftersom individen behdver socialt erkdannande for att kunna utveckla en
positiv identitet i relation till samhaéllets institutioner, kan detta uteblivna erkdnnande resultera
i daligt sjalvfortroende och brist pa social tillit. Paldanius beskriver det som att skolan har
brutit sin del av ett socialt kontrakt genom att inte ge eleven sitt erk&nnande. Men i
folkhogskolan, daremot, finns en pedagogik som bygger pa att ge socialt erkannande dar detta
erkdnnande annars inte givits. Erk&nnandet inom folkhdgskolans verksamhet har en tydlig
processkaraktar; genom ett vaxelspel av institutionens forvantningar, verksamhetens mal och
deltagarens potential byggs en positiv identitet hos deltagaren. Om erkannandeprocessen

tillrackligt val lyckas med att skapa positiv identitet och sjalvfortroende hos deltagaren,
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kommer denna att kunna ge social frihet, da sjalvfortroendet ger bestandighet och social
mobilitet (Paldanius 2014, s. 20-22).

| formuleringarna om att skolorna kan hjélpa deltagaren kanna trygghet och fa battre
sjalvfortroende, gors darfor ett antagande om en brist hos deltagaren som inte ar rent
akademisk; hen saknar sjalvfortroende eller sjalvkénsla, och kanner sig otrygg. Hens identitet
har inte fat utvecklas pa ett positivt sétt i relation till framst skolan. Genom att indikera denna
brist hos den tilltankta deltagaren, och framhéva vad folkhdgskolan kan gora for att hjalpa till
att kompensera for bristerna, gor annonserna ett erkdnnande. De erkénner deltagarnas behov,
och att dessa inte blivit tillgodosedda. Deltagaren blir sedd inte bara som student utan &ven
som manniska, som skolan svikit inte bara akademiskt utan dven socialt, genom att férneka
ratten att utveckla en positiv identitet. Den marknad som annonseringen vander sig till ar
sannolikt personer som har upplevt det ordinarie skolsystemets sorteringsmekanismer och
upplever att hen sorterats ut. Nar den tilltdnkta deltagaren laser annonsen till en
folkhogskolekurs, kan vi tolka det som att en erkdnnandeprocess initieras. Det forsta steget ar
erkannandet att lasaren saknar nagot som hen egentligen hade rétt till, och att hen bor forvénta
sig att bli kompenserad for detta, eftersom skolan brutit deras sociala kontrakt. | detta fall
hade deltagaren rétt till en framgangsrik skolgang i det ordinarie skolsystemet, med det
erkannande av hens identitet som hor till denna framgang. Nu, eftersom detta erkannande
uteblivit, upplever eleven sjalvfortroendebrist men &ven bristande tilltro till skolan i sig.
Malet; om processen pa folkhdgskolan lyckas, &r att deltagaren lyckas utveckla en positiv
identitet, och darmed battre kan knyta an till andra manniskor, till samhallet och till

samhéllets institutioner.

Bourdieu betraktar erkdnnande som genererat av det sociala féalt dar det forekommer:
aktorerna pa faltet vet eller har i alla fall en uppfattning om vilka kapital som réknas; vilka
aktorer som spelar roll och sa vidare. De fordelar darfor erkannande darefter, och ger pa sa vis
varde at vissa typer av symboliskt kapital. Men erkéannande i sig ar ocksa ett symboliskt
kapital. Pa den marknad som folkhogskolans behdrighetsgivande kurser befinner sig kan
erkannande i sig betraktas som hardvaluta, och ar alltsa nagot som kurserna anvander sig av i

sin annonsering.

Det har framhavandet av erkdnnande som ett symboliskt kapital ar alltsd mer sallan
forekommande pa allmén/estetiska kurser an andra. De allman/estetiska kurserna konkurrerar

inte med 16ften om rehabiliterad sjalvkansla, forbattrad relation till skolan och till samhallet i

65



stort pa samma satt som andra allmanna kurser. De formodar inte heller pa samma sétt en
brist hos deltagarna, utéver den rent akademiska. Dessa kurser tenderar istéllet att oftast
framhéva mojligheten till sjalvforverkligande. Harmed anas ett antagande om att deltagarna
inte behover folkhdgskolans kompenserande hjélp att etablera sjalvkéansla och en positiv
identitet, utan att denna redan finns pa plats. Kursens uppgift blir snarare att utveckla denna
personliga identitet, genom kulturell bildning.

| Palmes (2008) studie av elever pa elitskolor och deras sociala miljo, framtrader personlig
utveckling och olika typer av sjalvférverkligande genom bildning, som ett symboliskt kapital
med nara kopplingar till kulturellt kapital. De elever vars familjer har stort kulturellt kapital
vardesatter sjalvforverkligande och personlig utveckling i hogre grad &n andra, och menar att
deras barns skolgang bor framja det, forklarar Palme. | mitt material kan vi ana ett liknande
monster, dar sjalvforverkligande kopplas till kulturellt kapital. Estetiska kurser anvander sig
av kulturellt kapital i sin annonsering; bade direkt i och med att de erbjuder deltagaren att fa
bekanta sig med kulturella @&mnen, och indirekt i och med att de framhaller mojligheten till
sjalvforverkligande genom eller i samband med denna kulturella bildning. Hari kan vi urskilja
en klassaspekt, eftersom det kulturella kapitalet &r det som tillerkénns (stort) vérde av
samhalleliga eliter. Att forverkliga sig sjalv genom studier kan vi uppfatta som nagot som

vardesatts av samma marknad som vardesatter kulturell bildning och formagor.

Genom att tillgodogora sig vissa kunskaper som kan tankas tillerkannas varde pa kulturens
falt; fotografi, maleri, design och liknande, erbjuds deltagarna att 6ka sitt kulturella kapital.
Hen kommer kunna bli kulturellt bevandrad, vilket innebar att bli bildad. De allmén/estetiska
kurserna understryker ocksa i hogra grad an andra kurser vikten av deltagarens egen
viljestyrka och drivkraft, vilket jag anser bor forstas i ljuset av villkoren pa det kulturella
faltet. Som tidigare diskuterat, préglas kulturarbetsmarknaden samt den finkulturella hdgre
utbildningen av hard konkurrens. Den enskilda individen som vill sla sig fram dar behéver ha
vilja och drivkraft, och inte minst sjalvfortroende. Konkurrensen pa det kulturella faltet har
ocksa medfort att skolkarriaren for den som vill utbilda sig pa en prestigefull kulturskola
maste borja tidigt. Det ar darfor inte osannolikt att ett allmant behorighetsgivande kurs med
estetisk inriktning kan betraktas som en borjan pa en sadan skolkarriar, dér deltagaren bor

borja slipa pa de fardigheter hen kommer behdva senare.

Som frekvenstabellen visat (Fig.2) fokuserar allméan/estetiska kurser ocksa nagot mindre pa de

sociala véardena i folkhdgskolan &n andra, vilket tillsammans med ovan ndmnda egna
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drivkrafter indikerar en nagot mer individfokuserad syn pa deltagarna. Att allméan/estetiska
kurser inte fokuserar pa de sociala mojligheterna i samma utstrackning som andra allménna
kurser, tyder ocksa pa att annonseringen inte forsoker anvanda sig av socialt kapital. Eftersom
socialt kapital ar det som gor att andra kapital gar att anvanda, &r det uppenbart att man inte
kan vara utan det. En sannolik forklaring blir darmed att allmén/estetiska kurser inte betonar

detta kapital eftersom deras tilltdnkta malgrupp troligtvis redan har ett socialt natverk.

De allméan/estetiska kurserna har ocksa en lite mer kravfylld och uppfordrande ton, vilket kan
forstas i relation till ett kulturellt falt som stéller hga krav pa individens sjalvdisciplin och
arbetsvilja. Men det kan ocksa betraktas som ett mer uppfostrande tilltal, i relation till
skolsystemet snarare &n till kulturfaltet. Det skulle i sa fall battre kunna forstas som ett satt att
tilltala en deltagare som inte tagit sitt ansvar i skolan och nu maste tillrattavisas. Utdver det sa
trycker annonseringen for allman/estetiska kurser ocksa pa det roliga och lustfyllda med
skolgangen, vilket i samband med fokuset pa sjalvforverkligande knyter an till ett klassiskt

bildningsideal.

Annonseringen for allman/estetiska kurser lagger emellertid mycket fokus pa att framhalla
kvalitéer som ar arbetsmarknadsinriktade. Detta ar intressant, da flera andra aspekter av dess
annonsering gjort ett sjalvsakert intryck, men denna nyans antyder en smula dngslighet.
Medvetenheten om kulturlivet som ett svart yrkesomrade lyser igenom, nar annonseringen
lagger jamforelsevis mycket krut pa att forsdkra deltagarna om att det finns végar till jobb,

trots att man laser en kurs med kulturinriktning.
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O Slutsatser

Annonseringen for allménna kurser med estetisk inriktning framstéller som mest
centrala tema mojligheten for den potentiella deltagaren att forverkliga sig sjalv. |
lagre grad framhaller de majligheten att fa hjalp och stod, eller att pa olika vis
kompensera for tidigare misslyckanden inom det ordinarie skolsystemet. Detta
forhallande ar anmarkningsvart i relation till andra allmanna kurser, eftersom de
kompensatoriska vardena i folkhogskolestudier dar framhalls som de mest
centrala, och mojligheten till sjalvforverkligande betonas i lagre grad. Med hjalp
av Bourdieu’s och Honneth’s teoretiska ramverk, samt tidigare forskning om
utbildningssystemet och kulturens falt, kan vi resonera om varfér annonseringen

utformats sa.

Min studies primara fragestallning var: Hur framstalls allméant
behorighetsgivande kurser med estetisk inriktning i sin annonsering?

Svaret ar att allmanna kurser med estetisk inriktning, i den sammantagna
annonseringen, framstélls som ett alternativ for den som saknar hdgskole- eller
gymnasiebehorighet att komplettera sin utbildning i en folkhogskolemiljo —
samtidigt som mojligheten att genom kursen forverkliga sig sjalv ges en central
roll. Kursen framstélls som ett dventyr, som inspirerar deltagarens drémmar och
upptéckarlust, och dar mojligheten att utmana sig sjalv och upptécka nytt kommer
fa hen att véxa och utvecklas som méanniska. Deltagarens individuella ansvar och
inflytande Over skolgangen betonas, och hen forvantas ta sig an studierna med
viljekraft och driv, samtidigt som folkhdgskolans traditionella kollektiva
inlarningsstil namns som en majlighet. Skolan erbjuder ocksa deltagaren att kunna
fa hjalp och stod efter behov. Folkhogskolans upplysningstradition syns tydligt i
det bildningsideal som framhalls, som betonar vikten av att lara for livet och att
bli till som manniska och samhéllsvarelse genom bildning. Men samtidigt &r
annonseringen noga med att understryka att kurserna ocksa férser deltagaren med
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forutsattningar for att lyckas i arbetslivet. Ibland &r tonen nagot férmanande, och
staller krav pa deltagaren som kan tolkas som uppfostrande, eller férberedande pa
en tuff yrkesframtid. Men betydligt oftare skapas en varm stdmning av
formuleringar som understryker det lustfyllda i studier, och i mdjligheten att fa

utvecklas som manniska.

Min andra fragestallning var: Hur kan framstallningen av kurserna forstas i
sitt sammanhang?

Sammanhanget ar viktigt for att forstd annonseringen. Allméanna kurser med
estetisk inriktning erbjuder deltagaren erkdnnande som symboliskt kapital i
betydligt lagre grad an andra allmanna kurser med annan, eller ingen inriktning.
De erbjuder inte uppréttelse, mojlighet att reparera sin sjalvkansla eller bygga en
positiv relation till samhaéllets institutioner och skolsystemet, i samma
utstrackning. Istallet erbjuder de sjalvforverkligande. Detta bor forstas i sin
kontext; att de allman/estetiska kurserna, férutom att ha en kompenserande roll i
relation till det ordinarie skolsystemet, dven har en forberedande roll i relation till
kulturens falt. Kulturféltet praglas av konkurrens och harda villkor, och de kapital
som erkénns dar &r delvis givetvis de kulturella kapital som deltagare kan
tillgodogdra sig genom estetiska formagor. Men aven de sjalvforverkligande
kvalitéer som de allmén/estetiska kurserna framhaver som sa centrala. Eftersom
det centrala temat i annonseringen ar néra besléktat med det kulturella kapitalet,
och detta dr det kapital som vardesétts av samhélleliga eliter, finns risk att
annonseringen associeras till denna sociala elit. Om den hér typen av annonsering
associeras till, eller tycks ha en pataglig social malgrupp, finns det risk att

rekryteringen som annonseringen beror, paverkas.

Som tidigare ndmnt &r annonseringen bara en del av forklaringen till varfor
snedrekrytering uppstar, och man bor darfor vara forsiktig med hur stor betydelse
man tillméter den. Men samtidigt ar annonseringen for allmanna kurser med
estetisk inriktning kritisk, da dessa kurser erbjuder samma behdrighet som andra
allmanna kurser, men anda uppvisar snedférdelning sett till social bakgrund bland
deltagarna. De skillnader som framtrader i annonseringen till dessa kurser, torde
darfor kunna saga oss nagot om annonseringen till andra, helt kulturinriktade eller

estetiska folkhogskolekurser, dar snedrekryteringen ocksa ar pataglig.
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10 Farslag till vidare forskning

Med hjélp av fynden fran denna studie kan vi forhoppningsvis battre forsta hur
folkhdgskolornas kommunikation ar fargad av symboliskt kapital. Som denna
studie visat, kommer en stor del av forskningen om folkhtégskolan och kulturens
falt fran sociologin. Men eftersom folkhogskolesystemet ar en viktig demokratisk
valfardsinstitution, och en sa pass stor kulturarena, ar den ocksa ett viktigt &mne
for politiska studier. Studier av kultur och folkbildning som en demokratisk fraga
om tillgdng och rattigheter fortsétter vara relevanta for studiet av statsvetenskap,
men aven studier om den bildning och kultur som faktiskt produceras inom

folkhogskolan.
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