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Resumen

Esta tesina estudia qué materiales y estrategias se utilizan por los profesores en el noveno afio
de la escuela secundaria sueca para la ensefianza de lectura. Se obtiene los resultados a través
de un estudio cualitativo semiestructurado en forma de una encuesta con los profesores de
espafol y un estudio cualitativo de tres libros didacticos: Gracias, jVale! y Dos semanas en
julio. Los resultados permiten a observar que el material mas frecuentemente utilizado por los
profesores son los libros de ensefianza. Otro material que se utiliza en menor grado son
también textos literarios, letras de canciones y articulos periodisticos. El analisis de los libros
didacticos muestra que contienen diferentes tipos de textos como poemas o cartas. Sin
embargo, la mayoria de estos textos son graduados, creados con el Unico objetivo de ensefiar
lengua, lo que significa que no exponen a los alumnos a un lenguaje auténtico apuntado a los

hablantes nativos de la lengua meta.

En cuanto a las estrategias de lectura que se implementan por los profesores en el aula de ELE
son, por ejemplo, reconocer palabras que son similares a otros idiomas que los estudiantes ya
conocen o prediccion del tema de un texto a través de visuales. Las estrategias de lectura se
ensefian a través de implementar actividades previas, simultaneas o posteriores a la lectura
que ayudan al alumno a controlar el proceso de lectura. Ademas, el estudio de las actividades
de lectura en los tres libros didacticos muestra que incluyen explicitamente actividades
posteriores a la lectura. Finalmente, deberia haber un equilibro en el material utilizado para la
ensefianza de lectura para apuntar las necesidades de los alumnos. Asimismo, una explicita
ensefianza de las estrategias de lectura es importante para ayudar a los alumnos a llegar a ser

lectores independientes.
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ensefianza, ELE, la escuela secundaria, Suecia, ensefianza de segundas lenguas



(ndice

R 1 T [N oTod o o HO TSRO POV R P TR PP 1
2.MIBFCO TEOTTICO ...tttk bbb £ bbb Rt R bRt e bt e bt n b 3
2.1. Lalecturay el aprendizaje de IBNQUAS .........c.covcvciiieie ittt sbesbe st saeanennas 3
2.1.1. Teorias de aprendizaje de IENQUAS.........cc.cveiiiir et e e te e snesresresnesrenes 4
2.2. Diferentes tip0Ss A8 IECIUNA.......c..civiieicece e r e e resre s e sresresresaennenes 5
P2 T TSy (- (= [T TR0 (<N (=Tt (1 VS 7
2.4, ACHUVIAAOES & JECTUNA. ......ecveiieeci ettt n e n e 9
2.5, LiDr0S 08 BNSEABNZA. ... ..ciitiietiieie et bbbt b e bbb bbbt b e ebe e 11
2.6. Diferentes tipos de textos en la ensefianza de ELE ... 12
K 1Y/ oo o TP S TP U PP 14
3L ENMCUBSTAS ...ttt e h Rt bR R R R R R R et n e e et n et ene s 15
3.2. Criterios para el analisis del contenido de 105 libros de ELE ..........cccccooeiiiniieninnieieceseeeseias 15
3.3, DiSCUSION AEI MELOTO .....viuiiiitei ittt bbbttt b bt ee bbbt sttt et 16
N -1 | 7= o (0L SO USSR UR USSP 16
O I = 0 o1 0 1= Y = TP P TR PTUPRPTURO 17
4.1.1. Informacion SODIre 10S BNCUBSTAUOS .........ccveirieririeiiiiisieise ettt s e s ssese s e ssenes 17
4.1.2.Materiales de ENSEMANZA ..........ceiviiiiiiiee bbb 17
4.1.3. ESTrategias A& ECTUNA .........ciiiiiiiie bbbt bbb e b et b e bt eebe et e sbe b 19
4.2. Evaluacion del contenido de los libros de ensefianza: actividades de lectura y tipos de textos............ 20
o T I o) o 0 T €] = Tox o L TSSOSO ST U USSP PRSPPI 21
N W | o (o AV - 1 (Y 22
4.2.3. Libro 3: D0S SEMANAS €N JUIIO .......cceiiiiie ettt ettt st e e e e s esaese e e enanrenneaneas 24
5. DiSCUSION 0E 10S FESUITAAOS ......ceuverreiiisrcieeesie e 28

5.1. ¢Qué tipos de textos estan usados por los profesores en la clase de ELE para la ensefianza de

[=Tot (U = OO OSSOSO PSSP 28
5.2, ¢A qué estrategias de lectura se eXpone @ 10S @lUMNOS?..........ccooiviieiiinierienenie e 31
TR o o Tod 11151 o] TSP 34
2 o] [ToTe |- T- T OO OO TSRS TSP ST S PSP 36

Apéndice 1: Encuesta a profesores de noveno afio de escuela secundaria SUECA............eevvverveerieenieesreennans 40



1. Introduccion

La lectura es una habilidad necesaria no solo para hacer frente a las tareas de la vida diaria,
sino que también para tener acceso a un mundo internacionalizado como el nuestro. Mifiano
Lopez (2000) subraya la importancia de la competencia lectora en nuestra sociedad y por lo

tanto justifica el desarrollo de estos conocimientos en el aula de una lengua extranjera:

La lectura se nos muestra hoy como una habilidad necesaria, casi
imprescindible, en nuestra realidad diaria. Para desenvolverse de manera
efectiva en una sociedad altamente alfabetizada, el individuo necesita leer y
escribir [...] Resulta evidente la trascendencia de la lectura, tanto al utilizarla en
una situacion real, no de aprendizaje, como al aprender una lengua extranjera.
Por tanto, su explotacion en el aula tiene una doble justificacion: por un lado, se
apoya en razones relacionadas con el aprendizaje y, por otro, en las necesidades
reales de los alumnos (Mifiano Lopez, 2000, p.25)

Ser un lector competente es una de las claves para alcanzar alto nivel en el aprendizaje de
cualquier idioma. A través de la lectura podemos, por ejemplo, adquirir vocabulario nuevo,
ver las estructuras linguisticas y conocer la cultura e historia de contextos donde se usa la
lengua meta. No obstante, la lectura no tiene solo beneficios en el aprendizaje de lenguas sino
también es una fuente de placer por la cual podemos conocer mundos nuevos. En
consecuencia, como lo afirman Ventura Jorge (2014) y Sitman y Lerner (1996), es importante
conocer los gustos de los alumnos para poder elegir textos que aumentan la motivacion de
leer y asi mejorar la competencia lectora. No se debe olvidar los beneficios del uso de los
textos literarios en el aula porque son textos auténticos que exponen a los alumnos a un
lenguaje de los hablantes nativos de una lengua extranjera (Ventura Jorge, 2014). Finalmente,
ademas del valor lingistico, el uso de textos literarios tiene un valor cultural muy importante
para los estudiantes de ELE porque “es un exponente cultural que permitira a los estudiantes
de espafiol acercarse, conocer y entender mejor la cultura de la lengua que estan aprendiendo”
(Ventura Jorge, 2014, p.35).

Los estudios han demostrado (Mendoza Fillola, 1994; Acosta Moré, 2009; Green, 2014;

Lundahl, 2012) que lo que hace un buen lector es su capacidad de combinar las estrategias de



lectura adecuadas a sus propdsitos. Segun el plan de estudios para las lenguas modernas
(Skolverket, 2011), los alumnos deben tener la oportunidad de desarrollar sus habilidades en
“comprender e interpretar el contenido del [...] diferentes tipos de textos” y “utilizar
estrategias linglisticas para comprender” (Skolverket, 2011, s.p.). Las actividades antes,
durante y después de la lectura son una forma de ensefiar estrategias de lectura que pueden
facilitar el proceso de comprension lectora (Williams, 1984; Urquhart y Weir, 1998; Gibbons,
2009; Yazar, 2013). Otra perspectiva para considerar cuando se trata de ensefar a leer es la
perspectiva del propdsito del lector que incluye leer para aprender y leer para obtener
informacién (Carver, 1997; Urquhart y Weir, 1998; Enright et al., 2000). El primero, leer
para aprender, se refiere a una lectura profunda para obtener una comprensién total de un
texto. Por otro lado, leer para obtener informacion se refiere a una lectura rapida para extraer
la informacion clave del texto. El propdsito del lector es lo que determina el tipo de lectura
que una tarea requiere y, por tanto, el tipo de estrategia de lectura necesaria para cumplir la
tarea (Alderson, 2000). Para dar estas oportunidades a los aprendices es necesario que el
profesor elija adecuado tipo de material en la clase de espafiol como lengua extranjera (ELE)
y que incorpore varias estrategias que puedan facilitar la comprension lectora a los

aprendices. En este estudio se investigara como se aplican estas teorias en la préactica.

Hoy en dia en Suecia, el profesor de espafiol tiene la libertad para elegir cualquier material
didactico en su aula. Se puede elegir desde textos literarios como cuentos o poemas hasta
letras de canciones o textos periodisticos. Segin Sanchez Vera (2013), incorporar textos
literarios en la ensefianza de ELE plantea una posibilidad para “involucrar emocionalmente al
estudiante en el trabajo de clase y abrir asi el camino para la ensefianza de las diferentes
destrezas del idioma” (p.2). Sin embargo, el material didéctico que tiene més éxito en la clase
de ELE todavia son los libros de ensefianza (Unesco, 2016). De todas formas, el uso de los
libros de ensefianza tiene ventajas y desventajas. Su objetivo es ensefiar las cuatro habilidades
linguisticas: lectura, comprension auditiva, expresion oral y escritura de manera eficiente
(Gomez Rodrigues, 2015). Englund (1999) afirma que el uso de libros de ensefianza alivia la
carga de trabajo para los profesores y ayuda estructurar el trabajo en la clase. Sin embargo,
recientes estudios han demostrado que el uso de libros de ensefianza no es suficiente para el
desarrollo de las habilidades lectoras de los alumnos (Dogan y Zakiye, 2015; Lundahl, 2012;
Brown, 2009). Finalmente, La Agencia Nacional de Educacion de Suecia (Skolverket, 2006)

establece que es muy importante proporcionar a los alumnos el adecuado tipo de informacion



y material mediante el uso de diferentes tipos de materiales de ensefianza y aprendizaje para

el desarrollo de sus habilidades de lectura.

Por lo tanto, el objetivo de este trabajo es investigar qué tipo de textos se utiliza en la clase de
ELE en el noveno afio de la escuela secundaria sueca y qué estrategias de lectura se
incorporan en la ensefianza en relacion con los textos. Es decir, como se introducen los textos
a los alumnos y qué actividades se hacen para fomentar la competencia lectora. A traves de un
estudio cualitativo semiestructurado en forma de encuestas y un estudio cualitativo del
contenido de tres libros de ensefianza de ELE (Gracias, jVale!, Dos semanas en julio) se

investigan las siguientes preguntas de investigacion:

1. ¢Qué tipos de textos se utilizan por los profesores en la clase de ELE para practicar la
habilidad lectora?

2. ¢A qué estrategias de lectura se expone a los alumnos en el aula de ELE?

2.Marco teodrico

En esta seccion se presentan varias teorias y se explica la terminologia relevante de este
trabajo. Primero, se presentan diferentes teorias del aprendizaje de lenguas extranjeras.
Ademas, esta parte incluye otros estudios sobre las estrategias de lectura y tipos de textos que

se pueden utilizar para el desarrollo de la comprension lectora de los estudiantes de ELE.

2.1. Lalecturay el aprendizaje de lenguas

La ensefianza de lenguas modernas en Suecia tiene un enfoque comunicativo (Skolverket,
2011). El objetivo de estudiar lenguas es poder comunicarse con diferentes personas de otro
idioma. Para desarrollar la competencia comunicativa es necesario incluir las cuatro destrezas
que conforman el conocimiento de un idioma (Acosta Moré, 2009; Lundahl, 2012; Ventura
Jorge, 2014). Estas destrezas son la expresion oral, la expresion escrita, la comprension

auditiva y la comprension lectora.

Sin embargo, varias investigaciones muestran que la lectura constituye una de las habilidades
mas importantes porque permite a los aprendices dominar un idioma y ademas deja espacio

para desarrollar otras habilidades porque expone al lector a diferentes pautas Iéxicas y al



vocabulario gque se puede utilizar en la expresion oral y escrita (Krashen 1989; Garate, 1992;
Colomer y Camps, 1997; Acosta Moré, 2009).

2.1.1. Teorias de aprendizaje de lenguas

Existen diferentes enfoques para la adquisicion del lenguaje y hay muchas opiniones entre los
investigadores sobre qué método es el mas eficiente. Krashen (1983), es famoso por su input
hypothesis, que afirma que una nueva lengua se adquiere mejor mediante la comprension de
mensajes en la lengua meta que se construyen de estructuras linguisticas que no se han
adquirido antes (p. 43). Ademas, Krashen (1983) afirma que la adquisicion se produce en un
meaning focused environment cuando “se transmiten y comprenden mensajes reales de
intereses reales” (p. 43) que ocurre al leer un texto. Segun el input hypothesis, los alumnos se
beneficiarian principalmente de una instruccion centrada en el significado del mensaje, como
la lectura, ya que expone al lector a una gran cantidad de informacién comprensible donde el
enfoque se centra en comprender el mensaje que, segun Krashen (1989), es la forma mas
eficaz de aprender vocabulario y ortografia (p.440). Por tanto, se deja espacio para el
aprendizaje incidental. En consecuencia, Krashen (1989) afirma que el lenguaje se adquiere a
traves de la estimulacion de un dispositivo de adquisicion del lenguaje (LAD, una parte del
cerebro donde ocurre la adquisicion del lenguaje) que solo ocurre cuando el alumno esta

expuesto a un input comprensible.

Por otro lado, Laufer (2005) sostiene que el aprendizaje incidental es insuficiente para la
adquisicion del lenguaje. Conocer una palabra significa conocer la formay el significado de
la palabra, pero también saber utilizar la palabra en un contexto (Lundahl, 2012; Laufer,
2005; Olsson, 2016). Segun Laufer (2005), esto hace que la teoria de que el idioma se
adquiere mejor a través de input comprensible no sea confiable, ya que los estudiantes que se
enfocan en el significado de un mensaje suenan a no prestar atencion a la forma de las
palabras que encuentran. Entonces la capacidad de adivinar o prediccién del significado del
texto es insuficiente. Laufer (2005) afirma que las pistas no son fiables, ya que no siempre es
posible comprender una palabra a partir del contexto. Si los estudiantes no estan
familiarizados con las palabras, se puede generar confusion entre palabras que son similares,
pero tienen significados diferentes, como las palabras papa y papa. Ademas, la autora afirma
que, al encontrar una palabra dificil los estudiantes suenan a ignorarla porque se concentran

en la cantidad de texto que tienen que procesar.



Sin embargo, la suposicion de Laufer (2005) de que el input comprensible es un enfoque
insuficiente para la instruccion del lenguaje no significa que no debe usarse en absoluto.
Nation (2001) afirma que aprender a partir del contexto a menudo se ve como algo opuesto al
aprendizaje intencional de vocabulario, no obstante, una instruccion de lenguaje bien disefiada
debe equilibrarse entre instruccion enfocada en el significado y en la forma (p.232). Long
(1991) hace una distincién entre el focus on formy el focus on forms. EI primero es el método
tradicional utilizado para ensefiar gramética y vocabulario donde se enfocan secciones
especificas de elementos linglisticos aislados. Por otro lado, el focus on forms es un método
en el que el profesor atrae la atencion de los alumnos hacia caracteristicas linguisticas

particulares que surgen en meaning focused environment.

Segun Lundahl (2012), la ensefianza de vocabulario deberia centrarse en como las palabras y
los significados estan conectados, y deberia tener en cuenta la funcién de las palabras dentro
de de un contexto (p.335). Ademas, varias investigaciones muestran que los estudiantes
expuestos a un input negociado, donde la ensefianza contiene solicitudes de aclaracion del
significado y confirmacion del significado de las palabras, aprenden mas palabras que los
estudiantes expuestos a informacion no negociada (Newton, 1993; Ellis, Tanaka y Yamazaki,
1994; De la Fuente, 2002). La investigacion de Laufer (2005, p.228) muestra que los
estudiantes expuestos a la instruccion de formas definidas por Long (1991) adquirieron mas

vocabulario que los estudiantes que fueron expuestos solo al input comprensible.

2.2. Diferentes tipos de lectura

La investigacion muestra (Enright et al., 2000; Carver, 1997; Perfetti, 1997; Goldman, 1997)
que los dos propdsitos principales de la lectura en el area de las habilidades del lenguaje
academico son 'leer para la idea basica’ o 'leer para aprender'. Esto esta de acuerdo con una de
las perspectivas incluidas en la ensefianza de la lectura, segun las directrices de la escuela
sueca: la perspectiva del proposito del lector que considera diferentes propositos para
participar en la actividad de lectura. El propdsito de la lectura especifica qué tipo de lectura es

apropiada para completarla.

En las aulas de idiomas donde se usan métodos tradicionales, los profesores suelen centrarse

en "lectura atenta” (Urquhart y Weir, 1998). Este es el tipo de lectura que generalmente se



asocia con el estudio. Sin embargo, Urquhart y Weir (1998) afirman que en la vida cotidiana
las personas adaptan diferentes tipos de lectura en funcién de los tipos de textos que eligen
leer en su tiempo libre. Por lo general, en su tiempo libre, las personas eligen textos que no
requieren un alto nivel de comprension, por lo que concentrarse en la lectura cuidadosa en el
aula puede degradar el valor de otros tipos de lectura. Ademas, la lectura en el aula puede
tener un impacto en los habitos de lectura fuera de la escuela y la "lectura cuidadosa” no
siempre es necesaria, ya que no todos los textos "contienen una cantidad finita de informacion

accesible para todos los lectores” (Urquhart y Weir, 1998).

Varios estudios muestran (Urquhart & Weir, 1998; Green, 2014; Enright et al., 2000; Yazar,
2013) que existe la necesidad de ensefiar diferentes tipos de lectura segun el propdsito. Carver
(1997) distingue dos tipos de lectura; rauding y lectura para aprender. Rauding es el tipo de
lectura que se utiliza para obtener una comprension basica de un texto. Leer para aprender
tiene el propdsito de obtener una comprensién total de un texto, incluidos sus puntos
importantes y los detalles del texto. En consecuencia, Green (2014) afirma que hay dos
dimensiones principales en las que se puede dividir la lectura. La primera es la "lectura
cuidadosa" mencionada anteriormente, en la que el proceso de lectura es lineal, ya que el
lector sigue el texto desde el principio hasta el final y lee para lograr una comprension
holistica del texto. La "lectura cuidadosa" se asocia a menudo con "leer para aprender" debido
a que el lector tiene que procesar un texto completo tratando de adquirir la mayor parte de la

informacion que se encuentra en el texto (Urquhart y Weir, 1998).

La segunda dimension, contrariamente a la "lectura cuidadosa", es la "lectura rapida", es
decir, un proceso no lineal en el que el propdsito es extraer la informacion clave de un mar de
informacion. La lectura rapida se puede dividir en tres formas: scanning, skimming y search
reading (Green, 2014; Urquhart y Weir, 1998; Yazar, 2013). En primer lugar, el scanning se
refiere a un propdsito muy especifico de la lectura, por ejemplo, encontrar un nimero o un
nombre especifico. Este es el tipo de lectura que se requiere, por ejemplo, al leer los signos
para llegar a una direccion especifica. En segundo lugar, el skimming, es una especie de
lectura selectiva o lectura esencial donde el propdsito es descubrir de qué trata el texto, pero
evitando los detalles. Este tipo de lectura se puede utilizar cuando uno intenta encontrar un
texto que pueda funcionar como referencia para su articulo. Por lo general, la lectura rapida
puede ir seguida de una lectura cuidadosa, cuando el lector encuentra la informacion que

necesita.



La tercera, la lectura de busqueda (search reading), es el tipo de lectura que se suele utilizar
para completar las tareas que requieren responder preguntas. Lo que distingue la lectura de
busqueda del skimming es que en la lectura de basqueda predomina la informacion que el
lector requiere. El scanning, el skimming y la lectura de busqueda a menudo se incluyen en la
categoria de "lectura para obtener informacion™ (Enright et al., 2000) y son importantes para
los estudiantes en el contexto académico debido a que las habilidades de lectura de bdsqueda
son cruciales para tener éxito en la academia. Finalmente, lo que hace que un lector tenga
éxito es su capacidad para combinar la estrategia de lectura adecuada a sus propositos junto
con el tipo de texto, y esto requiere la capacidad de ser flexible en la lectura (Green, 2014;
Lundahl, 2012).

2.3. Estrategias de lectura

Segun la Agencia Nacional de Educacién en Suecia (Skolverket, 2011), la ensefianza de las
lenguas modernas, como espaiiol, debe incluir “estrategias para percibir palabras
significativas y contextos en textos [...] como, por ejemplo, adaptar la lectura a la forma'y el
contenido del texto leido" (s.p; traduccion de la autora). Asimismo, Giovannini (1996, en
Acosta Moré, 2009) afirma que uno de los objetivos en el aula de una lengua extranjera es
ayudar al aprendiz a entender mejor y mas facilmente los mensajes escritos y a desarrollar la
competencia de la comprension lectora para que los alumnos lleguen a ser lectores eficientes e
independientes. No sera un lector competente alguien que se concentra en solo descifrar el
lenguaje de un texto (Acosta Moré, 2009). Esto corresponde al plan de estudios para las
lenguas modernas (Skolverket, 2011) que indica que los estudiantes de ELE en la escuela
secundaria sueca deben tener la oportunidad para desarrollar sus habilidades en “comprender
e interpretar el contenido de [...] diferentes tipos de textos” y “utilizar estrategias linguisticas
para comprender” (Skolverket, 2011, s.p; traduccién de la autora). Por esa razon, es
importante que el profesor incorpora la ensefianza de las estrategias de lectura en su clase para

apoyar el desarrollo de la comprension lectora de sus alumnos.

La lectura es una actividad muy compleja en la que no es suficiente entender formas
gramaticales, sino que también exige diferentes habilidades y conocimientos como, por
ejemplo, los conocimientos culturales, intertextuales y habilidades linglisticas (Mendoza

Fillola, 1994). Cuando un estudiante lee un texto se encuentra con varios problemas de tipo



Iéxico o sociocultural que tiene que resolver y para eso necesita saber aplicar unas minimas
estrategias lectoras (Mendoza Fillola, 1994; Acosta Moré, 2009). Lo que caracteriza a un
lector competente es su mentalidad estratégica que le permite solucionar problemas que
encuentra al leer un texto. Ademas, Acosta Moré (2009) afirma que es necesario ensefiar
estrategias de lectura para que los alumnos lleguen a ser lectores autbnomos, capaces de

enfrentarse a diferentes tipos de textos sin ser guiados por el profesor (s.p).

Diferentes investigaciones (Flavell, 1979; Brown, 1985; Baker, 1991; Solé, 1999) muestran
que hay dos niveles de estrategias de lectura. En el primer nivel son las estrategias cognitivas
que dejan al lector entender los mensajes en diferentes tipos de textos. En el segundo nivel
son las estrategias metacognitivas que dejan al lector controlar el proceso de lectura. Segun
Mendoza Fillola (1994) el conocimiento de los profesores a como proceden los alumnos en un
acto de lectura, o sea, cuales estrategias de lectura que poseen es un aporte metacognitivo que
se debe asumir como “base de un planteamiento didactico renovador” (p.313). Por
consiguiente, las estrategias de lectura que, por varios investigadores (Mendoza Fillola, 1994,
Rivera, 2005; Acosta Moré 2009), se consideran como bésicas para lograr a ser un lector

competente se presentan a continuacion.

Primero, el lector no debe leer el texto solo para decodificar palabra por palabra sino debe
extraer el significado de las oraciones, del contexto y otro tipo de informacién que pueda
encontrar como dibujos y el titulo, usando sus conocimientos previos. Ademas, es importante
saber cudl es el objetivo de la lectura para aplicar el tipo de lectura adecuado, como por
ejemplo scanning o search reading. Otra estrategia importante es no bloquearse al encontrar
un obstaculo. El lector tiene que ser flexible y capaz de encontrar soluciones y correr
‘riesgos’. Segun Brown (1985) y Baker (1991), el lector deberia tener conocimiento y control
consciente sobre lo que lee y como lo lee. Para eso, hay algunas actividades que puedan
facilitar el proceso de lectura. Por ejemplo, se puede hacer predicciones del texto, hacerse
preguntas durante la lectura para controlar la comprensién, aclarar las dudas y resumir
diferentes partes e ideas del texto. Estas estrategias se transforman a través de la instruccion
del profesor. Para ayudar a los alumnos desarrollar estas estrategias el profesor puede

implementar varias actividades de lectura en su aula.



2.4. Actividades de lectura

Segun el curriculo sueco de las lenguas modernas, la recepcion es una gran parte de la
ensefianza de una lengua. Esto significa que el maestro debe proporcionar a sus estudiantes la

instruccion adecuada para que puedan desarrollar sus habilidades de lectura.

Los estudios muestran que hay tres tipos principales de procesos de actividad lectora: previos,
simultaneos y posteriores de la lectura (Sheeba, 2018; Yazar, 2013; Urquhart y Weir, 1998;
Paris, Wasik y Turner, 1996). El primer proceso de actividad, que tiene lugar antes de la
lectura, se enfoca en presentar el texto a los estudiantes donde el enfoque es predecir el
contenido. Las actividades previas a la lectura también tienen como objetivo "activar” los
conocimientos previos de los alumnos, interesarlos y motivarlos, darles una idea "general™ del
tema y presentarles las formas del lenguaje que se utilizaran (YYazar, 2013; Gibbons, 2009).
Segun Yazar (2013), al elegir actividades que se deben cumplir antes de leer uno debe tener
en cuenta el objetivo de la lectura para preparar al alumno al tipo de texto o al lenguaje que
contiene. Asimismo, no cada actividad previa de lectura seria relevante para todos tipos de
textos. Del mismo modo, Yazar (2013) afirma que hay dos preguntas que uno deberia
preguntarse antes de la planificacion de las actividades previas de lectura. La primera
pregunta es qué conocimientos, ideas o opiniones tienen los alumnos ya sobre el tema del
texto y como se pueden sacar estos conocimientos (p.41). La segunda pregunta, es por qué
alguien quisiera leer este texto y si se puede generar los mismos objetivos de leer en los
alumnos (p.41). De alli uno puede elegir actividades relevantes para el objetivo de lectura. Por
ejemplo, se pueden elegir fotos, hacer listas, y formular y responder preguntas que tienen

como proposito introducir el texto a los lectores.

De manera similar a Yazar (2013), Gibbons (2009) propone actividades visuales. Por
ejemplo, cuando uno quiere leer un texto sobre los terremotos, antes de leer, se puede mostrar
una foto de una ciudad devastada y discutirla (p.88). Ademas, se pueden incluir discusiones
de experiencias propias de los alumnos y el profesor si alguien ha vivido un terremoto. Otro
ejemplo de una actividad previa de leer es que después de introducir el tema del texto los
alumnos tienen que escribir algunas preguntas que creyeran que el texto respondera. De este
modo, los alumnos pueden desarrollar su capacidad de prediccion basada en las pistas del

texto o el tema.



La segunda actividad, que tiene lugar durante la lectura busca, hacer explicito y claro el
proceso de comprension lectora (Yazar, 2013; Gibbons, 2009; Urquhart y Weir, 1998). El
propdsito de las actividades durante la lectura es permitir que los estudiantes comprendan la
estructura de un texto, comprendan el propoésito, y el contenido, activando su pensamiento su
critico (Yazar, 2013; Gibbons, 2009). Los ejercicios tradicionales que aparecen en los libros
de ensefianza después de cada texto son, segun Yazar (2013), un ejemplo de actividades que
se hacen durante de lectura porque normalmente exigen buscar informacion en el texto.
Asimismo, Gibbons (2009) afirma que las actividades durante la lectura pueden incluir la
identificacion de diferentes partes de parrafos o encontrar informacion especifica que exige
adecuado tipo de lectura como scanning o search reading. Ademas, un texto puede tener
preguntas en el margen que no necesariamente subrayan el contenido del texto, sino que sean
pautas linglisticas que ayuden a los lectores predecir o adivinar el significado (Gibbons,
2009, p.95).

El altimo proceso, las actividades posteriores a la lectura, permiten que los alumnos observen
los detalles de un texto, reflexionen sobre el texto y lo relacionen con su propia experiencia o
conocimiento sobre el tema (Yazar, 2013; Gibbons, 2009). Ejemplos de este tipo de
actividades son ejercicios o preguntas que generen reflexiones sobre el texto, como la
escritura de resefias donde el lector no solo resume el texto sino también expresa sus
opiniones (Yazar, 2013; Gibbons, 2009). Ademas, ejercicios de tipo “verdadero/falso”
también son un ejemplo de actividad después de la lectura en la que el lector tiene que pensar
sobre el contenido para responder. Sin embargo, no deben contener afirmaciones demasiado
bésicas, sino tienen que desafiar y hacer reflexionar a los alumnos. Otro ejemplo, propuesto
por Gibbons (2009) es un ejercicio donde el profesor puede cortar el texto en palabras
individuales y dejar a los alumnos hacer oraciones completas. Asi los alumnos pueden
trabajar con el texto y el contenido varias veces. Dependiente del nivel de los alumnos se

puede dar pistas o dejar a los alumnos trabajar solos.

No obstante, Yazar (2013) y Williams (1984) afirman que los tres procesos de lectura no se
necesitan incluir cada vez cuando se trabaja con un texto. El profesor elige qué tipo de
actividad es lo mas beneficioso para el proceso de lectura de sus alumnos. El tener en cuenta
estos tres procesos de lectura es beneficioso en cuanto a la integracion de las destrezas del
lenguaje que se desarrollan cuando los alumnos tienen que leer un texto y después escribir o

hablar sobre el contenido, asi que la lectura no seria un proceso aislado (Williams, 1984).
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2.5. Libros de ensefianza

Debido a que hay pocos estudios que analicen especificamente el uso de libros de ensefianza
en el aula de ELE en Suecia, este estudio se apoya en la investigacion existente sobre el uso
de libros de lenguas extranjeras en general. En cuanto a las estrategias de lectura los métodos

didacticos pueden utilizarse al ensefiar cualquier idioma.

Investigaciones anteriores han destacado muchos beneficios de usar un libro didéctico en el
aula. En el caso de los docentes, es eficiente ya que no necesitan dedicar tiempo a investigar y
producir sus propios materiales, sino que pueden concentrarse en la parte docente (Englund,
1999; Richards, 2019; Gonzéles, 2006). Ademas, los manuales pueden darles a los profesores
una sensacion de seguridad, ya que los libros de texto estan escritos por expertos y han pasado
por algun tipo de evaluacion (Richards, 2019; Mustofa y Martina, 2019). Esto es sobre todo
para los profesores principiantes, ya que pueden usar el manual didactico mientras se

familiarizan con las necesidades de cada alumno (Radic-Bojanic y Topalov, 2016).

Con respecto a los estudiantes y su aprendizaje, también hay una sensacién de tranquilidad
cuando se usan los libros de texto, ya que se los considera confiables en el material y las
tareas que se presentan como algo concreto para llevarse a casa para un estudio posterior
(Perrish, 2004). Ademas de eso, el uso de un libro de texto puede dar una sensacion de logro
ya que los alumnos pueden marcar cada capitulo con el que se ha trabajado (Harmer, 2001).
Ademas, los libros de texto implican una gran cantidad de material y aportes de los que los
maestros podrian carecer si no estuvieran usando uno, por ejemplo, hay muchas imagenes y
otro material grafico (Gonzalez, 2006). Ademas, Richards (2019) explica que el disefio de un
libro de texto esta disefiado para que haya un desarrollo gradual en el que la forma del input,
es decir los textos, se presentan desde los textos basicos hasta los mas complejos y matizados.
Ademas, en su investigacion sobre cdmo se integran las habilidades linguisticas en los libros
de texto, Dogan y Zakiye (2015) encontraron que la habilidad que més se desarrollaba con la

ayuda de un manual era la lectura.

Sin embargo, todavia existen algunos inconvenientes de los libros de texto que, segun varios
investigadores, deben considerarse. Por ejemplo, Allwright (1981) sostiene que, dado que la
adquisicion del lenguaje es un proceso tan complejo, depender de un libro de texto no es

suficiente para todas las necesidades de todos los estudiantes en su desarrollo del aprendizaje.
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Dogan y Zekiye (2015) también mencionan en su estudio que los profesores pensaban que en
muchos libros de texto faltaban las actividades de lectura. Ademas, un desafio del cual los
docentes deben ser conscientes es que los libros de texto pueden descuidar la importancia de
presentar el texto a los estudiantes para activar sus conocimientos previos sobre una
determinada materia (Rivas, 1999). Ademas, Brown (2009) critica a los maestros que solo
usan libros de texto porque carecen de variedad en lo que respecta a la informacion que
brindan. Sostiene que, a pesar de que suele haber cierta diversidad, a menudo faltan textos

como ficcion en prosa, poesia y articulos periodisticos (Brown, 2009).

2.6. Diferentes tipos de textos en la ensefianza de ELE

Los profesores en Suecia tienen mucha libertad para elegir qué tipo de material utilizar para
ensefar diferentes destrezas de la lengua. Hay varios tipos de textos que los profesores
pueden usar para el desarrollo de las habilidades lectoras de los alumnos. Segin Ventura
Jorge (2014), la utilizacion de textos literarios es muy beneficioso en cuanto a la ensefianza de
espafol porque hay una riqueza de textos literarios que permiten al profesor la libertad de
elegir un texto adaptado al nivel de sus estudiantes. Este estudio investigara si esto es
relevante en el contexto sueco. Segun Brioschi y Di Girolamo (1992), los textos que se

consideran literarios son:

una serie de relaciones, establecidas por convencion entre el plano de la expresion y
del contenido, y ademas entre los varios componentes que forman cada plano [...]
estas “reglas”, estén o no codificadas por los tratadistas, pueden obtenerse de los
propios textos. Todo texto se inscribe idealmente en una categoria textual que lo

hace reconocible del inmediato. (p.97)

Por consiguiente, los tipos de textos en la ensefianza de lenguas que son los mas populares
son textos narrativos, dramaticos y poéticos. Entre ellos se puede encontrar la novela, el
cuento, el teatro y la poesia. Sin embargo, segun Ventura Jorge (2014), el cuento y la poesia
son dos tipos de textos mas faciles para emplear en el aula de ELE porgue son textos a
menudo cortos, cosa que facilita el trabajo con ellos. Estos textos cortos se pueden leer varias
veces en la clase y dejan espacio para incluir diferentes tipos de actividades como por ejemplo
la busqueda de palabras y la discusion sobre el contenido (Ventura Jorge, 2014). Por el

contrario, novelas y obras de teatro a menudo son mas largas y complicadas entonces
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exigirian mas tiempo para trabajarse en el aula. Ademas, este tipo de textos podria incluir mas
palabras desconocidas y la busqueda del significado de ellas interrumpiria la comprension.
Segun Iriarte Vafio (2009), “Cuando el aprendiz mira todas las palabras que desconoce en el
diccionario, al terminar de “leer” la primera pagina deduce que sera una tortura seguir, que se
le acumularan cientos de palabras nuevas, en definitiva, que a medida que avance sera peor, y

no mejor” (p.193).

El empleo de los textos literarios en la ensefianza tiene muchos beneficios porque la literatura
tiene una capacidad “de entender, atraer y ensefiar”’ (Ventura Jorge, 2014, p. 34). Leer textos
literarios deja la posibilidad para entender diferentes modelos linguisticos, adquirir
vocabulario nuevo y aprender gramatica. Esto es uno de los principales motivos entre los
profesores para elegir literatura. Sin embargo, muchas veces se olvida que la literatura ademés
de ensefiar pautas linglisticas también da espacio para transmitir conocimientos de literatura,
historia y cultura hispanica y desarrollar los conocimientos discursivos y pragmaticos
(Ventura Jorge, 2014). Esto esta de acuerdo con el plan de estudios de las lenguas modernas
que afirma que “La enseflanza también debe brindar a los estudiantes oportunidades para
desarrollar el conocimiento y la comprensidon de las diferentes condiciones de vida, asi como
los fendmenos sociales y culturales, en las areas y contextos donde se usa el idioma”

(Skolverket, 2011, s.p; traduccion de la autora).

Otro beneficio de los textos literarios es que son textos auténticos (Collie y Slater, 1987;
Sanchez Vera, 2013). Esto significa que no son textos creados con el objetivo de ensefiar sino
para ser leidos por hablantes nativos de espafiol. Por consiguiente, modelan un lenguaje diario
y natural. Al contrario de los textos auténticos, los textos graduados son textos creados con el
unico propésito de ensefiar una lengua (Sanchez Vera, 2013). Este tipo de textos se puede
encontrar en los libros de ensefianza. Segun Saez (2011), los textos graduados pueden
beneficiar el proceso de aprendizaje de una lengua extranjera. No obstante, la implementacion
de ellos tiene sus deficiencias: “[...] el afan de incluir un cierto tipo de estructuras lingiiisticas
ofrece un lenguaje distorsionado, alejado tanto del habla natural como de la escritura natural”

(Séez, 2011, p.64).

Otro tipo de material que se puede utilizar para el desarrollo de destrezas linguisticas y
lectoras en el aula son las canciones. Las canciones son una parte de la sociedad desde los

tiempos inmemoriales y segun Rodriguez Lopez (2005, p.806), “utilizar las canciones en el
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aula de lengua extranjera es [...] una forma de aprovechar el potencial linglistico y motivador
que poseen”. Por consiguiente, se pueden incluir en la ensenanza de ELE para trabajar con
vocabulario y comprension lectora. Ademas, del mismo modo como los textos literarios, las
canciones tienen un aspecto motivador y pueden funcionar como un reflejo social y cultural
(Rodriguez Lopez, 2005).

Finalmente, también se pueden utilizar articulos periodisticos como una herramienta de
ensefianza de lectura. Segun Abio (2011), el uso de varios textos periodisticos solo puede
tener efectos positivos en cuanto al aprendizaje de lenguas. Leyendo este tipo de textos los
alumnos desarrollan su comprension lectora que los prepara para hacer frente a diferentes
tipos de textos. Ghilardi (2002, en Abio, 2011) afirma que el periodico debe usarse en la
enseflanza y como lo subraya Faria (2001, en Abio, 2011) el profesor deberia “establecer
lazos entre la escuela y la sociedad” (Abio, 2011, p.2). Los textos periodisticos que describen
la sociedad y la vida diaria de diferentes personas pueden considerarse como un lazo entre la
sociedad y los lectores. La implementacion de los textos periodisticos, segun Abio (2011, p.
2), “mejora el desarrollo intelectual, favorece la integracion de la comunidad escolar, estimula

la lectura” entre otros impactos positivos.

Partiendo de las teorias presentadas en el marco tedrico y teniendo en cuenta la investigacion
anterior, en este trabajo se analizara qué tipos de textos se utilizan en el aula en noveno afio de
la escuela secundaria sueca y como se utilizan. Hemos visto que, segun las diferentes teorias,
se deberia emplear diferentes tipos de textos para apuntar los niveles de los estudiantes en la
clase. Ademas, se investigara si las estrategias de lectura estdn empleadas en la ensefianza por
los profesores en la clase de ELE, y hasta que punto se incluyen estas estrategias en los tres

libros didéacticos.

3. Método

En este estudio se utilizan dos tipos de métodos. EI primer método es un estudio cualitativo
semiestructurado a través de encuestas que se llevd a cabo para conseguir informacion sobre
los tipos de material y métodos didacticos que utilizan los profesores de espafiol en Suecia
para ayudar los alumnos a desarrollar las habilidades lectoras. El segundo método es
cualitativo: se estudiard el contenido de tres libros de ensefianza de ELE que se utilizan

actualmente en escuelas secundarias suecas: Gracias, jVale! y Dos semanas en julio.
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3.1. Encuestas

El estudio cualitativo semiestructurado a traves de encuestas (Apéndice 1) tiene el enfoque en
tres aspectos con respecto a la ensefianza de lectura en el aula de ELE: informacion sobre los
antecedentes de los encuestados, los materiales de ensefianza de lectura y las estrategias de
lectura. La encuesta se ha formado en Google Drive con la funcion de formularios para
obtener cuantas mas respuestas que sea posible. El enlace de la encuesta se envi6 a dos grupos
de profesores de espafiol en Suecia, en Facebook: Larare i spanska y Spansklarare. Los
grupos en Facebook estan cerrados y hay ciertos criterios que uno tiene que cumplir para ser
un miembro de sendos grupos. Para ser aceptado hay que contestar algunas preguntas como
por ejemplo si uno trabaja como profesor y en qué escuela. Entonces, hay cierta indicacién
que los informantes son calificados para ensefiar espafiol en Suecia. Ademas, el enlace a la
encuesta se envio a los profesores de espafiol de una escuela secundaria por correo
electronico. Respecto a la identidad de los encuestados la encuesta se ha realizado de forma
anonima. Se aclaro6 que la participacion en el estudio era voluntaria y que las respuestas se
utilizarian solamente para esta investigacion. Finalmente, la encuesta fue construida en sueco

para evitar confusion en cuanto a la terminologia didactica.

3.2. Criterios para el analisis del contenido de los libros de ELE

Debido a que los libros de ensefianza estan empleados en el aula de ELE en Suecia por todos
los profesores encuestados se considera interesante investigar los tipos de textos incluidos en
los libros y observar si las actividades de lectura proponen estrategias para desarrollar las
destrezas de lectura. Basandose en el objetivo de este trabajo (es decir, investigar los
materiales que se utilizan en el aula de ELE y qué estrategias de lectura se incluye en la
ensefianza), se emplean algunos criterios para identificar las pautas de la ensefianza de lectura
en tres libros de ensefianza de ELE en escuela secundaria sueca. Partiendo de las teorias
explicadas en el marco tedrico se han seleccionado dos criterios para el andlisis de los libros

de ensefianza que se presentan abajo en forma de una tabla 1:
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Tabla 1l

El libro didactico incluye Si No

diferentes tipos de textos

El libro propone actividades Si No
segun los tres procesos de
lectura (antes, durante y

después de leer)

3.3. Discusion del método

Segun Kvale (2007), un estudio semiestructurado no contiene solo preguntas cerradas, sino
que debe incluir un equilibrio entre preguntas cerradas y abiertas para que los encuestados
puedan contestar libremente. Ademas, un estudio cualitativo puede dar un resultado matizado:
“aims at nuanced accounts of different aspects of the interviewee’s life world; it works with
words and not numbers” (Kvale, 2007, p. 11-12). Otro aspecto beneficioso de un enfoque
cualitativo es que es inductivo lo que implica que se estudian los datos para obtener
informacion en lugar de utilizar datos con el propoésito de confirmar o refutar una hip6tesis

(Taylor et al., 2015). Por lo tanto, el método cualitativo se adapta al proposito de este trabajo.

Fontana y Prokos (2007) afirman que hay tres principales aspectos éticos a considerar al
realizar un estudio como una encuesta. Primer aspecto, es el consentimiento informado, lo que
significa que el encuestado esta informado de manera cuidadosa y veraz sobre la
investigacion. Para cumplir con este aspecto se aclar6 cual es el objetivo del estudio. En
segundo lugar, el derecho a la privacidad considera la proteccién de la identidad del
encuestado. Entonces, se informd a los encuestados que la encuesta es anénimay la
participacion es completamente voluntaria. EI Ultimo aspecto para considerar es la proteccion
frente a dafios fisicos, emocionales o de cualquier otro tipo, lo cual no es aplicable a este

estudio.

4. Resultados

En esta parte del trabajo se presentan primero los resultados de la encuesta y, después, se
presentan las observaciones del estudio de los tres libros didacticos Gracias, jVale! y Dos

semanas en julio.
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4.1. Encuesta

4.1.1. Informacion sobre los encuestados

En la encuesta han participado 28 profesores de espafiol de nivel secundario. Primero, la
encuesta pide algunos datos sobre los informantes: la edad, el sexo, cuantos afos de
experiencia tiene como profesor, en qué tipo de escuela y en qué municipio trabaja. Los
resultados muestran que los profesores que han participado en la encuesta son de edades entre
31y 62 afios. Ademas, el 82 % de los encuestados son mujeres y el 18 % son hombres. EI 68
% de los encuestados no tienen el espafiol como su lengua materna. La mayoria de los
profesores que han respondido a la encuesta, un 57 %, tienen mas de diez afios de experiencia
como profesorado de espafiol. Casi un 40% han trabajado como profesores entre tres hasta
diez afos y solo uno de los encuestados tiene entre cero y dos afios de experiencia. Por
ultimo, la mayoria de ellos, un 89 %, trabaja en escuelas municipales y solo un 11% trabaja en
escuelas privadas. Las respuestas vienen de profesores de diferentes partes de Suecia, desde

Malmo hasta Vasteras.

4.1.2.Materiales de ensefianza

Segundamente, se han hecho preguntas sobre qué materiales los encuestados utilizan en su
aula para trabajar con la comprensién lectora. La pregunta ofrecio las siete respuestas desde
“literatura espanola” hasta “libros didacticos”, pero los profesores podian escribir respuestas
propias también. Ademas, porque textos literarios son una categoria estrecha, en la encuesta
se citan la literatura, pero también, sus subcategorias como cuentos o poemas. Como se ha
dicho, la encuesta se hizo en sueco, pero a continuacion los resultados se presentan en espariol

para facilitar la lectura. La figura 1 muestra los resultados:

Figural

£ Qué tipo de material utilizas para los ejercicios de comprension lectora en
espanol en el noveno ano? Se puede seleccionar mas de una respuesta
28 respuestas

Literatura espadiola i
Capitulos de 1a literatura ju
Cuentos

Poemas il

Letras de canciones )
Articulos periodisticos)

Libros didacticos i
| 24
Teatos coras (matenal progeo) g

B -3(107%)
B-3(107%)

R 7 (25 %)
-5(17.9%)
= 24 (75 %)
10 (35.7 %)

10386%)

136%)
136%)
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Como se puede ver en la Figura 1, los resultados muestran que todos los encuestados utilizan
libros de ensefianza en su aula de ELE. Asimismo, un 75% utiliza letras de canciones. Otros
materiales que se utilizan en menor medida son cuentos, articulos periodisticos, poesia,
literatura espafiola y capitulos de literatura. Ademas, uno de los profesores utiliza material
propio y “PowerPoint”. Otro utiliza también material de una base de “una cartera de
examenes” (Provbanken) y uno ha contestado que también utiliza textos cortos que se pueden
encontrar en el internet. A la pregunta de qué libros de ensefianza usan los profesores en su
clase de ELE, los profesores citan once libros diferentes y un material didactico digital que se
Ilama Gleerups Digitala Laromedel. La pregunta ofrecio los cinco primeros libros para elegir
como respuesta y permitié a los profesores escribir propios titulos de los manuales que usan.
Entonces los titulos escritos después de Amigos se han escrito por los profesores mismos.

Las respuestas se muestran en la figura 2:

Figura 2

Si usas libros didacticos en la ensefianza de espaiiol, ;qué libro
(s) usas en el afo 9?

28 respuestas

Vamos 1(3,6 %)
Gracias 13 (46,4 %)
Dos semanas en julio 2(7.1 %)
Vale! 9 (32,1 %)

Amigos 2(7.1 %)
Gente Jéven 1(3,6 %)
Colores 1(3,6 %)
Que pasa 1(3,6 %)
jQué bien! 1(3,6 %)
Qué Bien! 1(3,6 %)
Gleerups 1(3,6 %)
Colores 1(3,6 %)
Cuentos (faciles) 1(3.6 %)
Gleerups Spanska 6-9 1(3,6 %)
Gleerups digitala laromedel 1(3,6 %)

0 5 10 15

Se desprende de la figura 2 que el manual mas utilizado es Gracias. En segundo lugar, se
utiliza jVale!. Después, Gleerups Digitala Laromedel, un recurso electronico, se usa por tres
profesores. Dos semanas en julio, Amigos, jQué bien! y Colores se utilizan por dos profesores
respectivamente, entonces son los libros didacticos més frecuentemente utilizados, después de
Gracias y jVale!, que no son un recurso electrénico. Otros libros de ensefianza que se utilizan
por los encuestados son ¢ Qué pasa? y Gente joven. Sin embargo, estos Gltimos dos libros son

mencionados por una persona respectivamente.
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4.1.3. Estrategias de lectura

Finalmente, las Ultimas preguntas de la encuesta tratan el tema de las estrategias didacticas
empleadas por los profesores durante los ejercicios de lectura en su aula. Las respuestas a si
los profesores consideran qué tipos de estrategias de lectura se incluyen en el libro de

ensefianza al elegirlo fueron en mayoria negativas, como se puede observar en la figura 3:

Figura 3

Al elegir un libro didactico, ¢tienes en cuenta qué
estrategias de lectura se incluyen en ello?
28 respuestas

Se ve en la figura 3 que un poco menos de la mitad (un 46,4 %) de los encuestados consideran
si los libros de ensefianza que utilizan en su aula incluyen actividades en las que se

desarrollan las estrategias de lectura.

A la pregunta si los profesores incluyen actividades antes, durante y después de lectura 27 de
los profesores contestaron de modo afirmativo y solo uno de los profesores contesté que no

incluye estas actividades.

La ultima pregunta trata sobre las estrategias de lectura que utilizan los profesores: casi todos
los encuestados contestaron que dejan a los alumnos marcar palabras que ya conocen o que no
conocen. Ademas, incluyen ejercicios de traduccién de los textos donde los alumnos pueden
trabajar en grupos pequefios o en parejas. También muchos de los encuestados contestaron
que ensefian la estrategia de asociar las palabras con otros idiomas como el inglés para que los
alumnos sean capaces de reconocer palabras espafiolas que se parecen a palabras ya conocidas
de otros idiomas. Asimismo, la mayoria de los profesores deja a los alumnos utilizar

diferentes tipos de diccionarios para que busquen palabras desconocidas en lugar de darles
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una lista de palabras. Asi los alumnos pueden aprender mas si tienen que encontrar las

palabras ellos mismos.

También, algunos de los profesores contestaron que incluyen discusiones antes de leer
hablando sobre las imagenes, el titulo, el tipo de texto que se lee y aspectos contextuales.
Algunos contestaron que también ensefian la importancia de no bloquearse al encontrar una
palabra desconocida. Ademas, algunos de los profesores hacen que los alumnos formulen
preguntas al texto durante la lectura. Uno de los profesores dio una respuesta muy
desarrollada en cuanto a qué estrategias utiliza en su aula, mencionando cosas que los otros
profesores no mencionaron. Por ejemplo, utiliza lectura de busqueda donde los alumnos
tienen que buscar informacion en el texto, lectura general donde los alumnos aprenden a
adivinar el significado del texto usando imagenes y titulos y lectura detenida donde los
alumnos tienen que hacer conclusiones después de leer. Asimismo, mencioné que los alumnos
tienen que acostumbrarse a no entender cada palabra y controlar sus emociones negativas
cuando quieren rendirse al no entender. También, contestd que hay que ensefiar a los alumnos

a dividir textos largos en partes mas cortas para facilitar la comprension.

4.2. Evaluacion del contenido de los libros de ensefianza:
actividades de lectura y tipos de textos

Por el motivo de que todos los profesores encuestados usan un libro didactico en la ensefianza
de ELE es relevante analizar el contenido de ellos para ver qué tipo de texto y qué actividades
de lectura contienen. Los libros elegidos para el anélisis del contenido son: Gracias, jVale! y
Dos semanas en julio, que todos se usan en el noveno afio de escuela secundaria sueca. Cada
uno de estos materiales de ensefianza se constituyen por dos libros: un libro de texto y un
libro de ejercicios. En el libro de textos solo encontramos los textos y el vocabulario de cada
texto y, por consiguiente, el libro de ejercicios contiene las actividades y ejercicios
correspondientes a los textos. Los dos libros, Gracias y jVale!, se han elegido porque, segun
las respuestas de la encuesta, son los mas frecuentemente utilizados por los profesores en el
noveno afo de la escuela secundaria en Suecia. No se analiza Gleerups Digitala Laromedel,
porque el enfoque de este trabajo son libros y no recursos electronicos. El libro Dos semanas
en julio es uno de cuatro libros que se utilizan mas frecuentemente por los profesores después

de Gracias y jVale!l. Larazdn por cual se ha elegido Dos semanas en julio, en lugar de
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Amigos, jQué bien! o Colores, es porgue, es el libro mas reciente de los tres y, por eso, era
interesante observar si hay una diferencia en el disefio de los textos y las actividades de

lectura.

4.2.1. Libro 1: Gracias

El libro Gracias (2012) ha sido escrito por Orjan Hansson y David Llanos Saavedra y se ha
publicado por Orjan Hansson Laromedel AB. Gracias se utiliza por la mayoria de los
profesores encuestados (un 46,4 %). En Gracias hay doce capitulos que incluyen textos cortos
de diferentes temas, como por ejemplo las vacaciones o la television. Ademas, en el libro hay
tres capitulos que se llaman “opiniones”; en dos de estos capitulos se puede leer poesia.
También, se incluye material extra y textos para los alumnos que quieran aprender mas. Al
final del libro, hay una parte de gramatica y vocabulario. Cada capitulo incluye ejercicios de

vocabulario, gramatica y preguntas o actividades correspondientes a los textos.

En cuanto a qué tipo de textos que se incluyen en Gracias, son textos cortos informativos,
cartas o dialogos. Sin embargo, son textos escritos en un lenguaje simple. Por el estilo de los
textos y los ejercicios que vienen después se puede constatar que son textos creados con un
objetivo didactico. Ademas, como se ha mencionado anteriormente, hay dos capitulos extra
llamados “opiniones” donde se puede encontrar “la poesia” que es un punto de partida para
discusiones sobre el futuro. Son cuatro poemas cortos escritos en un lenguaje muy simple sin

nombrar ningun autor. Las poemas se pueden ver en las siguientes figuras:

Figura 4 Figura 5
‘ Un dia
Poesia
Un dia me gustaria

En el futuro salir con Manuel,

En el futuro me gustaria reir cuando ¢l rie,

vivir en und casd al lado del mar, Horar cuando él lora,

rener un caballo vivir; compartir

y galopar por la playa. y soiiar.

Por consiguiente, segun la definicion de un texto literario de Brioschi y Di Girolamo (1997),

se puede constatar que los textos cortos Ilamados poesia empleados en el libro Gracias se
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pueden identificar como poemas. No obstante, no hay una indicacion de que son textos

literarios auténticos, sino que parecen escritos con fines educativos.

El orden en el cual se debiesen cumplir las actividades no esta determinado. La mayoria de
los ejercicios incluidos en el libro se enfocan en el aprendizaje de gramatica, de vocabulario y
de frases del texto. Entre los ejercicios se pueden encontrar actividades como “busca las
expresiones”, crucigramas o ejercicios de traduccion. Las actividades que tratan sobre el
contenido de los textos son pocas Yy cortas como por ejemplo “contesta las preguntas” o

“;verdadero o falso?”. Esto se puede observar en los ejemplos que se ven en las figuras 6y 7:

Figura 6 Figura 7

© . Verdadero o falso? @ Contesta las preguntas

Lés texten pa sid. 10-11 i toxtboken och kryssa for om pastaendena ar sanna eller falska. Besvara frigorna.

1. El pe un turista en el pu

n dos chicas, ¢c6mo se laman?

| 4. :Cuil de las chicas se maquilla mds?

o Busca las expresiones

Leta reda pa uttrycken i texten pa sid. 24.

I

N 1. ni (dusdu) sminkar er

RN
2 ;
2. jag sminkar mig S _
& 3. du sminkar dig —
1. de sminkar sig

5. vi sminkar oss S

6. han sminkar sig S

14 aRacas @

En la Figura 6 se puede ver un ejercicio de tipo “;verdadero o falso?”” que tiene como objetivo
ver si el lector entiende el contenido del texto leido. En la Figura 7 vemos unas preguntas
sobre el contenido del texto y un ejercicio de tipo “busca las expresiones”. Las preguntas son
pocas Y bastante cortas, sin embargo, permiten a los alumnos usar diferentes tipos de lectura y

asi implementar estrategias de lectura.
4.2.2. Libro 2: jVale!

i Vale! (2006) se ha publicado por Bonnier Utbildning y ha sido escrito por Orjan Hansson y
Livia Ramirez. El libro contiene trece capitulos que tratan diferentes temas como por ejemplo
Argentina 0 musica de América Latina. El libro también incluye algunos textos extra para
alumnos que quieran aprender mas. Al final, hay una parte de gramatica y vocabulario donde

se explican las reglas gramaticales y hay un diccionario. jVale! no incluye ningun texto

22



literario. Al final del libro, hay algunos textos extra que estan escritos como articulos
periodisticos, “Espafiol para todos”. En esta parte también se incluye un test: “Eres una
persona romantica?” (p.57) y chistes.

Los ejercicios que corresponden a cada capitulo incluyen actividades como “busca frases”,
“verdadero o falso” y “contesta las preguntas”. El enfoque de las actividades esta en el
lenguaje para desarrollar los conocimientos de gramatica y el vocabulario. Hay pocas
actividades que se enfocan en el contenido de los textos. Ademas, no hay ninguna indicacion
a cuando se deberia hacer las diferentes actividades, si debiesen ser cumplidas previamente,

durante o después de lectura. En las figuras 8 y 9 se puede ver algunos ejemplos de los
ejercicios:

Figura 8

“w

¢Verdadero o falso? Raiti eller fei?

Las igenom vykorten pa sidan 8 i textboken och kryssa for
om meningarna ar korrekta (verdadero) eller felaktiga (faiso).

[.a postal de Elva Verdadero  Falso
I. Fwva ha estado en el sur de Espana. O L
2. Enla ciudad hay una plaza que se llamma Las Ramblas. L O
3. Fwva ha comprado algunas cosas de segunda mano. O |
La postal de Juan Carlos

{. Juan Carlos ha estado en un pafs que es mucho O
mis grande que Espana.

. Ha bailado flamenco que es el baile tipico del pais.

6. Ha visto un partido de fitbol.

v

OO0
oo

En la Figura 8 se puede ver un ejercicio de tipo “;verdadero o falso?” que exige de los
alumnos la comprension del texto. Para cumplir este ejercicio se pueden implementar
estrategias de diferentes tipos de lectura.
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Figura 9

2 Contestalas preguntas Swara pa fragorna
Arbeta muntligt tva och tvd. Turas om all fraga och svara.

-Como se llama Carlos de apellido (i efternamn}?

(Cémo se llama su mejor anige?

D D e

. ;Con quiénes (vilka) estdn chateando?

4. ;0ué hacen los chicos después de cenar?

5. ;Qué tipo de pelicula ven?

6. ;Cuindo termina la pelicula?

. ;Oné tiene que hacer Carlos después de ver la pelicula?
8. ;Por qué Alejandro dice “Ten cuidado™ a Carlos?

9. ;Como va a casa Carlos, en bicicleta o en moto?

10. ;Por qué liene Carlos un poco de miedo?

=X = - = “e . P 1 H

En la Figura 9 se ve que algunas preguntas que tienen como objetivo comprobar la
comprension del texto.

4.2.3. Libro 3: Dos semanas en julio

Dos semanas en julio es un libro publicado en 2019 por la editorial Natur&Kultur. Este libro
se ha desarrollado por Katja Roselli y Belén Martin-Ambrosio Francés. El libro ha sido
escrito en forma de un diario y contiene trece capitulos donde cada capitulo corresponde a un
dia de dos semanas en julio que el protagonista pasa en la Ciudad de México. Cada capitulo
contiene diferentes ejercicios de gramatica, vocabulario y lectura. Este libro consiste en varios
tipos de textos como, por ejemplo, tablas, cartas, noticias periodisticas, un poema 0 mensajes
de texto (Natur&Kultur, 2019). Asimismo, en una parte extra que se utiliza para subrayar la
diversidad de la lengua espafiola de diferentes paises se presenta una cancién del grupo Calle

13 que se llama Latinoamérica. Las letras de la cancion se presentan en la figura 10:
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Figura 10

Calle 13 esun
grupo de Puerlo Rico

LATINOAMERICA

Soy lo que dejaron

Soy toda lo sobra de lo que te robaron
Un pueblo escondido en la cima

Mi piel es de cuero por eso aguanta cualguier clima
Soy una fabrica de humo

Mano de obra campesina para (u consumo

Frente de frio en el medio del verano

El amor en los tiempos dei cdlera, mi hermano

El sol que nace y el dio que muere

Con los mejores atardeceres

Soy el desarrolio en carne viva

Un discurso politico sin saliva

Las caras mds bonitas que he conacido

Soy la fotografia de un desaparecido

La sangre dentro de tus venas

Soy un pedazo de tierra que vale la pena

Soy una canasta con frijoles

Soy Maradoria contra Inglaterra anotdndote dos goles
Soy lo que sostiene mi bandera

La espina dorsal dei planeta es mi cordillera

Soy lo que me enseAd mi padre

El que no quiere a su patria no Guiere a su madre

Soy América Latina

Un pueblo sin piernas pero que camina, oye

que canta sobre ka
diversidad de
AméricaLalina.

Informacién:
El espafiol de diferentes paises

' Spanska talas pa fyra kontinenter,

| i20lander och av dver 500 miljoner
i ménniskor. Det &r inte konstigt

i attbdde uttal ach ord varierar.

| Speciellt slangord kan vara vildigt

| annorlunda. Oftast gar det bra att

1+ forstd varandra dven om man till

| exempel talar spansk spanska i

: Mexiko. Men det kan vara bra och

' roligt att lira sig niga olikheter!

En Méico se dice

edes comprar al viento . foppen qué padre
. dator computadora ordenador

Td no

T no puedes comprar ai sol

Td no puedes comprar la lluvia ! nifduochdu) ustedes vosotros/as

* ligenher B
Tt no puedes comprar el calor ! Iogenlia departamento pso

- . mobil celular movil
Tt no puedes comprar las nubes .
ki ! potatis papa patata
Ti no puedes comprar los colores s )
= S v servitér mesero/a camarerofa
Tt ne puedes comprar mi alegria t N
+ glasdgon lentes gafas

Tii no puedes comprar mis dolores e §
S iConoces mas? -~

En la Figura 10 se ve la cancion Latinoameérica del grupo Calle 13. También se puede
observar una explicacion de la variedad de la lengua espafiola, no obstante, la cancion no esta

acompariada de preguntas que permiten algun tipo de andlisis de las letras.

Las actividades correspondientes a cada texto estan divididas en ejercicios previos y
posteriores de la lectura, asi pues, esta claramente indicado cuando se debiesen cumplir los
ejercicios. Las actividades previas a la lectura incluyen a menudo tres ejercicios: uno de
repaso del capitulo anterior y una repeticién del vocabulario para facilitar la comprensién del
texto. Ademas, un ejercicio trata de conectar el tema del capitulo a conocimientos previos o

experiencias propias de los alumnos, como se puede observar en los siguientes ejemplos que

se ven en la figura 11:

at 57
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Figura 11
Dial mmmmy v
psidants

@ Repaso

L C6mo estdn? Relaciona las palabras con las caras. Dra streck!

bastanta bien aburrido/a fatal cansado/a

mis o menos

excelonte
gmnisl tranquéo/a triste

2. 4C6mo estds? ;Y Ia
&V 1a persona a tu derecha? ;¥ la persona a tu izqui
&Yt profe? Frdga och svara Vardnda. a tu izquierda?

3. Empareja. Para ihop de spanska fraserna,

1. gd ini lagenheten entrar, ., e 2. lapuerta

2. dppnadérren abrir... b. el mévil

3. stdnga dérren cerrar... €. enunaempresa

4. tirta pa telefonen mirar... d. agua

5. vara singel estar... ~e—en-elapartamento-

6. jobba pd ett firetag trabajar, . f. soltero

7. kunna spanska saber... 8 lapuerta

8. vara torstig tener... h. dormir

9. dricka vatten tomar.., i espanol
10. behova sova necesitar... J. sed ‘

|

Por afadidura, las actividades posteriores a la lectura incluyen ejercicios de gramatica y
vocabulario donde el objetivo es repasar las frases utilizadas en el texto leido. Los ejercicios
que se enfocan en el contenido del texto son por ejemplo aquellos en los cuales uno tiene
ordenar con los nimeros las acciones del texto como en el ejercicio (p.5) que se ve en la

Figura 12:

Figura 12

Hola, soy Daniel

. éEntiendes?
-

Informacién general. Ordena con nimeros 1-6 las acciones del texto. Numrera 1-6.

Ernestina llama a la puerta. Daniel encuentra (hittar) una caja.
Daniel tiene sed y abre el armario. Daniel viaja a México.
Daniel entra en el apartamento. Ernestina hace preguntas.

= Informacién especifica. Elige la respuesta correcta. Veélj réitt svar.
1. ;Dénde esta Daniel? 4. ;Para qué ha viajado Daniel a México?
a) Enun hotel a) Para trabajar con ordenadores
b) Enuna casa b) Para jugar
<) Enun cuarto de bario ¢) Para conocer a Ernestina
2. ;Cémo es el apartamento? 5. ;Por qué habla espanol Daniel?
2) Es enorme a) Porque es mexicano
5) Es pequeiio b) Porque ha estudiado espaiol
<) Es amable <) Porque es profesor de espafiol
3. ¢Quién es Ernestina? 6. ;Qué hay en el armario?
2) Una vecina a) Unabotella de agua
b) Lanovia de Daniel b) Una caja antigua
<) Una abuela ¢) Un vaso
neo 5
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Otros ejercicios de lectura que se incluyen son unos donde hay que elegir la respuesta correcta

0 marcar las respuestas “verdadero o falso”.

Para resumir, el resultado muestra que los libros didacticos incluyen diferentes tipos de textos

en algun grado. Sin embargo, la representacion de textos auténticos o literarios es marginal o

inexistente. Asimismo, en cuanto a las actividades de lectura solo Dos semanas en julio

incluye actividades que se hacen antes de leer. Cada libro incluye actividades después de leer

que también se pueden usar durante de la lectura.

Tabla 2
Gracias jVale! Dos semanas en
julio
El libro didactico
incluye diferentes tipos Si Si Si
de textos
El libro propone No No Si
actividades previas a la
lectura
El libro propone No No No
actividades simultaneas
a la lectura
El libro propone Si Si Si

actividades posteriores a

la lectura
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5. Discusion de los resultados

En esta parte del trabajo se discutiran los resultados de la encuesta a los profesores y la
evaluacion de los libros de ELE. El apartado se organizara segun las preguntas de

investigacion.

5.1. ¢Qué tipos de textos estan usados por los profesores en Ia
clase de ELE para la ensefianza de lectura?

Primero, en relacion con la pregunta de qué textos se usa para la ensefianza de lectura por los
profesores de ELE en el noveno en Suecia las respuestas de la encuesta muestran que todos
los profesores utilizan libros de ensefianza. El uso de los libros de ensefianza por todos los
profesores encuestados indica una confianza en este tipo de material. La razon puede ser
porque los profesores ahorran tiempo (cf. Richards, 2019; Gonzélez, 2006) o porque los
alumnos expresan una preferencia por los manuales (cf. Harmer, 2001). No obstante, ya
hemos visto que a pesar de que hay ventajas con los manuales, también tienen sus
limitaciones puesto que no se adaptan a las necesidades de todos los alumnos (cf. Allwright,
1981) y pueden faltar actividades de desarrollo de la lectura apropiadas (cf. Dogan y Zekiye,
2015).

Por eso, es interesante ver que los textos mas utilizados despues de los manuales son las letras
de canciones. Como las canciones son textos cortos que no exigen demasiado tiempo para
analizarlas son material perfecto para el aula. Como lo subraya Ventura Jorge (2014) los
textos cortos se pueden leer varias veces y pueden incluir diferentes tipos de actividades sin
tomar demasiado tiempo. Los estudiantes pueden perder la motivacion si trabajan con los
mismos ejercicios por mucho tiempo. Las canciones se pueden considerar como textos
auténticos porque no son producidos con el objetivo de ensefiar una lengua sino para ser
escuchadas y disfrutadas. Ademas, son muy accesibles para los estudiantes porque la musica
es una parte de la sociedad y por eso se pueden utilizar como un reflejo de las culturas
hispanohablantes. Asimismo, las letras de las canciones pueden ser utilizadas como una
herramienta de ensefianza cuando uno quiere trabajar con rasgos linguisticos especificos
como por ejemplo el subjuntivo para beneficiar de la repeticion en las canciones que tiene un

positivo impacto a la memoria de los aprendices.
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Ademas, la encuesta muestra que algunos de los profesores utilizan articulos periodisticos
para trabajar con la comprension lectora. Como lo afirma Abio (2011), el uso de articulos
periodisticos puede ser una manera perfecta de completar los textos presentados en los libros
de ensefianza. A traveés de la lectura de textos periodisticos los alumnos tienen una conexion
con el mundo auténtico y asi pueden prepararse a participar en la sociedad. Sin embargo, lo
que se debe tener en cuenta es el nivel de los estudiantes puesto que los textos periodisticos
son muchas veces complejos, pero pueden servir para los alumnos que quieren aprender méas

o tienen conocimientos suficientes.

En cuanto a los materiales usados por los profesores de ELE para la ensefianza de lectura los
encuestados indicaron varios textos literarios como cuentos, poesia, literatura espafiola o
capitulos de literatura. La cantidad de diferentes temas y tipos de textos literarios ofrece a los
profesores mucha libertad para elegir un texto adecuado al nivel y los intereses de sus
estudiantes. Siete de los profesores encuestados contestaron que utilizan cuentos en su aula.
Asimismo, cinco profesores utilizan poemas. El andlisis permite observar que no son muchos
los profesores que eligen textos literarios para la ensefianza de lectura en el aula de ELE. La
razon por la que los profesores no eligen los textos literarios como por ejemplo literatura mas
frecuentemente puede ser que son textos mas complejos (Ventura Jorge, 2014) que toman
mucho tiempo para analizar. Este puede ser el motivo por el que solo tres profesores
contestaron que emplean la literatura espafiola o capitulos de literatura en el aula. Por otro
lado, las diferencias de nivel entre los estudiantes de ELE en la escuela secundaria sueca y la
falta de motivacion entre ellos puede ser otro motivo para no elegir los textos literarios
auténticos en el aula debido a que uno necesita adaptar el texto al nivel de los estudiantes y
esos textos suenan tener un nivel mas alto. No obstante, todavia hay textos literarios mas
cortos que se pueden emplear en el aula, como los cuentos. Ademas, poemas son textos mas

cortos que se pueden analizar durante una o dos lecciones.

Por ultimo, puesto que todos los profesores encuestados utilizan libros de ensefianza para sus
alumnos del noveno, era interesante observar qué tipos de textos estan incluidos en los libros.
Los libros didacticos, ¢ya contienen diferentes tipos de textos de manera que los profesores no
tienen que buscar material extra, como, por ejemplo, textos literarios? Los resultados de esta
investigacion muestran que la presencia de textos literarios en los libros de ELE es marginal o

inexistente. Solo uno de los libros de ensefianza analizados, Gracias, contiene algun tipo de
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texto literario. Los dos textos cortos que se pueden encontrar en Gracias se pueden identificar
como poemas (Figura 4 y 5) porque siguen una estructura corta y ritmica. No obstante, se
puede constatar que estos poemas estan simplificados o creados con el objetivo de poder
estudiar el tema de futuro y las formas gramaticales con el condicional “me gustaria”, y, por
lo tanto, se pueden considerar como textos graduados. Aungue puedan ser adaptados para el
nivel de los alumnos y puedan ser relevantes para la ensefianza, como lo explica Saéz (2011)

estan creados para estudiar una estructura linguistica.

El segundo libro didactico que se utiliza frecuentemente por los profesores es jVale!. Este
libro contiene diferentes tipos de textos como, por ejemplo, articulos o cartas. Se pueden
encontrar textos sobre grandes pintores o futbol. Como lo afirma Abio (2011), es beneficioso
incluir textos periodisticos en la ensefianza de ELE. Sin embargo, se puede observar que los
de jVale! estan simplificados y creados con el objetivo de poner la cultura y la historia de
paises hispanohablantes en un contexto. Lo que vale la pena considerar es que jVale! es el
libro mas antiguo de los libros didacticos analizados, publicado en 2006. En consecuencia, ha

sido creado antes de que se publicara el nuevo programa de ensefianza de lenguas modernas.

El dltimo libro didactico que se analiza en este trabajo es Dos semanas en julio que es el libro
mas reciente publicado en 2019. Alli se puede encontrar informacion de peliculas que tienen
éxito entre los jovenes actualmente, como por ejemplo la serie de Netflix, La casa de papel.
Ademas, Dos semanas en julio utiliza la cancién Latinoamérica del grupo Calle 13 para
mostrar la variedad de espafiol de diferentes paises. Segun Rodriguez Lopez (2005), el
empleo de las canciones en la ensefianza de espariol tiene muchos beneficios como por
ejemplo la repeticidn de estructuras linglisticas, pero también reflejan la sociedad y la
cultura. La cancion Latinoamérica es un texto muy relevante para mostrar no solo variedades
linglisticas, sino también culturales. Sin embargo, la letra de esta cancion se presenta como

material extra, algo bastante marginal, sin preguntas para discutir.

En conclusién, en relacion con la pregunta sobre qué textos se utilizan por los profesores para
la ensefianza de lectura en el noveno afio de escuela secundaria sueca, los resultados muestran
que el material mas frecuentemente utilizado son libros didacticos. Como los libros didacticos
son los mas frecuentemente utilizados se analizaron los textos incluidos en tres libros
didacticos de ELE y la observacién muestra que la mayoria del contenido de todos los libros

analizados son textos graduados. Lo positivo de esto es que se considera el nivel de los
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alumnos, sin embargo, los textos graduados son frecuentemente diferentes de textos
auténticos y no presentan el lenguaje natural de los hablantes nativos. Ninguno de los libros
didacticos analizados incluye algun texto literario auténtico, es decir, no creado con el fin

didactico. Uno de los libros incluye una cancion.

Finalmente, uno de los profesores encuestados subraya que hay que tener en cuenta que
muchas veces los profesores no tienen la libertad para elegir cualquier libro didactico para su
aula sino tienen que usar los libros que ya se han comprado por la escuela. Por consiguiente,
el profesor deberia elegir material adecuado para motivar a los alumnos, pero también para
completar el material que es deficiente. Como lo subraya Brown (2009), en cuanto a los libros
didacticos el profesor no deberia depender solamente de ellos sino deberia equilibrar el

material para apuntar las necesidades de los estudiantes.

5.2. ¢A qué estrategias de lectura se expone a los alumnos?

Para contestar a la pregunta de investigacion a qué estrategias linglisticas se expone a los
alumnos se utilizan las respuestas de los profesores de la encuesta, pero también las
actividades de lectura incluidas en los tres libros de ensefianza mas utilizados por los
profesores. El propdsito de ensefiar las estrategias de lectura es ayudar al aprendiz a ser un
lector independiente. Esto significa que a través de lecciones de lectura los aprendices
deberian tener estrategias que les ayudan a entender mas facilmente los mensajes escritos
(Giovanni, 1996). Esto esta en consonancia con el plan de estudios de lenguas modernas de
Skolverket.

Muchas veces las estrategias de lectura se utilizan de manera inconsciente, pero todos
empleamos estrategias hasta cierto punto para entender textos encontrados en la vida diaria.
La mayoria de los profesores contestaron en la encuesta que no toman en consideracion las
estrategias de lectura al elegir un manual. Dado que las estrategias son muchas veces
inconscientes el resultado de la encuesta puede indicar que los profesores emplean las
estrategias sin pensarlo. Sin embargo, si se consideran los dos niveles de estrategias de
lectura, las estrategias cognitivas y metacognitivas (Flavell, 1979; Brown, 1985, Baker, 1991;
Solé, 1999), seria beneficioso ensefiar las estrategias de lectura de manera explicita para hacer

que los alumnos estén conscientes de sus habilidades. Primero, ensefiar las estrategias para
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que los alumnos las conozcan y puedan utilizarlas para ser capaces de controlar el proceso de

lectura de forma metacognitiva.

La mayoria de los profesores contestd que incluyen ejercicios de traduccion del texto, trabajo
con el vocabulario, buscar palabras en los diccionarios y reconocer palabras que se parecen a
palabras que ya conocen de otros idiomas. El enfoque esta en el trabajo con el idioma en si 'y
los alumnos tienen la tendencia de concentrarse en las palabras mas que en la comprension
del texto. Por consiguiente, algunos de los profesores mencionaron que hablan con los
alumnos sobre la importancia de no bloquearse al no entender cada palabra y la necesidad de
aceptar que no siempre se va a entender todo. Aunque muchas veces sea muy dificil para los

alumnos aceptarlo, es muy importante aprenderlo.

Ademas, solo uno de los profesores encuestados contesto que incluye diferentes tipos de
lectura en las actividades de lectura, como, la lectura de bdsqueda, la lectura general y la
lectura profunda. Como se ha dicho anteriormente (cf. marco tedrico), los estudiosos subrayan
que es importante para los lectores saber el objetivo de la lectura, asi es mas facil controlar el
proceso de lectura. En la vida cotidiana las personas adaptan su lectura al tipo de texto que se
tiene que leer en el momento. Concentrarse en la lectura cuidadosa puede degradar el valor de
otros tipos de lectura. Muchas veces afuera del contexto académico no necesitamos leer
cuidadosamente. Se puede observar que en las aulas tradicionales la lectura muchas veces esta
concentrada en lectura para aprender. Entonces, eso se convierte en un habito y al final resulta
dificil para los alumnos leer de una manera menos detenida. Por eso, es importante ensefiar

diferentes tipos de lectura.

Hay diferentes tipos de actividades de lectura que, consecuentemente, ayudan a desarrollar
diferentes tipos de lectura. Con una excepcion los informantes de este estudio contestaron que
hacen actividades antes, durante y después de la lectura. Estas actividades de lectura son una
manera de incorporar la ensefianza de estrategias de lectura en el aula. De modo que se
pueden hacer visibles las diferentes fases de lectura y qué se puede hacer para facilitar la
comprension. Por ejemplo, las actividades previas tienen como objetivo activar a los lectores
y permitir la prediccion del significado del texto a través del uso de diferentes tipos de
visuales (Yazar, 2013; Gibbons, 2009). El unico libro que contiene una parte llamada “antes
de leer” es Dos semanas en julio. Los ejercicios encontrados en esta parte conectan el

contenido del texto con experiencias propias de los alumnos y también tienen un enfoque
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linglistico. Como se puede observar en figura 12 los alumnos pueden repetir o aprender las

frases clave que van a encontrar en el texto.

Ademas de las actividades antes de leer también se puede encontrar la parte “después de leer”
donde hay preguntas sobre el texto o ejercicios gramaticales con el vocabulario del texto.
Segun Gibbons (2009), muchas veces las actividades que se pueden encontrar después del
texto en los libros de ensefianza son actividades de tipo “durante la lectura” porque es mas
facil encontrar las respuestas a las preguntas durante la lectura. Ademas, si uno lee las
preguntas que se deben contestar después, antes de leer, el objetivo de lectura seria mas claro.
Asimismo, hay dos tipos de actividades “después de lectura” que se pueden encontrar en los
libros didacticos analizados: actividades de tipo verdadero/falso o contesta las preguntas. Los
ejercicios de tipo verdadero/falso son, segin Gibbons (2009), los mejores ejemplos de una
actividad después de lectura donde el lector tiene que mostrar su comprension del texto en si.
Asimismo, aunque la mayoria de los ejercicios “contesta las preguntas” se encuentra después
del texto puede ser una actividad durante la lectura dependiente del qué preguntas se hace. Si
son preguntas especificas del contenido, como se puede ver en los ejemplos de los tres libros

analizados, pueden hacerse durante la lectura.

Sin embargo, si las preguntas exigen un resumen pueden ser especificamente consideradas
como una actividad después de leer. Como se puede observar, los resultados muestran que las
preguntas en los libros analizados exigen diferentes tipos de lectura. Por ejemplo, en el libro
Gracias (Figura 8) se hace una pregunta “Carmen habla con dos chicas, ;como se llaman?”.
Para responder a esta pregunta uno necesita buscar informacion especifica, los nombres de las
dos chicas, y entonces el tipo de lectura que se usa es el scanning. Sin embargo, para contestar
la pregunta hecha en jVale! (Figura 10) “;Por qué Alejandro dice “Ten cuidado” a Carlos?”
se exige la lectura de busqueda (search reading). Para contestar esta pregunta se requiere un
poco mas de comprension del contexto. Sin embargo, las tareas que requieren responder
preguntas como en el caso de las actividades que se pueden encontrar después de los textos en

los libros didacticos, suelen exigir la lectura de busqueda o “lectura para obtener informacion”
(Enright et al., 2000).
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6. Conclusiones

En resumen, la lectura es una de las destrezas mas importantes en el aprendizaje de lenguas
extranjeras porque permite a los aprendices adquirir vocabulario nuevo, estructuras
linglisticas, y la cultura e historia de un pais donde se usa la lengua meta. Hay varios tipos de
textos que se pueden elegir para la ensefianza de lectura y el que elige los textos es el
profesor. Ademas de elegir textos adecuados es necesario ensefiar estrategias de lectura para
ayudar a los alumnos a llegar a ser lectores independientes. Por este motivo, el objetivo de
este trabajo es investigar qué material y qué estrategias de lectura incluyen los profesores en
la ensefianza de lectura. El analisis se lleva a cabo a través de un estudio cualitativo
semiestructurado en forma de una encuesta con profesores de la escuela secundaria sueca y
ademas un estudio cualitativo de tres libros didacticos para el noveno afio de la escuela

secundaria sueca: Gracias, jVale! y Dos semanas en julio.

Los resultados de la investigacion muestran que el material utilizado mas frecuentemente por
los profesores encuestados son los libros didacticos. Con frecuencia menor se emplean
también textos literarios como cuentos, poemas o literatura. Otros tipos de textos que se
utilizan son tambien letras de canciones y articulos periodisticos. Los resultados del estudio
del contenido de los tres libros didacticos mas usados, segun la encuesta de este trabajo,
muestran que hay una variedad de textos en ellos. Por ejemplo, Gracias incluye dos poemas y
un teatro. jVale! contiene una parte escrita en forma de un periddico. Finalmente, Dos
semanas en julio incluye textos como letras de canciones, cartas y un poema. Sin embargo,
ninguno de estos libros incluye un texto literario auténtico. La mayoria de los textos incluidos

son textos graduados escritos con el Unico objetivo de ensefiar la lengua.

Asimismo, con respecto al analisis de las estrategias utilizadas en la ensefianza de lectura los
resultados permiten observar que la mayoria de los profesores ensefia algunas estrategias.
Estas estrategias se implementan a través de las actividades antes, durante y después de
lectura que tienen como objetivo a guiar al lector y ayudarle a controlar el proceso de la
lectura. El estudio de los libros didacticos muestra que solo uno de los libros incluye
actividades previas a la lectura, Dos semanas en julio. Por otro lado, cada uno de los tres
libros incluye actividades posteriores a la lectura. Sin embargo, se puede constatar que los

ejercicios llamados ““después de lectura” pueden implementarse durante la lectura también.
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Finalmente, el profesor debe elegir el material mas adecuado para las necesidades de sus
alumnos. A veces, esto significa tener que completar el libro de ensefianza. Ademas, deberia
haber un equilibro en el material utilizado porque al depender de un libro didactico se corre

un riesgo de no apuntar el nivel de todos los alumnos.
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Apéndice 1: Encuesta a profesores de noveno afio de escuela
secundaria sueca

Kdra grundskolelérare!

Mitt namn &r Karolina Fontasiewicz och jag studerar &mneslararprogrammet pa Lunds
universitet med inriktning spanska och engelska. Jag skriver min kandidatuppsats och det jag
vill undersoka ar vilka laromedel och litterara texter som anvénds i spanskundervisningen for
arskurs 9. Dessutom vill jag titta pa vilka lasstrategier som anvands i samband med texterna
for elevernas utveckling av lasformaga.

Den hér enkaten anvands i utbildnings/forskningssyfte och kommer vara en del av mitt arbete.
Enké&ten besvaras anonymt. Om du valjer att besvara enkaten kommer dina svar att anvandas
som en del av resultatet i forskningen.

Enkaten ar en blandning av alternativfragor och éppna fragor. Den ar uppdelad i
bakgrundsfragor, fragor om vilken material som anvands i spanskundervisningen och vilka
didaktiska strategier som anvands i samband med lasforstaelsedvningar. Vanligen valj de
svaren som motsvarar dina erfarenheter bast och svara pa de 6ppna fragorna sa tydligt som
mojligt.

Tack for medverkan!

Dell: Bakgrundsfragor

Har kommer nagra fragor om din bakgrund och din erfarenhet som spansklarare.

1. Jag har informerats om de etiska aspekterna av denna undersékning *
Ja
Nej

2. Jag samtycker att mina svar kan anvandas i utbildnings/ forskningssyfte *
Ja
Nej

3. Hur gammal &r du? *
Ditt svar

4. Vad identifierar du dig som? *
Kvinna
Man
Annat

5. Ar spanskan ditt modersmal? *
Ja
Nej

6. Hur manga ars erfarenhet har du som larare i spanska? *
0-2 ar
3-10 &r
mer an 10 ar
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7. Vilken typ av skola jobbar du i? *
Kommunalskola

Friskola

8. Om du jobbar i en kommunalskola, vilken kommun jobbar du i?
Ditt svar

Del 2: Vilket material anvander du i din spanskundervisning for att arbeta med

lasforstaelse?
Har kommer nagra fragor som handlar om vilka typer av texter som du anvéander i din spanskundervisning. Typer av

texter kan delas in i autentiska litteréra texter och icke litterdra texter. Autentiska litterdra texter ar originella texter
som kan kategoriseras som noveller, dikter, skdnlitteratur, etc. Inom ramen for denna studie, icke litteréra texter, &r
texter som har pa nagot satt anpassats eller skapats for sprakundervisningen (t.ex. laromedel).

9. Vilken typ av material anvander du for lasforstaelsedvningar i spanska for arskurs 9?
Mer &n ett svar kan markeras. *

Spansk skénlitteratur
Bokkapitel fran skonlitteratur
Noveller
Dikter
Lattexter
Tidningsartiklar
Larobocker
Ovrigt:

10. Om du anvénder larobocker i din spanskundervisning vilken/vilka larobdcker

anvander du i arskurs 9?
Vamos

Gracias
Dos semanas en julio
Vale!
Amigos
Ovrigt:

Del 3: Didaktiska strategier for lasforstaelsedvningar i spanskundervisning arskurs 9

Den hér delen av enkéten handlar om vilka didaktiska strategier du anvander i din undervisning for att hjalpa elever
att utveckla deras lasformaga i spanska. Det finns olika strategier for att underlatta lasforstaelse. Till exempel kan
man ha fragor som kommer innan, under och efter texten for att hjalpa eleverna att forsta texten battre och associera

den med egna erfarenheter.

11. Né&r du vajer en larobok tar du hansyn till vilka l&sstrategier som &r inkluderade i

boken? *
Ja

Nej
12. Inkluderar du innan, under och efter lasning aktiviteter i din spanskundervisning? *

Ja
Nej
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13. Vilka strategier anvander du for undervisning i lasforstaelse i spanska arskurs 9? *
Ditt svar

14. Andra aspekter eller idéer relaterade till undersékningen som inte ingar som du

skulle vilja foresla
Ditt svar
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