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Skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgéngen grundskola har fatt kunskaper om
forutsittningarna for en god miljé och en héllbar utveckling. Méanga skolor och ldrare har svart att leva
upp till detta. Det 6vergripande syftet med examensarbetet har varit att ldra mer om ldrande for héllbar
utveckling i skolans vérld och att sammanstilla svar kring de klassiska didaktiska fragorna varfor, vad
och hur. En nyfikenhet rérande elevers, lararstudenters och ldrares kunskaper och attityder kring
larande for hallbar utveckling ligger till grund for undersokningen bakom denna uppsats. Arbetet har
bestétt av fyra delar; litteraturstudier, ett teknikprojekt i arskurs 9, tre workshops/utbildningar riktade
till larare och lararstudenter samt en undersokning bland hogstadieldrare. For datainsamling har
enkiter och utvirderingar anvénts. Enkatfragor har bland annat utgatt fran olika begrepp inom
didaktik och hallbar utveckling, baserat pa en teoretisk referensram dér bland annat Skolverkets nya
modul Hdllbar utveckling ingatt samt forskning och studier som pavisat svarigheter och hinder.
Enkiterna visade att bade larare och elever ar intresserade av att arbeta med hallbar utveckling, och att
det framst &r tidsbrist som paverkar innehallet i undervisningen. Litteraturstudier pavisar dérutdver
bristande kunskaper och brister i organisation. Arbetet har utmynnat i ett antal forslag, fran
individniva till nationell niva: Som ldrare kan du med smé medel dndra innehéllet i din undervisning.
Det finns gott om fardigt material och goda exempel att anvinda eller inspireras av men for att skolan
ska genomsyras av hallbarhet krdvs en organisation i skolan som stoder &mnesdvergripande samarbete
sd att ldrandet bidrar till helhetssyn och ldrare kan utnyttja det faktum att manga &mnen har samma
eller liknande kunskapskrav lampade for sambedomning. Detta kan i sin tur frigora lektionstid, skapa
gemenskap bland kollegor och minska arbetsborda for eleverna. Skolans huvudmén kan ombesdrja att
resurspersoner finns som kan stotta kollegialt 1drande. Regeringen bor dven folja rekommendationerna
i Universitetskanslersdmbetets utvardering, frén 2017, gillande ldrosétenas arbete med att framja
héllbar utveckling. Sarskilt viktigt &r att alla ldrarstudenter far nddvéndiga kunskaper och praktiska
fardigheter inom ldrande for hallbar utveckling. For savél universitet som grundskolor géller att hitta
vagar som leder mot bade handlingskompetens och framtidshopp.

Nyckelord: utbildning och lidrande for hallbar utveckling, LHU, HU, pluralism, Skolverket,
amnesovergripande, amnesdidaktik, fortbildning, kollegialt larande, ak 7-9, framtidshopp,
virdeskapande ldrande, agens, kvalitetsarbete

Omslagsfoto: Ett skolstrejkande barn fredagen den 24 maj 2019. Fotograf Sara Nelson.
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Forord

Jag som skriver detta - och du som léser - tillhor de vuxna som bér ansvaret att agera nu.
Lérare idag behdver kinna till begrepp som tre dimensioner av hdllbar utveckling, wicked
problems och planetdra grdnser. Vi behover utveckla didaktik som ar pluralistisk och
virdeskapande dir ungdomar utvecklar handlingskompetens och fylls med hopp infor sin
egen framtid. Vi behover erbjuda och sjidlva ga fortbildningar. Vi som kénner oss fyllda av
empati for planeten och dess invénare, men vill smélta in och ha kontroll, behdver vara
modiga och sticka ut.

Fredagen den 24 maj 2019 dgde den andra globala klimatstrejken rum, inspirerad av
skolstrejkande Greta Thunberg och spridd genom #FridaysForFuture. Jag deltog i
manifestationen i Lund. P4 en bink satt en flicka, ensam med ett egenmalat plakat. Jag gick
fram till henne, fragade om hon var dir med nén kompis eller med skolan. Nej, hon var dér
helt ensam “Det dr ingen annan som bryr sig i min skola, eller dér jag bor”.

Ar 2008 sa jag upp mig frdn mitt ddvarande civilingenjorsjobb. Klimatfrigan kiindes akut och
mitt jobb gav inte utrymme for mitt engagemang. Under tio ar, mellan 2008-2017 har jag till
stor del verkat i sammanhang med andra engagerade i omstallningsfragor, miljé och
hallbarhet. Fore 2008 kidnde jag mig ofta ensam i mitt engagemang. Den ensamheten upplever
manga barn och manga ldrare 1 skolmiljon idag.

Greta Thunberg har inspirerat tusentals, kanske miljontals ménniskor. Hennes engagemang
har gett mig en spark 1 baken och mod att sticka ut hakan. Tack for det Greta! Jag vill &ven
tacka min handledare som gav mig stort fortroende att testa idéer under den
verksamhetsforlagda utbildningen, de elever, kollegor och studenter som besvarat enkéter
samt min handledare under examensarbetet. Starkt stod har jag dven fatt fran min familj samt
mina ldrare och kurskamrater vid Lunds universitet.

Uppsatsen tilldgnas alla skolbarn, inklusive mina tre dottrar. Er nérvaro 1 mitt liv har standigt
satt fingret pa olika saker som “dr viktigt pa riktigt”. Skolan &r extremt viktig och skolan har
potential att spela en dnnu storre roll for utvecklingen av héallbara samhillen och en
minsklighet som lever i harmoni med planeten och dess dvriga invanare.

Sara Nelson

Lund, 12 december 2020
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1. Inledning

”There is no Plan B, because there is no Planet B. Sustainability must be built into everything we do,
and education is the starting point.”

Citatet ovan kommer fran FN:s forre generalsekreterare Ban Ki-moon pa den avslutande
varldskongressen om ldarande for hallbar utveckling 1 Japan, november 2014. Decade of
Education for Sustainable Development, ett artionde for utbildning for héllbar utveckling,
16pte mellan aren 2005 och 2014 (Unesco, 2019).

Forsta gdngen jag horde talas om klimatfordndringar var da jag sjilv gick pa hogstadiet, 1
slutet av 1980-talet. Jag hyste lénge tilltro att detta var ndgot som vuxna kunde 16sa,
forskningsbaserad fakta fanns ju. Ndstan tjugo ar senare insag jag att vi alla maste vara del av
16sningen - oavsett hur lite eller mycket kunskap vi har, oavsett position i samhallet. Trettio ar
senare paborjade jag min vidareutbildning for att bli larare. I ldrarutbildningen ingér att skriva
en uppsats. Jag instimmer med Ban Ki-moon om att hallbarhet méste byggas in 1 allt, eller i
alla fall 1 det mesta vi gor, inte minst 1 utbildningssystemet. Jag bestimde mig for att min
uppsats skulle handla om utbildning och larande for hallbar utveckling.

Bakgrund

Forskning visar att vi behover en radikal samhillsomvandling f6r att méanskligheten ska
kunna fa sina behov tillgodosedda, bade gillande nutida och framtida generationer. Virldens
ledare har genom FN kommit dverens om globala mél for bland annat utbildning. I skolans
styrdokument ldser vi att skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgéangen grundskola
“har fatt kunskaper om god milj6 och en hallbar utveckling”(Lgr-11) . Vetenskapliga
undersokningar och folkliga protester synliggor att makthavare, politiker och skolor har svart
att leva upp till detta.

Greta Thunberg har sedan hosten 2018 inspirerat miljontals unga och vuxna som har
manifesterat under plakat med krav pa att politiker foljer Parisavtalet, sdkerstdller
klimatréttvisa och lyssnar pa den bista forenade vetenskapen som for narvarande finns. Pa
ungdomarnas plakat och 1 deras tal gér det dven att se och hora krav pa battre och mer
angeldgen undervisning.

Syfte och forskningsfraga

Detta arbete undersoker hallbarhets-didaktiska upplagg for &mneslirare och lararstudenter.
Forskningsfragan Hur kan skolvisendet bidra till hallbar utveckling? har delats upp i tre
fragestillningar kring nuldge, attityder och fortbildning/utbildning:

A. Nulége: Hur ser nuldget ut gdllande undervisning for hallbar utveckling?
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B. Attityd: Hur upplever elever och larare att det ar att arbeta med hallbar utveckling?

C. Fortbildning/Utbildning: Hur blir ldrande for hallbar utveckling verklighet?

Avgréansningar

Parallellt med att jag arbetade som ldrare utstricktes examensarbetet Gver en period om tre
terminer, istdllet for en. Under den perioden var jag en av ménga larare och skolledare som
deltog 1 Skolverkets konferens Hallbar utveckling - alla dmnens ansvar. Jag genomforde
ytterligare en workshop riktad till ldrarstudenter samt byggde pa med erfarenhet fran
undervisning i fler hogstadieklasser. Skolinspektionen (2020) hann pabdérja sina granskningar
av skolornas kvalitetsarbete. Detta gav ytterligare material till examensarbetet men ledde
ocksa till ett behov av avgriansning. De avgrinsningar jag valde var att

- hélla mig till ett bekvimlighetsurval vid genomforandet av surveyundersokningar.

- begrénsa studien till hogstadiet.

- 1uppsatsen utesluta metod, innehéll och utvérdering av det utbildningsmaterial/
fortbildningsmaterial som jag utvecklat riktat till lararstudenter och lérare.

Uppsatsens uppliagg

I Kapitel 2 Litteraturgenomgdang och teoretisk referensram redovisar jag bland annat
genomforda litteraturstudier. Kapitlet ar strukturerat utifran de klassiska didaktiska fragorna
varfor , vad och hur. Kapitlet inleds med varfor-fragan: Varfor ska vi undervisa om hdllbar
utveckling? Centrala begrepp forklaras under Hur? med syfte att 6ka den didaktiska
forstaelsen for det dmne som uppsatsen behandlar. For vem? tillkom 1 slutskedet av arbetet.

Kapitel 3 Metod kan vara givande att ldsa fore kapitel 2 eftersom arbetets tillvigagangssatt
forklaras hir. Har beskrivs dven de olika grupper som pé olika sitt bidragit med underlag for
analys.

Kapitel 4 Resultat innehaller ett urval av resultat fran enkdtundersdkningar och
litteraturgenomgéng.

Kapitel 5 Diskussion ar uppsatsens avslutande kapitel. Har stélls resultat mot varandra och en
diskussion fors kring resultatens betydelse for pedagogisk praktik samt fortsatt forskning.
Som slutsats presenteras ett forslag till trestegsraket for att utveckla larande for hallbar
utveckling for savél elever som larare.
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2. Teoretisk referensram och litteraturgenomgéng

I detta kapitel redovisas genomforda litteraturstudier. Centrala begrepp forklaras med syfte att
bidra till den didaktiska forstaelsen for &mnet. Holism, pluralism och transformativt ledarskap
ar ndgra av de ingredienser som bidrar till att undervisning for héllbar utveckling dr komplext.
Kapitlet dr uppdelat 1 tre delar utifran de tre klassiska didaktiska frdgorna; varfor, vad och hur.
Mot slutet av arbetet valde jag att 1dgga till en fjarde del; for vem.

VARFOR: Varfor ska vi arbeta med hallbar utveckling?

Planetira grinser, globala 6verenskommelser, nationella regelverk, moral och personliga
drivkrafter kan alla ge svar pa frdgan varfor vi ska undervisa om och léra for héllbar
utveckling.

Planeten har grinser

Genom vart sitt att leva och konsumera tér vi pa jordens resurser. Genomsnittsmanniskan
lever som om vi hade 1,7 jordklot — och svenskarna som om vi hade tillgang till 4 jordklot.
(WWEF, 2019). Enligt forskarnétverket Global Footprint Network (2018) &r Sverige ett av de
sex lander som under senare ar &ndd minskat sitt avtryck pa planeten. Via Vérldsnaturfonden
(WWF, 2019) far vi dven reda pa att bestanden av daggdjur, faglar, fiskar, groddjur och
kraldjur har gatt ned med 60 procent mellan &ren 1970 och 2014. En forskningsgrupp
publicerade ar 2014 en rapport kallad Planetens gréinser, ursprungligen The Planetary
Boundaries. 1 rapporten, som har uppdaterats sedan dess, redovisas berdkningar som visar att
minst fyra av nio planetira granser dr 6verskridna; klimat, fordndrad markanvindning,
overgddning och forlust av biologisk mangfald. Med olika siffror kan exempelvis ojdmlik
fordelning av resurser pavisas. Pa planeten lever uppskattningsvis 815 miljoner médnniskor
som dr underndrda, 1,9 miljarder &r dverviktiga och 844 miljoner manniskor saknar rent
vatten (Steffen et al, 2015).

Det globala samfundet har enats om mal

Agenda 2030, som ocksa kallas De globala mdalen, ér det dokument som véarldens ledare
antog ar 2015 som slar fast att de 17 Globala malen med sina 169 delmél ska utrota fattigdom,
bekdmpa klimatfordndringarna, forverkliga allas ménskliga réittigheter, uppné jamstélldhet
och hallbar utveckling- inom ett decennium. Mal 4 handlar om utbildning. I delmél 4.7
Utbildning for hallbar utveckling och globalt medborgarskap (UNDP, 2020) star att 1dsa:

“Senast 2030 sdkerstilla att alla studerande far de kunskaper och fardigheter som behdvs for att fraimja
en héllbar utveckling, bland annat genom utbildning for hallbar utveckling och hallbara livsstilar,
ménskliga réttigheter, jimstilldhet, frimjande av en kultur av fred, icke-véld och globalt
medborgarskap samt virdesittande av kulturell mangfald och kulturens bidrag till hallbar utveckling.”
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Det finns manga definitioner av hallbar utveckling. Den definition som spreds med
FN-rapporten Var gemensamma framtid, den sa kallade Brundtlandrapporten (United Nations,
1987), som ofta citeras dr en “utveckling som tillgodoser dagens behov utan att dventyra
kommande generationers mojligheter att tillgodose sina behov’. En ldngre definition frén
samma rapport lyder:

“In essence, sustainable development is a process of change in which the exploitation of resources, the
direction of investments, the orientation of technological development, and institutional change are all
in harmony and enhance both current and future potential to meet human needs and aspirations.”

I den senare definition synliggdrs att hallbar utveckling innefattar de tre dimensionerna
ekologisk eller miljomaissig hallbarhet, social héllbarhet och ekonomisk hallbarhet. Ofta
forekommande symboler for hallbar utveckling visas 1 Figur 1 nedan. Till vinster visas hur
hallbar utveckling sker dar alla tre dimensionerna finns representerade. I figuren i mitten visas
hur hallbar utveckling forutsétter att hinsyn tas till ekologisk hallbar utveckling, som utgor
grunden, den storsta ovalen. Den trebenta pallen askadliggor att hela pallen skulle vippa om
ett av de tre benen, eller en av dimensionerna, inte ingér.

Figur 1. Symboler som representationer av de tre dimensionerna av hallbar utveckling; ekologisk, social
och ekonomisk hallbarhet.

Styrdokument stiller krav

Skollagen, Léroplan for grundskolan, Lgr-11, och Hogskoleférordningen é&r tre styrdokument
for larare, lararutbildare och alla som verkar inom en skola. I dessa finns bland annat skolans
virdegrund och uppdrag.

“Utbildningen ska utformas i 6verensstimmelse med grundldggande demokratiska vérderingar och de
minskliga réttigheterna som ménniskolivets okrinkbarhet, individens frihet och integritet, alla
ménniskors lika virde, jimstélldhet samt solidaritet mellan méanniskor. Var och en som verkar inom
utbildningen ska frimja de méanskliga réttigheterna och aktivt motverka alla former av krankande
behandling. Utbildningen ska vila pé vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet. (Skollag 2010:800, 1

kap 59)

”Undervisningen ska belysa hur samhillets funktioner och vart sitt att leva och arbeta kan anpassas for
att skapa hallbar utveckling.” (Lgr-11, s. 9)
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”Skolan ska ansvara for att varje elev efter genomgangen grundskola /.../ har fatt kunskaper om
forutsittningarna for en god miljo och en hallbar utveckling.” (Lgr -11, s.14 De 6vergripande malen)

Enligt Hogskoleforordningen (1993:100) ingar “héllbar utveckling” i examensordningen for
bl.a. grundlérar- och dmneslérarutbildningen. Under rubriken Virderingsformaga och

forhallningssditt stér att ldsa att studenten ska
/.../ visa formaga att i det pedagogiska arbetet gora bedomningar utifran relevanta vetenskapliga,
sambhilleliga och etiska aspekter med sérskilt beaktande av de ménskliga réttigheterna, i synnerhet

barnets rattigheter enligt barnkonventionen, samt en hallbar utveckling, /.../ (Hogskoleforordningen,
1993:100)

Unga Kinner oro

Manga barn och ungdomar kanner till att jordens resurser dr ojamlikt fordelade och kdnner
oro infor olika hot mot deras framtid. Bland samhaéllsfragor ligger klimatfrdgan 1 topp for
hilften av de unga kvinnorna mellan 16-29 ér, enligt en Sifo-undersokning gjord pa uppdrag
av WWF (2018). De unga gor klimatsmarta fordndringar i sin vardag och vill att politikerna
agerar tuffare. I augusti, valaret 2018, satte sig 15-ariga Greta Thunberg utanfor riksdagshuset
1 som en protest mot politikernas bristande formaga att bemota klimathotet. Vanliga
maénniskor, bdde unga och gamla, slot upp bakom Greta Thunberg. Under hashtag
#FridaysForFuture fortsitter folk manifestera for klimatet, fredag efter fredag, pa orter i
Sverige och i1 andra ldnder. Enligt Fridaysforfuture.org uppskattades det att 6ver en miljon
klimatstrejkare deltog vid den forsta globala manifestationen den 15 mars 2019.

Utbildare har en unik position att stirka unga

Infor den globala klimatmanifestationen den 15 mars 2019 stottade stora delar av
vuxenvirlden, ddribland forskare och fackforbund. Det internationella fackforbundet for
larare, Education International (EI), skrev ett pressmeddelande dir de lyfte fram skolans roll
for att stdrka unga som kreativa och kritiska medborgare med ritt att utveckla kunskap och
fardigheter som kan bidra till att skapa klimatréttvisa.

... “Unfortunately, in too many countries education is narrowed down to target producing a skilled
workforce, and curricula and syllabi is driven by standardised testing. Such systems undermine teaching
and learning and the purpose of education; they will not build active citizenship or critical thinking or
understanding of a wide range of human concerns and experiences.

Curricula and teaching and learning materials need to be urgently revised and improved to address the
environmental crisis and give all learners the skills and knowledge needed for climate justice. But as
important as curricula and materials are, educators must also have the freedom to teach. Their creativity
should be encouraged, not blocked or diverted. Their professional autonomy is a central in the struggle
to build a better world; the fight of education trade unions is also a fight for climate justice and active
citizenship.” (Education International, 2019a.)

I juli 2019 hade Education International (EI) sin kongress som dger rum vart fjarde ar.
Delegaterna representerar mer dn 32 miljoner utbildare/ldrare i 6ver 150 lander. Under motet
antogs en resolution som synliggor utbildningsvésendets roll for att 16sa klimatkrisen och
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definiera klimatfordndringar som ett av El:s prioriterade omraden for de kommande fyra éren.
EI passade dven pd att sldppa en handledning som stéd for fackforbund, skolledare och lérare.
(Education International, 2019b).

I Sverige publicerade Skolverket ar 2018 moduler for kompetensutveckling och kollegialt
larande, Hallbar utveckling, dk 7-9 (Skolverket, 2018). Modulerna ger inspiration och stod till
kollegialt ldrande, for att tillsammans arbeta systematiskt och amnesovergripande kring
héllbar utveckling, utifrn olika &mnen och perspektiv.

VAD: Vad édr utbildning och larande for hallbar utveckling? Vad ingér?

Inom didaktiken skiljs pa ldrande och utbildning, séledes d@ven pa ldrande for héllbar
utveckling och utbildning for héllbar utveckling. Larande &r resultatet av olika larprocesser
(Illeris, 2016, s. 17) och behdver inte vara knutet till utbildning. Utbildning har som syfte att
sdtta igdng en larprocess. Precis som dmnesldrare i t.ex. kemi, teknik och geografi lar ut
begrepp som underlédttar kommunikationen och forstaelsen for ett visst skolamne, finns
begrepp som underlédttar kommunikation och forstielse for den didaktik som handlar om
hallbar utveckling.

Amnesdidaktiska begrepp

I litteratur kring ldrande for hallbar utveckling och 1 Skolverkets modul Hdallbar utveckling, dak
7-9 (Skolverket, 2018) forekommer bland annat &mnesorden kvalificering, socialisering,
subjektifiering, pluralism, avstandsmoral, handlingskompetens, politisera/avpolitisera,
autentiska uppgifter, “wicked problems”, representationer, amnesovergripande, ledarskap som
ar omvandlande (transformative) och ledarskap som ér 6verforande (transmissive). Nyss
ndmnda begrepp exemplifieras och forklaras i detta avsnitt.

o Kyvalificering, socialisering och subjektifiering

I skolans uppdrag ingar att fostra. Det giller hallbarhet, jamstélldhet, jamlikhet och andra
demokratiska virden som alla ndmns i ldroplanen (Lgrl11, 2011). Allt vi planerar och gér med
eleverna i skolan pekar ut riktningar och bidrar till att normer upprétthalls, ifrdgasatts eller
skapas. Samtidigt uppmuntras eleven soka fakta och skaffa sig ett personligt forhallningssitt,
resonera och argumentera. Utbildningsfilosofen Gert Biesta (2015) summerar skolans
uppdrag i tre olika funktioner - eller dimensioner:

- Kvalificering: att ldra sig kunskaper och fardigheter

- Socialisering: att fostras in i rddande normer och virderingar (kultur, religion, politik)

- Subjektifiering: att formas till en person, utvecklas till en vuxen, formdgen att ta
ansvar och kdnna medkénsla for omgivningen

e Empiriska och normativa perspektiv, pluralism och deliberativa samtal
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Egen erfarenhet av hur nagot ar leder till empiriska perspektiv, t.ex. “Det regnar”. Normativa
perspektiv utgors av det allménnas tankar eller asikter om hur ndgot “bor” vara. Normer kan
utvecklas och fordndras i en grupp. Att resa med flyg kan t.ex. gd frin att vara statusbildande
till belagt med skam (pa grund av de klimatutslépp flygresan bidrar med). I ett klassrum med
en tilldtande atmosfar kan elever vdga std upp for sina tankar och ge uttryck for exempelvis
normkritik. Genom pluralistisk undervisning kan en mangfald av tankar och varderingar ges
utrymme och dédrmed synliggora olika perspektiv.

Foljande frdga dr himtad frdn Skolverkets modul Héllbar utveckling, Del 1. Didaktiska
perspektiv pa hallbar utveckling (2018) och appellerar till Brundtlandkommissionens
definition av Hallbar utveckling (Brundtland Commission, 1987):

“Vad ar viktigt for oss att tinka pé och gora idag, for att vara barn och barnbarn ska kunna leva ett bra
liv i framtiden?”

Manga svar dr mojliga. Pluralistisk undervisning betyder dock inte att alla svar &r rétt alltid.
Det ir skillnad pa empiri och faktabaserad kunskap. Asa Wikforss, akademiledamot och
professor 1 teoretisk filosofi, har skrivit den popularvetenskapliga boken Alternativa fakta: om
kunskapen och dess fiender (2017), dar hon med filosofins redskap bemoter kunskapens
fiender - de fiender som leder till faktaresistens, eller snarare kunskapsresistens, som latt
sprids med sociala medier i form av l6gner, desinformation och falska nyheter. Merparten av
vér kunskap kommer frdn andra méinniskor och inte sdllan genom nagon informationskalla pa
Internet. Wikforss skriver “For det mesta dr det inte vart fel nar vi har falska overtygelser. Det
handlar snarare om att vi haft otur.” Oturen kan handla om den du fatt kunskap av, och litar
pa, har fel eller att du saknar kunskap om vad som krévs for att en informationskélla pa
exempelvis Internet ska betraktas som palitlig. Wikforss (2017) listar tre villkor som krévs for
kunskap:
- En overtygelse (t.ex. Det regnar. Jorden 4r rund.)
- Overtygelsen maste vara sann. (Det regnar faktiskt. Jorden #r rund.)
- Evidens eller goda skal. En ritt gissning rdknas inte som kunskap. (Dina synintryck
sager dig att det regnar. Det finns en mingd vetenskapliga beldgg for att jorden ar
rund 0.s.v.)

Nir det kommer till kunskap ér det enligt Asa Wikforss (2017) kunskapsfrimjande att vara
Oppna for att vi kan ha fel och forsoka fundera kring de bésta invdndningarna samt att soka
information frén olika typer av killor, ocksé de som representerar andra standpunkter dn vara
egna (om de &r seridsa). Dessa andra stdndpunkter kan dven foras fram av andra personer. Nér
flera deltagare 1 samtal forsoker synliggora olika synséatt med avsikten att problematisera for
att Overviaga egna och andras standpunkter och lata dessa stindpunkter brytas mot varandra,
d4 kallas det ett deliberativt samtal. Skolverket (2020) lyfter genom forskning (Andersson,
2012) fram att deliberativ undervisning har positiva effekter pa elevers demokratiska
fardigheter och kunskaper.
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e Avstandsmoral

Tidsdimensionen av héllbar utveckling har didaktikern Ellen Almers (2009) synliggjort i den
forskning dar hon behandlar begreppet avstdndsmoral. Avstandsmoral dr en formaga till
utvidgad solidaritet med andra i tid och rum.

“Avstandsmoral syftar pa moraliskt ansvar, bade intergenerationellt och globalt, i handling. Handlingar
som kan vervigas med avstdndsmoraliska resonemang kannetecknas av att konsekvenserna av
handlingarna drabbar/ gynnar ndgon man inte har en direkt relation till, till exempel {or att man inte
lever samtidigt. Nuvarande forbrukning av fosfat kan fa drastiska konsekvenser for generationer som
dagens ménniskor aldrig kommer att méta. Att med tanke pa kommande generationers behov bemdéda
sig om att spara fosfat dr exempel pa en avstandsmoraliskt motiverad handling.” (Almers, 2009 s. 66)

Avstandsmoral ér vésentligt som ambition om man vill att ménniskor ska verka for en hallbar
utveckling. Men &sikter kan vara delade kring fridgan: Vad ska vara foremal for moralen?

e Handlingskompetens

Handlingskompetens (pa engelska competences in action) innebér att man i olika situationer
kan identifiera och l6sa problem samt analysera konsekvenser av 16sningarna (Ingerman &
Collier-Reed, 2011). Ellen Almers (2009) lagger till en etisk aspekt da hon menar att
handlingskompetens &r “en formaga att med grund i kritiskt tinkande och ofullstdndigt
kunskapsunderlag, involvera sig som person, tillsammans med andra, 1 ansvarsfulla
handlingar och mothandlingar, f6r en ménskligare / barmhaértigare vérld.” Skolverket skriver i
ett kommentarmaterial till &mnet Naturkunskap pa gymnasieskolan att handlingskompetens
innebdr att eleven ser sin egen roll i aktuella samhéllsfragor eller storre skeenden i samhallet.
“Utifran insikten om sin egen roll kan eleven formulera forslag till forandring och pa sa sétt
delta i och paverka samhéllsfragor” (Skolverket, 2011).

e Politisera och avpolitisera

Politiker och foretag har avpolitiserat flera fragor som ror hallbarhet, t.ex. klimatfragan,
genom att géra denna till en frdga for individer att ta eget ansvar. Som exempel forvéntas vi
bidra till att “rddda virlden” genom val av transportmedel och vi kan vilja att betala lite extra
for klimatkompensation vid flygresor dér fossila drivmedel anvinds, t.ex. 20 kr for en
flygresa mellan Stockholm och Malaga dér de 20 kronorna kan anvéndas i solenergiprojekt
eller tradplanteringar, vilket kan déva vért daliga samvete - men vi har de facto fortfarande
slappt ut vaxthusgaser fran forbranning av fossil energikilla.

I Skolverkets modul Hallbar utveckling, Del 5. Individ, ansvar och politik beskrivs begreppen
politisera/avpolitisera mer utforligt utifran Calin Hays bok Why We Hate Politics (2011).
Medvetna om politisering och avpolitisering kan vi 1 skolan prata politik utan att bli
partipolitiska. Vi kan diskutera och analysera makt, ansvar och konsekvenser. Vi kan
identifiera olika aktorer och intressenter och problematisera svar kring olika fragestéllningar
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utifran olika intressenters (t.ex. foretags, politikers, skolbarns, insekters) 6nskeméal och behov.
Vi kan utgé fran empiri (elevernas och vara egna erfarenheter) for att diskutera hur det ar
idag. Vi kan diskutera hur normer dndras fran ”vi har alltid gjort sdhir” och “s maste det
vara” via “det gar att fordndra” till “flera 16sningar ar mojliga”.

o “Wicked problems” och autentiska uppgifter &r Amnesovergripande

Genom att ta in aktuella och lokala samhéllsfragor i undervisning skapar vi underlag till
autentiska uppgifter. Problem som saknar sjédlvklara svar, dér det finns flera 16sningar och dir
l16sningarna kan leda till ett nytt problem kallas for “wicked problems”. Ofta ér det
fordelaktigt att arbeta &mnesovergripande med dessa uppgifter eftersom kunskaper inom till
exempel naturvetenskap och samhillsvetenskap vivs samman med etiska stdllningstaganden.
Vi skulle ocksa kunna sdga att eleverna behdver 6va att anvinda &mneskunskaper i ett
sammanhang, for det dr sa som verkligheten ser ut. Dessa sammanhang kan till exempel
handla om etablering av vindkraftverk, utbyggnad av motorvég, bevattningsforbud,
strandskydd, flygskatt, plastpasar 1 butiker eller robotisering. Uppgifter formuleras sé att det
inte finns nagot sjdlvklart svar. Hér ett citat och exempel fran Skolverkets modul Hallbar
utveckling:

“For att kunna forklara samband kring klimatforandringar behdver vi dels forstd sambandet mellan
kolets kretslopp, fossila branslen, fotosyntes, forbranning, virmestralning i atmosfaren, havets
betydelse som kolsédnka men dven hur det hinger samman med ménniskans levnadsstandard i olika
delar av virlden, freds- och konfliktkunskaper, maktstrukturer, ekonomiska reglersystem och politiska

stromningar” (Hasslof, 2018).

Kunskap om FNs klimatpanel och USAs inrikespolitik &r ytterligare exempel pa ekonomiska,
sociala och politiska fragor som spelar roll i ssmmanhanget. Det finns ett sérskilt begrepp for
samhillsfrdgor med naturvetenskapligt innehdll, SNI eller pa engelska SSI, socioscientific
issues.

e Representationer

Representationer dr ndgot som alla ldrare anvander sig av. Bildstod ér ett begrepp som kanske
ar vanligare men representationer inkluderar utover bilder, diagram, grafer, modeller och
andra fysiska foremal som hjilper oss att uppfatta och forstd. Inom hallbar utveckling
anvinds exempelvis “ekologiska fotavtryck”, “de planetira granserna”(Figur 2) och olika
symboler for de “tre dimensionerna av hallbarhet” (Figur 1).
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BIOLOGISK MANGFALD

FORLUST AV
EKOLOGISKA
FUNKTIONER
{annu inte
kvantifierade)

KLIMATFORANDRING

NYA KEMISKA SUBSTANSER
(annu inte kvantifierade)

FORANDRAD
MARKANVANDNING

OZONSKIKTETS
UTTUNNING |
STRATOSFAREN

FARSKVATTENANVANDNING

OKAD KONCENTRATION AV
AEROSOLER | ATMOSFAREN

(4nnu inte kvanlifierade)

FOSFOR
HAVSFORSURNING

PAVERKAN PA BIOGEOKEMISKA FLODEN I Under gransvardet (sakert)
| osdkerhetsaonen (Okad risk])

B Crver ostikerhetseanen (hog risk)

Figur 2. De planetéra granserna. Fyra av nio granser har overskridits. Tre &r annu ej kvantifierade. Kélla:
Azote Images/Stockholm Resilience Centre.

Representationer kan vara normbildande och stereotypa. Ténk t.ex. pa skyltarna som indikerar
herr och dam pa toalettdorrar. Nar det kommer till héllbar utveckling ar det latt att fastna i
representationer som visar pd problem. Det dr nddvéndigt att balansera dessa bilder med
andra som inger hopp. Teoretiske filosofen och akademiledamoten Asa Wikforss pdminner
om att var hjarna ar konstruerad for att reagera pa fara. Darfor kriaver framtidshopp att en
dalig nyhet védgs upp av tio goda nyheter (Wikforss, 2018).

e Overforande respektive transformativt lirande

Det finns olika former av larprocesser. De larprocesser som t.ex. Illeris (2016) skriver om &r
fyra till antalet. Kumulativa och assimilativa larprocesser bygger pd gammal kunskap. Dessa
processer forutsétter att du kan relatera till det ursprungliga lirsammanhanget. Daremot sker
det transformativa larandet, liksom det ackommodativa ldrandet, istéllet i 1irosprang, dir
kunskaper byggs fran ny grund eller gammal kunskap stélls pa dnda av nya insikter. Det
ackommodativa lirandet innebar en nedbrytning av rddande kunskapsstrukturer och monster.
Det transformativa larandet menar Illeris &r identitetsfordndrande (2016, s. 70) da det innebér
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en samtidig rekonstruktion av flera strukturer och monster, tvérs det kumulativa, assimilativa
och ackommodativa ldrandet. Det transformativa ldrandet ar ofta omvélvande.

Ett transformativt ledarskap kan vara omvandlande. I materialet tillhdrande Skolverkets
modul Héllbar utveckling tar artikelforfattarna till Del 8 Hela skolan for hdllbar utveckling
(Caiman et al, 2018) upp skillnaden mellan 6verférande och omvandlande perspektiv. I en
skola som karaktdriseras av att Overfora kunskaper kopplas kunskaper och vérderingar
relaterade till hdllbar utveckling ofta till naturvetenskaperna, dir elevernas resultat baseras pa
om de gor riétt eller fel. Ledarskapet baseras pd mal och métbara aktiviteter som exempelvis
sopsortering, energianvdndning och inkdp av ekologiskt mérkta produkter. Motivationen
stiarks med hjélp av berdm och beloning. Det omvandlande perspektivet pa ledarskap
fokuserar istéllet pa att fordndra skolan som organisation. “Skolutvecklingen ar tédnkt att mota
pagéende samhillsforandringar sa att bade skolans individer och organisation utvecklas”
(ibid).

e Forsvarsmekanismer

Nar vi moter fakta som kan upplevas hotfull sa reagerar vi pa olika sitt. Men Varfor héinder
det sa lite ndr vi vet sa mycket? undrade psykologen Annika Tibblin, apropa klimatkrisen.
Trots att vi sedan decennier haft kunskaper om hur ménsklig aktivitet fatt halten koldioxid i
atmosfiren att 6ka sé vinder inte utsldppskurvan nedat. I uppsatsen Stress, Over-consumption
and Climate change (2008) kombinerar Tibblin en mingd tillgéingliga teorier baserade pa
psykologi. Ett av sambanden Tibblin sag var att personer med svag anknytning till fordldrar
eller andra personer i omgivningen riskerar bli sjdlvupptagna och agera kortsiktigt, ha 6kade
stressnivaer och dkad sarbarhet vilket i sin tur 6kar tendens att verkonsumera exempelvis
alkohol, mat, statusprylar - och diarmed bidra till 6kade klimatutslédpp. Vart samhille gynnar
inte anknytning. Vi ingér i stindigt nya sammanhang dir det kan vara svart att vaga vara sig
sjdlv eller lita pa att du duger som du &r infor andra. Tibblin anvédnder sig dven av
“tend-and-befriend”-teorin, beskriven av Shelley E. Taylor et al (2000). I slutet av 1900-talet
var manga miljoengagerade forsiktiga med att prata om miljohot, eftersom folk som kédnner
sig hotade agerar enligt “fight-or-flight”-teorin och antingen stoppar huvudet i sanden,
argumenterar emot eller forldjligar. Men Shelley E. Taylor ifrdgasatte att
“fight-or-flight”-teorin skulle vara den enda rddande strategin fOr att mota stress, speciellt
som teorin bygger pa studier av méns stressresponser. Nar Shelley E. Taylor inkluderade
kvinnor 1 sina studier utvecklade hon “tend-and-befriend”-teorin.

HUR: Hur ser nuldget ut? Hur jobbar vi med LHU 1 skolan?

En av anledningarna till att denna studie gjorts dr for att jag uppfattat att brister finns nér det
kommer till undervisning och ldrande om héllbar utveckling. I detta avsnitt redogdrs for ett
axplock av utmaningar och mojligheter. Har synliggors dven hur larande for hallbar
utveckling ingér som en del av skolutveckling och stindigt pdgéende kvalitetsarbete.
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Utmaningar och brister enligt forskning och studier

Ingela Bursjo6 (2014) dr bade praktiserande ldrare och forskare och ger i sin avhandling
Utbildning for hdallbar utveckling ur en ldrarhorisont - Sammanhang, kompetenser och
samarbete exempel pa ldrarnas utmaningar, svarigheter och hinder:

- Som lérare vill du sjdlv vara en god forebild. Exempelvis klimathot stéiller krav pa

forédndrad livsstil.

- Hur kan vi som ldrare formedla hopp i samband med dystra fakta?

- Etik &r svart och miljéfragor kan bli politiska.

- Som ldrare kan vi vara dmnen men hallbar utveckling har vi sjélva inte undervisats i.

- Tid eller vana att planera for amnesovergripande undervisning saknas.

Nir jag letar efter satsningar for att kompetensutveckla ldrare hittar jag KNUT-projektet fran
2011-2014. KNUT star for Kunskap-Naturvetenskap-Utomhuspedagogik-Teknik.
Foljeforskning visade (Jidesjo et al, 2014, Olefors 2014) att satsningen inte nddde dnda fram.
Brist pa forankring 1 den dagliga undervisningen och bristande uppf6ljning gjorde att
sammanhang inte blev begripliga for eleverna. Onskvirt vore nya strukturer och ett forindrat
uppldgg i undervisningen. Bland de manga satsningarna inom programmet gir det dnda att
utldsa en hel del positivt, t.ex. satsningen pd gymnasietjejer som fick mota inspirerande
miljoer inom teknikomrédet.

Svérigheterna bekréftas i examensarbeten jag hittar frdn de senare aren. Johanna Lindstrom
(2018) fran hogskolan i Gavle gor en studie med lirare som visar att savél nyutexaminerade
som etablerade ldrare finner att deras bristande kunskaper gor det svért att utforma
undervisningens innehdll niar det kommer till hdllbar utveckling. Julia Nilsson Westberg
(2018) fran KTH konstaterar att de flesta ldrarna begriansar hallbar utveckling till ekologiska
faktorer, som att vara varsam med jordens resurser. I skolan kan detta innebéra att eleverna i
slojden fér arbeta med aterbruk. Fredrik Longueville (2016) fran Mittuniversitet har studerat
regelverk och kurslitteratur for blivande ldrare och konstaterar att det finns stora brister i den

svenska skolan ndr det kommer till hillbar utveckling:
“Vi har nyss limnat Artiondet for utbildning for hallbar utveckling bakom oss och Sverige star rent av
lite med rumpan bar i det hér fallet. Kommuner som inte tar ansvar, otydliga regelverk, kursplaner som
ekar tomma och litteratur som lamnar for mycket av ansvaret till pedagogens egna ambitioner &r inte
faktorer som pekar pé att den héllbara utvecklingen har gjort, eller kommer att gora, sitt intdg i den
svenska skolan i den mén som onskas.”

(Fredrik Longueville, 2016)

En bit in 1 arbetet med denna uppsats hittar jag den gedigna rapporten Kunskapséversikt over
arbetet med ldrande for hallbar utveckling i skolvisendet (Nilsson, 2018). I Nilssons rapport
hénvisas bland annat till Naturskyddsforeningens rapport fran 2013 som genom sin titel
Hallbar utveckling i skolan — vi mdste snabba pd! skvallrar om innehallet. Ar 2017 kom
Naturskyddsforeningen med en uppfoljande kunskapsoversikt. Resultaten var delvis
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nedslédende nir jamforelser gjordes mot undersokningen fran 2013. For att stirka arbetet med
héllbar utveckling i skolan foreslar Naturskyddsforeningen (2017) bland annat att
“Regeringen foljer reckommendationerna i Universitetskanslersambetets utvirdering av
larosdtenas arbete med att frimja héllbar utveckling. Sarskilt viktigt r att andra 1 hogskole-
forordningen sé att det blir tydligare att alla lararstudenter bor fa nddvandiga kunskaper och
praktiska fardigheter inom LHU.” Universitetskanslersambetet kom tidigare samma &r med en
utvirdering som ingar i rapporten Universitets och hogskolors arbete med att frdamja en
hallbar utveckling (2017). I rapporten redogdr Universitetskanslersdmbetet for sin kart-
laggning av de hogre utbildningarnas arbete for att frimja en hallbar utveckling. Goda
exempel framhélls fran lararutbildningar 1 exempelvis Karlstad, Jonkdping och Goteborg. En
hel del brister och utvecklingsbehov framfors ocksa. I slutsatserna ldggs yttersta ansvaret pa
regeringsniva, bland annat med f6ljande rekommendationer:

e Regeringen bor ge tillaggsdirektiv till utredningen om styrning for starka och
ansvarsfulla ldrosdten om att den ocksé ska ge forslag pé hur ldrosdtenas arbete for att
framja en héllbar utveckling kan stérkas och sdkerstillas.

e Kunnande om och intresse for héllbar utveckling bor vara ett av flera kriterier vid
tillséttning av rektorer och styrelser.

e Strukturer bor skapas for finansierade motesformer och varaktiga samverkansformer
mellan ldrosdten.

Véren 2020 paborjade Skolverket en granskning av grundskolor. Sverige har “genom Agenda
2030 forbundit sig att senast 2030 sédkerstélla att alla studerande far de kunskaper och
fardigheter som behovs for att frimja en hallbar utveckling”. I den forsta omgangen med fyra
granskade skolor fér alla i uppdrag att innan kommande termins slut redovisa
forbattringsatgirder som vidtagits och resultat av dessa atgirder. Aven skolan med miljéprofil
fa 1 uppdrag att forbattra sig inom alla fyra granskade omraden; rektors styrning, strukturer
for samverkan, kunskap och medvetenhet samt elevernas delaktighet och inflytande.

Mojligheter inom skolutveckling och kvalitetsarbete

Att utveckla en skolas arbete med att inkludera hallbar utveckling 1 undervisningen kan ses
som ett exempel pa det stdndiga utvecklingsarbete som ingér i skolan. Hér tre exempel pé
stod som redan finns for att genomfora detta arbete:

1. Kvalitetsarbete i praktiken

Skolverket ger stdd till strukturerat utvecklingsarbete i skriften Kvalitetsarbete i praktiken
(2015). Skriften utgér fran fyra fragor: Var dr vi? Vart ska vi? Hur gor vi? Hur blev det? For
att svaret pa fragan “Vart ska vi?” ska vara anvindbart &dr det viktigt att hitta [ampliga
indikatorer och tillhorande kriterier. Skolverket (2015) skriver “det systematiska
kvalitetsarbetet méste ta sin utgdngspunkt i varje skolas egna forutsittningar, erfarenheter och
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behov. Det finns ingen mall for kvalitetsarbetet som passar alla skolor”. Men dven om det inte
finns mallar for allt behover vi inte uppfinna hjulet inom omréden dér det finns gott stod.
Skolverket har till exempel tagit fram ett sjalvvarderingsverktyg kallat BRUK, tillgéngligt via
www.bruk.skolverket.se. Dér finns ett formuldr som ar riktat till foretradesvis arbetslag och

skolenheter. Det dr avsett for kontinuerlig utvirdering av skolans och/eller arbetslagets
kvalitetsarbete och indirekt din egen utveckling som larare. Under rubrik 3 Kunskap,
utveckling och lirande viljer jag indikator 3.1 Skolans grundldggande kunskapsuppdrag och
hittar dér 19 fardiga “kriterier for genomférande” och mdjlighet att 1igga till egna.
Skolenheten eller arbetslaget ska viardera hur vil kriteriet stimmer pa en skala “Inte alls - Till
viss del - Till stor del - Helt”. Sex av indikatorerna ger direkt stod for det utvecklingsarbete

som ett arbete med hallbar utveckling innebér:

4 Utbildningen ger eleverna forutsédttningar och mojligheter att utveckla sin forméga att orientera sig i en
komplex verklighet, med ett stort informationsfldde och en snabb foérandringstakt.

4 I var skola organiserar och genomf6r vi undervisningen sé att eleverna far 6verblick och sammanhang
och upplever att kunskap dr meningsfull.

d Vi integrerar imnesovergripande kunskapsomréden, som miljo, jamstélldhet, sex och samlevnad, i véra
olika &mnen.

[ Vi utformar undervisningen si att eleverna far anvinda sig av ett kritiskt tdnkande, och sjélvstindigt
formulera standpunkter grundade pa kunskaper och etiska dverviganden.

d Vi utmanar elevernas forestillningar i forhallande till bade vetenskaplig och erfarenhetsbaserad
kunskap.

[ Vi har vil fungerande rutiner och former for samverkan och kunskapsutbyte mellan l4rarna.

2. Certifiering genom Skola for hallbar utveckling eller Gron flagg

Som vigledning i arbete med hallbar utveckling finns utmérkelsen Skola for hallbar
utveckling, med tillhorande stodmaterial fran Skolverket. Gron flagg ér en annan utmérkelse,
en svensk gren av Eco-Schools, som i Sverige leds av stiftelsen Héll Sverige Rent.
Deltagande skolor blir del av bide ett nationellt och internationellt natverk for erfarenhets-
utbyte. Modellen é&r kopplad till de globala mélen och programmet utgar frén sex steg: 1
Bilda ett Gron Flagg-rdd 2. Kartldggning av behov och méjligheter 3. Skapa en plan som
svarar pd frdgorna som inleds med orden Vad, Hur och Varfor. Hall Sverige rent ger feedback
och godkidnner planen. 4. Genomforande 5. Reflektion och utvérdering samt ansdkan om
certifiering 6. Fira och inspirera genom att dela med sig av resultatet. Enligt Hall Sverige
Rents hemsida har ca 350 grundskolor utmirkelsen Gron flagg och enligt Skolverket har 76
skolor utmérkelsen Skola for hallbar utveckling. Tillsammans utgor dessa knappt 9% av
landets drygt 4800 skolenheter pd grundskolenivé (Skolverket, 2020), vilket innebér att 91%
av skolorna i Sverige inte arbetar med héllbar utveckling enligt dessa metoder.

3. Skolverkets modul Hallbar utveckling for kollegialt ldrande

Som del av skolans systematiska kvalitetsarbete ingar d&ven kompetensutveckling av lérare.
Skolverket bidrar genom sin webbplats Larportalen med underlag for kollegialt l1drande i form
av strukturerat studiematerial inom olika &mnen. Kollegialt ldrande kan innebéra att en grupp
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kollegor far uppgifter att 16sa, diskutera och reflektera kring. Som stéd och inspiration finns
filmer och texter pa Larpotalens hemsida. En handledare (t.ex. en kollega frén den egna
skolan eller en annan skola) leder gruppen. Skolverkets modul Hallbar utveckling
(Skolverket, 2018) ar avsedd att anvdndas under en termin eller ett l4sar. De nio delarna
bidrar bade med teori inom dmnet, pedagogiska metoder som mojliggor delaktighet och
inflytande frén eleverna, reflektion kring virdegrunder, lokala och globala perspektiv samt
forslag till amnesdvergripande kopplingar och samarbeten. Rubrikerna for de nio delarna
lyder: 1. Didaktiska perspektiv pa hallbar utveckling, 2. Hur representerar vi virlden?, 3.
Mottagande av kunskap och deltagande i fordndring, 4. Att undervisa i demokrati och
pluralism, 5. Individ, ansvar och politik, 6. Kreativitet for hallbar utveckling, 7. Konsekvenser
av handlande i en komplex virld, 8. Hela skolan for hallbar utveckling, 9. Globala mélen i
undervisningen.

Skolverkets modul Hallbar utveckling bidrar med planeringsverktyg, tankeredskap och
praktiska exempel som kan anvédndas “i en verksamhet som strévar efter att forma skolan och
dess organisation till en aktiv fordndringsagent” (Caiman et al, 2018).

Lardomar kan dras fran andra kompetensutvecklingssatsningar. Mattelyftet som pagick
2013-2016 skedde ocksa i form av moduler och kollegialt 1irande. En utvérdering av
mattelyftet (Osterholm, 2016) landar i att uppligget med kollegialt lirande ger positiva
resultat men att fortbildning behdver utvecklas pd en mer “Gvergripande skolniva avseende
samverkan mellan larare och rektor, for att sdkerstilla utveckling av en bestaende
undervisnings- och fortbildningskultur.”

FOR VEM: For vem sker ldrande? For vem gor vi det hir?

Det finns ett starkt egenvirde i att erhalla kunskaper. Det kan vara lustfyllt. Men inte séllan
bjuder lirande pa motstand. Att enbart ha betyg som motivation skapar séllan trevlig
stdmning 1 ett klassrum. I litteraturen som ror larande for hallbar utveckling forekommer ordet
transformation - transformativt ( omvandlande) ledarskap och transformativt (omvilvande)
larande. Jag har tidigare skrivit att det transformativa ldrandet kan vara omvélvande for
individen och fragade mig dé vad det i sin tur innebér for elevens och lararens relation till
skolan, familjen och samhillet? Jag sokte exempel pa undervisning som gynnar
handlingskompetens och transformativt ldrande utan att verka skrimmande eller for svért for
den ldrare som kanske inte ar helt bevandrad 1 begreppet lirande for héllbar utveckling. Efter
att ha hort lararen Maria Wiman (2020) berdtta om hur hennes elever bl.a. raddat sin
favorit-tv-serie fran nedlidggning, engagerat sig for hajar i viarldens hav och samlat pengar till
vattenprojekt i Afrika fann jag hemsidan Virdeskapande ldrande som drivs av bland andra

Maria Wiman och forskaren Martin Lackéus. Dér fann jag foljande definition:
“Viérdeskapande larande ar nér ldrare later sina elever / studenter ldra sig genom att tillimpa sina
kompetenser (framtida eller befintliga) for att skapa nagot av virde for minst en extern intressent
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utanfor sin egen grupp, klass eller skola. Det virde som eleven / studenten skapar fér nagon annan kan
vara ekonomiskt, socialt eller kulturellt. En larare maste vara involverad for att det ska vara en fraga om
véardeskapande ldrande, och det maste ske i formell utbildning” (Lackéus, 2019)

Det vardeskapande larandet lagger till fradgan “For vem?” till de 6vriga tre didaktiska
frdgorna. Begreppet vardeskapande har skapat debatt. Del av den debatten belyser jag
kortfattat 1 diskussionskapitlet. Har blickar jag tillbaka pa utbildningens roll 1 samhéllet och
hittar paralleller till pedagoger hundra, tvéhundra och tvatusen ar tillbaka i tiden. Nér vi
studerar utbildningshistoria framgér tydligt att svaret pa “For vem” varit en viktig del for
skolans utveckling. Samhéllet, kyrkan eller staten har historiskt sett haft ett intresse av att
folket utbildas. De forsta namnen vi moter dr Sokrates, Platon och Aristoteles. Dessa tre levde
1 antikens Grekland, kring 470-322 {Kr (Lundgren & Siljo, 2014). Fria mén fick utbildning
for att sléppas in i folkstyret (Rimm, 2017). Tusen &r senare véxte klosterskolor och
katedralskolor fram for att sprida kristendomen genom att undervisa i teologi och kyrkliga
angeldgenheter. Ar 1723 faststilldes i Sverige en forordning dér fordldrar och formyndare var
ansvariga for att deras barn larde sig att 14sa. Frén borjan var avsikten att befolkningen skulle
lasa Luthers lilla katekes for att ta till sig kristendomen, i form av “den rena ldran”. Nigra
decennier senare tog skolvdsendet ett kliv parallellt med att vi gick fran jordbrukssamhélle till
industrisamhélle. Barnen behovdes inte i jordbruket i samma utstrackning som tidigare (ibid).
Laskunnighet ledde snart till ett okontrollerbart ldsande och kunskapsinhdmtande.

I takt med att skolvdsendet expanderade tog flera olika pedagoger och andra ténkare plats 1
debatten om utbildning av barn och unga. Upplysningsfilosofen Immanuel Kant deklarerade
ar 1783 att upplysningen handlar om “ménniskans uttrdde ur sin omyndighet”, om
ménniskans mojligheter att paverka och omforma sin vérld. Denna virldsbild vaxte med
naturvetenskapernas framsteg. (Lundgren & Siljo, 2014, s. 55). Ellen Key, debattér och
pedagog, vars frimsta skrift Barnets drhundrade fran ar 1900 6versattes till 26 sprak, ar
samtida med Fridtjuv Berg och amerikanen John Dewey. Alla tre forde fram ett
bildningsideal dar teori, praktik, reflektion och handling hanger ihop. Sarskilt Deway ér kénd
for idéer om att kunskaper ska ha praktisk nytta och knyta an till verkligheten. Men i Deweys
stora arbete frin 1916, Demokrati och utbildning, ar det “individers formaga att behandla
gemensamma angeldgenheter tillsammans” som lyfts fram (ibid, s. 241). Deway blir en
foresprakare for deliberativ demokrati. Ordet deliberativ for mig ater till Skolverkets modul
Hallbar utveckling.

Ett &r efter att Skolverket publicerat dtta delar i modulen Hdllbar utveckling tillkommer en
nionde del, Globala mdlen i undervisningen (Jankell, 2019). Pedagogen och doktoranden
Lotta Dessen Jankell tar i sin text upp begreppet agens fran Tedder & Biesta (2007).

“Agens innebdr att planera for att eleverna far mojlighet att dga frdgorna, bli delaktiga som aktorer, ta
initiativ och paverka samt f& forstéelse for hur andra agerar och kan agera.”

Jankell (2019) ger exempel pa aktiviteter dér elever fér ta egna initiativ utifran olika
perspektiv, t.ex. skapa framtidsvisioner, agera som aktorer i rollspel eller pa ett kreativt sétt
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presentera vad de lart sig och paverka en dkta mélgrupp. I ett exempel valde lirare och elever
att bjuda elevernas foréldrar, slékt och vénner till en méissa. Médssan var ténkt att initiera
samtal dér eleverna skulle fa mojlighet att paverka sina besdkare och genom denna aktivitet {4
en kénsla av att paverka dven utanfor klassrummet. Vardeskapande ldrande och agens kan
alltsa ha samma innebdrd. Martin Lackéus ér forskare vid Chalmers Tekniska Hogskola. Hans
forskning handlar om handlingsbaserad utbildning, om hur entreprendrskap utvecklas och hur
man madter ldrande inom utbildning och fortbildning. Lackéus (2019) har sett stor potential i
all den arbetstid som ldggs ner pé uppgifter dir lararen dr den enda mottagaren. Elever och
lararstudenter producerar texter, rapporter, affischer, filmer, presentationer... Genom att lagga
till vardeskapande pedagogik i undervisningen och hitta svar pa fragan “For vem gor vi det
hir?” kan en kreativ process starta med mer engagemang adn den vanliga fragan “Varfor gor vi
det hér?
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3. Metod

Inledningsvis ldser jag i boken Vetenskapsteori for ldirarstudenter (Brinkkjaer & Hoyen,
2013) och finner ndgra citat jag bdar med mig genom arbetet. ... “naturvetenskapen soker
naturlagar, samhillsvetenskapen soker strukturer” (ibid, s. 11). “Sprék dr viktigt for att
bemastra kunskap.” “Filosoferna har bara forklarat vérlden pa olika sétt, men vad det handlar
om dr att fordndra den” (ibid, s. 14). Pedagogik kan ses som en vetenskap som stiller fragan:
Vad krivs for att bli ménniska? (ibid, s 19). Paideia, en term fran grekiskan och tiden fran nér
Platon var verksam 400 fKr, handlar om ungdomens bildning och fostran och inkluderar
konstnirliga, politiska och etiska ideal. Under rendssansens 1500-tal undrar pedagogerna “Ar
den enskilde till for samhéllet eller &r samhallet till f6r den enskilde” (ibid s. 22).
1700-talsfilosofen Jean-Jacques Rosseau “lita inte pa att ménniskan kan skapa en béttre varld
enbart genom fornuftet.” Johann Friedrich Herbert fyller p4 med “filosofin visar oss
uppfostrans och bildningens mél medan psykologin visar oss vdgen, medlen och hindren.*
(ibid s. 26). Med detta vill jag séga att det finns en historisk tradition av att se pa utbildning
som nagot som ska bidra till unga fostras, ddr de unga erhaller kunskaper och fardigheter som
bade &r praktiska och filosofiska, som ger dem den handlingskompetens som krévs for att, vid
behov, medverka till att transformera samhillet.

Ansats

Den hermeneutiska forskningsansatsen (Bryman, 2014, s. 508) tilltalar mig. Ur ett
hermeneutiskt perspektiv dr verkligheten ej omedelbart given, utan snarare formedlad via
tolkning. Forstaelse av texter paverkas av forfattarens (till exempel min) synvinkel och
sammanhang. Som exempel har jag frdgan “Vad betyder ldrarens avsaknad av utbildning for
hallbar utveckling for lrarens bendgenhet och formaga att inkludera larande for hallbar
utveckling i sin egen undervisning?” i bakhuvudet nér jag stéller fragan “Hur kan
skolvdsendet bidra till héllbar utveckling?”.

Undersokningsmetod

Forskningsfragan Hur kan skolvisendet bidra till hallbar utveckling? har delats upp 1 tre
fragestillningar kring nulédge, attityder och fortbildning/utbildning. De tre fragestéllningarna
undersoks med foljande metoder:
A. Nuldge: Litteraturstudier, surveyundersdkningar och intervjuer
B. Attityder: Surveyundersokningar och utvirderingar
C. Fortbildning/Utbildning: Surveyundersokningar samt utforskande av egna workshops
med utvdrderingar med hjilp av enkéter efter genomforande.

For att finna litteratur sokte jag inledningsvis 1 universitetets databaser och pa internet, t.ex.
DIVA-portal, efter uppsatser inom omradet ldrande for hallbar utveckling genom att anvénda
sokorden “LHU”, “larande for héllbar utveckling”, “HU”, “hallbar utveckling”, plus “dk 7-9”
och “hogstadiet”. Senare sokte jag efter artiklar som behandlade nyckelbegrepp, sdsom
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“transformativt ldrande” och “deliberativa samtal”. Jag hittade dven litteratur och forskning
genom de referenser som artikelforfattarna till Skolverkets modul Hallbar utveckling anvént
sig av. Nir temat for uppsatsen borjat forma sig fann jag ett behov av att komplettera den
teoretiska referensramen med nagra av de teorier och begrepp som jag funnit vardefulla att ta
upp 1 samband med fortbildning och utbildning av lararstudenter och larare.

Huvudsaklig datainsamling skedde genom enkiter. I kommande kapitel refererar jag till dessa
fem grupper:

e Workshopdeltagarna, lirarna = deltagare vid en heldags workshop under Lunds
hallbarhetsvecka den 10 april 2019, en blandning av lédrare, universitetsanstéllda
larare, forskare, konsulter och lararstudenter (6 enkdtsvar av 8 deltagare).

e Workshopdeltagarna, ldrarstudenterna = deltagare vid en tvatimmars workshop 10
maj 2019 (4 enkétsvar av 8§ deltagare) samt fyratimmars workshop den 10 januari
2020 (6 enkétsvar, 8 deltagare)

e Hogstadieldrarna = hogstadieldrare som ej deltagit i workshop/ utbildning (15
enkétsvar av ett trettiotal ldrare)

e Gymnasieeleverna = en grupp ekonomielever dk 2 deltog i workshop i april 2019. (11
enkétsvar av 15 deltagare)

e Hogstadieeleverna =1 forsta hand tre parallellklasser med elever i arskurs 9 som
under varterminen jobbade med teknikprojektet Var framtid dér jag hade en av
klasserna. (44 enkétsvar av 80 elever.)

Genomforande

Merparten av underlaget for denna uppsats samlades in under varen 2019.
Teknikundervisning for arskurs 9, med tema héllbar utveckling, planerades i januari 2019
(Bilaga 1) och genomfordes under tolv 50-minuterslektioner i helklass under varterminen. Tre
workshops riktade till larare och lararstudenter genomfordes 1 april och maj 2019 samt 1
januari 2020. Vid en gistforeldsning pa gymnasiet i april 2019 testades nigra av de
enkétfragor som ett par veckor senare anvéndes till hogstadieeleverna. Alla som deltagit i
undervisning eller workshop fick en lénk till en enkdtundersokning. En enkdtundersékning
genomfordes dven med ldrarna pa hogstadieskolan diar hogstadieeleverna som deltog gick.
Dessa larare hade inte medverkat 1 nagon av de workshops jag lett. Forsok gjordes dven med
att skicka enkdter till fler skolor, men utan resultat. Till survey-undersokningarna anviandes
Google formulér. Fragor finns i Bilaga 2.

Detta examensarbete kan ses som en pilotstudie med explorativa drag. En
aktionsforskningsstrategi kan viljas for att bygga kunskap och forstielse hos deltagare. Som
exempel dr enkitfragor i denna studie stillda sé att deltagare blir pAminda om formuleringar
som finns i Laroplan och Skollag samt far kinnedom om Skolverkets modul Hallbar
utveckling. Att gora den forsta workshopen publik och del av Lunds universitets
Hallbarhetsvecka, gjorde att evenemanget kom med i det tryckta programmet. Aven om
deltagarantalet inte var sa stort, har orden “Utbildning for héllbar utveckling” flimrat forbi
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manga ménniskors 6gon, bade i tryckt program och genom evenemang pa Facebook.
Surveyundersdkningarna har varit asynkrona, d.v.s. dgt rum vid olika tillfdllen. Utover de
aktiviteter som refereras till i uppsatsen deltog jag i klimatdemonstrationerna den 15 mars och
24 maj 2019, och tog dér tillféllet i akt att prata med lérare, rektorer, fordldrar och barn.
Medverkan 1 nédtverket #Teachersforfuture pa Facebook har fungerat som en sorts etnografi pa
internet, dar jag haft mdjlighet att fa respons pa tankar och arbete, samt “avlyssnat” andra
larares inldgg. Under 2019 genomforde Skolverket och Globala skolan en turné med titeln
Hallbar utveckling - alla dmnens ansvar, {for att introducera Skolverkets nya modul Héllbar
utveckling, ak 7-9. Jag deltog, som ahorare och workshopdeltagare, vid konferensen 1 Lund i
oktober 2019.

Tillforlitlighet och dkthet

For bedomning av kvantitativa studier anvinds begreppen validitet och reliabilitet. D4 studien
snarare ar kvalitativ dn kvantitativ foreslar bl.a. Bryman (2014) att begreppen tillforlitlighet
och dkthet anviands. Bade validitet och tillforlitlighet handlar om att mita det man avser méta,
vilket innebar att studien ska kunna upprepas med likartade eller jimforbara resultat och att
det ska finnas en mojlighet att styrka resultaten. Ar svarsfrekvensen lag forsvagas
tillforlitligheten. Tillforlitligheten kan dock stirkas genom att samma enkétfragor stélls till
olika grupper. Om svar fran olika undersokningar kan uppvisa likartade resultat sa kan dessa
tendenser styrka att det finns konsistens, vilket gor att det i hogre grad gar att dra generella
slutsatser av studierna (Bryman, 2014). Jag hade redan innan studien genomfordes tankar
kring undervisning for hallbar utveckling vilket gér mig medveten om att min subjektiva
uppfattning kan péverka undersokningar och resultat. Filosofisk sjélvreflektion, en form av
reflexivitet (ibid), dr en metod dér jag intar en sjilvkritisk roll vid val av exempelvis citat som
kan stirka vissa teorier. Aktheten handlar bland annat om att en tillrickligt rittvis bild ges av
de grupper av méinniskor som har studerats.

Etiska dverviaganden

Enkéternas forsta fraga har innehallit en fraga om godkédnnande till att svaren kan komma att
anvinds for examensarbete. Alla enkétsvar har inkommit anonymt och behandlas anonymt.
Larare har heller ej fatt fragor om hur ldnge de undervisat eller i vilka &mnen. Detta for att
identitet inte skulle kunna r6jas. Da svarsfrekvensen inte varit hundraprocentig har jag antagit
att de som inte velat delta har avstatt fran att besvara enkdten. Ingenstans i rapporten anges
namn pé deltagare, enskild elev eller skola. I forekommande fall har jag fragat elever om
tillstdnd att publicera deras skolarbeten anonymt.
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4. Resultat

I detta kapitel redogdrs for resultat fran i forsta hand surveyundersokningar. Litteraturstudier
redovisas 1 kapitel 2. En kortfattad sammanfattning: Larande for hallbar utveckling ér
komplext och kan betraktas som svart men nddvéandigt. I Sverige, som exempel, lever vi 6ver
vara tillgangar, som om vi hade fyra planeter. FN:s medlemslidnders har enats om en plan,
Agenda 2030, med 17 globala mal for att avskaffa extrem fattigdom, minska ojaimlikheter och
oréttvisor 1 virlden, frimja fred och rittvisa och 16sa klimatkrisen. Enligt forskning och
undersokningar (Bursjoo, 2014, Jidesjo et al, 2014, Olefors 2014, Lindstrom 2018, Westberg
2018, Longueville 2018, Naturskyddsféreningen 2017) upplever manga léarare att deras
bristande kunskaper gor det svart att utforma undervisningens innehdll nir det kommer till
héllbar utveckling. Aven om lirare finner att deras kunskaper ir tillrickliga visar forskning
(Rickinson, 2001, i Bursjoo 2014 s. 25) att elever som lar sig om miljo och livsstilsfragor inte
nddvandigtvis dndrar sina beteenden. Att undervisa 1 miljofrdgor eller hélsa dr inte detsamma
som att eleverna har erhallit “kunskaper om forutséttningarna for en god miljo och hallbar
utveckling” (Lgr 11), d& ldrande och utbildning inte dr detsamma.
Universitetskanslersdmbetet (2017) och Naturskyddsféreningen (2017) har pavisat brister i
hogskolornas undervisning av ldrarstudenter inom omradet larande for hallbar utveckling,
samt brister 1 skolornas organisation for att gynna kollegialt ldrande och &mnesdvergripande
samarbeten. Tre fjardedelar av ldrosidtena beddms ha behov av att utveckla sina processer pé
omradet (Universitetskanslersimbetet, 2017).

Skolverkets modul Hallbar utveckling (2018) bidrar med planeringsverktyg, tankeredskap och
praktiska exempel som kan anvindas for skolutveckling och kollegialt 1drande.
Handlingskompetens, normkritik, amnesdvergripande, pluralistisk och transformativ dr nagra
av de begrepp som ingar 1 den didaktik som omfattar ldrande for héllbar utveckling.
Larprocesser som dr omvandlande, transformativa, kan ocksa vara omvélvande for individen
(Illeris, 2016).

Surveyundersokningar

Enkéter och utvirderingar genomfordes med elever, amnesldrare pa hogstadiet samt
workshopdeltagare. En beskrivning av grupperna finns i kapitel 3 Metod. Fragorna som
stdlldes i unders6kningarna aterfinns som bilagor ldngst bak i denna uppsats. Resultaten som
redovisas avser ge en bild av nulége, attityd och behov; Hur ser nulidget ut géllande
undervisning for héllbar utveckling? Hur sker undervisning i hallbar utveckling? I vilka
dmnen? Amnesovergripande? Tycker lidrare och elever att det &r roligt, svart, meningsfullt?
Vilka hinder méter de? Hur upplever elever och ldrare att det dr att arbeta med héllbar
utveckling? Vad behdver och onskar larare och lararstudenter i form av utbildning och
fortbildning? Hur kan utbildningar riktade till ldrare och lararstudenter utformas?
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Enkéterna till de olika malgrupperna hade inte exakt likadana formuleringar. Men vissa fragor
ar anda jdmforbara och da har resultaten slagits samman i en gemensamt diagram for att
underldtta en jimforelse.

Nulage

I Figur 3 redovisas resultat av fraga kring hur mycket elever och lirare arbetat med héllbar
utveckling pd hogstadiet. Svaren dr summerade i staplar med procent for att vara jamforbara.
Av de 11 gymnasieelever som besvarade enkiten svarade 8 elever att de arbetat med héllbar
utveckling, men inte s& mycket. Ett typiskt svar 16d:

“I NO hade man bara delar om det, men absolut inget ingdende”.

13 av 15 ldrare pa hogstadiet svarade att de inkluderat hallbar utveckling i sin undervisning,
hilften av dessa “lite” och hélften “mycket”. Av hogstadieeleverna pa samma skola ndmnde
25 av 44 elever tre eller fler amnen dér hallbar utveckling forekommit i ndgon form och deras
resultat slogs ithop med de som i frisvar angivit “mycket”.

Hallbar utveckling i undervisningen pa hégstadiet

B Inget svar Nej / Inte vad jag kommer ihag Lite / Inte s& mycket Ja/ Hela tiden / Flera @mnen /Mycket
100
75
50
25
0
Gymnasieelever Hégstadieelever Larare

Figur 3: En jamforelse mellan svar i frdn gymnasieelevers, hdgstadieelevers samt &mneslarares svar pa
fragor kring hur mycket de arbetat med hallbar utveckling i hogstadiet. Det &r andelen i procent som
har anges. Antalet svarande var 11 gymnasieelever, 44 hogstadieelever och 15 @mnesléarare.

De elever som gav exempel ndmnde till dverviagande del miljéfragor, t.ex. klimatférandringar
och forsurning, f6ljt av hallbar konsumtion och ekologiska fotavtryck. Aven hilsa nimndes.
Tre elever formulerade sina svar s hir:

“Hkk - milj6 och transport och hallbar ekonomi. Biologi och kemi - har vi pratat om forsurning,
koldioxidutslépp, véxthusgaser, fossila brénslen, Fysik - fossila brianslen och anvédndning av féornybara
brénslen SO - geografi med miljo och hallbar utveckling och klimatféréandringar pa olika platser,
ménniskors levnadsforhdllanden, Teknik - héllbara uppfinningar som é&r bra for miljén och som kan 16sa
problem med utslapp eller exempel matsvinn.”
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“Typ alla dmnen, om att vélja rétt produkter och tinka pd konsekvenser av sitt handlande”

“Sista terminen i nian handlade tekniken vildigt mycket om héllbar utveckling, vilket &r véldigt
intressant. Men annars ir det enda man far ldra sig att vi maste minska utsldppen av vaxthusgaser. Ja, vi
vet det nu, men hur?”’

Eleverna fick fragan: I vilka skoldmnen tycker du att det passar att jobba med hallbar
utveckling? Elevernas svar toppades av SO (frimst samhillskunskap och geografi), teknik
och hem- och konsumentkunskap, se Figur 2. Lérarnas fick tva liknande fragor och deras svar
toppades av NO, SO och teknik. Fa av eleverna pa hogstadiet valde att kryssa i matematik,
bild och sprak. Hélften av ldrarna tyckte dock att hallbar utveckling borde ingé i dven dessa
amnen.

Fragor till |arare: I vilka &mnen tinker du att LHU kan/ bér inga?
Fraga till elever: Ivilkaskolamnen tanker du att det passar att jobba med HU?

Matematik

Bild el. annat estetiskt amne

idrott och halsa

Svenska /Engelska / Anna sprak
56id

Hem- och konsumentkunskap
Teknik
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@ Elevsvar PASSAR @ Lararsvar KAM ingad  m Lararsvar BOR ingd

Figur 4. | vilka skoldmnen ténker du att Idrande for hallbar utveckling KAN / BOR ing8? 15 svar fran
amnesldrare pa hogstadiet, 44 svar fran elever rangordnade utifrdn de dmnen lararna tycker &mnet bor
inga.

Bursjoo (2014) har identifierat svérigheter och hinder forknippade med undervisning kopplad
till héllbar utveckling. Hur &mnesldrarna som deltog i denna enkét vérderade dessa hinder
redovisas 1 Figur 4. Skolverket (2018) lyfter fram att hallbar utveckling dr &mnesovergripande
till sin karaktir. “Tid saknas for att planera &mnesdvergripande samarbeten” framkom som
det storsta hindret i denna grupps svar. Nast i tur kom “min egen kunskap géillande hallbar
utveckling”. Dessa tva hinder toppade dven lararstudenternas svar pa liknande fraga. En larare
som angivit “annat” lade till kommentaren “Kursplaner i relation till timplaner star inte i
rimlig proportion till varandra (fr.f.a. i NO/SO) ldngt innan ytterligare stoff ska behandlas.”
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Svart / stort hinder Osaker / Litet hinder Kan jag hantera [l Inget svar

Tid saknas for att planera
amnesoéverskridande
samarbeten.

Min egen kunskap
géllande hallbar
utveckling.

Kontroversiellt innehall
kan bli politiskt.

Hur balanseras fakta?
Skrammande dystopier
kan leda till handlingsfor...
Problematisering kring
fragor som ror etik och
normer ar ovant.

Om du sjalv vill vara en
“god forebild” ar det svart
att “gora ratt” nar det gal...
Eventuellt annat
(Kommentera i fraga
OVRIGT)

0 5 10 15

Figur 5. Amneslararnas vérdering av hinder och svérigheter férknippade med undervisning fér hallbar
utveckling.

Lirarna fick fragan “Vems / Vilkas ansvar tycker du det &r att eleverna pa den skola dér du
arbetar har fatt “kunskaper om forutséttningarna for en god miljé och héllbar utveckling” om
ansvar for utbildning for hallbar utveckling. Med de svarsalternativ som fanns svarade ldrarna
“skolledning/rektor” och “larare”. Skolndmnd och skolchef ansdgs ha mindre ansvar. Tre
larare kryssade i svarsalternativet “annat”. En av dessa lade till kommentaren:
“Forutsittningarna for kommunerna att ha behoriga amneslirare och mer likvérdig skola
ligger pd riksniva”.

Attityd

Larares, lararstudenters och elevers attityder till hallbar utveckling i undervisningen fangades
upp bade genom enkiter och utvérderingar av projekt och workshops.

Eleverna 1 arskurs 9 som jobbat med teknikprojektet Var framtid ombads utvérdera och skriva
tre saker som de tagit med sig fran arbetsomradet som utgatt frdn hallbar utveckling och de
globala malen. De flesta eleverna uttryckte nagot positivt. Hir fyra av de mer utvecklade
elevsvaren:

“Overlag har jag tyckt att detta har varit ett vildigt intressant arbetsomrade som lirt mig mycket jag inte
kunnat innan. Bland annat allt om Al, dom globala mélen etc. Jag r glad att vi hade detta
arbetsomradet eftersom det har gett mig mycket ny och intressant kunskap som jag kan anvénda i mer
amnen an teknik.*

“Jag har generellt lart mig mer om teknik, eftersom det har varit ett ”tema” varje vecka, med en tydlig

presentation och en engagerad larare (om dmnet teknik). Det blir &ven mer motiverande att ldra sig, om
lektionerna &r roliga/spannande.”

Sara Nelson 29



“Jag visste inte innan att de fanns s& manga olika globala mal och att man kunde se vilket man sjilv var
mest intresserad av genom att svara pa nagra fragor.”

“Jag har tagit med mig dessa tre saker fran projektet: Greta Thunberg: Hur hon som barn och till en
bdrjan ensam kdmpade och fortfarande kdmpar for miljon. Att alla kan gora skillnad, hur gammal eller
vilka forhinder man har. Andras syn pa miljosituationen: Att s& manga lever i fornekelse. Det har visat
sig i klassrummet nér vi diskuterat, att nigra faktiskt inte vet hur situationen ser ut och hur farligt det &r!
Hur man skriver en teknisk rapport: Innan hade jag ingen aning om vad ens en teknisk rapport var. Nu
har jag skrivit och ldst en del tekniska rapporter och vet mer vad det handlar om.”

Jag bad de vuxna deltagarna i heldagsworkshopen (april 2019) dela ett par reflektioner som
sammanfattning av utbildningsdagen. Nagra reflektioner synliggjorde behovet av att lyfta
hallbarhetsfragor fran individen till det politiska planet. Nagra synliggjorde hur
héllbarhetsarbete kan ge en kénsla av sammanhang och ddrmed bidra till att minska psykisk
ohélsa. Alla synliggjorde att hallbarhetsarbete behover ske tillsammans med andra. Hir nagra

citat:
“Sverige dr ett av tio lander med hogst ekologiska fotavtryck. Vissa ansvar ska inte individen ha. Det
ska vara létt att gora ratt.”

“Hur lever vi klimatsmart pa landet, utan buss och tunnelbana?”
“Alla har inte klimatfragan som prioritetsfridga. Vissa har blivit skjutna pa flykt...”
“Det absurda dr att manga inte ar sa ridda for apokalypsen som for omstillningen.”

“Maénga lider av psykisk ohélsa. Att jobba med héllbar utveckling kan ge en kénsla av sammanhang

99 99

(KASAM) om du inte bara tinker “nin annan 1ser det”.
“Vigen framét ar inte att skrdmma. Det ger inte handlingskraft.”
“Vi behover gora det har tillsammans. Vi behover nya regler for vara liv.”

De 15 @mneslédrarna som deltog i enkdtundersdkningen fick i sin enkit markera hur vl de
instimde med sex péstdenden kring undervisning. Av resultatet som redovisas i diagrammet 1
Figur 6 gar att utldsa att &mnesldrarna inkluderar hallbar utveckling i sin undervisning och
tycker det dr roligt/meningsfullt. De tycker att de har kompetens att arbeta inom omradet men
ar intresserade av av att ldra sig mer om larande for héllbar utveckling. De flesta har inte
under det senaste lasaret arbetat imnesdvergripande med kollegor kring ldrande for hallbar
utveckling.
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Instémmer mycket Instammer litet Instammerinte [l Vet gj

1. Jag tycker det &r roligt /
meningsfullt att undervisa om
hallbar utveckling.

2. Jag skulle vilja lara mig
mer om l&rande f6r hallbar
utveckling

~ 3. Det senaste lasaret har
hallbar utveckling ingatt i min
undervisning av elever.

4. Jag har kompetens att
arbeta med ldrande for
hallbar utveckling.

5. Jag tycker det &r svart att
undervisa om hallbar
utveckling.

6. Det senare lasaret har jag
arbetat &mnesdvergripande
med kollegor med ldrande f...

0 5 10

Figur 6. Amneslararnas svar pa frdgor om hallbar utveckling som rér bade nuldge, attityd och intresse

for fortbildning.

Hogstadieelever, gymnasielever och @mneslérare fick fragan “Varifran kommer

15

framtidshopp?” De fyra vanligaste svaren fran hogstadieleverna var oss unga /unga (10 av 37

svar), folk som &r engagerade/ motiverar andra/Greta Thunberg (7), oss manniskor (4),
forskning/ny teknik/uppfinningar (6), drdommar/inifran (5). En svarade “Ja, inte den dldre
generationen iallfall”. Tva av de tolv gymnasieeleverna svarade “Frin foreldsningar” och

“fran folk som ldr ut om héllbar utveckling”. Tre hogstadieelever utvecklade sina svar:

“Jag tror att alla har framtidshopp i sig om allt i livet iallafall ar helt okej. Om man mér bra och har ork

vill nog alla géra nagot for att fa vérlden till en béttre plats, antingen lokalt eller globalt.”

“Maénniskor med visioner och drivkraft att kdimpa for det som &r viktigt, &ven med insikten om att det

kommer att bli tufft och att det kommer mota motstand.”

“Det kan nog vara olika fran varje manniska. Vissa far hopp fran personer som Greta Thunberg. Andra

far det fran klimatldsningar.”

Amneslirarnas svar liknade ungdomarnas svar. De visade ocksa en tro pa forebilder/alla som

engagerar sig (5) de unga/barnen (3), individer (3), vuxna (1) , uppfinningar/ forskning (2), i

tron att man ska dverleva till ndsta dag (1) och i relationen med andra (1). Fyra citat:

“Dels tror jag det dr ndgot som finns inuti ménniskan och som till viss del har med personlighet att

gora, men det kommer ocksé nér vi ser att insatser som gors bidrar med goda resultat.”

“I miljéekonomisk utveckling och uppfinningar samt satsning pa att yngre ska bli intresserade av att

arbeta med dessa fragor.”
“Alla som idag redan &r engagerade i frdgan och som vicker tankar hos andra”

“Fran unga minniskor som vi nu ser, aktivt, dndrar sina vanor.”

Sara Nelson
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Fortbildning/Utbildning

Den tredje forskningsfragan som denna uppsats berdr handlar om fortbildning for ldrare och
utbildning for lirarstudenter. I enkéten bad jag de vuxna workshopdeltagarna och
amneslédrarna ta stéllning till hur val de kdnner till vissa &mnesdidaktiska begrepp. Begreppen
ar hamtade fran Skolverkets modul Hallbar utveckling (2018). I Tabell 7 redovisas den andel
av lararna som svarade “inte alls/knappt * och jamfors med svar fran deltagare fran tre olika
workshops (lararstudenter i Malmo, KPU-studenter 1 Lund samt blandad grupp av
workshopdeltagare 1 Lund). Frigan till workshopdeltagarna var inte densamma som till
lararna. Istéllet fick de fragan om begreppen fatt en ny/uppdaterad/dkad innebord for dem
efter workshopen. Resultatet blev mycket jamnt nér lararnas och lararstudenternas staplar
jamfordes. Endast begreppen avpolitisera/politisera skilde sig ldrarnas svar mot
workshopdeltagarnas svar. De begrepp som mer én hilften var obekanta med var “wicked
problems” foljt av pluralistisk undervisning. Forklaringar till alla begreppen finns 1 Kapitel 2
och fragor med svarsalternativ finns 1 Bilaga 2.

.| Andel amneslarare som inte alls eller knappt k&nner till begreppen
[ Andelen workshopdeltagare som tycker att begreppen fatt ny, ékad eller uppdaterad innebérd

1

Figur 7. Amneslarares och workshopdeltagares kdnnedom om hallbarhetsdidaktiska begrepp.
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Elever 1 arskurs 9, som deltagit 1 teknikprojektet Vir framtid, fick 1 sin enkét besvara hur vl
de kinde till begreppen de globala mélen, ekologiska fotavtryck, earth overshoot day, de
planetira grianserna, fotosyntesen samt tre dimensioner av hallbar utveckling. De tre
svarsalternativen 16d “Skulle kunna forklara”, “Bekant, men skulle INTE kunna forklara”
samt “Inte alls/Knappt”. Elevernas svar jamfors 1 Figur 8 med dmnesldrarnas och
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workshopdeltagarnas svar. KPU-studenter i Lund och workshopdeltagare 10 april hade inte
med Tre dimensioner av hallbar utveckling pé sin enkit. I princip alla som besvarade
enkdéterna sa sig kunna forklara fotosyntesen. 91% av de tillfrdgade eleverna sade sig kunna
forklara “de globala mélen”. Motsvarande siffra for lararstudenter var 60% och ldrare 53%.
Aven begreppet “tre dimensioner av héllbar utveckling” var mer bekant for tillfrigade elever i
arskurs 9 4n for &mnesldrare; 16% av eleverna, 17% av lararstudenterna och 7% av
dmnesldrarna. Begreppet tre dimensioner av héllbar utveckling kinde tva tredjedelar av
eleverna till, &ven om alla dessa inte sade sig kunna forklara. Motsvarande siffra for de vuxna

var lite drygt hilften.
B Elever ak 9 Amneslarare [l workshop 10 april [ Workshop 10 maj [ Workshop 10 januari
100
75
50
25
0 I I
De globala malen Ekologiska Earth overshoot De planetara Fotosyntesen Tre dimensioner
fotavtryck day grénserna av hallbar
uteckling

Figur 8. Andel deltagare i surveyundersdkning som sade sig kunna forklara olika begrepp som ror
hallbar utveckling.

Léararstudenterna som deltagit i den workshop jag erbjudit ombads ange topp tre ingredienser
for en givande foreldsning/ workshop. Svaren dr hiar samlade under fyra kategorier:
Innehall: konkret utgangspunkt, konkreta tips, tips pé lektioner och liknande, fokus pé det
utbildningen handlar om, bra innehall, praktiskt, nya begrepp som belyser &mnet ur en ny
synvinkel, kdnns simpelt, verklighetsforankring, intressant

Genomforande: interagerande, dynamiskt, delaktighet, kombination av att lyssna och gora,
avbrott i form av dvningar som gor passet mindre “tungt”, diskussioner, inslag som haller
deltagaren aktiv, variation

Forelidsaren: inspirerande, entusiastisk med god kontakt med de som lyssnar, informell,
intresserad av det hen pratar om

Material: bra presentationsmaterial - snygg powerpoint t.ex.
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Utvirderingar av de tva forsta workshoparna som var sex respektive tva timmar langa ledde
fram till den tredje workshopen som var fyra timmar 14ng. Presentationen &r tillgénglig fran
min blogg (Saras ldrarblogg, 2020).

Hogstadieldrarna som genomforde enkdten deltog inte i ndagon workshop. De fick en fraga
kring tankar kring format for eventuell fortbildning. Svaren angavs som fritext och kan
rangordnas enligt foljande:

Extern foreldsare (som impuls och inspiration)

Kollegialt ldrande /Kollegialt samarbete (inklusive svarsalternativen bokcirkel /
mojlighet att diskutera med andra kollegor / l&ngsiktigt larande for att integrera i
undervisningen / planering av @&mnesdvergripande arbete)

Temadag / Kompetensutvecklingsdag

Vet ¢j

Studiebesok

For egen del ér det inte fortbildning som saknas. De storsta problemet &r att mina

amnen har sa litet tid och sd mycket som ska in.

Skolinspektionen granskar

Skolinspektionen pabdrjade med stdd 1 26 kap. 19-20 § skollagen (2010:800) under véaren
2020 kvalitetsgranskningar av skolors arbete med ldrande for hallbar utveckling. Bakgrunden
ar, som de sjdlva skriver, “att Sverige genom Agenda 2030 forbundit sig att senast 2030
sakerstdlla att alla studerande far de kunskaper och fardigheter som behovs for att frdmja en
hallbar utveckling.”

Kvalitetsgranskningen syftar till att bedoma med vilken kvalitet skolor arbetar for att 1irande
for hallbar utveckling ska prégla utbildningen i sin helhet. En av de hittills fyra granskade
skolorna dr en profilskola med fokus pé hélsa och milj6 och som arbetar med certifiering
enligt Gron flagg. Den granskade skolan arbetar aktivt med ekologisk héllbarhet, men
Skolinspektionen finner ingen dokumentation som visar att uppfoljning av ekonomisk och
social hallbarhet sker (Skolinspektionen, 2020). Skolorna granskas utifran fyra omraden;
Rektorns styrning, Strukturer for samverkan, Kunskap och medvetenhet samt Elevernas
delaktighet och inflytande. Av de fyra skolor som granskades under varen 2020 bedomde
Skolinspektionen att ett utvecklingsarbete behdver inledas inom alla fyra omraden hos tre av
skolorna. Ansvaret inom alla omraden &ldggs rektor som bland annat behover “se till att alla
larare har tillrackliga kunskaper och medvetenhet for ett arbete med ldrande for hallbar
utveckling” samt se till “att det finns forutsittningar for lararna och 6vriga personalgrupper att
samverka inom uppdraget for ldrande for hallbar utveckling”.
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5 Diskussion

Diskussionen i detta kapitel innefattar en metoddiskussion, resultatens betydelse for den
pedagogiska praktiken samt resultatens betydelse for fortsatt forskning.

5.1 Metoddiskussion

Metoden bestod i1 huvudsak av litteraturstudier, surveyundersokningar och undersdokning och
utvirdering av olika hallbarhetsdidaktiska uppliagg. Utvarderingen av hallbarhetsdidaktiska
uppldgg ingar inte i denna uppsats, da jag behdvde gora en avgriansning. En del av resultaten
som inte redovisas i denna uppsats aterfinns i mina lektioner med elever, workshops riktade
till ldrarstudenter och ldrare samt deltagande 1 nétverk och dialoger med kollegor och rektorer.
Vigen, “den explorativa unders6kningen”, har varit en resa dér uppsatsen framst
sammanfattar resultat av litteraturstudier (inklusive rapporter, stddmaterial och
myndighetsbeslut) och resultat av genomforda surveyundersokningar. Olika kéllor har 6ppnat
dorrar till nya tankar alternativt bekréftat mina teorier. D4 medvetande om inneborden av
Agenda 2030 okar 1 samhéllet, upplever jag att miangden tillgdngligt material att arbeta med
okar for varje dag.

Men dven om forskningsfiltet larande for hallbar utveckling kdnns oéndligt har det varit
starkande att se att det lektionsupplédgg jag planerade genomfora min tredje termin som
lararstudent, infor varterminen 2019, gar hand i hand med de teorier jag senare mott. Har kan
man da fraga sig om jag uppsokt teorier som passar min egen praktik. Om sé ir fallet dr jag i
alla fall 1 sdllskap av bland andra de forskare som bistdr Skolverket med material, varldens
storsta globala fackliga organisation Education International, FN:s forre generalsekreterare
Ban Ki-moon och de 193 medlemslidnder som skrivit under FN:s Agenda 2030, vars delmaél
4.7 handlar om utbildning for hallbar utveckling och globalt medborgarskap.

Infor varterminen 2019 hade jag i min ryggséck flera érs studier inom omradet héllbar
utveckling, erfarenheter och engagemang inom omstallningsrorelsen och viss pedagogisk
erfarenhet. Min planering av tekniktemat Vér framtid i &k 9 skedde utan kinnedom om alla
hallbarhetsdidaktiska teorier. Men jag fann att larteorierna och de &mnesdidaktiska begreppen
hjélper till att rama in, skapa struktur for vidareutveckling av idéer - pd egen hand, men
framfor allt hoppas jag det kan leda till fruktbara &mnesovergripande samarbeten. Bade min
och andras undersokningar visar att larare har intresse for fortbildning och samarbete - om tid
och stodjande strukturer finns for planering.

Surveyundersokningar

Nar det kommer till enkdtundersdkningarna s ar en erfarenhet att det dr bra att anvénda
samma fragor till olika grupper for att se tendenser och visa pa konsistens, vilket gor att det 1
hogre grad gér att dra generella slutsatser. Att testa fragor synliggor, precis som Bryder
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(2014) skriver, att otydliga formuleringar och feltolkningar kan undvikas. Som exempel ér det
svart for mig att veta om de tillfrigade eleverna pa gymnasiet jobbat mindre med héllbar
utveckling 1 grundskolan jimf{ort med de hogstadieelever som tillfrdgats eftersom fragan till
hogstadieeleverna gav mer vdgledning om vad som kan inbegripas 1 begreppet “héllbar
utveckling”. Enkiten till gymnasieeleverna hade dven en fraga dér svaren blev mangtydiga.
Vad skiljer t.ex. “inte s& mycket” och “lite”. Aven frigor till ldrarna erbjod otydliga
svarsalternativ. Frdga 6 om ansvar kunde ha rangordnats pa annat sitt och frdgorna 7 och 8
var svéra att skilja at. “Musik” saknades bland de skoldmnen som ingick som svarsalternativ
(Bilaga 2).

Fragor till larare och lérarstudenter inspirerades dels av resultat frdn Bursjo6 (2012), dels av
modulen Hallbar utveckling (Skolverket, 2018). Ett annat val kunde vara att utga fran tidigare
utvdrderingar, t.ex. Naturskyddsforeningen (2017) eller Universitetskanslersémbetet (2017)
for att ha ett storre material att jimfora med. Men dessa killor fann jag forst efter att jag
paborjat mina egna undersokningar. Kommande undersokningar kommer kunna utnyttja
dokumentation frdn Skolinspektionens granskningar av skolors arbete med ldrande for hallbar
utveckling som paborjades varen 2020.

Endast en grupp gymnasieelever genomforde sin enkét i samband med workshop / lektion.
Ovriga surveydeltagare fick lidnkar i efterhand for att kunna besvara enkiterna. Det senare
alternativet bidrog troligen till att cirka en fjirdedel av hogstadieeleverna som fétt lanken till
enkéten inte deltog. Liknande bortfall kunde ses hos gymnasieeleverna och deltagarna fran
workshops. Bortfallet paverkar resultatet. Men eftersom studien var s pass liten dr resultatet
anda inget som kan skalas upp for att kunna dra generella slutsatser. Dock kan intressanta
tendenser skonjas:

e Lirare ser i hogre grad dn elever hur hallbar utveckling kan inga i alla &mnen.

e Elever i arskurs 9 har lika bra eller béttre koll pa begrepp som ror hillbarhet jamf{ort
med dmneslédrare och ldrarstudenter.

e Andelen lararstudenter som dr obekanta med vissa héllbarhetsdidaktiska begrepp ar
samma som for amneslérare.

e Amneslirare och lirarstudenter tycker det ér roligt / meningsfullt att undervisa om
hallbar utveckling och vill ldra sig mer om lirande for héllbar utveckling.

Tillforlitlighet

Resultaten i1 surveyundersokningen bygger pa svar som dr sjilvskattningar. Det dr mojligt att
svara fel, bade avsiktligt och oavsiktligt. Uppfoljande intervjuer med exempelvis
fokusgrupper skulle kunna styrka autenciteten i svaren. Intervjuer hade dven mojliggjort mer
utvecklade svar fran respondenter som i enkéterna formulerat sig kortfattat. Strukturerade
intervjuer har inte genomforts, men fragor frén enkdterna har funnits i bakhuvudet i motet
med andra grupper av elever och i samtal med ldrare. Har har funnits mdjlighet att prova
resonemang, starka och modifiera slutsatser.
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5.2 Resultatens betydelse for pedagogisk praktik

I denna del av uppsatsen samlar jag de reflektioner som studien lett fram till som har
betydelse for pedagogisk praktik. Diskussionen som foljer kretsar kring tva konstateranden:

1. Det ir bara drygt nio ar kvar till ar 2030. Ska vi né de globala mélen behover skolans
personal fortbildning inom omradet ldrande for héllbar utveckling. Likasd behovs
strukturer for samverkan - bade inom skolan och mellan skola och 6vriga samhéllet.

2. I skolan, precis som i samhillet i stort, finns ett behov av goda och hoppingivande
exempel. Vi behover se nyheter som forhéller sig till planetéra grianser och visioner
som haller sig inom ramen for en planet. Hur hjéilps vi &t att hitta och sprida dessa?

I enkéten som stélldes till elever i arskurs nio fastnade sérskilt ett svar: “Sista terminen 1 nian
handlade tekniken véldigt mycket om héllbar utveckling, vilket ar véldigt intressant. Men
annars dr det enda man far lira sig att vi maste minska utsldppen av vixthusgaser. Ja, vi vet
det nu men hur?” Denne elevs svar belyser att bara for att vi studerar och diskuterar hélsa,
héllbar konsumtion och miljéfradgor i skolan, innebér det inte per automatik att vi arbetar med
ldrande for héllbar utveckling. Pedagogikprofessor Gert Biesta problematiserar kring
ovanstiaende frdga och utbildningens roll i samhéllet i foreldsningen What really matters in
education (2015). Biesta sammanfattar samhallets och utbildningssystemets grundlidggande
behov i tre punkter, alla kopplade till hallbarhet:

e “we need to think and do economy differently
e we need to shift frdn competition to collaboration, dialogue and solidarity
e and we need to shift from survival to life.”

Biesta (2015) avslutar sin foreldsning med sjidlva podngen; att utbildning inte 1 forsta hand
handlar om ldrande och utveckling utan om att forma elever mot ett vuxet sétt att agera 1
samhillet, dér eleven gér fran en egocentrisk bild av sig sjélv i virlden till att bry sig om
omvérlden. I tanken atervdnder jag Brinkkjaer & Hoyen (2013,s. 19): Pedagogik kan ses som
en vetenskap som stéller fragan: Vad krévs for att bli ménniska?

Genom litteraturstudien framkom att vi ldrare behover samla pa oss exempel och
representationer som bidrar till en nyanserad och hoppingivande bild av vérlden. Det ricker
med att sld pa TV eller 6ppna tidningen for att inse att det kan vara svart att hitta de goda
nyheterna. I Skolverkets modul (2018) anvdnds som exempel en bild av hur antalet krig i
vérlden minskat. Hans Rosling tar upp méngder av globala forbittringar i boken Factfullness
(Rosling, 2018). Jag har visat elever i arskurs 9 ett diskussionsunderlag med fyra
framtidsscenarier (Figur 9) for hallbar utveckling, utvecklat i ett forskningsprojekt vid
Kungliga tekniska hogskolan, KTH (Hagbert et al, 2018). Dessa ar hoppingivande da de ar
baserade pd berdkningar dér scenarierna héller sig inom ramen for en planet, att jimfora med
att vi i Sverige idag lever som om vi hade fyra planeter. Illustrationerna av scenarierna ger
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exempel pa vad som kan menas med kollaborativ ekonomi, sjalvforsorjning, automatisering
och cirkulir ekonomi - begrepp som vuxit i betydelse de senaste tio dren, men som inte ar
sjdlvklara i skolvérlden. Scenarierna ér en av byggstenarna infor teknikprojektet Var framtid
som jag nu har for tredje gangen med arskurs 9.

TIT]
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Figur 9. lllustrationer av Sara Granér som kan inge hopp. Dessa ingar i kortversionen av slutrapporten
fran det fyradriga forskningsprogrammet Bortom BNP-tillvéxt: scenarier for ett hallbart
samhallsbyggande. Bilderna illustrerar fyra mojliga scenarier som haller sig “inom ramen for en planet”.
Dessa fyra kan kombineras for att pussla ihop egna visioner for en hallbar framtid (Hagbert et al., 2018).

Baserat pa utvirderingar i de klasser jag mott gar det inte att ge nadgot generellt svar pa fragan
om hur elever upplever det &r att arbeta med héllbar utveckling. Planering, lararens tid och
engagemang och hur trygg klassen ar spelar roll for hur samtal och diskussioner tar fart och
projektet som helhet landar. Nir jag gick pa hogstadiet pa 1980-talet och pé teknisk hogskola
pa 1990-talet talades det om att fler unga behdver lockas att ldsa naturvetenskap och teknik.
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Tongéngarna &r fortfarande desamma. Erfarenhet och forskning (Bursj6o, 2014 & 2019) visar
dock att unga inte behdver “lockas av lattjo experiment”. Ungdomar blir intresserade av dessa
dmnen av att arbeta med skoluppgifter som engagerar. Bade litteratur och utvirderingar bland
elever visar att hallbarhetsfragor engagerar.

For att eleverna 1 tekniken ska kunna fora “vélutvecklade resonemang” kring konsekvenser av
teknikval utifrén ekologiska, ekonomiska, och sociala héllbarhetsaspekter - vilket ar ett av
kunskapskraven - dr det fordelaktigt att de i andra amnen gétt igenom vissa saker, t.ex.
vixthuseffekten i fysik och geografi. Se ytterligare exempel pd angridnsande centralt innehall i
olika &mnen 1 Tabell 1.

Tabell 1. Exempel pa centralt innehall i dk 7-9 kopplat till hallbar utveckling inom olika &mnen.

Fysik “Fysikaliska modeller for att beskriva och forklara jordens stralningsbalans, vixthuseffekten
och klimatférandringar.”

Kemi “Fotosyntes och forbranning samt energiomvandlingar i dessa reaktioner.”

“Ménniskans anviandning av energi- och naturresurser lokalt och globalt samt vad det innebér
for en hallbar utveckling.”

Geografi “Klimatforandringar, olika forklaringar till dessa och vilka konsekvenser fordndringarna kan fa
for ménniskan, samhaéllet och miljon i olika delar av varlden.”

“Intressekonflikter om naturresurser, till exempel om tillgang till vatten och mark.”

Samhalls- “Aktuella samhéllsfragor, hotbilder och konflikter i Sverige och vérlden.”

kunska
. “Individers och gruppers mojligheter att paverka beslut och samhéllsutveckling samt hur man

inom ramen for den demokratiska processen kan paverka beslut.”

Svenska “Hur man sovrar i en stor informationsmangd och provar kallors tillforlitlighet med ett
kallkritiskt forhallningssétt.”

Jag har undervisat pé skolan dér jag gjort min studie, parallellt med studier. Eleverna kinner
till den forstirkta vixthuseffekten och dess koppling till global uppvarmning. Men nér jag
fragar vad det ar for skillnad pé koldioxidutslapp som uppstar vid forbranning av t.ex. biogas
och bensin sa ser eleverna ut som fragetecken. En annan dag foljer jag med en elev till en
lektion 1 kemi. Dagens avsnitt handlar om plast. I tekniken har vi just pratat om problem med
fossil olja men péd denna kemilektion racker ingen upp handen nér frigan om nackdelar med
denna ravar stélls. Har eleverna svart att koppla mellan &mnen eller dr de bara tysta? “N&a men
varfor gor vi detta, detta har vi ju gjort 1 SO:n, kan en annan elev séga nér vi 1 tekniken ser en
film om Gutenberg och boktryckarkonsten”. Sjélv har jag som ny pa skolan inte koll pé i
vilken arskurs eleverna arbetar med vare sig fotosyntes eller Gutenberg. Nytt for alla 1 arskurs
9 har varit begreppet “tre dimensioner av héllbar utveckling”. Om vi jaimfor kunskapskrav
som ror héllbar utveckling 1 ndgra av hogstadiets olika &mnen &r de tre dimensionerna
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tydligast ssmmankopplade i teknikens kunskapskrav, se Tabell 2. Néar vi inom teknikdmnet
analyserar eller utvecklar tekniska losningar behdver vi ha i dtanke att en hallbar 16sning
behover bide var bra for miljo, ménniskor, samhéllen och funka ekonomiskt - pa en och
samma gang. Jag har pé tekniklektioner visat bilder av hur mark och vatten férdndras da
dagens tekniska 16sningar och konsumtion bidrar till anvéndning av icke férnybara resurser
frén jordskorpan, t.ex. hur en gruva ser ut dir fossilt kol utvinns i Tyskland, ddr marmor
utvinns i Italien, hur 6knen ser ut i Chile dar kadmium utvinns for tillverkning av batterier till
mobiltelefoner och elbilar.

I enkédtundersdkningen med d&mneslirarna svarade 11 av de 15 att de tycker att de kan hantera
“problematisering kring fragor som ror etik och normer”. Sjélv tycker jag att det dr svart att
inom ramen for en 50-minuterslektion i veckan, i helklass, ge utrymme for bade fakta,
reflektion och diskussion. For eleverna stér elektrifiering och elbilar for hopp om att klara
klimatkrisen. For mig dr detta ett typiskt exempel pé ett “wicked problem” och en
samhiéllsfraga med naturvetenskapligt innehall (SNI). I elbilar, mobiltelefoner och sladdlosa
elprylar ingar bland annat den séllsynta jordartsmetallen neodym. Vid utvinning av neodym
och andra séllsynta jordartsmetaller fororenas grundvatten och jordbruksmark, méanniskor
tvingas att flytta och forlorar bdde hem, jordbruk och inkomstkalla. Fakta och reflektioner har
sitt ursprung i eller landar i NO- och SO-dmnena. Fiardigheter som 0vas i svenskdmnet -
sovra bland information, bygga ordforrdd, anpassa sitt sprék - behdvs for att utveckla
resonemang i tekniken. Om vi inte arbetar dmnesévergripande, vilken dmnesldrare ger da
utrymme for fordjupning eller diskussion inom ramen for sina begrdnsade timmar?

I enkéten stélld till larare lyfte en ldrare sdrskilt problemet med stofftrangsel i NO och SO. I
Tabell 1 och i exemplet ovan visas hur delar av det centrala innehallet grinsar och dverlappar
vartannat i flera olika &mnen - eller till och med 4r beroende av varandra. P4 liknande vis kan
olika &mnens kunskapskrav jamforas. I Tabell 2 presenteras nagra jamforbara kunskapskrav
for betyg A 1 sex olika skoldmnen. Laroplanen (Lgr-11) &r pa vég att uppdateras, darfor anges
aven den version som kommer att gilla fran 1 juli 2021.

Tabell 2. Exempel pa kunskapskrav som ror formaga att resonera kring hallbar utveckling inom olika
dmnen i ak 7-9.

Amne Kunskapskrav for betyg A (Lgr-11) Kunskapskrav for betyg A enligt
Skolverkets forslag till reviderad laroplan
(Dnr 2019:173)
Teknik “Dessutom kan eleven fora valutvecklade och ~ “Eleven for vélutvecklade resonemang om
val underbyggda resonemang om hur olika val  val av tekniska 16sningar och deras
av tekniska l6sningar kan fa olika konsekvenser for individ, samhille och
konsekvenser for individ, samhalle och milj6.” milj5.”
Fysik “Dessutom for eleven valutvecklade och vél “I frdgor som ror energi, teknik och milj6 for
underbyggda resonemang kring hur ménniska  eleven resonemang samt framfor och
och teknik paverkar miljon.* bemoter argument med god
naturvetenskaplig underbyggnad.”
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Kemi “Eleven kan samtala om och diskutera fragor ~ “I fragor som rdr milj6 och hélsa for eleven
som ror energi, miljo, hilsa och samhélle och  resonemang samt framfor och bemoter
skiljer dé fakta fran varderingar och argument med god naturvetenskaplig
formulerar stéllningstaganden med underbyggnad.”
vélutvecklade motiveringar samt beskriver
nagra tdnkbara konsekvenser.”

Geografi “Eleven kan resonera om olika ekologiska, “Eleven visar mycket goda kunskaper om
ekonomiska och sociala hallbarhetsfragor och ~ milj6- och utvecklingsfragor. Eleven for
redogdr da for vilutvecklade och vl ocksa vilutvecklade resonemang om
underbyggda forslag pa 16sningar dér nagra atgarder for att fraimja hallbar utveckling
konsekvenser for manniska, samhélle och utifran ekologiska, sociala och ekonomiska
natur vags in.” perspektiv.”

Samhalls- “Eleven har mycket goda kunskaper om olika  “Eleven for vélutvecklade resonemang om

kunskap samhéllsstrukturer. Eleven visar det genom att  samhaéllsfragor utifran kunskaper om
undersoka hur sociala, mediala, rattsliga, forhéllanden och strukturer i samhéllet..”
ekonomiska och politiska strukturer i
samhillet dr uppbyggda och fungerar och
beskriver da komplexa samband inom och
mellan olika samhéllsstrukturer.”

Hem- och “Eleven kan ocksa fora vélutvecklade “Eleven vérderar pa ett valutvecklat sétt hur

konsument-  resonemang om hur olika konsumtionsval och  val och handlingar som férekommer i ett

kunskap handlingar i hemmet kan paverka hélsa, miljo6 = hem péverkar hélsa, ekonomi och milj6.”
och ekonomi och ge nagra exempel.”

Svenska “Eleven kan samtala om och diskutera “Eleven samtalar om och diskuterar

varierande dmnen genom att stilla fragor och
framfora asikter med vélutvecklade och vil
underbyggda argument pa ett sétt som for
samtalen och diskussionerna framat och
fordjupar eller breddar dem.”

varierande dmnen pa ett séitt som utvecklar
samtalen och diskussionerna vél. Eleven
framfor asikter med vil underbyggda
argument.”

I tabellen ovan ser vi att det vore mdjligt att konstruera en uppgift, ett prov eller ett par fragor
som skulle mojliggdra sambeddmning och ge underlag for betyg i sex olika &mnen pé en
ging. Inledningsvis krdavs mer tid for planering och samordning av undervisningen i de olika
amnena, men for eleverna innebér det teoretiskt sett att de kan gora en uppgift istillet for sex.
Eleven som i sin enkét skrev ...”Men annars ér det enda man fér ldra sig att vi maste minska
utsldppen av véixthusgaser. Ja, vi vet det nu, men hur?” skulle kanske slippa en upprepning av
samma fakta i olika &mnen och ges storre utrymme till reflektion och deliberativa samtal,
breddning och férdjupning av sina kunskaper. Héllbar utveckling i kombination med
amnesoOvergripande samarbeten kan bidra till att tid sparas, snarare &n att ytterligare stoff ska
trangas pa schemat.

Under tiden jag skrivit rapporten har material dykt upp som varit i linje med mitt arbete. FN
stottar t.ex. satsningen World’s Largest Lesson (Project Everyone, 2020) som ér ett
undervisningsmaterial inriktat pa att sprida kunskap om de globala mélen. Utan kunskap om
de globala mélen &r det inte sannolikt att malen kan uppnés. En lektion som publicerades i
oktober 2020 handlar om hur vi ldrare kan prata med elever om klimatforandringar. En
lararguide tar oss genom fyra teman 1) Optimism & hope, 2) Changing the narrative, 3)
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Changing thinking, 4) Taking learning outside. Dessa teman inleder med en lektion dér
eleverna fér se en kort film om barn som engagerat sig, t.ex. for forbud mot plastpésar och
stddning av strinder, rddda sin regnskog och att sprida kunskap om djur i de egna
omgivningarna. Men frdgan ar hur vi jobbar med ett uppldgg som detta i skolan, om vi inte
arbetar &mnesovergripande. Jag kan tdnka mig att vi inom SO kan leta upp goda nyheter,
inom @mnet bild kan arbeta med att identifiera fotografier som skapar engagemang och inger
hopp och sjélv Gva oss att skapa sddana bilder. “Changing thinking” handlar om att skapa en
tillitande atmosfédr och uppmuntra engagemang i lokalsamhéllet. Hiar behdver kanske lokala
ideella foreningar involveras. “Taking learning outside” handlar om att att skapa samhdrighet
med naturen. Elever kan uppmuntras att notera om de ser ett trdd eller en fagel pd viagen hem,
leka ute, forsta varifrdn maten kommer och samspelet mellan olika vixter och djur.

Matematik var det amne som elever och ldrare rankade lagst nir det géllde koppling till
héllbar utveckling. Inom hallbar utveckling forekommer & andra sidan matematik hela tiden.
Niér vi jamfor statistik over barnadddlighet, kvinnors och méns 16ner, andelen fattiga i ett
land, energidata for olika maskiner vi anvander dagligen, hur mycket solel som potentiellt
skulle kunna genereras pa (skolans) tak, halten koldioxid i atmosféren fran 1800-talet till idag,
grobarheten hos en pase fron, hur ménga liter vatten vi behdver per kvadratmeter for att det
ska bli en rejil rotblota och hur ménga vattenkannor det motsvarar, hur ménga liter vatten vi
anvénder per person 1 Sverige bdde som synligt vatten och virtuellt vatten, hur manga
millimeter nederbord som rédknas som ett skyfall av typen hundradrsregn och hur snabbt en
regntunna i slutet av ett stupror fylls, hur ménga kvadratmeter vi bor pa per person, hur langt
det ir till Thailand jimfort med Kanariedarna eller Osterlen och hur lang tid det tar att resa till
vart firdmal med olika fardmedel och hur mycket energi som gér at och vilken méngd
koldioxidekvivalenter som sldpps ut vid transporter, hur ménga kvadratmeter odlingsbar mark
var och en har pa planeten om den fordelas jadmlikt och hur mycket yta som krévs for att odla
bomullen till ett par jeans och s vidare. For betyg A 1 matematik géller bland annat detta
kunskapskrav: “I redovisningar och diskussioner for och foljer eleven matematiska
resonemang genom att framfora och bemota matematiska argument pé ett sitt som for
resonemangen framét och fordjupar eller breddar dem.”

I Skolverkets modul Hallbar utveckling finns metoder och exempel pa tillvigagingssitt for
att engagera hela skolan for hallbar utveckling, for att arbeta &mnesdvergripande och for att
arbeta med de 17 globala malen. Ett sétt dr att borja med en fragestdllning som engagerar,
t.ex. Vad ska vi dta i framtiden?

I en grupp ménniskor, oavsett lirare eller elever, finns ofta ndgon eller ndgra som tycker det
ar tjatigt, argumenterar emot eller blir nedslagna av dystra fakta kring hallbar utveckling. Jag
tédnker att det blir tjatigt om hallbar utveckling bara handlar om klimatet och att vi kan
paverka utsldppen genom att dndra/minska var konsumtion. Kan fler dimensioner vévas in
och argumenten fa mer djup s& kommer eleverna snart se att néstan allt vi gor handlar om
héllbar utveckling. Om skolan inte ldr ut for att vi ska na hallbar utveckling, vad &r da
meningen med undervisningen?
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Jag har ett par ganger provat att anvinda psykiatrikern Kiibler Ross teori kring faserna for
sorgbearbetning med en modifierad version av fordndringskurvan (Figur 10). Kurvan visar
hur vi kan hamna 1 chocktillstdnd nér vi stills infor en ny situation som upplevs hotfull. Vi
sOker kanske alternativa fakta eller fortranger den fakta vi tagit del av. Vi flyr genom att gripa
efter halmstran som “ny teknik kommer rddda oss” eller forl6jligar och blir “Greta-hatare”.
Efter en fas av ilska, uppgivenhet eller frustration kommer en fas av forhandling. Vi kan l4tt
kénna igen oss sjélva, eller personer i var omgivning, som befinner sig i forhandlingsfasen
“Eftersom jag dr vegetarian och sopsorterar kan jag flyga pa semestern”. Sorgen ar létt att
hamna i for varje ny insikt som gors. D4 kan det vara en trdst att se att det &r en fas som du
kommer att ldamna med tiden. Nér du accepterat fakta kan du bekanta dig med situationen, se
mojligheter, hitta likasinnande och sdka nya l6sningar. Vi kan latt hitta exempel pa hur vi
under Coronapandemin blivit arga och ledsna dver instéllda evenemang och méten men dven
hur vi sett nya mdjligheter och 16sningar. Plotsligt kan jag vara med pd en konferens utan att
resa ivdg och lyssna pa en foreldsning som jag hade missat om den inte varit digital. Kanske
upptécker dldre sldktingar hur litt det dr att anvdnda videosamtal och pratar plotsligt oftare
med néra och kira. Vi hjélper dldre grannar och visar omtanke mot personer vi inte kdnner.

Fornekelse

Soker alternativa liska Integre r_ing
fakta. Flykt Uppgivenhet Det nya blir en del
S ﬁ Frustration av individen.

stalld infér Férhandling

enny
situation.

CHOCK HOT Acceptans MOJLIGHETER

Bdrja bekanta
sig med den
Depression nya situationen
Lag. Energilas.

TID

Figur 10. En av Sara Nelson modifierad Kiibler Ross forandringskurva.

Under en utvecklingsdag i oktober 2020 lirde jag mig mer om tondrshjdrnan. I tondren “ritas
hjarnan om”. Funktioner som inte anvénds rationaliseras bort, enligt Jay Giedd’s "use it or
lose it-teori. Jag inser hur viktigt det &r att vi lir barnen att dlska planeten! Precis som vi
behdver Gva oss att ldsa och rdkna behover vi 6va empati och kérlek. Via World's Largest
Lesson hittar jag citatet “If we want children to flourish, to become truly empowered, then let
us allow them to love the earth before we ask them to save it.”” (Sobel, 2008).
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5.3 Resultatens betydelse for fortsatt forskning

Fragan som gjort mig mest nyfiken under arbetet med uppsatsen ar: Vilken typ av
undervisning/ undervisningsmilj6 bidrar till att ge ungdomar framtidshopp?

Utbildning for hallbar utveckling, pa engelska Education for Sustainable Development (ESD),
ar ett omfattande forskningsomréde. Avhandlingen Utbildning for hdllbar utveckling frén en
lararhorisont: sammanhang, kompetenser och samarbete (Bursj66, 2014) ger bland annat en
oversikt och sammanfattning av ESD-teorier. P4 enbart ett uppslag (sidorna 24-25) réknar jag
jag referenser till mer 4n tjugo forskares namn. Pa dessa sidor far jag en overblick av teori
bakom den problematik som jag finner dr den svaraste nér det kommer till hllbar utveckling.
A ena sidan vill jag lira eleverna om héllbar utveckling utan att forminska problemens
omfattning, & andra sidan riskerar kunskaperna te sig skrimmande och hotfulla eller uppfattas
som propaganda. Trots att vi jobbar med en mangd etiska och politiska dilemman visar
forskning (Rickinson, 2001, i Bursjo6 2014 s. 25) att elever 1 grundskola och gymnasium som
lar sig om miljo och livsstilsfrdgor inte nédvéndigtvis dndrar sina beteenden, de behdver t.ex.
inte bli béttre pa sopsortering eller minska sitt flygresande. Forsvarsmekanismer, normer och
strukturer 1 samhéllet 4r exempel pd hinder for att fordndra ett beteende. En anledning till att
ESD-forskningen aterkommer till begreppen transformativt larande och transformativt
ledarskap ér att omstéllningen till ett hallbart samhille kraver fordndringar som é&r radikala,
eller omvandlande.

Jag skrev i litteraturgenomgéngen om det transformativa larandet och ledarskapet och hur jag
sokte exempel pa undervisning som gynnar handlingskompetens och transformativt larande
utan att verka skrimmande eller for svart. Det var som om poletten trillade ner nir jag fann
begreppet virdeskapande lirande. Martin Lackéus ar forskare vid Chalmers Tekniska
Hogskola. Hans forskning handlar om handlingsbaserad utbildning, om hur entreprendrskap
utvecklas och hur man miter larande inom utbildning och fortbildning. Lackéus (2019) har
sett potentialen 1 all den arbetstid som ldggs ner pa uppgifter dér ldraren 4r den enda
mottagaren av elevers och ldrarstudenters texter, rapporter, affischer, filmer och
presentationer. Genom att ldgga till virdeskapande pedagogik i undervisningen och hitta svar
pa fragan “For vem gor vi det hdr?” kan en kreativ process starta med mer engagemang an
den vanliga frigan “Varfor gor vi det hiar?” Min forsta tanke var att det ju dr detta jag forsokt
skapa 1 ndgra av teknikprojekten med mina elever, bland annat genom att sdka autenticitet i
uppgifter och forsoka hitta plats pa skolan for utstéllning av affischer och modeller eller i
samarbete med ndgon enhet pa kommunen. I Skolverkets modul Hallbar utveckling skriver
Lotta Dessen Jenkell (2019) om agens som jag finner jamforbart med begreppet
virdeskapande lirande. Kanske 4r agens ett béttre ord, for om en viss sorts ldrande ar
virdeskapande, vad dr da ovrigt 1drande?

I skoldebatten har universitetsadjunkten Mikael Bruér argumenterat mot forskaren Martin
Lackéus. Bruér ser virdeskapande ldrande som ett symptom pa en ideologisk forskjutning dér
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bildningen och kunskapen har gétt frén att ha ett vérde i sig till ett virde som handlar om
produktivitet. “Det blir viardeskapandet som blir malet i sig” sdger Mikael Bruér enligt en
artikel 1 Skolvirlden (Sandberg, 2019). Jag tinker pd mina elever i arskurs 9 som fatt 1 uppgift
att skissa pa egna uppfinningar som moter globala mal eller anpassa befintliga tekniska
16sningar till en bestdmd plats eller malgrupp. I varje klass finns minst tva som vill skapa en
app till mobilen som sprider medvetenhet om klimatet. “Varlden maste ldra sig vad som
hinder om vi fortsitter sahér och forsta att de maste sluta.” skrev en elev. Manga elever
uttrycker att de vill bidra och vara del av 16sningen. “Man hor ofta att eleverna ér framtiden.
Jag tdnker snarare att de dr nutiden. De kan och bor fa gora skillnad redan idag” sdger Maria
Wiman 1 ett foredrag (Wiman, 2020).

Jag foresprakar inte att Sveriges alla elever skriver brev till statsministern. Men att skapa en
utstéllning eller hemsida med elevernas 16sningar med fordldrar som malgrupp kan vara ett
sdtt att dela med sig av sin kreativitet, engagemang och kunskaper, vilken dven moéter det
globala delmalet /3.3 Oka kunskap och kapacitet for att hantera klimatforindringar. Jag
finner att det virdeskapande larandet erbjuder ett hallbarhetsdidaktiskt upplédgg som kan vara
bade lekfullt och hoppingivande samtidigt som det &r meningsfullt och skapar virde for ndgon
annan - och &r pa riktigt. Elevernas handlingskompetens kan véxa frdn sma uppdrag, som att
gbra nagot ithop med yngre elever eller skriva en inséndare, till att skapa en insamling till
Musikhjélpen eller for att radda ett utrotningshotat djur eller bidra till en utstdllning om
framtidens hallbara samhaélle, dit ndgon tjansteman eller kommunal politiker bjuds in. Som
larare blir mitt uppdrag att snitsla banan sa den fylls av ldrande kopplat till centralt innehall
under arbetets gang. Bauér dr inte helt negativ: “Det kan vara sa att man i vissa grupper
behover anvinda det som kallas for virdeskapande ldrande, men det kan ocksa vara sd att
man 1 vissa grupper inte ska arbeta med det. Det &dr kdrnan 1 att vara en kompetent ldrare, man
har inte en metod — man har manga metoder.” (Sandberg, 2019) En anledning till att den dar
kontakten med kommunen inte tas, eller utstéllningen inte blir av &r tidsfaktorn. Ingela
Bursjoos avhandling fran 2014 bygger pé en longitudinell studie dver sex ar. Lararna hon foljt
papekar att forandringarna de upplevt under sex &r inneburit mindre tid for dem att forbereda
sina lektioner. Detta ger negativa konsekvenser for fragor knutna till hallbar utveckling
eftersom den typen av fragor sédllan handlar om enkla fakta utan behdver en mer omfattande
forberedelseinsats. Fiarska exempel fran skolan dér jag arbetar visar att antal elever som varje
larare undervisar okar. Att ha 27 elever i en klass anségs forr vara en stor klass. Nu dr normen
30-31 elever. Det finns séllan resurser till att ha elever i halvklass annat é&n om lokalerna
kréver det.

Med det virdeskapande ldrandet i bakhuvudet kvarstar tre frdgor som skulle kunna bli
foremal for fortsatt forskning:

1. Hur har lararutbildningarna dndrats over tid nér det géller larande for hallbar
utveckling? Universitetskanslersdmbetets utvirdering (2017) pekar pa betydelsen av
ledningens engagemang. Hur ser olika ldrosétens fordndringsprocesser ut? Finns
forum for att sprida goda exempel mellan ldrosdtena?
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2. Begreppet handlingskompetens ér ett begrepp jag for forsta gangen stotte pa genom
detta examensarbete och genom Skolverkets modul Hallbar utveckling. Varifrdn
hérstammar begreppet? Varfor finns det inte med i Laroplanen, Lgr-11? Hur forhaller
sig de tre begreppen handlingskompetens, viardeskapande ldrande och agens till
varandra?

3. Vilka resurser krévs for att skolan och dess organisation ska kunna utvecklas till en
aktiv fordndringsagent? Det finns kritik mot utmaérkelser som Skola for hallbar
utveckling och Gron flagg, att metodiken leder till att checka av punkter pa en lista
snarare dn en utveckling for hela organisationen. Skolinspektionen har vid granskning
av Gron flagg-certifierad skola funnit att dokumentation saknas f6r uppfoljning av
ekonomisk och social hallbarhet. Ar certifieringar viigen framat? EU-pengar finns for
satsningar inom en rad omréden, t.ex. klimatneutrala stider. Kan skolan som
institution omfattas av liknande projekt?

5.4 Slutsatsen - en trestegsraket med lokalt och nationellt stod

Studien bakom denna uppsats har 6kat min tro pa att &mnesdvergripande samarbeten har en
nyckelroll for att skolan ska genomsyras av larande for hallbar utveckling. Som ldrare kan jag
pa egen hand arbeta Amnesovergripande genom att koppla mitt eget &mne till andra amnen,
kombinera svenska med SO, teknik med hem- och konsumentkunskap och sa vidare. Men de
stora fordelarna nas forst nér flera ldrare kan utnyttja det faktum att manga &mnen har samma
eller liknande kunskapskrav 1dmpade for sambeddmning, vilket i sin tur bade frigoér
lektionstid och kan bidra till 6kad gemenskap bland kollegor. For eleverna kan
amnesovergripande samarbeten bidra till minskad stress genom farre parallella
arbetsuppgifter, farre prov och férre inlimningsarbeten samt 6ka en kinsla av sammanhang -
skoldmnets relevans i skolan och sin egen roll i vdrlden. En organisation i skolan som stdder
amnesovergripande samarbete torde vara en forutséttning for dess framgéng.

Skolornas huvudmain kan ombesorja att resurspersoner finns som kan stotta skolornas
utveckling och kollegialt lirande. Resurser som redan finns, och som 1 allménhet ar gratis for
skolorna, 4r de kommunala Naturskolorna och den rikstdckande Globala skolan. Tillgdngligt
for alla &r fortbildningsmaterialet Hdallbar utveckling pa Skolverkets Lérportal. Vidare ar det
ytterst regeringens ansvar att “alla lararstudenter far nddvéndiga kunskaper och praktiska
fardigheter inom omradet ldrande for héllbar utveckling” (Universitetskanslersimbetet, 2017).
Universitetskanslerdmbetet riktar flera konkreta rekommendationer till regeringen, bl.a. att
kunnande om och intresse for héllbar utveckling bor vara ett av flera kriterier vid tillsdttning
av rektorer och styrelser, eftersom utvarderingen pekat pé betydelsen av ledningens
engagemang.

Den 6vergripande frdgan for denna studie var: Hur kan skolvisendet bidra till hallbar
utveckling? Liknelsen med en trestegsraket kan anvédndas for att utveckla utbildning f6r
hallbar utveckling:
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Steg 1: Ta pa héllbarhetsglasogon och knorra till redan befintlig planering

Som lérare kan jag med sma medel dndra innehallet i min undervisning genom att ta pa ett par
fiktiva “héllbarhetsglasdgon” som blir som ett didaktiskt raster. Exempel, uppgifter och
representationer kan viljas som 0kar kunskap och medvetenhet kring fragor som ror héllbar
utveckling. Lackéus (2019) tipsar om att du kan “knorra till” undervisningen genom att hitta
en mottagare som inte dr lararen genom att stilla fragan “For vem kan denna kunskap vara
vérdefull idag?” Genom sokandet efter material och fakta ldr jag mig som ldrare mer och mer
tillsammans med eleverna.

Steg 2: Samarbete for helhetssyn

Fardiga lektionsuppldgg, fran exempelvis nationella didaktiska resurscenter, organisationer
som Naturskyddsforeningen, WWF, FN, Water aid och andra resurser sdsom Sveriges
avfallsportal och stiftelsen Hall Sverige Rent, kan fungera som stdd och inspiration i
planeringen av &mnesdvergripande samarbeten och temadagar som fordjupar och breddar
kunskap som ror hallbar utveckling. Engagerade larare stirker varandra. Fortbildningsinsatser
och kollegialt larande kan fora hela skolan mot nésta nivd. Engagerade inspiratorer kan hittas
utanfor den egna skolan - badde som exempel via olika medier och som personer att samarbeta
med. Bade dmneslédrare och hogstadieelever ndmnde “personer som &r engagerade/ motiverar
andra” som vérdefulla for att bidra till framtidshopp.

Steg 3: Hela skolan for hallbar utveckling

Om transformativt larande dr nddvéndigt for att mdta mansklighetens behov, inom planetens
grinser, sd har denna studie lett till slutsatsen att det behovs oppenhet for fordndring och en
organisation som ger stdd for nya samarbeten inom skolan. Det &r rektors ansvar att
ombesorja strukturer for samverkan och kompetensutveckling. Att som elev {4 uppleva att
“det jag tdnker och gor har betydelse” bidrar till handlingskompetens, som &r en del av den
kompetens som kridvs av medborgare som ska vara med och forma samhillet. Genom
deliberativa samtal, utforskande samtal, med elever i1 klassrummet och med kollegor under
skolornas planeringsdagar kommer fragor som “For vem gor vi det har?”, “Vilken
naturvetenskaplig kunskap behover vi {or att kunna ta stillning?” och “Hur kan vi organisera
elevernas tre ar i hogstadiet?” att synliggoras. Hér blir det tydligt att faktakunskaper inte stélls
mot formaga att t.ex. resonera. For att kunna ta stéllning behdvs bade och. Flexibilitet blir det
didaktiska utmaningen for mig som ldrare och skolan som institution; att ibland sldppa taget
kring mina egna idéer och haka pa kollegors planeringar, finga aktuella frdgor och
sammanhang som upplevs autentiska och ge utrymme f6r ldrande som engagerar eleverna.
For kommunikation kollegor emellan finns det amnesdidaktiska begrepp som kan bidra till att
skapa en gemensam referensram for undervisning kring hallbar utveckling. For att synliggdra
vardet av ldrarnas ldrande kan kompetensutveckling inom omradet skrivas in i1 checklistan for
de arliga 16nesamtalen.

Avslutningsvis: Jag och mina klasskompisar som gick pa hogstadiet ar 1987, nar
Brundtlandrapporten publicerades, har fatt egna barn som nu &r tondringar. En generation har
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passerat och mycket har blivit battre i viarlden. MEN halten koldioxid i atmosfédren har 6kat
frén cirka 350 ppm till 415 ppm under dessa ar. Klimatfoérandringar dr redan mérkbara och
dess konsekvenser bidrar till fordndrade livsvillkor, stora ekonomiska kostnader och lidande.
Losningar finns men vi kan inte vanta hur lange som helst pé att ndgon annan ska skrida till
handling. I kapitel 2, Figur 1, visas tre symboler for hdllbar utveckling. I symbolerna ér de tre
dimensionerna milj6, samhélle och ekonomi representerade. Men Brundtlandrapportens
definition talar ocksa om “framtid” och om “kommande generationer”. Ingen av symbolerna
inkluderar tidsdimensionen. Hur skulle en sédan symbol kunna se ut?
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Bilaga 1. Teknikprojektet “Var framtid”

Infor varterminen 2019 formade jag ett teknikprojekt for &k 9. Projektet fick namnet Var
framtid. Det varade néstan hela varterminen. En handfull inspirationslektioner avsag att leda
eleverna till ett projekt dér de fick vilja att arbeta med ett teknikutvecklingsarbete kopplat till
de globala mélen. S& hir sag upplagget ut. (Detta var innan jag hittat Skolverkets modul
Hallbar utveckling, ak 7-9.):

1. Introduktion - Klimatfragan & andra globala mal. Tva filmklipp av Greta Thunbergs
tal visades, eleverna fick gora testet #BliMélmedveten och reflektera skriftligt kring
frdgan: “Hur tdnker och kdnner du infor klimathotet?”” (Se Figur A.)

2. Ny teknik och etik. Vi tittade pa filmen Alska AI, del 1 i serien Om 1 miljon &r fran
SVT, drog upp historiska kopplingar mellan dagens artificiella intelligens (Al) till
Mary Shelleys Frankensteins monster och Ada Lovelace radknemaskin. Detta blev
inledning till en muntlig diskussion om etik och ansvar for teknikutveckling.

3. Hallbar utveckling och 4 hdllbarhetsprinciper. Lektionens syfte ér att sitta in
ménniskan i jordens perspektiv, visa pd floden av materia och energi som paverkar
vart resursutrymme pé jorden. Begrepp som kretslopp och planetéra grinser sitts i
sammanhand. Reflektionsfrdgan “Varfor har vi sd svart att stilla om?” beméts den
kommande lektionen med en kort introduktion till férsvarsmekanismer som “fight,
flight and fright” samt “tend & befriend”.

4. Att ldra fran naturen Ett grupparbete om biomimetik, samt en introduktion till
forsvarsmekanismer.

5. Ekonomi & teknik Begreppen kollaborativ ekonomi och cirkuldr ekonomi
introduceras. Efter leken “lokal valuta” kan de tre dimensionerna av héallbarhet
diskuteras.

6. Projektstartspuff Aterkoppling till de globala mélen och olika 1dsningar. I en
visionsovning dir vi leker “Nyérsfest &r 2029 introduceras begreppet “backcasting”

som modell for problemldsning och produktutveckling.

7. Lektionerna 7 till 10 jobbade eleverna med egna projekt. Lektionerna 11 och 12
anvéndes till kompletteringar och presentationer.

Flera av lektionerna avslutades med fem minuter reflektion kring dagens tema. Se exempel pé
svar 1 Figur A
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Det kanns lite skrammande med klimathotet

och att veta att det bara blir varre. agot st ek ar i

dverdrivet med hur illa

Konstigt att det inte har blivi det ar med klimatet

inagon stor grej om det nagot sa att det inte bli

De viktigaste och higljuddal
résterna i varlden sdger inte sa
myckei om just det har, och det gdl

ag tror att dom nuvarande
arningarna om klimatet &

dngslan. Hur vi handla
och tanker nu komme

Det dr daligl

Figur A. Reflektionssvar fran elever i arskurs 9.

54 Utbildning for hallbar utveckling - En explorativ undersokning av hallbarhetsdidaktiska uppligg



Bilaga 2 Enkatfragor

Enkiitfragor till elever 4k 9 (varterminen 2019) [40-44 svar per fraga]

1. Godkénner du att svaren anvands av Sara for hennes examensarbete? Alla svar behandlas
anonymt. Svarar du NEJ sa behover du inte svara pa fler fragor i enkéten. Svarar du JA tackar
jag sé jattemycket pa forhand.44 svar

2. En definition av héllbar utveckling lyder: En hallbar utveckling &r en utveckling som
tillfredsstéller dagens behov utan att d&ventyra kommande generationers mojligheter att
tillfredsstélla sina behov.” Vem kan paverka att utvecklingen blir hallbar?

3. Hur kan vi paverka hur framtiden ska bli?
4. Varifran kommer framtidshopp? (hopp om framtiden)
5. Varifran kommer framtidshot?

6. Under din tid i grundskolan, kan du ge exempel pa nir du diskuterat/ jobbat med hallbar
utveckling (t.ex. globala mélen, hélsa, rittvisefrdgor, hallbar konsumtion, miljofragor, ...) - I
vilka &mnen och om vad?

7. I vilka skoldmnen ténker du att det passar att jobba med héllbar utveckling?

8. Hur vil kanner du till f6ljande begrepp?

De globala malen, Ekologiska fotavtryck, Earth overshoot day, De planetdra grinserna,
Fotosyntesen, Tre dimensioner av hallbar utveckling

[3 svarsalternativ per rad: Inte alls/ Knappt, Bekant men skulle INTE kunna forklara, Skulle
kunna forklara.]

9. Ovrigt

Enkiitfragor till deltagare efter workshop (april 2019, maj 2019, januari 2020)

1 GODKANNANDE - Godkinner du att svaren anviinds av Sara for hennes examensarbete?
Alla svar behandlas anonymt. Svarar du NEJ sa behover du inte svara pé fler fragor i enkéten.
Svarar du JA tackar jag sa jittemycket i forhand.

2. VAD AR EN BRA UTBILDNING/ FORTBILDNING/ WORKSHOP? - Tink tillbaka pa
andra utbildningsdagar dar du varit deltagare. Vad tycker du kdnnetecknar en givande
utbildningsdag/ fortbildningsdag? Skriv t.ex. dina topp tre “ingredienser”.

3. GENOMFORANDE - Hur vil svarade Saras utbildningsdag mot de “ingredienser” du
angivit som svar pa fraga 2? [Fem svarsalternativ: mycket daligt - mycket bra]
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4. Hur vil motsvarade utbildningsdagen dina forvintningar? [Fem svarsalternativ: mycket
déligt - mycket bra]

5. BEHALLNING - Nu nir du fir denna enkit har det niistan gitt tvd veckor sedan
utbildningsdagen/workshopen. Vad minns du sérskilt? Vad tog du med dig frén dagen?

6. MALGRUPP - Till utbildningsdagen den 10 april kom deltagare med olika bakgrund och
fran olika verksamheter. Om/Nir Sara ska goéra om denna utbildningsdag, vilken malgrupp
tanker du dig?

7 "KEEP" - Ange nigot/nigra saker som bor behillas, var roligt, som fungerade bra (som
sarskilt passar den malgrupp du tinkte pd i frdga 6 eller allmint).

8 "ADD" - Ange ndgot/nagra saker som kan ldggas till eller ges mer utrymme for att forbattra
/ fortydliga / anpassa (med tanke pa den malgrupp du tinkte pa i fraga 6, eller allméant).

9 "DELETE" - Ange nagot/nigra saker som kan tas bort om tiden ska kortas ner, ndgot som
inte fungerade, som var fel, onddigt eller storde (for att anpassa till den malgrupp du ténkte pa
1 fraga 6, eller allmént).

10. FORE - Hur vil kinde du till f6ljande begrepp fore 10 april?

De globala malen, Ekologiska fotavtryck, Earth overshoot day, De planetdra grinserna,
Fotosyntesen, Tre dimensioner av hallbar utveckling

[Tre svarsalternativ for vardera begrepp: Inte alls / Knappt, Bekant men skulle INTE kunna
forklara, Skulle kunna forklara]

11. EFTER - Foljande begrepp behandlas i1 Skolverkets modul Hallbar utveckling. Ndgra var
bekanta for gruppen, andra nya for vissa. Vilka av begreppen fick ny/ uppdaterad/ 6kad
innebord for dig eller for din profession. [Tre svarsalternativ: Inte alls/ Knappt, Bekant men

skulle inte kunna forklara, Skulle kunna forklara]

Empiriska och normativa perspektiv

Autentiska problem

Pluralistisk undervisning

Biestas funktioner: kvalificering, socialisering och subjektifiering
Representationer

“Wicked problems”

Handlingskompetens

Overforande (transmissive) och omvandlande (transformative) ledarskap

Avpolitisera / Politisera
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12. En anledning till att jag skapat utbildningsdagen ar att undersokningar visat att manga
larare drar sig for att undervisa i hallbar utveckling. Hir nigra exempel pé svérigheter som
ndmnts. Om du skulle jobba med héllbar utveckling i din profession, hur skulle du vérdera
svarigheterna for dig?

[Svarsalternativ: Kan jag hantera, Osdker / Litet hinder, Svart / Stort hinder]

1 Om du sjdlv vill vara en “god forebild” dr det svart att “gora rdtt” ndr det gdller t.ex.
klimatfragan.

2 Hur balanseras fakta? Skrdmmande dystopier kan leda till handlingsférlamning.

3 Kontroversiellt innehall kan bli politiskt

4 Tid saknas for att planera dmnesoverskridande samarbeten.

5 Problematisering kring fragor som ror etik och normer dr ovant.

6 Min egen kunskap gdllande hdllbar utveckling.

7 Eventuellt annat (Kommentera i fraga 14)

13 Har din syn pd ndgon av "svarigheterna" fordndrats genom utbildningsdagen?

14. OVRIGT - Sista enkitfragan: Har du nagot du vill ligga till?

Enkiitfragor till imneslérare:

1. Godkénner du att svaren anvands av Sara for hennes examensarbete? Alla svar behandlas

anonymt. Svarar du NEJ s& behover du inte svara pa fler fragor i enkédten. Svarar du JA tackar

jag s jattemycket i forhand.

2. En definition av héllbar utveckling lyder: ”En hallbar utveckling &r en utveckling som
tillfredsstéller dagens behov utan att d&ventyra kommande generationers mojligheter att
tillfredsstélla sina behov.” Vem kan paverka att utvecklingen blir héllbar? (frisvar)

3. Hur kan vi paverka hur framtiden ska bli? [Svar som fri text]
4. Varifran kommer framtidshopp? [Svar som fri text]

5. Varifran kommer framtidshot? [Svar som fri text]

6. I Laroplanens (Lgr-11) dvergripande mal stér bl.a: ”’Skolan ska ansvara for att varje elev
efter genomgangen grundskola /.../ har fatt kunskaper om forutséttningarna for en god miljo
och en hallbar utveckling.” Vems / Vilkas ansvar tycker du det ar att eleverna pd den skola
dér du arbetar har fitt “kunskaper om forutsittningarna f6r en god milj6 och en héllbar
utveckling” nér de slutar 9:an?

[Fyra svarsalternativ: Mycket, Litet, Inte alls, Vet ¢j]

e Barn- och skolndmnden/Skolchef
e  Skolledning/ Rektor
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Vissa lérare (Vissa &mnen)

Alla lérare (Alla &mnen)

All personal inom skolan

Annat svar (Kommentera gérna under sista frigan)

7.1 vilka skoldmnen tinker du att lirande for hllbar utveckling BOR inga?
(OBS! Kommande fraga dr snarlik.)

8. I vilka skoldmnen tanker du att ldrande for héllbar utveckling KAN ingd?

9. Hur vil kédnner du till féljande begrepp?
[Tre svarsalternativ: Inte alls/ Knappt, Bekant men skulle inte kunna forklara, Skulle kunna
forklara]

De globala malen.
Ekologiska fotavtryck
Earth overshoot day
De planetdra grianserna
Fotosyntesen

Tre dimensioner av hallbar utveckling

10. Foljande begrepp bahandlas i Skolverkets modul for kollegualt 1drande Hallbar
utveckling. Hur vél kinner du till begreppen?

[Tre svarsalternativ: Inte alls/ Knappt, Bekant men skulle inte kunna forklara, Skulle kunna
forklara]

Empiriska och normativa perspektiv

Autentiska problem

Pluralistisk undervisning

Biestas funktioner: kvalificering, socialisering och subjektifiering
Representationer

“Wicked problems”

Handlingskompetens

Overforande (transmissive) och omvandlande (transformative) ledarskap

Avpolitisera / Politisera

11. En anledning till att Sara genomfor examensarbetet dr att undersokningar visat att manga
larare finner olika hinder forknippade med undervisning for héllbar utveckling. Har nagra
exempel pa svarigheter som nimnts. Hur varderar du dessa?

[Tre svarsalternativ: Kan jag hantera, Oséker/Litet hinder, Svart/ Stort hinder]

Om du sjdlv vill vara en “god forebild” &r det svért att “gdra rétt” nér det giller t.ex. klimatfragan.
Hur balanseras fakta? Skrimmande dystopier kan leda till handlingsférlamning.

Kontroversiellt innehall kan bli politiskt.

Tid saknas for att planera &mnesoverskridande samarbeten.
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e Problematisering kring frdgor som ror etik och normer &r ovant.
e  Min egen kunskap géllande hallbar utveckling.
e Eventuellt annat (Kommentera i friga OVRIGT)

12. Hur vél passar pastdendena dig?
[Svarsalternativ: Instimmer mycket, Instimmer litet, Instimmer inte, Vet ej]

Det senaste ldsaret har héllbar utveckling ingétt i min undervisning av elever.

Jag tycker det &r svért att undervisa om héallbar utveckling.

Jag tycker det &r roligt / meningsfullt att undervisa om hallbar utveckling.
Jag har kompetens att arbeta med larande for hallbar utveckling.

Jag skulle vilja ldra mig mer om ldrande for héllbar utveckling.

AR e

13. Om du skulle erbjudas fortbildning kring héllbar utveckling, vad har du for tankar kring
format (t.ex. extern foreldsare, kollegialt ldrande, sjdlvstudier, kurs du sjélv hittat, bocker,
film, 2 timmar x 8 veckor, heldag, en termin, ...)? [Svar som fri text]

Sara Nelson

Det senare laséret har jag arbetat &mnesovergripande med kollegor med ldrande for héllbar utveckling.
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