Examensarbete

Avancerad niva, 30 hp
Sjalvstandigt arbete i svenska
Amneslararutbildningen, inriktning ak 7-9

UNIVERSITET

Social bakgrund och studieframgang i
skolans svenskamne

En kvalitativ studie om l&s- och skrivundervisning for
elever fran studieovana hem

Fanny Agren & Jeannie Olsson Frisk

Kurskod: ASVMO01
Termin: HT 2020
Handledare: Anna W Gustafsson

Examinator: Katarina Lundin



Tack

Vi vill tacka var handledare Anna W Gustafsson for vardefull respons och utvecklande samtal
under arbetets gang. Din handledning har ratat ut manga fragetecken och varit ett ovérderligt
stod under skrivprocessens alla vagskal. Ett stort tack vill vi dven rikta till vara informanter som
sa generost har delat sina erfarenheter och tankar med oss. Utan era personliga redogorelser
skulle inte studien ha varit genomforbar. De skolledningar som tog sig tid att vidarebefordra var
forfragan om medverkan ska ocksa tilldelas ett varmt tack. Avslutningsvis vill vi tacka varandra

for ett givande samarbete och stort engagemang genom ett utmanande arbete.

Lund, 2021-01-06 Lund, 2021-01-06
’/L ;A A ’/ 7/}77/1/’ (;Zyw/ Sl O/ss»/( 7/*/15/



Abstract

Translated title: Social background and study performance in the Swedish language subject —
a qualitative study of reading and writing instruction for students from non-academic homes

National grade statistics show that students whose parents do not have a post-secondary education
tend to leave compulsory school with lower grades than students with academically qualified
parents. The differences in performance are large in all core subjects, but above all in the Swedish
language subject (see SIRIS 2020). Therefore, the purpose of the present study is to investigate
how the Swedish language subject's reading and writing instruction can be designed to support
students with less academically qualified parents to a greater extent. Through qualitative
interviews with nine Swedish language teachers, teaching strategies and organizational conditions
considered successful to meet the students' individual needs are made visible. The study's
informants have been selected according to a criteria-based selection, and grade statistics from
each school have been used to form two selection groups with maximum variation. Subsequently,
a comparative analysis was performed within and between the two sample groups. The empirical
material has been coded according to a phenomenological method and then analyzed in relation to
Bernstein's code theory and current research.

The results show that the two selection groups have different opportunities to offset
differences in students' ability to assimilate the education. In the selection group with a higher final
grade in the Swedish language subject, the interviewed teachers expressed they have good
conditions to support students of less academically qualified parents. They had a reflective attitude
and advocated the benefits of explicit teaching. However in the selection group with a lower final
grade, a higher degree of implicit teaching and organizational shortcomings were described, which
made the teachers' compensatory work more difficult. Thus, teachers 'opportunities to compensate

for parents' level of education depend on the school's organizational conditions and an explicit
pedagogy.

Keywords: Compensatory education, social background, parents' level of education, explicit
teaching, write and reading instruction.



Sammanfattning

Nationell betygsstatistik visar att elever vars foraldrar inte har en eftergymnasial utbildning
tenderar att lamna grundskolan med lagre betyg an elever med akademiskt meriterade foréldrar.
Prestationsskillnaderna ar stora i alla skolans kdrndmnen, men framfor allt i svenskdmnet (se SIRIS
2020). Darfor ar syftet med foreliggande studie att undersdka hur svenskdmnets las- och skriv-
undervisning kan utformas for att i hogre grad stotta elever fran studieovana hem. Genom
kvalitativa intervjuer med nio svensklarare synliggérs undervisningsstrategier samt organisa-
toriska forutsattningar som anses framgangsrika for att tillgodose elevers individuella behov.
Studiens informanter har valts ut enligt ett kriteriebaserat urval och betygsstatistik fran respektive
skola har anvéands for att bilda tva urvalsgrupper med maximal variation. Déarefter har en
komparativ analys genomforts inom och mellan de tva urvalsgrupperna. Det empiriska materialet
har kodats enligt fenomenologisk metod for att sedan analyseras i relation till Bernsteins kodteori
och aktuell forskning.

Resultatet visar att de tva urvalsgrupperna har skilda majligheter att uppvéga skillnader i
elevers forutséttningar att tillgodogora sig utbildningen. Av intervjuerna framkom att lararna i
urvalsgruppen med ett hogt slutbetyg i svenskamnet har goda forutsattningar att stodja elever fran
studieovana hem. De hade ett reflekterande forhallningsatt och foresprakade fordelarna med en
explicit undervisning. | urvalsgruppen med ett lagre slutbetyg beskrevs i stéllet en hdgre grad av
implicit undervisning samt organisatoriska brister vilka forsvarade lararnas kompensatoriska
arbete. Larares mojligheter att kompensera for foraldrars utbildningsniva ar saledes beroende av

skolans organisatoriska forutsattningar samt en explicit pedagogik.

Nyckelord: Kompensatoriskt uppdrag, social bakgrund, foraldrars utbildningsniva, explicit

undervisning, l&s- och skrivundervisning.
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1. Inledning

Att kategorisera elever utifran foraldrars utbildningsniva kan i manga avseenden uppfattas som
stigmatiserande, eftersom barn ar sa mycket mer &n hemmets studietradition. Skolverket (2020:23)
visar emellertid att foraldrars utbildning har stor betydelse for elevers skolgang. Elever fran
studieovana hem® uppvisar lagre studieresultat &n elever med akademiskt meriterade foraldrar och
valjer generellt en lagre studieniva i enlighet med de yrkeskategorier som finns representerade
inom elevens sociala bakgrund? (Hallerdt 1995).

Ar 2017 uppnadde 45 procent av elever med forgymnasialt utbildade foraldrar inte godként
betyg i tva eller flera amnen i arskurs 6. Motsvarande andel elever med gymnasialt utbildade
foraldrar var 14 procent, respektive 6 procent elever med eftergymnasialt utbildade foraldrar
(Skolverket 2017). Uppgifterna kan jamféras med Skolverkets undersokning fran 2015, som
pavisade att drygt 40 procent av lararna inte ansag sig ha tillrackliga kunskaper for att anpassa
undervisningen utifran elevernas individuella forutsattningar. Lika stor andel larare upplevde dven
att de inte hade tillrackligt med stod fran skolledningen for att bedriva en kompenserande under-
visning (Skolverket 2017:51).

Sedan 1950-talet har det svenska skolvésendet verkat for en likvardig utbildning for
samtliga samhallsklasser i syfte att motarbeta sociala klyftor (Jobér 2015:52ff). Idag bendmns
arbetet som skolans kompensatoriska uppdrag, vilket innebdr att social snedrekrytering ska
motverkas genom att samtliga elever stottas utifran individuella forutsattningar och behov
(Ehrnlund & Ekerstedt 2015:16ff). Det kompensatoriska uppdraget utgor dock en paradox, da bade
kollektivistiska och individualistiska varden utgor grunden for skolans undervisning. Eleverna ska
integreras och inkluderas, samtidigt som varje elev har rétt till en individanpassad undervisning
(Ryffé 2019).

Korrelationen mellan social bakgrund och sprak har pavisats vara stark, vilket medfor att
hemmets studietradition i stor utstrackning paverkar elevernas prestation inom skolans svensk-
amne (Myrberg & Rosén 2009). Enligt Skolverket (2009:28) arbetar elever alltmer individuellt i
skolan, vilket bidrar till att betydelsen av kulturellt kapital och foréldrars utbildning 6kar. Elevers
skilda forutsattningar for spraklig utveckling kan fa problematiska konsekvenser for deras framtida
mojligheter. Var sprakliga formaga kan i manga avseenden likstallas med en forutsattning for

1 | studien benamns elever med férgymnasialt/gymnasialt utbildade foraldrar som elever fran studieovana hem.
Definitionen dr hamtad fran Skolverkets lageshedémning (2020:8, 23) dér barn till foraldrar med
férgymnasial/gymnasial utbildning beskrivs som elever fran studieovana hem.

2 Studien utgar fran Erikson och Jonssons (1993:14) definition av social bakgrund enligt foraldrars samhallsklass
och utbildningsniva.



sjalvstandighet och valfrihet, eller som Paolo Freire menade — tillgang till makt (Liberg & Saljo
2014:373). God las- och skrivkunskap Gppnar dorrar till en mangfald av utbildning- och yrkes-
mojligheter. | forlangningen innebar en utvecklad sprakférmaga aven mojlighet till sjalvutveckling
och en bredare forstaelse for var omvarld (Ehrnlund & Ekerstedt 2015:57). | svenskamnets

kursplan star:

Sprak ar manniskans framsta redskap for att tanka, kommunicera och lara. Genom spraket
utvecklar manniskor sin identitet, uttrycker kanslor och tankar och forstar hur andra kanner
och tanker. Att ha ett rikt och varierat sprak ar betydelsefullt for att kunna forsta och verka i
ett samhélle dar kulturer, livsaskadningar, generationer och sprak mots

(Skolverket 2011:257).

Det svenska skolvasendet lyckas bevisligen inte skapa likvérdiga forutsattningar for elevernas
mojligheter att tillgodogora sig skolans utbildning. Trots aterkommande konstateranden saknas
nyanserad forskning om skrivutveckling i allménhet och i relation till elevers skilda forut-
sattningar i synnerhet (Sward & Karlsson 2017:14). Swérd och Karlsson (2017:19) menar att det
finns ett kunskapsglapp gallande skrivutveckling som leder till att elever inte far den anpassade
undervisning som de har ratt till. Forskningen om bade lasutveckling och lasundervisning ar nagot
mer omfattande, men utgar fran undervisning pa lag- och mellanstadiet samt gymnasiet. Mycket
fa studier om framgangsrik las- och skrivundervisning har gjorts utifran aldrarna 13-16 ar
(Andersson Varga 2014:30f).

Det vi vet ar att las- och skrivutveckling dr en komplex process som i hog grad paverkas
av arv- och miljofaktorer men ocksa av undervisningens utforande. Studier visar att en begransad
las- och skrivutveckling, relaterad till social bakgrund, kan motverkas med skickliga l&rare och

framgangsrik undervisning (Tjernberg 2013:31).



1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med studien ar att undersoka hur svenskamnets l&s- och skrivundervisning kan utformas for
att i hogre grad stotta elever fran studieovana hem. Studien avser synliggora undervisnings-
strategier och didaktiska val som uppvager skillnader i elevernas forutsattningar att tillgodogora
sig utbildningen. Vi vill dven identifiera eventuella mojligheter och utmaningar for svensklérares
kompensatoriska arbete. For att besvara studiens syfte har tre fragestallningar utformats enligt

foljande:

- Hur beskriver svensklarare fran hogpresterande skolor respektive lagpresterande skolor
det kompensatoriska uppdraget i relation till elever fran studieovana hem, samt hur svarar

lararnas berdttelser till teorier och aktuell forskning?

- Vilka undervisningsstrategier upplever svensklarare i arskurs 7-9 ar framgangsrika for

elever fran studieovana hem och varfor?

- Vilka organisatoriska forutsattningar anses nddvandiga for att skapa en likvardig

svenskundervisning som moter elevers behov?

1.2 Disposition

Den bakgrund som ligger till grund for studiens syfte och fragestallning presenteras i kapitel 2. |
kapitlet redogdrs for relationen mellan social bakgrund och studieresultat i svensk grundskola.
Begreppet likvérdig utbildning, och innebdrden av social reproduktion respektive social sned-
rekrytering forklaras. Kapitel 3 innehaller tidigare forskning av relevans for vara fragestallningar.
Den teoretiska och begreppsliga referensram som studien vilar pa aterfinns i kapitel 4. | kapitel 5
beskrivs den metod som har anvéands for att samla in det empiriska material som studien utgar
ifran. Den insamlade datan redovisas och analyseras darefter i kapitel 6. Kapitel 7 innehaller en
sammanfattande diskussion dar var analys diskuteras i relation till aktuell teori och tidigare
forskning. Studiens syfte uppnas i en avslutande del som &dven innefattar forslag till vidare

forskning. Referensuppgifter till anford litteratur har samlats sist i uppsatsen.



2. Bakgrund

| detta kapitel presenteras den bakgrund som ligger till grund for studiens syfte och fragestallning.
Det inledande avsnittet innehaller en historisk redogorelse for begreppet likvardig utbildning och
dess betydelse inom svenskt skolvésende idag. Vidare foljer en orientering av hur elevers
rattigheter att lara och utvecklas framstélls i skolans aktuella styrdokument. Darpa gors en
statistisk redogorelse av hur foraldrars utbildningsniva paverkar elevers studieresultat. Till sist

forklaras inneborden av social reproduktion respektive social snedrekrytering.

2.1 En likvardig utbildning

Synen pa individens rattigheter har sedan 60 ar tillbaka utgjort en allt storre del av skolvasendets
styrdokument. Ar 1962 utgjorde grundskolereformen startskottet for arbetet med att minska sociala
Klyftor i samhallet. Reformen innebar ett samlat skolvasende, dér alla barn skulle ges samma
utbildning oavsett socioekonomisk bakgrund, kon, etc. Forandringarna tillgangliggjorde hogre
studier for alla samhaéllsskikt, vilket resulterade i nya mojligheter till klassresor for arbetarklassen
(Ryffé 2019:70).

I samband med Lgr 80 lanserades begreppet En skola for alla (Ryffé 2019:20), vilket &r
amnat understryka hur det svenska skolvasendet ska valkomna alla elever till en inkluderande och
likvérdig utbildning (Rapp 2014:657f). Begreppet likvardig utbildning fick ett storre faste i Lpo
94 med malsattningen att i storre utstrackning individanpassa undervisningen (Ryffé 2019:95).
Idag definieras likvardighet inom skolvéasendet enligt Skolverket (2012a:11) utifran tre huvud-
sakliga perspektiv: “lika tillgang till utbildning, lika kvalitet pa utbildningen och att utbildningen
ska vara kompenserande”.

Likvardighetsbegreppet har sin utgangspunkt i ett kompensatoriskt perspektiv pa utbild-
ning, dar stod framst ska fordelas mellan de elever som &r i storst behov av det for att uppna
godkanda resultat (Rapp 2014:658). | samband med utformandet av den senaste Skollagen (SFS
2010:800) lades mer tyngd till det kompenserande perspektivet (Ryffé 2019:111), bland annat i
form av att undervisningen nu skulle ta hansyn till elevers olika forutsattningar att lara och
utvecklas. Skolans kompensatoriska uppdrag ar idag ett etablerat begrepp, vars syfte genomsyrar
aktuella styrdokument; skolan ska tillnandahalla en likvardig utbildning for alla elever oavsett

socioekonomisk bakgrund, etnicitet, kon, geografisk hemvist etc.
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2.2.1 Det kompensatoriska uppdraget i skolans styrdokument

Enligt Skollagen (4 8 SFS 2010:800) ska utbildningen inom skolvasendet

[...] framja alla barns och elevers utveckling och larande samt en livslang lust att lara. |
utbildningen ska hansyn tas till barns och elevers olika behov. Barn och elever ska ges stdd
och stimulans sa att de utvecklas sa langt som mojligt. En stravan ska vara att uppvéaga
skillnader i barnens och elevernas forutsattningar att tillgodogora sig utbildningen.

Vidare beskriver Skollagens attonde paragraf (8 § SFS 2010:800) att “alla ska, oberoende av
geografisk hemvist och sociala och ekonomiska forhallanden, ha lika tillgang till utbildning i
skolvidsendet [...]”. Dessutom anger Skollagens nionde paragraf (9 8 SFS 2010:800) att
“utbildningen inom skolvésendet ska vara likvardig inom varje skolform [...] oavsett var i landet
den anordnas”. Kopplat till grundskolans svenskdmne innebér detta att svensk grundskola ska ge
alla elever samma forutsattningar att utveckla sitt sprak.

Grundskolans laroplan genomsyras av elevers rattigheter att utvecklas utifran individuella
forutsattningar (Skolverket 2011:5ff). Skolans vardegrund och uppdrag utgdr det inledande
kapitlet (Skolverket 2011:5ff) och innehaller ett avsnitt som rubriceras En likvardig utbildning.
Avsnittet kopplar elevers réttigheter till likvardig utbildning och hanvisar till skollagen. Likvardig
utbildning uppnas enligt skolans laroplan genom att utbildningen anpassas utifran elevers

individuella behov:

Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den ska framja
elevernas fortsatta larande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund,

tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper (Skolverket 2011:6).

2.3 Foraldrars utbildningsniva och elevers skolresultat

Enligt Skolverkets senaste lagesbeddmning av det svenska skolvasendet har féraldrars utbildning
stor betydelse for hur vél eleverna lyckas i skolan (Skolverket 2020:23). Foraldrarnas utbildnings-
niva kategoriseras enligt forgymnasial/gymnasial utbildning respektive eftergymnasial utbildning.
Den forstnamnda kategorin bendmns som studieovana hem och inkluderar elever vars foraldrars
hogsta utbildningsniva ar folkskola/grundskola eller gymnasieutbildning. | den sistnamnda kate-

gorin ingar elever dar minst en foralder har eftergymnasial utbildning (Skolverket 2019b).
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Grundskoleelever som kommer fran hem dar minst en foralder har eftergymnasial utbildning
uppvisar i genomsnitt hogre betyg an elever vars fordldrar har férgymnasial eller gymnasial
utbildning. Skillnaderna mellan de tva elevgrupperna har varit konstanta de senaste aren, men
véren 2019 gick det att urskilja en viss 6kning. Ar 2019 var 93 procent av eleverna med efter-
gymnasialt utbildade féréldrar behdriga till gymnasieskolan. Motsvarande andel elever vars
foraldrar hogst hade gymnasial utbildning var 76 procent (Skolverket 2019¢:9). Nationell betygs-
statistik visar dessutom stora prestationsskillnader i skolans alla k&rnd&mnen, men framfoér allt i
svenskamnet. Det bor emellertid papekas att dessa skillnader bygger pa ett genomsnittsresultat for
respektive elevkategori och att en det finns en stor variation inom de tva grupperna (se SIRIS).

I diagram 1 redovisas andelen (procent) elever som &r behdriga till gymnasieskolans

yrkesprogram, utifran féraldrarnas utbildningsniva, varterminerna 2015-2019.

100

75

50

25

Forgymnasial eller Eftergymnasial

gymnasial utbildnning utbildning

2015 W2016 2017 2018 [ 2019

Figur 1. Andel behdriga elever till gymnasieskolans yrkesprogram (efter
Skolverket 2019c:9).
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Ar efter &r lamnar elever fran studieovana hem grundskolan med ofullstandiga betyg samt lagre
betyg an genomsnittet, vilket indikerar att utbildningen inte har lyckats tillgodose deras behov.
Skolverket beskriver detta som ett misslyckande och ’[...] understryker att skolan inte klarar av
sitt kompensatoriska uppdrag” (Skolverket 2020:11). For en likvardig utbildning maste svensk
grundskola i hogre utstrackning uppvaga skillnader i elevers forutsattningar att tillagna sig utbild-
ningen. Det &r enligt Skolverket (2020:11) avgorande for att dessa elever ska utveckla de formagor

som kravs for ett aktivt deltagande i samhallslivet.

2.3.1 Social reproduktion och snedrekrytering

Ett resultat av att skolan inte lyckas véga upp for elevers skilda forutsattningar ar social repro-
duktion, vilket innebar ett aterskapande av sociala forhallanden 6ver generationer (Bourdieu &
Passeron 1990:11). Foraldrars utbildningsniva blir darmed avgoérande for hur langt deras barn
lyckas ta sig i utbildningssystemet. Josefsson och Unemo (2003:9) visar att barn till akademiskt
meriterade foraldrar tenderar att studera vidare pa universitet eller hogskola, medan elever fran
studieovana hem inte tar sig an hogre utbildning i samma utstrackning. En hdg andel elever fran
studieovana hem valjer i stéllet att studera en gymnasieutbildning med yrkesinriktning. Dels efter-
som de inte kvalificerar in till de teoretiska gymnasieutbildningarna. Dels pa grund av att de kanner
en starkare identifikation till den typ av yrken en sadan utbildning erbjuder (Skolverket 2012b:18).

En konsekvens av den sociala reproduktionen ar social snedrekrytering. Social sned-
rekrytering foreligger nir [...] barn fran vissa sociala ursprung oftare &n andra barn nar hogre
utbildningsnivaer, t.ex. universitetsexamen” (Erikson & Jonsson 1993:13). Social snedrekrytering
beskrivs av Erikson och Jonsson (1993:14) som ett samhallsproblem utifran flera aspekter. For det
forsta starks individuella oréttvisor av att ett barns studie- och yrkesmassiga val ar beroende av
familjens sociala villkor. For det andra bidrar fenomenet till minskad social effektivitet. Det
innebar att samhallet gar miste om sociala resurser nar endast delar av befolkningen genomgar
hdgre utbildning. For det tredje resulterar social snedrekrytering i att vissa samhallsgrupper inte &r
representerade inom vissa yrken. Samhéllets styrande skikt representerar darfor inte befolkningen

som helhet, vilket kan fa allvarliga konsekvenser for ett lands demokrati.
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3. Tidigare forskning

| foreliggande kapitel redogérs for tidigare forskning av relevans for denna studie. Det inledande
avsnittet innehaller en presentation av studier gjorda om las- och skrivprocesser. Darefter foljer en
sammanstallning av vad forskning inom literacyfaltet® uttrycker som framgangsrik lis- och
skrivundervisning, och centrala komponenter for en god l&s- och skrivutveckling laggs fram.
Kapitlet avslutas med en genomgang av tidigare forskning om relationen mellan social bakgrund

och studieframgang.

3.1 Lé&s- och skrivprocesser

Vi kan forhalla oss till textanvandning pa olika satt och studera olika las- och skrivrelaterade
processer beroende pa vilken infallsvinkel vi valjer (Liberg 2016:22). Liberg och S&lj6 (2014:365)
har sammanstallt de aspekter som enligt forskning &r centrala for forstaelsen av de processer som
gors aktiva vid textmoten. Lasarens mote med text paverkas dels av lasningens syfte, dels av
motets kontext, vilken bor forstas utifran tre dimensioner. Den forsta dimensionen utgors av den
overgripande sociala situationen som textmotet sker i och vilka vérderingar och férvantningar som
gor sig gallande i sammanhanget. Den andra dimensionen berdr l&sarens tidigare erfarenheter av
vad Liberg och S&ljo (2014:366) benamner som literacypraktiker. Erfarenheterna avser i vilken
omfattning och form textanvandaren mater text i sin vardag. En tredje aspekt forhaller sig till
erfarenheter i relation till textinnehallet, samt lasarens sprakliga och metakognitiva formaga. Dessa
formagor gor sig aktuella nar textanvandaren bland annat vérderar, omvérderar och utvecklar i
relation till det som har lasts eller skrivits. Sammantaget kan textmdéten beskrivas som mycket
komplexa, eftersom forstaelsen och meningsskapandet av det lasta i flera avseenden paverkas av
motets kontext, textens innehall och lasaren sjalv. Varje textmote ar saledes unikt (Rosenblatt
1976).

Langer (2011:21ff) har studerat hur lasare forhaller sig till text och beskriver lasares
meningsskapande som konstruerande av mentala textvarldar. For att lasningen ska fa mening
positionerar sig lasaren enligt fem olika forhallningssatt, vilka innefattar ytlasning, djupléasning,
erfarenhetsbaserad lasning, kritisk lasning samt lasning i syfte att férvarva ny kunskap. Dessa olika
forhédllningssitt kopplas samman med begreppet textrorlighet. Att kunna “rora sig i texter” handlar

om férmagan att anvanda det lasta eller skrivna for att forutsaga kommande innehall eller fordjupa

3 Literacy benamner var formaga att skapa mening med textanvandning genom att bearbeta och forsta text pa olika
satt beroende pa textanvandningens syfte (Langer 2017:17f).
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sitt fortsatta lasande och skrivande. Det handlar &ven om att kunna anvéanda det som l&ses just nu
for att battre forsta det som tidigare har lasts, eller hur det redan skrivna kan utvecklas och
forandras. Liberg (2007:28) benamner dessa formagor som framatriktad respektive bakatriktad
textrorlighet. Ytterligare en formaga som hor till textrorlighetsbegreppet benamner Liberg
(2007:28) som utatriktad textrorlighet, vilket innebar att kopplingar mellan text och egna
erfarenheter gors. Dessa formagor beskriver Duke och Pearson (2002:205ff) som essentiella for
goda lasare och konstaterar att goda lasare tillagnar sig text genom att lasa pa olika satt beroende
pa lasningens syfte. Manga klarar att lasa en text, men alla nar inte en djupare forstaelse for

innehallet. Liberg (2007:28) menar att detta grundar sig i lag textrorlighet.

3.2 L&s- och skrivundervisning

Enligt Tjernberg (2016:204) &r det “[...] av yttersta vikt att man tar hansyn till bade sprakets
funktion, form och innehall i undervisningen, och till samspelet dem emellan” for att eleverna ska
kunna utveckla mangsidig forstaelse for skriftlig kommunikation. Sward och Karlsson (2017:58)
understryker att utvecklingen aven kréver en undervisning dér eleverna tillgodoses med olika
stodstrukturer.

Formagan att rora sig pa olika textuella nivaer forutsatter att lasaren kan anvanda las-
forstaelsestrategier (Liberg 2016). Flertalet studier visar att framgangsrik las- och skrivunder-
visning innefattar varierande las- och skrivaktiviteter med inslag av explicit undervisning* i bland
annat lasforstaelsestrategier och skrivfardigheter (Duke & Pearson 2002; Fahlén 2007; Langer
2002; Pressley et al. 2006; Reichenberg 2008; Snow & Verhoeven 2001; Sward & Karlsson 2016).
Liberg (2016:131f) beskriver lasforstaelsestrategier som “[...] den enskilda lasarens satt att
angripa en text pa ett medvetet och avsiktligt satt for att 6ka maojligheten att forsta eller komma
ihdg textinnehallet”. Association och visualisering ar exempel pa las- och skrivstrategier som
genom explicit undervisning har visat sig vara betydelsefulla for elevers utveckling (Ehrnlund &
Ekerstedt 2015). For optimal utveckling av individuella lasforstaelsestrategier behdver eleverna
undervisas i lastekniker. Dessa tekniker stottar elevernas metakognitiva formagor och ar varde-
fulla vid bland annat identifiering av orsakssamband och budskap i text, samt koppling mellan
textens innehall och egna erfarenheter. Eftersom de metakognitiva formagorna i hog grad aven

4 Las vidare i avsnitt 4.2 Explicit undervisning for 1as- och skrivutveckling.
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paverkar elevens forutsattningar att planera och utveckla sitt skrivande, ar det av stor vikt att
undervisningen tar hansyn till dessa. Elever som vid ett och samma tillfalle bearbetar stora
mangder ny information belastar arbetsminnet pa ett satt som forsvarar formagan att exempelvis
anvanda lasstrategier. Sward och Karlsson (2017:101) beskriver bildstod som en effektiv
stodstruktur, eftersom visualiserad information avlastar arbetsminnet till forman for de processer
som styrs av metakognitiva formagor.

Elevens egna erfarenheter och tidigare kunskaper har stor betydelse for hur text tillagnas.
En gemensam forforstaelse behover byggas upp i undervisningssammanhanget for att elevernas
olika referensramar inte ska paverka i vilken omfattning textinnehallet tillgodogors. Textinnehall
bor kopplas till elevernas olika erfarenheter for att de ska kunna skapa en inre bild av vad som
lases (Liberg 2007:27). Tidigare erfarenheter paverkar forstas inte bara forstaelsen av innehall utan
aven textens form. En ovan lasare kan ha svart att forhalla sig till hur verbalt och skriftligt sprak
skiljer sig at, eftersom text bade har en annan struktur och ofta ar mer informationstat. For att
elever ska kunna forhalla sig till olika slags texter menar Liberg (2007:26ff) att de behdver mota
texter i olika genrer och med olika innehall. Laskvantitet har darfér inverkan pa elevers las- och
skrivutveckling. Dock &r detta inte en oberoende faktor, utan har en stark koppling till 1askvalitet.
Att lasa mycket behover saledes inte per automatik innebara att en elev utvecklar sin lasforstaelse.
Westlund (2013) har i sin studie om lasforstaelse funnit att elever som lamnas ensamma med sin
lasning inte nar sin fulla potential. For att lasningen ska vara utvecklande behovs ett tydligt och
frekvent lararstdd i hur text kan bearbetas och tolkas.

Strukturerade textsamtal ar sannolikt en av de allra viktigaste faktorerna for las- och
skrivutveckling (Liberg 2016:124ff; Reichenberg 2008). Sward och Karlsson (2017:41) lyfter att
skrivande ofta planeras och utfors som en individuell aktivitet, men att det ar av stor vikt att bade
l&s- och skrivprocesser utformas som gemensamma aktiviteter genom dialog och samspel. Under-
visning som i stor utstrackning later eleverna arbeta individuellt har visat sig vara mindre
framgangsrik an den undervisning som stottar gemensamt larande (Ehrnlund & Ekerstedt 2015:
119f). | samstammighet med Anmarkrud (2008:225) framhaller Sward och Karlsson (2017:41) att
det inte bara ar samtal mellan larare och elev som &r vardefulla for utvecklingen, utan &ven samtal
mellan eleverna. Att strukturera lasning och textproduktion som sociala aktiviteter ar betydande
for elevernas utveckling av lasstrategier och sjalvreflektion, eftersom samtalen bygger broar till i
textens innehall och struktur samtidigt som samtalen 6ppnar upp for nya och/eller olika satt att
relatera till och tolka texten (Schreiber 2005). Elever med olika erfarenheter kan komplettera och
utveckla varandras forstaelse vid gemensam lasning och textkonstruktion, vilket bidrar till att

elevens textrorlighet utvecklas (Keene & Zimmermann 2003). Snow och Verhoeven (2001) menar

16



att samtalen uppmuntrar engagerat ldsande, som vidare motiverar eleverna att anvénda l&s-
strategier for exempelvis djuplésning. Enligt Hattie (2012:110f) kan samtalens effekt i detta
sammanhang tolkas utifran kamrateffekten. Studiekamraters installning, kunskap och erfarenheter
paverkar det individuella larandet i sa pass hog grad att klimatet mellan eleverna bor forstas som
en central faktor. For att textsamtalen ska fa sa god effekt som mojligt ar det av stor vikt att klass-

rumsklimatet praglas av 6ppenhet och acceptans

3.2.1 Bedomning och aterkoppling for las- och skrivutveckling

Lararens forstaelse for hur bedémning paverkar elevers resultat ar viktig, eftersom olika varianter
av bedémning har skilda effekter och syften. Summativ bedémning innebér att formaga och
prestation tilldelas en slutgiltig bedomning — ofta i form av betyg (Skolverket 2009:153). Formativ
beddémning tillampas i syfte att synliggora var i utvecklingsprocessen eleven befinner sig, samt
vart eleven ar pa vag. For att effektiv, formativ bedomning ska realiseras behdver lararen reflektera
Over vad eleven gor i praktiken, vilka processer som kan observeras och vilken formativ respons
som eleven behdver utifran dessa (Hattie 2012:158ff). Bedomning av lasforstaelse innebar utver
namnda aspekter en forhojd komplexitet, eftersom vi inte kan bedéma elevers tankeprocesser om
dessa inte kommuniceras. Westlund (2013) lyfter darfor att undervisning bor anpassas utifran vad
som har observerats i formativt syfte, sarskilt betraffande undervisning i lasstrategier. Varje
introduktion av ett nytt kunskapsomrade bor foregas av formativ beddmning. Lararen far saledes
mojlighet att avgora om eleverna kan tillagna sig de nya kunskaperna, eller om féregaende
kunskapsomrade bor utvecklas. For att generera positiv effekt pa sprakutveckling ska formativ
bedémning ske fortlpande som ett naturligt inslag i undervisningen samt utga fran elevens
sammanhang (Gibbons 2019:221).

Enligt Hattie (2012:157) ar “’[aterkoppling] ett av de vanligaste inslagen i framgangsrik
undervisning och framgangsrikt lirande” och utgdr en av de mest avgoérande faktorerna for
uppnadd prestationsniva (2012:181). Komplexiteten i beddmning och aterkoppling innebér dock
att alla larare inte har de omfattande kunskaper som kravs for att detta ska utbvas pa ett
framgangsrikt satt. Hattie (2012:166ff) forklarar att delgiven aterkoppling inte ar det samma som
mottagen aterkoppling, eftersom eleverna inte alltid uppfattar information pa det satt som lararen
har tankt. Kvalitet vager saledes Gver kvantitet pa grund av komplexiteten i aterkopplingens
verkan. En metod som anvands av larare i syfte att 0ka aterkopplingens kvantitet &r att aterkoppla
i helklass. Risken med detta tillvagagangssatt ar att eleverna inte upplever sig som individuella

mottagare av informationen, och darmed brister lanken mellan delgivande och mottagande.
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Effektiv aterkoppling bor ges under arbetsprocessen i syfte att utgora underlag for revidering av
arbetet. Hattie (2012:166) menar samtidigt att aterkoppling ofta inte omsétts pa detta satt, vilket
beskrivs som problematiskt. Aterkoppling i form av kommentarer som tillhandahalls i samband
med betygsattning eller slutgiltig bedomning av ett arbete, har ingen visad effekt pa elevers
utveckling. Kommentaren tolkas enbart som en del av den summativa beddmningen och ldmnas

obehandlad i samband med att uppgiften bedéms vara avslutad (Hattie 2012:182f).

3.3 Social bakgrund och studieframgang

Saval internationell som nationell forskning visar att elever fran studieovana hem systematiskt
presterar pa en lagre niva an genomsnittet (se exempelvis Tomul & Savasci 2012; Harnqvist 1994).
Whites (1982) metaanalys var den forsta inom forskningsfaltet. Hans genomgang av 248 studier
visade en stark korrelation mellan foréldrars utbildningsbakgrund och elevers studieresultat. Sirin
(2005) som nastan 30 ar senare genomforde en likande metaanalys nadde samma slutsats, vilket
indikerar att sambandet har varit stabilt ver tid.

En orsak till att foraldrars utbildning paverkar elevers skolprestationer framlaggs i Erikson
och Jonssons (1993) studie. Studien visar att manga barn efterstravar att uppratthalla familjens
studietradition, och darfor speglar ofta gymnasieval familjens sociala bakgrund. Vidare forklaras
att foraldrar med hog utbildningsniva stimulerar sina barn intellektuellt genom ett undervisande
forhallningssatt. De formedlar ett studieintresse och Gverfor studieframjande egenskaper, som
praglar barnens studiegdng samt uppmuntrar ett studieengagemang. Aven Bourdieu (1984)
framhaller den primara socialisationen mellan foraldrar och barn som en viktig resurs for studie-
framgang. Bourdieu forklarar hur kulturellt kapital overfors fran foraldrar till barn genom olika
kulturella praktiker. Kulturellt kapital kan beskrivas som kulturella fardigheter och formagor, vilka
ar nodvandiga for att tolka den dominerade samhéllskulturens referenssystem. Foraldrar med hdg
utbildningsniva tenderar att motivera kultiverade intressen samt férmedla kunskaper om till
exempel sprak, politik och historia. Elever fran studieovana hem har daremot inte tillgang till
kulturella forebilder i samma utstrdckning. En konsekvens av det &r att elevgruppen inte alltid
rustas med tillrackligt kulturellt kapital for att tilldgna sig skolans kunskaper.

Skolverkets forskningsoversikt fran 2009 redovisar hur undervisning i svensk grundskola
préglas av individualisering. Eleverna forvantas ta ett stort ansvar for det egna larandet genom
sjalvverksamhet och individuellt arbete. Ett resultat av det &r ”[...] en forskjutning av ansvar fran
larare till elev och i forlangningen dven fran skola till hem” (Skolverket 2009:33). Eleverna blir

saledes alltmer beroende av stod hemifran, och ddarmed dven av sina foraldrars utbildnings-
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bakgrund. Raaum (2003) forklarar att utbildningsniva ar avgérande for vilket studiestod foraldrar
ar benégna att ge sina barn. Hans studie visar att fordldrar med en hdgre utbildning har battre
forutsattningar att hjalpa sina barn med skolarbete, medan foréldrar med en lagre utbildning inte
kan erbjuda ett studiestdd i samma utstrackning. Studiens resultat relateras till foraldrarnas egna
erfarenheter av skolan samt deras kunskaper om utbildningsystemet. Von Otter (2014) menar
daremot att foraldrar med lagre utbildningsniva ar minst lika kapabla att stodja sina barn i
skolarbetet. Av hennes studie framkommer att framgangsfaktorn med en engagerad foralder ar
oberoende av utbildningsbakgrund. Foraldrar med lagre utbildningsniva tenderar emellertid att ha
ett mindre engagemang i sina barns skolgang.

Hoadlaey (2006) framhaller att foraldrar med hogre utbildningsniva har stérre mojligheter
att utéva inflytande pa skolans verksamhet, vilket i forlangningen understddjer ett utbildnings-
system som ocksa gynnar deras barn. Denna teori erhalls dven i Stephens, Dittman och Townsend
(2017) studie som menar att det finns ett samband mellan social klass® och kunskapssyn. De
forklarar hur medelklassens syn pa kompetens karaktariseras av individualism och att denna
modell &ven genomsyrar skolans undervisning. En konsekvens av det ar att varken undervisnings-
satt eller kunskapsbeddmning tar hansyn till elever med arbetarklassbakgrund. Ett exempel pa hur
detta yttrar sig i svensk grundskola aterfinns i Wallberg Gustafssons (2020) studie. Hennes analys
av Skolverkets bedomningsmatriser i Spraket pa vag beskriver hur bedémning inte bara vérderar
elevers formagor, utan dessutom idealiserar individualitet och sjalvsékerhet. Studien illustrerar hur
skolan bidrar till att fostra en viss typ av ménniska och beskriver en bedémningspraktik som i
storre utstrackning ar gynnsam for elever vars foraldrar har en hogre utbildningsniva.

Lararforvantningar har stor betydelse for elevens studieresultat. Darfor ar det problematiskt
att elevers sociala bakgrund tycks paverka lararens forvantan och bemétande. Andersson Varga
(2014) visar att kvalitén pa gymnasieskolans skrivundervisning star i relation till normerande
forestallningar om elevens sociala bakgrund. Av hennes avhandling framgar att larare har lagre
forvantningar pa elever med arbetarklassbakgrund, jamfort med elever som uppfattas tillhora
medelklassen. De laga forvantningarna uttrycks genom séankta krav, vilket i férlangningen innebéar
att elever med arbetarklassbakgrund inte utmanas till att utvecklas. Enligt Rubie-Davis, Hattie och
Hamilton (2006) baseras de laga forvantningarna pa en forestallning om att elevers hemfor-
hallanden begransar deras mojlighet till kunskapsutveckling. Larare tenderar att uppfatta

arbetarklassbakgrund som ett hinder for larande, och darfor forvantas mindre av vissa elever.

5 Social klass definieras enligt bland annat utbildningsniva (Josefsson & Unemo 2003). Darfor anser vi att studier
gallande social klass ar relevanta for var undersokning.
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Elevers studieresultat forstas saldes inte som ett svar pa undervisningens kvalité, vilket resulterar
i att undermaliga prestationer placeras utanfor lararens paverkan.

Forvéntningar har dessutom betydelse for elevers motivation och studieengagemang. Jobér
(2015:97) menar till exempel att htga forvantningar i kombination med stod starker elevers
sjalvfortroende och skapar en lust att lara. Ytterligare en motiverande faktor &r relationen till
lararen. Enligt Skolverket (2009) ar fortroendefulla relationer avgorande for en kompenserande
undervisning som mater elevers behov. Genom relationer far lararen kannedom om elevers

individuella forutsattningar och kan utga fran dessa for att skapa en meningsfull undervisning.

3.3.1 Social bakgrund och svenskamnet

Sociolingvistisk forskning redogor for hur sprakliga variabler star i relation till social bakgrund
(se exempelvis Labov 1972; Nordberg 1971). En primar utgangspunkt inom den sociolingvistiska
vetenskapstraditionen ar att sprakutveckling sker i samspel med den omgivande kontexten. Darfor
kan inte sprakbruk betraktas som en isolerad process, utan bor snarare forstas utifran sociala
faktorer och samhalleliga strukturer (Nordberg 2013:17). I Anianssons (1996) studie konstateras
att social bakgrund ar nara forbundet med hemmets sprakliga miljo och att det i sin tur har
betydelse for barns sprakliga forutsattningar. Aven Norberg Brorson menar att det finns ett starkt
samband mellan hembakgrund och elevers las- och skrivformaga. | sin avhandling forklarar hon
att [...] barn som har tillgang till en stimulerande spraklig miljo, dar skrivande och lasande &r
naturliga inslag, far en mer gynnad start och &dven skolgang an barn som inte har denna hemmiljé”
(Norberg Brorson 2007:15).

| syfte att synliggora de egenskaper i spraklig interaktion som paverkar barns studieresultat
studerade Heath (1982) barns sprakanvandning utifran social bakgrund. Hennes etnografiska
studie visar att medelklassfamiljer rustar sina barn infor skolan genom kommunikativa strategier
och litterara traditioner. Dessa traditioner &r déremot inte lika starka i arbetarklasshem, vilket
resulterar i att arbetarklassbarn har svart att uppna hogre resultat i skolan. Aven Myrberg och
Rosén (2009) undersoker hur hemmets sprakliga tradition paverkar elevernas sprakutveckling.
Deras studie visar att hogutbildade foraldrar ar angeldgna att engagera sina barn i textaktiviteter,
medan foraldrar med en lagre utbildningsniva inte ar det i lika stor utstrackning.

Snow et. al (1991) understryker att skolans sprakundervisning kan kompensera for de
skillnader som kan hérledas till social bakgrund. Deras studie visar att kompetenta forstaspraks-
larare, under tva ar, kan bidra till att starka elevers lasforstaelse avsevart. Elevers las- och

skrivformaga ar saledes beroende av lararens kompetens och de undervisningsstrategier som de
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brukar. Widigson (2018) tillagger att ™[...] skickliga larare med explicit undervisning av hog
kvalitet gor det mojligt for elever att na kunskapskraven aven da de kommer fran icke akademisk

familjebakgrund”.
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4. Teoretisk och begreppslig referensram

Studien utgar fran utbildningssociologen Basil Bernsteins teoribildning. Bernsteins forskning
synliggor forhallandet mellan sprak och social klass, medan denna studie undersoker sprakliga
forutsattningar i relation till utbildningsniva. Utbildningsniva har emellertid en stark koppling till
klass (Josefsson & Unemo 2003), och darfor anser vi att teorin &r relevant i sammanhanget. |
kapitlet sammanfattas centrala delar av Bernsteins kodteori. Begrepp som har relevans fér denna

studie forklaras, och resonemang fors om hur de anvénds i analysen av insamlad data.

4.1 Bernsteins kodteori

Enligt Bernstein ar skolan ett av samhéllets viktigaste instrument for social integration och
kontroll. Skolans undervisning anses saledes vara samhalleligt konstruerad och bidrar darmed till
att uppratthalla maktfordelningar och strukturer. | syfte att skapa forstaelse for utbildnings-
systemets reproducerande funktion utvecklade Bernstein begreppet kod. En kod refererar till de
underliggande principer som producerar diskurser och kunskaper (Bernstein 1983a:28). Med sin
kodteori amnar Bernstein synliggora relationen mellan social klass och utbildning. Den tillhanda-
haller en begreppsapparat for att diskutera klasskillnader utifran ett strukturalistiskt perspektiv, dar
individuella forutsattningar forstas utifran strukturer i samhéllet. En vanlig kritik mot den struktur-
alistiska traditionen ar att den foretrader en tolkning dar strukturella forhallanden gor individer
oférmogna att forandra sina livsvillkor (Trondman & Bunar 2001:129f). Bernstein beméter denna
kritik genom att understryka att manniskans uppfattningar visserligen har formats av samhalls-
strukturer men att dessa strukturer ar produkter av interaktion mellan manniskor och darmed dven

kan forandras genom manskligt samspel. Vidare forklarar han:

Men om vi utgar ifran antagandet att alla barn har samma férmaga, och &r angelagna att
skaffa oss kunskaper om deras varld och kontrollera den finner vi kanske sa smaningom den
sociala bakgrunden till skillnad i barnens prestationer, hur de &r socialt grundade, hur och
varfor vissa prestationer &r legitima och andra inte. Detta kan skapa forutsattningar for en

forandring, atminstone i inom utbildningsvasendet (1983a:44).
Kodteori har fatt stort inflytande inom saval pedagogik som spraksociologi. Men eftersom det

teoretiska ramverket utvecklades i 6ver tre decennier har innebdrden av vissa begrepp férandrats

over tid. Det har resulterat i att teorin har beskrivits som svargenomtranglig och abstrakt
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(Andersson Varga 2014:44). Bernsteins kategorisering av méanniskor har dven uppfattats som
kontroversiell, och darfor har kritik riktats mot hans strikta koppling mellan klass och kod (se
exempelvis Harker & May 1993; Rosen 1972). Begrepp och indelningar bor emellertid inte forstas
som statiska och strikt atskilda domaner. Bernsteins teoribildning ar inte en direkt avspegling av

verkligheten, utan hjalper oss enbart att forsta varlden utifran ett visst perspektiv.

4.1.1 Begransad och elaborerad kod

Med avsikt att synliggora den sprakliga variation som kan harledas till social klass, utvecklade
Bernstein tva sprakliga koder: begransad kod och elaborerad kod. En spraklig kod bor inte forstas
som en indikator pa spraklig kompetens, utan refererar snarare till de performativa handlingar
individer valjer att nyttja (Bernstein 1971:112).

Bernstein framhaller att samhéllets arbetsdelning ar den framsta orsaken till att arbetar-
klassen socialiseras inom den begransade koden, medan medelklassen har tillgang till bada
koderna. Arbetarklassmiljoer utmérks av funktionellt arbete enligt fysiskt karaktar, i vilka det &r
nodvandigt att tala om specifika, materiella forhallanden. Det sociala relationerna inom arbetar-
klassen utgdrs dessutom av en stark gemenskap dér erfarenheter, forvantningar och normer &r
centrala aspekter. Gemenskapen uppmuntrar till ett kontextbundet sprakbruk, eftersom deltagarna
i storre utstrackning identifierar sig med sitt sammanhang. Arbetarklassen socialiseras foljaktligen
in i en begransad kod. Den begrénsade koden praglas av ett snabbt ordflode och ett kontext-
beroende sprakbruk. Dartill ar de syntaktiska valmojligheterna begransade, vilket medfor en viss
forutségbarhet i den grammatiska strukturen (Bernstein 1971:113ff).

Medelklassen, vars yrken kénnetecknas av mindre materiellt kontextbundna praktiker,
behover i stallet ett sprdkbruk som é&r abstrakt, explicit och oberoende av kontexten. Det
individualistiska forhallningsatt, som utmarker medelklassen, bidrar till att sociala relationer inte
nodvandigtvis utgar ifran gemensamma erfarenheter. Nar det inte finns ett gemensamt samman-
hang att referera till stalls vissa krav pd samtalet. Sprakaren maste uttrycka sig specifikt och
darmed anvéanda den elaborerade koden. Den elaborerade koden ar bade oférutsagbar och
valplanerad, eftersom de syntaktiska alternativen ar betydligt fler. Den ar aven typiskt dekontext-
ualiserad samt identifieras av en viss abstraktionsniva (Bernstein 1971: 111ff).

Bernsteins resonemang om sprakliga koder tillfor ett perspektiv i diskussionen om klass-
skillnader och kan appliceras i undervisningssammanhang for att belysa relationen mellan social
bakgrund och elevers sprakliga forutsattningar. Enligt Lgrll ansvarar skolan for att eleverna ska
utveckla bland annat kommunikativa féardigheter och kritiskt tdnkande (Skolverket 2011:7f).
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Formagorna tangerar en elaborerad kod, eftersom kommunikativa fardigheter ar beroende av
syntaktiska valmajligheter, medan ett kritiskt tankande kraver en viss abstraktionsniva. Den
elaborerade koden ar sérskilt framtradande i svenskamnets kunskapskrav. For ett hdgre slutbetyg
i amnet kravs till exempel att eleven har en god spraklig variation och kan féra vélutvecklade
resonemang (Skolverket 2011:268).

Enligt kodteorin utgar saledes utbildningsvasendets diskurser fran den elaborerade koden.
Skolans elever har emellertid sin bakgrund i skilda samhallsklasser, vilket ger dem tillgang till
olika koder. Elever med arbetarklassbakgrund saknar erfarenheter av den elaborerade koden,
eftersom den inte &r en naturlig del av deras primara sprakmiljo. For att uppna hogre betyg behdver
dessa elever lara sig en ny kod. Elever fran en medelklassmiljo har daremot fatt ett skolforbe-
redande sprakbad genom sina foraldrars sprakliga vanor, och darfér har de battre forutsattningar
att klara av skolan (Bernstein 1971:151). Kodteorin anvénds i denna studie for att belysa hur
skolans diskurser exkluderar barn fran studieovana hem. Darigenom forklaras prestations-

skillnader mellan elever vars foraldrar har en hogre respektive lagre utbildningsniva.

4.1.2 Klassifikation och inramning

Bernstein menar att olika mekanismer for makt och kontroll bidrar till att reproducera den
existerande samhallsordningen. Med begreppen klassifikation och inramning synliggoér han hur
dessa mekanismer manifesteras och organiseras i skolans inre praktik (Bernstein 1983a:24).
Begreppet klassifikation anvands om den makt som uppratthaller granser mellan de kategorier som
utgor skolans kontext. Primart handlar det om vad som ingar i ett pedagogiskt sammanhang.
Graden av klassifikation harleds dels till indelningen av kunskaper mellan olika skoldmnen, dels
till kunskapsfordelningen inom ett damne. En stark klassificering innebar till exempel att &mnes-
specifika kunskaper isoleras genom en strikt @mnesindelning. | en svag klassifikation finns
diremot inte nagon tydlig uppdelning mellan innehdll och kunskaper. Aven rollférdelningen
mellan kategorierna larare och elev ar av betydelse, eftersom en stark klassificering kategoriseras
av en tydlig gransdragning mellan de tva parterna (Bernstein1983a:24).

Inramning syftar pa principerna for kontroll, vilka avgér hur innehdll férmedlas i den
pedagogiska kontexten. Begreppet innefattar de faktorer som kan kontrolleras i undervisningen,
som till exempel urval av material, arbetstempo, arbetsuppgifter och den sociala omgivningen i
klassrummet. Inramningen &r stark i de fall dar l&raren har kontroll 6ver dessa faktorer. En svag
inramning innebar emellertid att eleverna har storre frihet att paverka undervisningens utfall
(Bernstein 1983a:26).
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Klassifikation och inramning askadliggor olika aspekter av skolans praktik. Begreppen é&r
emellertid beroende av varandra, och darfor kan de inte kan sarskiljas analytiskt. En svag klassi-
fikation resulterar till exempel i en forsvagad inramning, eftersom vaga gransdragningar aven
minskar graden av kontroll (Bernstein 1983a:25). Medan maktforhallanden manifesteras i klassi-
fikationsprincipen, avser kontroll att realiseras i de principer som skapar inramning. Forhallandet
mellan de tva principerna utgor de grundlaggande strukturerna for skolans praktik och &r saledes
avgorande for utbildningsvésendets kod. En utbildningskod utgér det som betraktas som valid
kunskap inom ett pedagogiskt sammanhang. Det &r &ven utbildningskoden som faststaller hur
denna kunskap ska dverforas, realiseras och utvérderas (Bernstein 1983a:28).

Enligt Bernstein utvecklas en osynlig pedagogik i en undervisning med svag klassifikation
och inramning. Den osynliga pedagogiken uppmuntrar till spontanitet och syftar till att verka
demokratiskt. | den &r det dock inte tydligt vad som forvantas av eleverna eller hur undervisningens
krav ska uppnas. | stallet frigors utrymme for eleverna att sjalva ansvara for sin kunskaps-
utveckling genom sjalvverksamhet. Vidare forklarar Bernstein att en synlig pedagogik forverkligas
I en undervisning med stark inramning och Klassifikation. I den synliga pedagogiken &r under-
visningens tillvagagangssatt strikt kontrollerat av lararen, vilket skapar en hierarkisk ordning
mellan larare och elever. Dessutom &r krav och forvantningar tydligt formulerade for eleverna.

Relationen mellan den synliga respektive osynliga pedagogiken beskrivs enligt féljande:

Ju mer underforstatt sattet for 6verforing ar och ju diffusare kriterier, dess osynligare ar
pedagogiken, och ju mer specifika kriterierna ar och ju uttryckligare sattet for verforing,

dess synligare ar pedagogiken (Bernstein 1983hb:48).

En osynlig pedagogik inom svenskamnet innebér till exempel att eleverna erhaller stor frihet att
utforma text inom en viss genre. Enligt pedagogiken forvantas eleverna pa egen hand uttyda
reglerna for den underliggande utbildningskoden och dérigenom na studieframgang. Bernstein
(1983b: 55ff) menar dock att det ar svart for elever med en arbetarklassbakgrund att avkoda det
underforstadda. Dels pa grund av deras begransade erfarenhet av textgenrer, dels eftersom de inte
har tillgang till det elaborerade skolspraket. Darfor ar en synlig pedagogik att foredra for att starka

den aktuella elevgruppen. Andersson Varga refererar till Bernstein (2000[1996]):

Svenskamnet har potential att pa ett mer kraftfullt satt vara kompensatoriskt. Den viktigaste
kompensatoriska atgard som Bernstein lyfte fram for att stéarka arbetarklasselevernas

mojligheter att na skolframgang, var en synlig, explicit pedagogik (2020:13).
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| studien anvénds inramning och klassifikation for att analysera det empiriska materialet.
Begreppen bidrar till att synliggora den pedagogik de intervjuade lararna anser vara framgangsrik
for elever fran studieovana hem. Resonemang fors om huruvida undervisningen praglas av en

osynlig eller synlig pedagogik — da uttryckt som implicit respektive explicit undervisning.

4.2 Explicit undervisning for las- och skrivutveckling

Den internationella forskningen inom literacyfaltet visar genomgaende att explicit undervisning ar
en betydande faktor for god las- och skrivutveckling (se exempelvis Anmarkrud 2008; Duke &
Pearson 2002; Fahlén 2007; Langer 2002; Pressley et al. 2006; Schreiber 2005; Snow &
Verhoeven 2001; Swérd & Karlsson 2017). Explicit undervisning ar ett satt att tillgodose elever
med, vad Ehrnlund och Ekerstedt (2015:22f) beskriver som, “konkreta verktyg”. Verktygen syftar
till att stotta eleverna i hur en uppgift kan utforas, som en férlangning av undervisningen om vad
som ska utforas. Anmarkrud (2008) och Reichenberg (2008) menar att explicit undervisning spelar
en sarskild roll vid l&s- och skrivutveckling, eftersom svaga lasares utveckling anses vara beroende
av explicit undervisning i lasforstaelsestrategier. Samstammigt uttrycker Andersson Varga (2020)
en stark 6vertygelse om att skolans kompensatoriska uppdrag kréver att svenskdmnet tillhanda-
haller en explicit las- och skrivundervisning. Andreassen (2008:230) definierar explicit forstaelse-
undervisning som “[...] konkret och direkt undervisning dar lararen forklarar och demonstrerar
effektiva lasstrategier och visar hur de fungerar”.

Genrekunskap dr betydande for las- och skrivutveckling, eftersom framgangsrik anvéand-
ning av las- och skrivstrategier innebar att textanvandaren gor strategiska val utifran texttyp och
textmotets syfte. Ehrnlund och Ekerstedt (2015:24f) menar att elever behdver undervisas explicit
i textgenrer och hanvisar till Gibbons cirkelmodell, som &r en del av genrepedagogiken (Gibbons
2018). Trots aterkommande forskningsresultat som visar att elevers prestationsformaga okar under
explicit undervisning, konstaterar Andreassen (2008:230) att implicit undervisning ar vanligt
forekommande i svenska skolor. Ett implicit undervisningssétt syftar till att fraimja elevens egna
upptackter av kunskap och kan till exempel realiseras genom 6ppna fragor och fria uppgifter som
utmanar elevens individuella I6sningsorientering och planeringsarbete. Enligt genrepedagogikens
skeptiker begréansas elevernas frihet av pedagogikens strikta ramar. Utifran detta perspektiv kan
implicit undervisning anvéndas medvetet, i syfte att skapa utrymme for elevers kreativitet och
mojlighet att uttrycka sina egna roster (Swaérd & Karlsson 2017:45). Skolverket (2009) redogor

dock for att manga elever behdver mer stod an vad som idag ges i skolan, eftersom eleverna inte
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har férmagan att planera och ansvara Gver sina studier pa det satt som implicit undervisning
fordrar. Undervisning av implicit karaktar innebéar ett friare forhallningssatt och kraver saledes
mer av eleverna. Storre frihet, fler val och mer inflytande Gver det egna arbetet kan onekligen
Oppna dorrar av mojligheter for vissa elever men samtidigt stanga dem for andra. Denna typ av
undervisning har visat sig vara missgynnande for flera elevgrupper — bland annat elever fran
studieovana hem (Sward & Karlsson 2017:45f).

4.2.1 Explicita undervisningsmodeller och metoder

Den genrepedagogiska modellen syftar till las- och skrivutveckling genom forstaelse for olika
textgenrers egenskaper, sasom struktur och anvandningsomrade. Genom att explicit undervisa om
textgenrer utvecklas inte bara elevernas textuella medvetenhet, utan &ven elevernas skol- och
vardagssprak (Johansson & Sandell Ring 2019). Genrepedagogiken vilar pa tre ben vilka utgors

av teorier om larande, sprak och undervisning.

BEN 2

En teori om sprak

Hallidays systemisk-funktionella

grammatik

— fokuserar pa sprak och kontext

— fokuserar pa spraket som
verktyg for kommunikation

— fokuserar pa grammatik som
betydelseskapare

BEN 1

En teori om ldrande
Vygotskys sociokulturella
perspektiv

- lara genom samarbete
- narmaste utvecklingszonen
- st6ttning

BEN 3

Martins och Rotherys skolgenrer och cykeln

for undervisning och ldrande

- fokuserar pa specifika skolgenrer

- fokuserar pa @mne och sprak

— fokuserar pa explicit och stegvis undervisning
om sprékliga monster

- fokuserar pa ett gemensamt metasprak

Figur 2. Den genrepedagogiska modellen (Johansson & Sandell Ring 2020:28).
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Ett centralt begrepp inom den genrepedagogiska modellen &r Scaffolding®, vilket betyder
byggnadsstéllning pa engelska. Begreppets semantiska betydelse utgor saledes en metafor for hur
nagot under uppbyggnad inte kan sta for sig sjalv, utan behdver stéttning. Nar byggnationen &r
klar kan byggnadsstallningen tas bort (Johansson & Sandell Ring 2019:29). Scaffolding innebé&r
dock inte att elever ska frigoras fran utmaningar. Johansson och Sandell Ring (2019:29) menar
tvartom att hoga krav ar viktigt for en 6nskvérd utveckling och hénvisar till genrepedagogikens
forsta ben som innefattar den narmaste utvecklingszonen (Vygotskij 1978). Forklaringsmodellen
visar hur hog stottning i korrelation med hoga krav skapar det optimala utgangslaget for
utveckling. Genrepedagogikens tredje ben omfattas av en modell som innebar att undervisningen
delas upp och konstrueras enligt fyra faser. Faserna amnar bygga upp och starka en viss kunskap
eller formaga hos eleverna och undervisas i cykler, vilket d&ven har namngivit modellen. Cykeln
for undervisning, eller Cirkelmodellen som den sedermera har kommit att kallas, arbetades fram
for att i hogre grad stotta las- och skrivutveckling hos andrasprakselever (Gibbons 2018:127ff).
Modellen har fatt ett starkt faste i andraspraksundervisningens didaktiska falt men har aven visat
sig vara betydelsefull inom forstaspraksundervisning (Ehrnlund & Ekerstedt 2015:20f). Gibbons
(2018) menar att modellens struktur av undervisningsmoment &r gynnsam for elevernas utveckling

inom genrekunskap.

Evaluering och

| utveckling av
| erar sjélvsie kontroll

Figur 3. Cykeln fér undervisning och larande (Johansson & Sandell Ring 2020:31).

6 Scaffolding kan Gversattas till stottning pa svenska medan scaffolds motsvarar svenskans stodstrukturer (Tjernberg
2018:46).
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Modellering ar en metod som inspirerats av Vygotskijs (1978) teori om vikten av imitation och
dialog som framtradande inslag i undervisningen. Metoden innebdr att lararen framhaller exempel
pa hur en uppgift ska utforas innan den pabdrjas av eleverna. Genom att utféra uppgiften och
samtidigt resonera hdgt om val och strategier, far eleverna en tydlig bild av vad som ska géras och
hur de forvéantas genomfora uppgiften (Ehrnlund & Ekerstedt 2015:21f). Modellering har visat sig
vara ”sarskilt viktig for svaga lasare” (Anmarkrud 2008:199) och kan bland annat anvandas som

metod fOr att undervisa i lasstrategier.
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5. Metod och material

Den har undersékningen har en kvalitativ ansats och utgar fran semistrukturerade intervijuer. |
kapitlets inledande avsnitt motiveras metodvalet. Dérefter framldaggs de urvalsprinciper som har
legat till grund for valet av informanter. I avsnittet erhalls &ven relevant information om de utvalda
skolorna med respektive svensklarare. | nastkommande avsnitt presenteras tillvagagangssattet for
utformningen av en intervjuguide, varefter genomférandet av intervjuerna redovisas. Det efter-
foljande avsnittet behandlar de analytiska verktyg som har anvénts for att bearbeta det insamlade
materialet, och darpa foljer en metoddiskussion. Kapitlet avslutas med en redogérelse av de etiska

overvaganden som har gjorts i samband med studien.

5.1 Metodval

For att besvara fragestallningarna och uppna studiens syfte har en kvalitativ intervjumetod
tillampats. Den kvalitativa metoden mojliggor utforliga redogorelser och avser att generera
kunskaper om ett fenomen utifran subjektets perspektiv (Christoffersen & Johannessen 2015:16).
Metodvalet amnar inbringa information om subjektets reflektioner och utgar darmed fran en
hermeneutiskt vetenskapstradition (Brinkkjaer & Hgyen 2013:59). Var studie syftar till att skapa
en djupare forstaelse for det kompensatoriska arbetet med elever fran studieovana hem. For att
besvara vart syfte har vi valt att utga fran svensklarares professionella erfarenheter och resone-
mang. Darfor utfordes nio’ semistrukturerade intervjuer med behoriga larare verksamma pé
hdgstadiet.

Vi har utgatt fran Christoffersen och Johannesens (2015:85) riktlinjer for semistruktu-
rerade intervjuer. Det innebar att varje enskild intervju strukturerades genom en Overgripande
intervjuguide, dar ett antal bestamda teman och 6ppna fragor bildade utgangspunkten for samtalet.
Enligt Christoffersen och Johannessen (2015:84) &r intervjuformen att foredra vid undersékning
av sociala fenomen, eftersom dess Oppenhet [...] gor det mojligt att fa fram komplexitet och
nyanser”. I den semistrukturerade intervjun har informanten stor frihet att uttrycka sig, samtidigt
som forskaren tillats att félja upp specifika svar genom omedelbar respons och féljdfragor. Darmed
ger intervjuformen upphov till uttdmmande beskrivningar av informantens upplevelser, och

metodvalet lampar sig saledes val for att uppna studiens syfte.

7 En tionde intervju har genomforts men exkluderats eftersom informanten var nyanstalld pa skolan och darfor inte
var representativ for den statistik som studien utgar ifran.
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5.1.1 Intervjuguide

En intervjuguide har utformats enlighet med Christoffersen och Johannessens (2015:85) riktlinjer
i syfte att gora intervjuerna jamforbara®. Utifran studiens fragestallningar har centrala teman
identifierats, vilka sedan har omformulerats till fyra évergripande huvudfragor. Huvudfragorna ar
Oppna och enkelt formulerade, eftersom dess syfte ar att framkalla spontana reaktioner och
nyanserade beskrivningar (Christoffersen & Johannessen 2015:91). Till vardera huvudfraga
utformades dven ett antal foljdfragor, som lampar sig att anvanda nar informanten har svart for att
utveckla sina svar. Ett antal stodfragor har aven formulerats, vilka var avsedda att hjalpa oss under
intervjuprocessen och bidra till att férdjupa informantens svar ytterligare.

Christoffersen och Johannessen (2015:86f) understryker att ordningsféljden pa fragorna ar
avgorande for intervjuns utgang. Vi har darfor valt att inleda intervjun med en kortare presentation
av studiens syfte och villkor samt enklare faktafragor, vars uppgift ar att etablera en relation mellan
forskare och informant. En tillitsfull relation efterstravas eftersom den ar nédvéndig for autentiska
svar. Intervjuns huvudfragor ar darefter ordnade efter graden av komplexitet, och i intervjuguiden
har huvudfragorna strukturerats enligt fyra spalter. Avsikten med detta &r att underlatta var
navigering mellan fragorna, beroende pa vad informanten svarar. | intervjuguiden finns &ven
riktlinjer for hur intervjun bor avslutas. Efter att den forsta intervjun hade genomforts insag vi att
vissa fragor var éverflodiga, medan andra behovdes laggas till. Av den anledningen omstruktu-
rerades intervjuguiden enligt det forsta samtalets utfall. Vara huvudfragor berordes dock inte av
forandringarna, och darfor paverkades inte mojligheten att jamfora informanternas svar med

varandra.

5.2 Urval av informanter

Urvalet av informanter tar avstamp i en omfattande analys av Sveriges officiella statistik dver
skolvasendet. Statistiken erhalls pa Skolverkets offentliga databas SIRIS och innehaller bland
annat upplysningar om elever, personal och utbildningsresultat (se SIRIS 2020). Uppgifterna som
behandlas i denna studie uppmattes 2019 och omfattas av elevresultat i svenskamnet inom arskurs
9. Information om varje enskild skola i Sverige har inhdmtats och granskats. Aktuella skolor har
sedan valts ut enligt uppstallda kriterier, vilket innebéar att studien utgar fran ett kriteriebaserat
urval (Christoffersen & Johannessen 2015:56).

8 Se bilaga 1. Intervjuguide.
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Vart primara urval innefattar skolor med hog andel elever fran studieovana hem. | detta
sammanhang kan en elevsammanséttning med 65 procent av elevkategorin betraktas som en hig
andel, eftersom genomsnittet 2019 var 44,3 procent (SIRIS 2020). | syfte att minska inflytandet
fran ovidkommande variabler avgransades vart urval ytterligare genom exkludering av friskolor,
skolor med ojdmn konsfordelning samt skolor med 6ver 15 procentandel svenska som andra-
sprakselever. Kvar blev darfor kommunala grundskolor dar minst 65 procent av eleverna i arskurs
9 kom fran studieovana hem. Elevsammansattningen bestod dessutom av en jamn kénsférdelning
samt en elevmajoritet med svenska som forstasprak. Dartill applicerades urvalsstrategin urval med
maximal variation (Christoffersen & Johannessen, 2015:54). Det innebér att de skolor med hogst
respektive lagst slutbetyg i svenska utformar vart slutgiltiga urval. Skolverkets statistik Gver
amnesspecifika slutbetyg har utarbetats genom omvandling av slutbetyg till meritpodng enligt
foljande system: E=10, D=12,5, C=15, B=17,5 och A=20 (Skolverket 2019b). Utifran dessa
meritpoang har varje skola erhallit en snittpodng som representerar skolans amnesspecifika
elevresultat. | vart urval &r den lagsta snittpodngen for svenskdmnet 11, medan den hogsta ar 16°.
Saledes skapades tva motpoler att jamfora. Forhoppningen med jamforelsen &r att synliggdra den
las- och skrivundervisning som i hogre grad starker elever fran studieovana hem.

Ett antal informanter har valts ut utifrdn deras unika erfarenheter. Urvalet syftar till att
studera och jamfora specifika exempel och ar darfor inte representativt for ett tvarsnitt av
populationen. | stallet mojliggor urvalet ett jamférande av undervisningsstrategier och elevresultat,
vilket ar av relevans for studiens fragestéllning och syfte.

5.2.1 Skolor och larare

Ett informationsbrevi? skickades ut till sammanlagt tjugo skolor. | de fall skolans svensklarare
kunde kontaktas direkt gjordes detta, i annat fall kontaktades rektorn. Allt eftersom lararna
besvarade var forfragan bokades intervjutider inom en tidsram pa sex veckor. Intervjuerna genom-
fordes i oktober samt november 2020 och utmynnade i ett material bestaende av nio intervjuer
med larare fran sex olika skolor. For att fortydliga funna samband och likheter har informanterna
delats in i urvalsgrupp a och urvalsgrupp b. Urvalsgrupperna baseras pa skolans snittpoang i
svensk&mnet 20109.

Vara forhoppningar var att intervjua lika manga informanter fran skolor med ett hogt

respektive lagt snittpoang i svenskamnet. Bortfallet var daremot relativt hogt i urvalsgrupp b,

9 Av anonymitetsskal har skolornas snittpoang avrundats till narmaste heltal.
10 Se bilaga 2. Informationsbrev 1.
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vilket har medfort att endast tre av vara informanter representerar skolor med laga snittpoang. Det
har konsekvenser for en jamférelse mellan de tva urvalsgrupperna, eftersom det ar svart att dra
generella slutsatser utifran tre informanters berattelser. Syftet med var studie ar emellertid att
synliggora framgangsfaktorer i svensklarares kompensatoriska arbete. Det ar darfor mindre
problematiskt att majoriteten av studiens informanter arbetar pa skolor som har lyckats val med
att kompensera for forutsattningar som kan hérledas till social bakgrund. Vissa av vara informanter
arbetar dessutom pa samma skola. Det bidrar till att skapa en djupare forstaelse for arbetet pa den
specifika skolan.

| tabell 1 presenteras studiens informanter samt skolornas snittpodng i svenskdmnet.

Uppgifterna géller elever i arskurs 9, ar 2019. De aktuella skolorna och lararna har fingerade namn.

SKOLA | LARARE SNITTPOANG
<  Skola la | Annika, Britt 16
=%
=  Skola2a | Carin 15
T
% Skola 3a | David, Emma, Frida 14
o | Skoladb | Gry 12
=
S Skola5b | Hanna 12
T
% Skola 6b | Ivar 11

Tabell 1. Informanter, skolor och snittpoang i svenskamnet.
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5.3 Genomfdrande

I samband med att informanterna bokade tid for intervju, skickades ytterligare information om
bland annat det digitala kommunikationsverktyget Zoom samt vara overgripande huvudfragor:.
Vart syfte med detta var att ge informanterna méjlighet att forbereda sig infor intervjun.

Intervjuerna utférdes online via Zoom av tva orsaker: dels eftersom informanterna ar
hemmahorande pa skolor runt om i hela Sverige, dels for att den allmanna rekommendationen till
foljd av Covid-19 annu foresprakar social distansering. Genomférandet av digitala intervjuer
medfdrde dven den positiva aspekten i att informanten sjélv fick méjlighet att, utan férbehall, vélja
en bekvdm och avslappnad miljo for samtalet (Christoffersen & Johannessen: 2015:89).
Informanternas val varierade mellan arbetsrum och hemmiljo.

Vi var bada deltagare i samtliga intervjuer for att gemensamt kunna analysera och tolka
intervjuns utfall (Christoffersen & Johannessen 2015:88). Den gemensamma analysen gjordes i
anslutning till varje intervjutillfalle och dokumenterades infor fortsatt analysering av insamlat
material. Vid varje intervjutillfalle befann vi oss pa samma fysiska plats, for att skapa ett enhetligt
intryck av oss som intervjuare. Vi ville att informanterna skulle moéta oss i en neutral miljo, vilket
universitetet kunde tillgodose oss med genom férbokade grupprum. Alla intervjuer spelades in for
att i efterhand transkriberas. Vid oklarheter under sammanstallning och analys av materialet har
inspelningarna aven anvants i syfte att sakerstélla en korrekt atergivning. Informanterna ombads
vid forsta kontakt att avsdtta minst 30 minuter for intervjun. | de fall en tidsférlangning var
onskvard och mojlig utfordes detta efter informantens godk&dnnande. Tidsforlangning har gjorts
for att sékerstalla en korrekt tolkning av materialet genom att exempelvis efterfraga fler exempel
nar detta har bedomts onskvart. | 6vrigt har intervjuerna foljt intervjuguidens struktur och utgatt

frén samma huvudfragor och foljdfragor, medan stodfragorna enbart har anvants vid behov*?.

5.3.1 Analys och bearbetning av material

Centralt for var studie ar vad informanten sager, snarare an hur det sags. Darfor har samtliga
intervjuer transkriberats pa basniva, dar det inspelade materialet har skrivits ut talspraksenligt.
Utfyllnadsord och irrelevant diskussion har ddremot utelamnats. For att mojliggéra en komparativ
analys av insamlad data har bastranskriberingarna kodats enligt vad Christoffersen och Johannes-

sen (2015:113) beskriver som fenomenologisk analysmetod. Det insamlade materialet har darav

11 Se bilaga 3. Informationsbrev 2.
12 Se bilaga 1. Intervjuguide.
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strukturerats enligt centrala nyckelbegrepp, vilka syftar till att klargéra informationens innebdrd.
Det foreliggande inlasningsarbetet har varit av betydande varde i processen, eftersom materialet
har tolkats och analyserats utifran kanda teoretiska begreppsramar, som exempelvis modellering.

| syfte att finna gemensamma ndmnare i informanternas undervisningssatt har det
insamlade materialet analyserats komparativt. Den komparativa analysen har medfor att monster,
sammanhang och gemensamma namnare har kunnat identifierats. Funna likheter och skillnader
har sedan jamforts med skolornas snittpodng i svenska, vilket har mojliggjort en studie av sam-
bandet mellan undervisningssatt och elevprestation pa respektive skola. For att tydliggora

eventuella monster i resultat redovisas var analys utifrén valda nyckelord i en figur®®.

5.4 Metoddiskussion

Initialt 6vervagde vi att gora en kombinerad intervju- och observationsstudie, eftersom det skulle
ha genererat en holistisk bild av lararens undervisningspraktik. Klassrumsobservationer hade
bidragit med insyn i lararens praktik, samtidigt som intervjuer hade synliggjort de resonemang
som undervisningen vilar pa. De valda urvalsprinciperna har dock resulterat i att de aktuella
informanterna ar stationerade Over hela landet. Det har dédrmed inte varit mgjligt att genomféra
observationer inom den begrénsade tidsram som ett examensarbete medfor. Foljaktligen véagdes
urval mot metod, och ett kriteriebaserat urval med maximal variation prioriterades for en hog
reliabilitet.

Den kvalitativa intervjun &r situationsbestamd, och det ar darav ofrankomligt att forskaren
i ndgon man paverkar samtalet (Christoffersen & Johannessen 2015:84). For att begransa
intervjuareffekten har ett neutralt forhallningsétt till informanternas svar efterstravats. Darfor har
vi latit informantens berattelse styra samtalet framat med hjalp av vara, pa férhand konstruerade,
foljd- och stodfragor. Eftersom intervjuerna disponerades enligt intervjuguiden har dven informan-
ternas svar kunnat jamforas, vilket har bidragit med validitet. Intervjuguiden har dessutom syftat
till att starka studiens reliabilitet, da en den har givit samtalet en viss struktur och disposition.

Att jamfora elevers studieresultat med l&rares arbetssétt, &r ett intressant och befogat
tillvagagangssatt for att synliggora framgangsfaktorer. Samtidigt &r inte jamforandet helt oproble-
matiskt. Det finns manga variabler att ta hansyn till, eftersom elevers prestationsformaga ar
dynamisk och kan paverkas av manga faktorer, bade i och utanfor skolan. Den enskilda skolan har

dessutom sina unika forutsattningar. Kommunaliseringen och det fria skolvalet har bidragit till att

13 Se figur 4. Redovisning av studiens resultat.
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en skolas ekonomiska forutsattningar &r beroende av kommunens individuella ekonomi (Wallberg
Gustafsson 2020:40). Detta innebér att tillgang till materiella resurser och utbildad personal i hog
grad varierar mellan skolor i Sverige. For att minimera dessa variablers paverkan har urvals-
processen varit av hog relevans. Vart urval syftar till att utesluta ovidkommande faktorer och tillfor

darmed validitet samt reliabilitet till studien.

5.5 Etiska aspekter

Med avsikt att skydda de individer som ingar i var studie, har undersokningen genomforts i
enlighet med Vetenskapsradets (2002) forskningsetiska principer inom humanistisk och samhalls-
vetenskaplig forskning. Vid inledande kontakt med informanterna delgavs information om att
deltagandet var frivilligt och att de hade mdjlighet att avbryta sin medverkan nar som helst.
Informationen inneholl dven uppgifter om studiens syfte och tillvdgagangssatt samt hantering av
personuppgifter*. Informanternas samtycke gavs i samband med att de tackade ja till forfragan
om medverkan.

Varje intervjutillfalle har inletts med forfrdgan om tillstand att spela in intervjun, vilket
samtliga informanter har givit samtycke till. Vidare har informanterna underréttats om att informa-
tion fran intervjun enbart kommer att anvandas for forskningsandamalet, och att ljudinspelningen
forstors efter avslutad studie. Ljudinspelningarna har upptagits med en privat telefon. Filerna har
raderats fran telefonen i samband med att de verforts till en privat dator, och dar har de forvarats
i en l6senordsskyddad mapp. Statistiska uppgifter som kan hérledas till respektive skola har inte
publicerats i uppsatsen. Bade informanter och skolor har tilldelats fingerade namn. Person-
uppgifter har inte heller forvarats i anknytning till ljudinspelningar eller transkriptioner. | syfte att
Oka informanternas autonomi har de dessutom erbjudits att ta del av uppsatsen innan den slutligen

lamnades in. De fick darigenom en majlighet att kommentera vara tolkningar av det uttalade.

14 Se bilaga 1. Intervjuguide.
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6. Resultat och analys

| foljande kapitel presenteras och analyseras undersokningens resultat. Det ar viktigt att vara
medveten om att den empiriska datan inte &r en direkt avspegling av informanternas arbetssatt,
utan enbart for vad som sades i de genomforda intervjuerna. | det inledande avsnittet sammanfattas
informanternas erfarenheter av det kompensatoriska arbetet med elever fran studieovana hem.
Dérefter presenteras de l&s- och skrivrelaterade undervisningsstrategier som kunnat utldsas av
informanternas beskrivningar. Vidare foljer ett avsnitt om de organisatoriska forutsattningar som
mojliggor en likvardig undervisning. Det avslutande avsnittet innehaller en komparativ analys
mellan och inom de tva urvalsgrupperna. Analysen gors aven i relation till Bernsteins begrepp
inramning och klassifikation. | syfte att hoja textens lasbarhet uttrycks informanters urvalsgrupp i

en parentes efter respektive namn.

6.1 Att kompensera for social bakgrund

Majoriteten av studiens informanter anser att foraldrars utbildning har betydelse for elevernas
forutsattningar att lyckas i skolan. De forklarar emellertid att skolans arbetssétt och undervis-
ningens utformning kan kompensera for varierade forutsattningar relaterade till social bakgrund.
Annika (a) och Britt (a) menar daremot att foraldrars utbildningsniva inte nddvandigtvis behover
ha nagon inverkan pa elevers skolgang och att studieresultat paverkas av en rad olika faktorer
utdver social bakgrund. De tva kollegorna arbetar pa Skola 1a, vilken ar den skola med hogst
snittpoang i svenska. Andelen elever fran studieovana hem var nastan 70 procent pa skolan 2019,
och darfor diskuterades i stéllet lararnas generella arbetssétt och erfarenheter av elevsamman-
sattningen det aret. Aven Gry (b) uttryckte en ovilja att tala om elever utifran social bakgrund. Gry
(b) forklarar dessutom att hon inte har mojlighet att reflektera Gver elevers hemforhallanden
eftersom hon varken har tid eller kunskaper.

Tre generella tendenser har identifierats i det insamlade materialet. Vara intervjuer visar
att foraldrars utbildningsniva framfor allt anses ha betydelse for elevers attityd till skolan, mojlig-

het till stod hemifran samt sprakliga forutsattningar.
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6.1.1 Attityd till skolan

Fyra av studiens informanter upplever att foraldrars utbildning har inverkan pa elevers attityd. De
menar att elever fran studieovana hem, i hogre utstrackning, har en negativ instéllning till skolan
samt &r omotiverade att lara. Hanna (b) berattar om ett starkt motstand gentemot skolan och ett
bristande studieengagemang. Manga av hennes elever tycker att skolan &r “tdntig” och skryter om
att laxan inte &r gjord. Darfor anser Hanna (b) att en stor del av det kompensatoriska arbetet handlar
om ”[...] att sakta men sikert Aindra deras instillning till skolan”. Aven David (a), Gry (b) och Ivar
(b) finner elever fran studieovana hem mindre benégna att prioritera skolarbetet. Dessutom erfar
de svarigheter med att motivera eleverna inom just svenskamnet. De férmagor som undervisningen
syftar till att utveckla kan uppfattas som abstrakta, vilket medfor att far eleverna problem att
engagera sig i &mnet. David (a), som &ven &r SO-larare, jamfor sina erfarenheter av olika

skoldmnen:

Ibland kanner jag att det ar lattare att motivera faktabdcker eftersom det da ar mer konkret
vad eleverna ska lara sig. Om vi till exempel ska ha prov pa franska revolutionen forstar
eleverna ocksa inneborden av att lasa om 1700-talets Frankrike. Men vid lasning av
skonlitteratur &r syftet snarare att reflektera och tdnka. Jag upplever att eleverna ofta har
svart att forsta vilken praktisk nytta det har for dem. Det finns darfor ett stort motstand att
lasa just skonlitteratur.

(David, Skola 3a)

En stor utmaning for Gry (b) ar att motivera elever fran studieovana hem till hogre betyg. Hon
uttrycker att majoriteten av eleverna pa Skola 4b inte har ambitioner om en hogre utbildning och
darfor inte efterstravar mer an betyget E. Eleverna uppfattar inte utbildning som en forutséttning
att na framgang pé arbetsmarknaden, eftersom deras foraldrar har lyckats utan langre studier. Aven
Hanna (b) och Ivar (b) delar denna asikt. De beskriver hur foraldrars yrkesval dels influerar
barnens attityd till utbildning, dels paverkar deras kunskapssyn. Ivar (b) upplever till exempel att
manga av hans elever inte kanner ett behov av ett hogre betyg an E, eftersom de ™[...] ska kora
lastbil precis som pappa”. De tre informanterna ar dessutom Gverens om att foraldrars erfarenhet
av skolan paverkar barnets installning. De menar att foraldrar med en lagre utbildningsniva
tenderar att ha en negativ upplevelse av skolan, vilket i sin tur bidrar till en acceptans av barnens

forhallningssatt. Hanna (b) uttrycker detta enligt foljande:
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Bara for att foraldrarna inte har fatt hjalp under sin skolgang tror de att deras barn
automatiskt ocksa kommer att ha problem — *for att det ér s i varan familj’. Det finns en
uppfattning om att man antingen har det latt for skolan, eller s& har man det svart. Och &r
man &r en sadan som har det svart ar det lika bra att n6ja sig med ett E eftersom det anda
aldrig kommer att bli nagot mer. Det finns saklart nagonting positivt med att foraldrarna inte
pressar sina barn till ett hdge betyg. Men det gor ocksa att det blir lattare att sla av pa takten,
nar man vet att det ar okej hemifran.

(Hanna, Skola 5b)

Ovanstaende fyra informanter anser att motivation ar en central aspekt i arbetet med elevernas
attityd. Gry (b), Hanna (b) och Ivar (b) beréttar att de motiverar sina elever genom arbetsuppgifter
och amnesinnehdll som intresserar. Bade Gry (b) och Ivar (b) har erfarit framgang med att
inkludera elevernas motorintresse i svenskundervisningen. En sadan strategi menar daremot David
(a) bidrar till social reproduktion. Enligt David (a) ansvarar skolan for att kompensera for det
kulturella kapitalet som elever fran studieovana hem inte alltid har. Darfér bor undervisningen
syfta till utvidga elevernas referensramar, snarare &n att reproducera dem. David (a) arbetar mycket
med klassiker i svenskundervisning och exponerar saledes sina elever for nya perspektiv och
erfarenheter. Han menar dock att det inte kan goras med foreliggande elevgrupp om inte lasningen

forbereds val:

For nagra ar sedan valde jag bocker utifran elevernas vardag. Men det har jag slutat med
eftersom jag inte hade valt sadana bocker om jag arbetat pa en skola i Danderyd eller
Ostermalm. Jag strévar efter att lyfta nivan och darfoér ska aven mina elever fa chansen att
lasa finlitteratur. For mig &r det sjalvklart att alla ska fa ta del av vart kulturarv. Men for att

kunna gora det maste man forbereda dem val och sétta innehallet i ett sammanhang.

(David, Skola 3a)

Resterande fem informanter talar inte om elevers attityd som en utmaning. Daremot beréattar
Annika (a) att det ar svart att motivera vissa elever. Hon erfar att motivation utvecklas nar eleverna
finner skolarbetet vardefullt. For att [...] de ska kénna att arbetet betyder nadgot” arbetar Annika
(a) frekvent med &terkoppling®®. Aven Frida (a) betonar vikten av betydelsefulla arbetsuppgifter.
Hon later till exempel aldrig sina elever gora en bokrecension, eftersom syftet med uppgiften kan

upplevs som alltfor vagt. Genom att explicitgéra vad det ar eleverna tranar pa i undervisningens

15 Annikas arbete med aterkoppling beskrivs ytterligare i avsnitt 6.2.1. Aterkoppling for las- och skrivutveckling.
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olika moment menar Frida (a) att arbetet tenderar att bli meningsfullt for dem. L&rarens
engagemang och elevinflytande ar ytterligare aspekter som anses vara gynnsamma for elevernas

studiemotivation:

Vi behover vara entusiastiska kring det eleverna ska géra. Om vi presenterar nagot med hela
var sjal och talar om vart &mne med inlevelse, smittar det av sig pa eleverna. Elevinflytande
skapar ocksa motivation. Jag fragar ofta hur mina elever vill examineras och pa vilket sétt de
vill lasa bocker. Om jag marker att det & manga som vill jobba pa ett visst satt gor vi ocksa
det. Resultatet blir dessutom battre nar eleverna kanner att de har mojlighet att paverka
undervisningen.

(Frida, Skola 3a)

Kollegorna pa Skola 3a upplever att hoga férvantningar har en positiv effekt pa elever generellt,
men specifikt for de fran studieovana hem. Férvantan kommunicerar de tre informanterna till sina
elever genom hdga krav. Men for att de hoga kraven ska fylla sin funktion understryker lararna att
eleverna inte far lamnas ensamma under arbetsprocessen. Emma (a) berattar om arbetet pa Skola
3a och framhaller vikten av att vara tydlig med att eleverna inte forvantas na upp till undervis-

ningens krav utan lararens stod:

Vi staller hoga krav pa vara elever, men vi hjalper dem aven att na hela vagen fram. Man ska
saklart inte ge dem for svara saker, men det ska inte heller vara for latt eftersom det da blir

for banalt. De maste forsta att vi tror pa dem och att vi vet att de kan.
(Emma, Skola 3a)

I samklang med flera andra informanter betonar Emma (a), Frida (a) och Carin (a) vikten av ett
amnesinnehall som engagerar. Darfor valjer lararna arbetsmaterial med noggrannhet och utfor-
mar uppgifter enligt elevernas intressen. Carin (a) upplever dessutom samarbete med skolans
studie- och yrkesvégledare som gynnsamt, eftersom detta inspirerar eleverna till att reflektera dver
sin framtid utifran nya perspektiv.

Tavlingar ar nagot som Britt (a) upplever motiverar elever till hogre prestationer, och
darfor brukar hon arrangera lasutmaningar. Enligt fjolarets stora lasutmaning skulle Britts (a)
elever lasa sex bdcker under sommarlovet, medan hennes sommarlasning skulle motsvara lika
manga bocker som elever i klassen. Britt (a) menar att hennes deltagande bidrog till att skapa ett

storre engagemang och beskriver utmaningen som lyckad — trots att alla bécker inte var utlasta
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forran efter hostlovet. Pa Skola 1a pagar dessutom ett genomgripande arbete med elevers attityd
och installning. Britt (a) beréattar att skolans personal arbetar hart med att skapa ett accepterande

klimat:

Vi jobbar mycket med attityder. Det ska vara okej att ge sig sjalv de basta forutsattningarna
for att lyckas i skolan. Det ar fruktansvart mycket jobb, och det ar klart att vara elever kan
vara helt omgjliga vissa dagar. Men i 6verlag gar det faktiskt ganska bra.

(Britt, Skola 1a)

Britt (a) och Frida (a) understryker att relationen till eleverna ar avgorande for deras instéllning
till skolan. De upplever att tillitsfulla relationer mellan l&rare och elev 6kar studiemotivationen
och leder till positiva studieresultat. Britt (a) forklarar till exempel att med goda relationer [...]
kan man fa eleverna till att gora néstan vad som helst”. Det menar dven Carin (a) som framhaller
vikten av ett grundligt relationsarbete. Relationer skapar Carin (a) genom att finnas dar for sina
elever [...] bade i och utanfor klassrummet”. Skola 6b har daremot heltidsanstéllda elevmen-
torer, vilket frigor Ivar (b) fran relationsarbetet utanfor klassrummet. Ivar (b) ser flera fordelar med

elevmentorerna som ansvarar for allt ifran foraldrakontakt till konflikter elever emellan.

6.1.2 Hemmets resurser

Sex av studiens informanter upplever att foraldrar med en lagre utbildningsniva inte ar lika
engagerade i sina barns skolgang som akademiskt meriterade foraldrar. Det bristande féraldra-
engagemanget framhalls speciellt problematiskt av informanterna i urvalsgrupp b som arbetar
mycket med laxor. De uttrycker en frustration dver att elever fran studieovana hem far mindre stod
hemifrén, eftersom det har konsekvenser for elevernas studier utanfér skolan. Aven Frida (a)
beskriver icke-engagerade foraldrar som en utmaning: “[...] det finns inte nagon hemma som
peppar eleverna till att figna tid at skolarbete och ldsning”. Av intervjun med Carin (a) framgar att
manga foraldrar varken engagerar sig i laxlasning eller deltar i méten gallande deras barns

skolgang:
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Foraldrarna brukar skicka syskon pa foraldramdéten och utvecklingssamtal. De tror liksom att
de kan lamna sina barn pa skolan och att allt bara ska l6sa sig for dem. Jag kan ibland tycka
att manga foraldrar 6verlater allt ansvar for deras barns utveckling till oss larare.

(Carin, Skola 2a)

Carin (a) och Hanna (b) harleder det bristfalliga engagemanget till foraldrarnas kunskaper. De
menar att foraldrarna inte alltid har kapaciteten eller formagan att stotta sina barn i skolarbetet,
eftersom de sjdlva har kort erfarenhet av skolan. Aven Ivar (b) poidngterar att foraldrar med en
lagre utbildningsniva inte alltid har tillrackliga kunskaper for att hjalpa sina barn med skolan.
Samtliga informanter fran Skola 3a talar i stillet om en avsaknad av “pluggkultur”. Emma (a)

forklarar detta enligt foljande:

Eleverna har inte det akademiska stodet hemifran. Foraldrarna har inte kunskaper om hur det
fungerar i skolan och det finns inte en pluggkultur hemma. Darfoér maste vi hjalpa dem med
hur man ska plugga och forklara for dem vad det innebaér att vara elev. Vi far ta ganska
mycket foraldraroller pa skolan.

(Emma, Skola 3a)

De tre informanterna fran Skola 3a beréttar hur de lar sina elever att ta ansvar for skolarbetet och
kompenserar saledes for hemmets studietradition. David (a) framhaller till exempel att explicit
undervisning i studieteknik ar specifikt gynnsam for elever fran studieovana hem. Skola 3a
tillhandahaller dessutom laxhjalp varje dag, och i skolbiblioteket anordnas lasgrupper. Darmed &r
eleverna inte lika beroende av foraldrars stod, utan kan i stallet nyttja skolans resurser. Av intervjun
med Carin (a) framkom &dven att Skola 2a erbjuder laxhjalp flera ganger i veckan och att
elevdeltagandet dar tenderar att vara hogt. P4 motsvarande sétt talar bade Hanna (b) och Ivar (b)
om laxhjalp, som erbjuds en gang i veckan av respektive skola.

Pa Skola 1a erhalls i stallet lastraning, eftersom lararna anser att lasning &r nagot som bor
prioriteras. Eleverna har darfor 25 minuter obligatorisk lastraning i veckan utover ordinarie
svenskundervisning. Till skillnad fran resterande skolor beskriver informanterna fran Skola 1a
foraldraengagemanget som starkt. Britt (a) berattar om en positiv instélIning och ett valfungerande

samarbete med foraldrarna:
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Vi dr jattendjda med foraldrarna och deras instéallning. Forut vad det manga som sa sahar ’jag
var inte duktig i skolan, men det har gatt bra for mig anda’. Men det har de faktiskt lagt ner
eftersom de har forstatt att det inte fungerar sa idag. Darfor sager manga foraldrar i

stillet: ’jag kanske inte var sa duktig i skolan, men de har jag &ngrat’.

Foraldrarna &r ett bra stod och vi har en otroligt bra samverkan. Vi har bra uppslutning péa
foraldramoten och alla kommer till utvecklingssamtal. Manga tar dessutom initiativ sjalva
och vill félja upp for hur det gar for deras barn i skolan.

(Britt, Skola 1a)

6.1.3 Sprakliga forutsattningar

Under intervjun med Ivar (b) framkom att han inte relaterar det kompensatoriska uppdraget inom
svenskamnet till elever fran studieovana hem. Pa fragan om vilka undervisningsstrategier som &r
gynnsamma for att kompensera for sprakliga forutsattningar, diskuterar han enbart anpassningar
for elever med neuropsykiatriska funktionsnedsattningar. Trots att Ivar (b) har informerats om att
studien fokuserar pa elever fran studieovana hem, ndmns inga specifika undervisningsstrategier i
relation till elevgruppen. Att foraldrars utbildning paverkar elevers sprakliga forutsattningar ar inte
nagot som framkommer av lvars (b) svar. Aven Annika (a) forklarar att hon inte kan se nagon
betydande skillnad relaterad till social bakgrund. Hennes kollega Britt (a) menar daremot att
eleverna pa Skola 1a generellt har ett begransat ordforrad. Hon har upptackt att manga av skolans
ungdomar ’[...] inte har ett hum om vad vanliga begrepp innebér”. Enligt Britt &r slant och eka
exempel pa vanliga begrepp.

Resterande sex informanter bekraftar Britts (a) pastdende. De beskriver hur elever fran
studieovana hem tenderar att ha ett ofullstandigt ordforrad, eftersom de laser mindre &n
genomsnittet. Elevgruppens lasvanor paverkar dessutom deras lasforstaelse, som ocksa anses vara
bristfallig. Lasvanor och sprakliga formagor harleds i sin tur till foraldrarnas utbildning.
Informanterna menar att foraldrar med en lagre utbildningsniva ar mindre benagna att engagera
sina barn i literacyaktiveter, vilket har en negativ effekt for barnets sprakliga utveckling. Carin (a)

forklarar detta enligt foljande:

Den storsta utmaningen ar att eleverna aldrig har last hemma. De kommer inte fran en
laskultur dar man laser tillsammans och diskuterar innehallet. Det finns inga bocker hemma

och ofta ar foraldrarna sjalva ganska svaga nar det kommer till lasning. Vi maste darfor
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kompensera for den bristande Iasningen hemma. Men manga av vara elever nar tyvarr aldrig
upp inte upp i den har grundlaggande lasforstaelsen.
(Carin, Skola 2a)

Samtliga larare fran Skola 3a samt Carin (a) och Hanna (b), framhaller att elever fran studieovana
hem inte alltid har tillrackligt med kulturellt kapital for att tillagna sig undervisningens innehall.
David (a) beréattar till exempel féljande: ”elever med lagutbildade foraldrar har inte samma
kulturella kapital. Ibland kdnner jag att jag maste fylla helt tomma tunnor”. Emma (a) beskriver i
stallet att det kulturella kapitalet paverkar elevernas formaga att forstd samt producera vissa
texttyper. Vidare forklarar hon att [ ...] denna elevgrupp inte alltid har med sig de referenser som
barn och ungdomar i regel forvéntas ha, nar de kommer till skolan”. Emma (@) &r dven en av fem
larare som upplever att elevgruppen tenderar att ha svart med att fantisera och uttrycka sig abstrakt.
Lararna framhaller daremot ett flertal undervisnings-strategier som anses framgangsrika for att
stimulera elevernas sprakliga utveckling och utvidga deras kulturella kapital. Dessa beskrivs i
foljande avsnitt.

6.2 L&s- och skrivrelaterade undervisningsstrategier i praktiken

David (a) forklarar att lasning maste forberedas val om elever fran studieovana hem ska uppna
god lasutveckling. En bok behdver séttas i ett tydligt sammanhang innan eleverna ger sig in i
texten, och delar av lasningen kan med fordel ske gemensamt genom hoglasning. David (a) hog-
laser alltid ett par av bokens forsta kapitel for att stotta eleverna i att tillgodogora sig handlingen
genom direkta textsamtal.

Hoglasningens varde &r en aterkommande aspekt i intervjuerna. Emma (a) beskriver hog-
lasning som ett fundamentalt undervisningsmoment for elevernas utveckling, eftersom hoglasning
Oppnar upp for gemensamma textsamtal — bade planerade och spontana. Hon ges dessutom
mojlighet att stanna upp i texten och gemensamt reda ut eventuella oklarheter, som svara begrepp
eller okanda referenser. Pa sa vis lamnas aldrig eleverna ensamma med texten. Frida (a) betonar
den positiva aspekten i att hoglasning skapar ett gemensamt arbetstempo. Det underlattar nar
lasforstaelsefragor ska behandlas men dven nar svara ord dyker upp, eftersom dessa kan forklaras
i helklass under lasningens gang. For Carin (a) ar héglasning dels en 16sning for att fa eleverna att
lasa, dels en strategi for att pa ett effektivt satt folja upp elevernas lasforstaelse. Hon beskriver hur

hennes elever ar sa omotiverade till lasning att de helt enkelt inte laser om de forvantas gora det
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individuellt. Darfor sker all lasning i form av hoglasning med efterfoljande diskussionsfragor,
kopplade till textinnehallet.

Aven Hanna (b) arbetar i viss man med héglasning, men for henne &r syftet snarare att ge
eleverna ett "bokbad”. Hon vill att eleverna ska lasa sa mycket som mojligt och genom hdgléasning
sakerstaller hon att de atminstone laser en bok per lasar. Utdver den gemensamma lasningen ges
eleverna korta men tata laslaxor som kompletteras av individuella l&sloggar. Gry (b) och Ivar (b)
arbetar inte med hoglésning men daremot med laslaxor och lasloggar likt Hanna (b). Eleverna i
Grys (b) och lvars (b) klasser arbetar saledes mer individuellt med lasning. Gry (b) tillagger dock
att hon arbetar med samtalsgrupper i viss utstrackning.

Britt (a) beskriver att hon delvis arbetar med hdglasning i samband med att hon betonar
vikten av konsekvent stottning: “Det gar inte att sdtta en bok i hinderna pa mina elever och séga
att de ska l&sa den sjélv — det skulle ta ett helt 1dsér”. Hon menar att stodstrukturer och gemen-
samma aktiviteter runt om lasningen &r av stort varde for lasforstaelseutvecklingen. Aven Annika
(a) framhaller att ett omfattande stod ar viktigt: “Eleverna far inte lamnas ensamma med
uppgifterna”. Genom textsamtal i sma grupper har bade Frida (a) och Emma (a) sett att de svagare
eleverna starks av att hora hur andra elever diskuterar textinnehall, reflekterar och relaterar texten
till egna erfarenheter. Att kommunicera egna tankar ar samtidigt utvecklande for alla elever oavsett
niva, eftersom samtalen stottar dem i att utveckla resonemang. Emma (a) forklarar att hon har
utvecklat sin undervisning utifran denna upptackt och menar, liksom Frida (a), att textsamtal i sma
grupper utgor en framgangsfaktor for las- och skrivutveckling.

Annika (a), Britt (a), Carin (a) och Emma (a) belyser att eleverna generellt har svart att
visualisera. Detta forsvarar bade lasning och textproduktion, eftersom de inte kan forestélla sig
handlingen samt se monster och sammanhang. Annika (a) och Britt (a) arbetar explicit med
visualisering som las- och skrivstrategi for att starka formagan hos eleverna. Emma (a) anvander
bildstdd som illustrerar ytlasning och djuplasning. Eleverna kan anvéanda bilder for att
kommunicera sin lasupplevelse, och for Emma (a) ar bildstddet ett satt att konkretisera syftet med
att tillampa olika lasstrategier — ndgot som hon menar annars kan upplevas abstrakt for eleverna.
Emma (a) undervisar ocksa explicit i lasstrategier for att bland annat kompensera for elevernas
begransade ordforrad. Hon menar att eleverna behdver trana pa att anvanda strategier for att forsta
sammanhanget i en text utan att forsta alla ord. Carin (a) arbetar med att visualisera lasforstaelse

genom att bland annat undervisa i att lasa mellan raderna med hjalp av arstider.
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Genom att titta pa ett trad kan vi forsta vilken arstid det ar utan att nagon behover saga det. Pa
samma sétt kan vi dra slutsatser om arstiden for bokens handling om vi till exempel far veta att
’tradets grenar dr tackta av sno’.

(Carin, Skola 2a)

Ett annat satt att arbeta med lasforstaelsestrategier ar att ta hjalp av bocker som specifikt tranar
formagan att lasa mellan raderna — nagot som Britt (a) anvander i sin undervisning. Frida (a)
berattar att hon undervisar i lasstrategier och exemplifierar hur eleverna far trana pa att lasa med
pennan. Genom att lata eleverna stryka under textinnehall, som till exempel frambringar kénslor
eller upplevs som underligt eller frammande, gors innehallet tydligare for eleven nar texten ska
bearbetas och kommenteras.

Samtliga informanter bekraftar att deras elever behdver styras i hog utstrackning for att
utveckla sin las- och skrivférmaga. ”Fri lasning fungerar inte. Fritt textskapande fungerar aningens
bittre, men dr inte helt optimalt” forklarar Britt (), vilket &ven framgar av intervjun med Emma

(a) som menar att graden av abstraktion ar betydande for upplevd svarighetsgrad:

Min uppfattning ar att elever med denna sociala bakgrund (elever fran studieovana hem) i
stor omfattning behdver styras. De behover tydliga exempel och stdttning genom gemensam
konstruktion av olika uppgifter. Det ar en framgangsfaktor att vara mycket tydlig.

(Emma, Skola 3a)

Att undervisningen behover vara tydlig for att framgangsrikt bidra till elevernas las- och skriv-
utveckling, ar en aspekt som berors i samtliga intervjuer. Det &r saledes en egenskap som

gemensamt efterstravas, men med olika metoder och forhallningssitt.

Uppgifter som &r for otydliga och stora arbeten med manga inbegripande delar fungerar inte.
De blir inte greppbara for eleverna. For en lagpresterande elev ar det svarare att se helhets-
bilden om allt introduceras pa en gang. Darfor arbetar jag med korta genomgangar som
introducerar arbetsomraden gradvis.

(Annika, Skola 1a)

Samtidigt som Annika (a) berattar om nackdelar med stora arbeten, beskriver Gry (b) att de pa
Skola 4b arbetar med Gvergripande temaarbeten. Annikas (a) kollega Britt (a) menar att bade

innehall och forvantningar maste goras tydliga for eleverna, vilket &ven Emma (a) och Ivar (b)
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vidhaller. Ivar (b) understryker samtidigt att det inte alltid ar sjalvklart hur exempelvis kunskaps-
krav kan goras konkreta for eleverna. Frida (a) uppmarksammar ledarskapets betydelse tidigt i
intervjun och understryker att ett starkt ledarskap hos larare ar en forutsattning for att framgangsrik
undervisning ska kunna bedrivas.

Upplevelsen av att eleverna ofta har svart att komma i gang med skrivuppgifter ar nagot
som Annika (a), Emma (a), David (a), Frida (a) och Hanna (b) delar. Enligt Hanna (b) har eleverna
ofta svart for att hitta amne, argument och liknande att behandla i sina texter, men hon har ingen
utarbetad strategi for att stotta eleverna i detta. Resterande larare beréttar om hur de utifran denna
problematik arbetar med tva former av stodstrukturer. Emma (a) och Frida (a) arbetar med sa
kallade “borjor” eller startmeningar, som hjélper eleverna att komma i gang med skrivuppgiften.
David (a) stottar eleverna pa ett liknande satt, men med lucktexter som kan anpassas till elevens
niva och behov. Han framhaller aven att skrivuppgifter ofta behover konkretiseras med forbestamt
innehall for att uppgiften ska bli greppbar for eleverna. Detta galler framfor allt de friare genrerna
inom den berattande texttypen, vilket ocksa Carin (a) bekraftar.

Genrepedagogiken &r en tydlig inspirationskélla for l&rarna i urvalsgrupp a. Infor-
manternas skrivundervisning praglas till stor del av olika typer av stodstrukturer som skapar
tydliga ramar for eleverna. Carin (a) berattar att hon anvéander cirkelmodellen som metod for att
undervisa i textgenrer och att exempeltexter och genremallar ar viktiga delar i hennes
undervisning. Bade Carina (a) och Frida (a) menar att stodstrukturerna kan uppfattas som
fyrkantiga, men att fordelarna véager tyngre eftersom de tillfor sa mycket for elevernas utveckling.
Samtliga informanter anvander exempeltexter i sin skrivundervisning, men tillampar dessa i
varierande grad och i kombination med olika strategier och metoder. Lararna fran urvalsgrupp a
anvander exempeltexter kombinerat med stédmallar och modellering. Frida (a) menar att dessa
stodstrukturer tydliggor for eleverna vad som forvantas av dem: ”Om man far se vart man ska har
man en chans att forsoka ta sig dit”. Emma (a) betonar att modellering ar en framgangsrik metod,
eftersom den skapar en undervisningssituation som moter elever pa olika nivaer. Ytterligare en
stodstruktur som framkommer i intervjuerna med Carin (a), Emma (a) och Frida (a) ar “check-
listor”. Eleverna tenderar att lamna in texter utan att ha korrekturldst dem, vilket dels innebér att
eleverna inte uppvisar sin fulla potential, dels att responsarbetet blir omotiverat stort. Check-
listorna stottar eleverna i skrivprocessens sista skede och sékerstéller att texten &r genomarbetad
vid inldamning.

Hanna (b) beréttar att hon i en klass har testat ett laromedel som bland annat utgar ifran
forskning om stottning i svenskamnet. Hon staller sig mycket positiv till undervisningens utfall,

men menar att hon inte har kunnat implementera undervisningssattet i samtliga klasser, eftersom
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hon inte har tillgang till laromedlet i klassuppsattning. Laromedlet har inspirerat henne till att
anvanda modellering, men nar hon ombeds exemplifiera hur modelleringen kan se ut framgar det
att hon har en avvikande uppfattning av vad modellering innebdr. Hon beskriver hur hon stottar
eleverna genom att ”[...] jobba med lésstrategierna undermedvetet. Kanske inte sitta ord pa
strategierna, utan mer bara gora det”. Att arbeta med strategier pd detta sétt kan mer liknas vid
implicit undervisning och bor inte anses falla inom ramarna fér modellering. Ivar (b) talar om
anpassningar relaterade till neuropsykiatriska funktionsnedséttningar, trots aterkommande infor-
mation om att studien rér framgangsrika undervisningsstrategier for elever fran studieovana hem.
Han arbetsbeskrivning géllande sprakutvecklande strategier ror framst sprakstorningar och
dyslexi. Nar han stélls infor foljdfragor angdende huruvida undervisningen innefattar stod-
strukturer berattar han emellertid att mallar anvands som ett inslag i skrivundervisningen och
exemplifierar hur eleverna har fatt skriva utifran en textmall. Mallen utgors av en ofullstandig text,
och elevernas uppdrag ar att forbattra texten bade innehallsmassigt och strukturellt. | Gvrigt
beskrivs en undervisning som bygger pa muntliga genomgangar och enskilt arbete, vilket aven i

stor utstrackning préglar den undervisning som Gry (b) beskriver.

6.2.1 Aterkoppling fér las- och skrivutveckling

| syfte att motverka betygsrelaterad stress hos eleverna, betygsatter aldrig lararna pa Skola la
enskilda uppgifter. | stallet uppges endast om uppgiften nar malen, inte nar malen eller nar valen
val. Daremot far eleverna respons i tvd omgangar pa varje inlamningsuppgift fore inlamning och,
de har saledes mojlighet att revidera sina arbeten utifran formativ respons. Vid forsta respons-
tillfallet ges kamratrespons, och vid andra tillfallet aterkopplar lararen. Eleverna trénas i att ge
konstruktiva kommentarer, vilket Britt (a) menar & nodvandigt for att kamratrespons ska bli
effektivt. Carin (a) arbetar med aterkoppling pa ett liknande satt och forklarar att det finns tva
vinstperspektiv med kamratrespons. Nar eleverna tranas i att ge respons, tranas de ocksa i att hitta
utvecklingsomraden i texter. De far pa sa vis tillgang till textuella utvecklingsperspektiv, som de
aven kan anvanda i sitt eget skrivande. Det andra vinstperspektivet innefattas av att eleverna far
mer textrespons an vad som vore méjligt med uteslutande aterkoppling fran lararen. Utdver arbetet
med kamratrespons forsoker Carin (a) att ge muntlig aterkoppling i sa stor utstrackning som
mojligt. Hon upplever att enskilda textsamtal med eleverna under skrivprocessen gynnar deras

utveckling.
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Ivar (b) arbetar ocksa en del med kamratrespons men menar att de flesta av hans elever &r
obekvama med att visa sina texter for andra, vilket han loser genom att lata kamratrespons ske
mellan elever som kanner varandra val. Ibland har Ivar (b) méjlighet att lata tva klasser byta texter
med varandra, vilket syftar till att anonymisera responsen. Nar han sjalv ger aterkoppling sker
detta genom skriftliga kommentarer i samband med inldmning och summativ bedémning av
uppgiften. Ivars (b) sistnamnda aterkopplingsmetod anvander dven Gry (b), som forklarar att varje
uppgift beddms enligt en matris som kompletteras med en kommentar.

Frida (a) beskriver aterkoppling som en framgangsfaktor for elevernas utveckling och
forklarar att formativa kommentarer stottar eleverna i att korrekturl&sa sina texter mer utvecklat.
For att aterkoppling ska framja utveckling framhaller hon vikten i att lata eleverna revidera sina
texter utifran kontinuerlig aterkoppling. Hennes kollega Emma (a) instammer i detta och tillagger
att digitaliseringen har effektiviserat arbetet med direkt respons. Nar eleverna skriver i
Classroom®® kan hon félja upp elevernas skrivprocess med direkt respons i form av kommentarer
i dokumenten. Hon hinner pa sa satt ge direkt respons till fler elever utan att detta paverkar hennes
narvaro i klassrummet.

For att stotta eleverna att utveckla texterna aterkopplar Hanna (b) under skrivprocessen.
Aterkoppling ges dels i helklass nar hon upptéicker &terkommande utvecklingsomraden i skriv-
andet som eleverna behdver uppmarksamma, dels individuellt under lektionerna. Hon berattar att
hennes elever ofta behdver stéttning i att producera langre texter. Darfor tar hennes aterkoppling
ofta avstamp i hur eleverna kan utveckla texterna, medan grammatiska brister far bero. Hanna (b)

ger exempel pé dterkopplande kommentarer som “hur menar du da?” och “kan du utveckla?”.

6.3 Organisatoriska forutsattningar

Samtliga informanter anger tid och resurser som viktiga faktorer med stora brister i slaptag. |
heterogena elevgrupper ar det ofta svart att racka till berattar Frida (a), eftersom individanpassad
undervisning i dessa elevgrupper ofta &r mycket tidskrédvande. Det krévs god planering och ofta
mer &n en pedagog i klassrummet for att undervisningen ska bli effektiv. Britt (a) menar att det &r
omojligt att individanpassa undervisningen som ensam l&rare i ett klassrum med 25 elever: ”Det
stér pa pappret, men det fungerar inte i verkligheten”. Utifran denna aspekt menar bade Gry (b)

och Annika (a) att klasserna behdver bli mindre. Frida (a) understryker samtidigt, liksom Emma

16 Classroom é&r en plattform dar larare kan dela material och uppgifter digitalt med sina klasser. Genom plattformen
har lararen mojlighet att 6vervaka elevernas arbete och samtidigt kommunicera individuellt med varje elev.
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(a), att det inte &r den heterogena elevsammansattningen som ar roten till problemet, eftersom
variationen ar vardefull for elevernas utveckling. Frida (a) vidhaller att det snarare bor vara en
avsiktlig strategi att skapa heterogena klasser i syfte att erbjuda den bredd av perspektiv,
erfarenheter och kommunikativa fardigheter som elever behdver mota i sin sociala omgivning for
att utvecklas. Ytterligare en aspekt pa elevsammansattningens betydelse, framhalls av Annika (a)
som utifran egen erfarenhet menar att elevers motivation och prestationsniva paverkas av klass-
kamraternas installning och forhallningssétt.

Hanna (b) berdttar att hon inte har tillgang till adekvata laromedel i svenskamnet och menar
att skolans enda laromedel i svenska har mycket begransade anvandningsomraden. Det innehaller
bland annat inga exempeltexter eller forkonstruerade uppgifter. Darfor upplever Hanna (b) att en
stor del av hennes planeringstid upptas av att soka och kopiera material, i stéllet for att utveckla
undervisningen. Gry (b) menar, liksom Hanna (b), att mer tid behdver frigoras for att under-
visningen ska kunna utvecklas. De tva informanterna problematiserar de faktum att tid for
reflektion och efterarbete inte finns i schemat. Hanna (b) lyfter ocksa att elevernas sprakliga brister
ar sa omfattande att ett verksamhetsomfattande sprakutvecklande arbetssétt skulle vara av stor
betydelse, men att detta saknas pa Skola 5b. Ett sadant arbetssatt finns daremot pa Skola 1a, vilket
Annika (a) och Britt (a) framhaller som framgangsrikt. Skola 1a har &ven investerat i extra resurser
som verkar for att avlasta lararna i klassrummet. De stottar eleverna gallande praktiska ting som
att hitta ratt sida i laroboken, dela ut material etc. Pa sa satt frigérs mer undervisningsutrymme for
lararna. | kontrast till Skola 1a, forklarar Hanna (b) att Skola 5b dven &r resurssvag gallande
utbildade pedagoger och att det endast finns en speciallarare i hela kommunen.

Emma (a) och hennes kollegor pa Skola 3a har en idé om hur elevers lasforstaelse skulle
kunna framjas med en sorts forlangning av svenskamnet. Idén gestaltar sig i lasforstaelsegrupper.
Ett inférande av dessa grupper, ledda av svensklarare som planerar lasforstaelseaktiviteter och
undervisar i lasstrategier, skulle maximera elevstddet i lasning. Men insatsen kraver att fler
svensklérare anstalls, vilket skolans nuvarande ekonomiska forutsittningar inte tillater. ”Tyvérr
blir detta en svarlést ekonomisk fraga, eftersom grupperna behover arrangeras av svensklarare for
att elevernas lisforstielse ska kunna utvecklas” (Emma, Skola 3a). Utifran samma aspekt pa vardet
av utbildad personal betonar Emma (@) vikten av att ordinarie larare finns pa plats vid laxhjalps-
timmar. Dels for att de har mojlighet att ge ett mer konkret stdd, dels for att eleverna tenderar att
oftare medverka pa dessa timmar nar ordinarie larare finns pa plats. Hos informanterna finns en
tydlig samsyn i att eleverna behéver mer tid med utbildade larare och att lararna behdver mer tid
for aterkoppling och planeringsarbete. Bade Hanna (b) och Gry (b) efterfragar fortbildning i hur

undervisningen battre kan stotta eleverna, medan Annika (a), Britt (a) och Frida (a) bekréftar att
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deras skolors satsningar pa just fortbildning har inbringat goda resultat. Britt (a) berattar att Skola
1a satsar pa sin personal genom att mojliggéra kompetensutveckling med bade kortare fortbildning
och langre utbildning som kan kombineras med deltidstjanst pa skolan. Dessa satsningar betraktas
som investeringar och &r ett satt att sakra kompetens pa skolan.

6.4 En komparativ analys

| figur 4 nedan presenteras resultatet av den komparativa analysen. | var analys har vi kunnat
urskilja fyra huvudsakliga utmaningar for undervisningen i svenska. Samtliga informanter fran
urvalsgrupp a och b upplever att studieattityd och lag motivation &r stora utmaningar hos elever
fran studieovana hem. En majoritet av informanterna lyfter att hemmets resurser utgor en stor
utmaning i foreliggande elevgrupp samt att det finns stora brister i ordférrad och lasforstaelse.
Den fjarde mest framhallna utmaningen beskrivs utifran att eleverna har svarigheter med att
utforma nyanserad och utvecklad formulering i skrift med anpassning till texttyp. Nar framgangs-
rika metoder och didaktiska val efterfragades i relation till dessa utmaningar har informanterna i
urvalsgrupp a delgivit sammanlagt 25 stycken medan urvalsgrupp b har delgivit 9 stycken. Det
bor dock understrykas att storleken pa de tva urvalsgrupperna skiljer sig at, vilket kan vara en del
av forklaringen till att urvalsgrupp a redogor for betydligt fler undervisningsstrategier an
urvalsgrupp b. Skillnaden skulle aven kunna forklaras genom studiens pavisade samband mellan
organisatoriska forutsattningar och larares reflekterande forhallningssatt.

| relation till den forsta utmaningen anges 7 metoder av urvalsgrupp a medan informan-
terna fran urvalsgrupp b endast uppger 1. De kompensatoriska arbetssatt som gors relevanta utifran
den andra utmaningen baseras pa 4 metoder inom urvalsgrupp a. Informanterna i urvalsgrupp b
anger 1. Inom urvalsgrupp a utpekas 6 kompensatoriska undervisningsmetoder med direkt
koppling till lasforstaelseutveckling, medan 3 metoder aterfinns i urvalsgrupp b. Tva av dessa ar
sammanfallande, medan den tredje skiljer sig i huruvida den tillampas explicit eller implicit.
Informanterna i urvalsgrupp a anges 4 metoder i relation till den fjarde utmaningen. Tva av dessa

utgér komponenter i den undervisning som beskrivs i urvalsgrupp b.
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UTMANING

Studieattityd
och lag
motivation

Hemmets
resurser

Ordforrad och
lasforstéelse

Nyanserad och
utvecklad
formulering i
skrift med
anpassning till
texttyp.

KOMPENSATORISKA STRATEGIER OCH METODER
SOM FRAMKOMMER | INTERVJUERNA

Urvalsgrupp a Skola 1-3 Urvalsgrupp b
Engagerande amnesinnehall 1 2 3 Engagerande
Hoga och tydliga forvantningar 1 3 dmnesinnehall
Betydelsefulla arbetsuppgifter 1123
Tydligt lararengagemang 1 3
Elevinflytande 3
Relationsarbete 112 3
Overgripande arbetssétt pa
skolan 1
Laxhjélp varje dag 2 3 Léxhjalpendagi
Lastraning utanfor svenskamnet = 1 VEEEn
Samverkan med foraldrar 1
Undervisning i studieteknik
Gemensam lasning 1 | 2 | 3 Gemensam lasning
Textsamtal 1 2 3 Textsamtal
Explicit undervisning Implicit undervisning
lasstrategier 112731 lasstrategier
Bildstod 2 3
Lastréning utanfor svenskdmnet | 1 3
Overgripande sprakutvecklande
arbetssatt pa skolan 1
Exempeltexter 1 2 3 Exempeltexter
Textmallar 1 2 3 Textmallar
Cirkelmodellen 2 3 Formativ aterkoppling
Modellering 1 2 3 av implicit karaktar
Formativ aterkoppling 1 2 3
Bildstod 3

Skola 4-6
4 516
5 6
4
5
4 5 ¢
6
5

Figur 4. Redovisning av studiens resultat.
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Informanterna bendmner totalt 5 organisatoriska forutsattningar som upplevs vara avgérande for
att ett framgangsrikt kompensatoriskt arbete ska kunna bedrivas: tid, resurser, laromedel,
forthildning samt ett verksamhetsomfattande sprakutvecklande arbetssatt.

Samtliga informanter menar att de inte har tillgang till den tid som &r nédvandig for att
undervisningen ska kunna anpassas till alla elevers forutsattningar och behov. Endast lararna pa
Skola 1a har tillgang till alla 6vriga organisatoriska forutsattningar. Lararna pa Skola 2a har
tillgang till extra resurser i klassrummet och laromedel. Skola 3a tillgodoser lararna med laromedel
och fortbildning. Informanterna fran Skola 4b och Skola 5b beskriver arbetsférhallanden som inte
inkluderar nagra av ovanstaende organisatoriska forutséttningar. Ivar (b) fran Skola 6b har inte
kommenterat skolans organisatoriska forutsattningar. Daremot framkommer det att skolan har

heltidsanstallda mentorer, vilka ansvarar for eleverna utanfor klassrummet.

6.4.1 Inramning och klassifikation

Med Bernsteins (1983a) begreppsapparat kan konstateras att den svenskundervisning som beskrivs
av informanterna i urvalsgrupp a har en stark inramning. Av intervjuerna framkommer att lararna
utévar tydlig kontroll éver hur &mnet formedlas och styr saval arbetstempo som urval. De har
dessutom mdojlighet att folja arbetsgangen eftersom en évervagande del av undervisningen sker
gemensamt. Vid individuella skrivuppgifter styrs eleverna i stéllet genom utférliga instruktioner
och explicita forvantningar. Tva av informanterna fran Skola 3a berattar om fordelarna med
elevinflytande. Genom att lata eleverna paverka undervisningen utjamnas det hierarkiska
forhallandet mellan larare och elev, vilket innebar en forsvagad inramning. Informanterna
beskriver daremot att inflytande bidrar till studieframgéng, eftersom det har en positiv inverkan pa
elevernas studiemotivation. De val som gors aktuella for eleverna tycks vara strikt kontrollerade
av lararna, och darfor kan den beskrivna handlingen ses som en inbjudan till samforstand. Malet
med elevinflytande &r inte inflytandet i sig, utan en medveten och kontrollerad strategi for att skapa
engagemang och motivation. Aven det starka ledarskapet som framhalls av skolans larare 6verens-
stimmer med Bernsteins kvalifikation for stark inramning.

Informanterna i urvalsgrupp b redogdr i stéllet for en undervisning préglad av en relativt
svag inramning. Samtliga ldarare beskriver att eleverna i hog omfattning forvantas arbeta
individuellt — bade i klassrummet och genom léxor. Arbetsformen minskar lararnas insyn i och
kontroll av arbetsprocessen, samtidigt som elevernas handlingsutrymme okar. Vissa inslag av
gemensamt arbete kan uttydas av intervjuerna. Det framgar emellertid att det individuella arbetet

upptar en majoritet av undervisningstiden. Vidare forsvagas inramning av att explicita forvant-
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ningar inte ar formulerade under arbetsprocessen. Aven instruktioner for arbetsuppgifter framstar
som relativt vaga, eftersom informanterna i urvalsgrupp b anvander fa verktyg for att illustrera
vilka krav som stalls pa eleverna.

I den svenskundervisning som framstéalls av informanterna i urvalsgrupp a erhalls tydliga
granser mellan olika kategorier, och det framkommer att arbetet sker inom en, av lararen, faststalld
ram. Vidare redogor informanterna for ett @&mnestypiskt innehall, och det kan inte uttydas nagra
amnesovergripande inslag i de arbetsuppgifter som beskrivs. Utifran Bernsteins terminologi kan
fastslds att undervisningen i urvalsgrupp a genomsyras av en stark klassifikation. Aven i
urvalsgrupp b kan klassifikationen, vad galler innehall, betraktas som forhallandevis stark. Dels
eftersom urvalsgruppens informanter forklarar att de uteslutande valjer ett &amnestypiskt innehall,
dels pa grund av att de arbetsuppgifter som beskrivs har en stark koppling till svenskamnets syfte.
Det framgar daremot att isoleringen mellan olika kunskapsinnehall ar uppbruten, vilket gestaltas
genom att olika moment inkluderas i évergripande tema-arbeten eller skrivprojekt med stor frihet.
En konsekvens av det ar en forsvagad klassifikation.

Enligt Bernstein (1983b) forverkligas en synlig pedagogik, det vill sdga explicit, i en
undervisning med stark inramning och klassifikation, vilket &r géllande for urvalsgrupp a. Det
explicita forhallningsattet aterspeglas aven i de undervisningsstrategier som beskrivs av samtliga
informanter i urvalsgruppen. | urvalsgrupp b framstar inramningen i stallet som relativt svag,
medan klassifikationen vad gller innehall kan betraktas som starkt. Klassifikationen avseende
innehallets uppdelning framstar daremot som forsvagad. Det resulterar i en undervisning som i

storre utstrackning préaglas av implicit pedagogik.
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7. Diskussion

Det sista kapitlet innehaller ett synliggorande av resultatet genom en sammanfattande diskussion
kring var analys. | syfte att besvara studiens fragestéallningar diskuteras analysen i relation till
aktuell teori och tidigare forskning. Studiens syfte uppnas i en avslutande del som dven innefattar

forslag till vidare forskning.

7.1 Undervisningsstrategier och didaktiska val

Foraldrars utbildningsniva har inte bara har betydelse for barnets sprakliga forutsattningar, utan
aven for dess attityd till skolan samt maéjligheter till stod hemifran (se exempelvis Bourdieu 1984;
Erikson & Jonsson 1993). Darfor beskriver dven informanterna i var studie ett kompenserande
arbete, som stracker sig utanfor svenskamnets granser och ar beroende av sdvél organisatoriska
forutsattningar som ldrares relationella kompetens. Den komparativa analysen av insamlad data
synliggér gemensamma arbetssétt inom respektive urvalsgrupp. Framstallda metoder och
strategier skiljer sig emellanat, men det Gvergripande syftet med undervisningens utformning &r
alltid samstammigt inom de tva urvalsgrupperna.

En forklaring till varfor lararna upplever att elevgruppen har ett ofullstandigt ordforrad
aterfinns i Myrberg och Roséns (2009) studie. Av deras studie framkommer att foraldrar med en
lagre utbildningsniva ar mindre benagna att engagera sina barn i literacyaktiviteter, vilket har
konsekvenser for saval ordforrad som lasforstaelse. Flera av lararna menar att elever fran
studieovana hem saknar erfarenheter av de férmagor som vérdesatts inom svenskamnet, som till
exempel formagan att formulera sig nyanserat i text samt uttrycka sig abstrakt. Det beskrivna
sprakbruket ar forenligt med vad Bernstein (1971) benamner som begransad kod. Den begransade
koden praglas av ett kontextberoende sprak och begransade syntaktiska valmaojligheter, som i sin
tur medfor en relativt forutsagbar grammatisk struktur. Den begrénsade kod som har identifierats
hos elever fran studieovana hem kan tankas utgéra grunden till varfor elevgruppen har svart att
uttrycka sig varierat enligt svenskdmnets kunskapskrav. Detta med anledning av att skolans
diskurs utgar fran en elaborerad kod som bade identifieras av en viss abstraktionsniva och en
utvecklad syntax (Bernstein 1971). En framgangsrik svenskundervisning bor saledes syfta till att
utveckla en elaborerad kod hos de barn som inte har tillgang till den genom sin priméra
sprakmiljo.

Informanterna i urvalsgrupp a vittnar om reflekterande arbetssatt som utgar fran en explicit

pedagogik dar gemensamma l&s- och skrivaktiviteter syftar till att st6tta elevgruppens utveckling.
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Samtliga larare inom urvalsgrupp a tar hansyn till elevernas sprakliga kod genom att aktivt utforma
uppgifter med Iag abstraktionsniva. Inom urvalsgruppen framhalls problematiken med elevernas
formaga att fantisera, vilket beskrivs realiseras nar eleverna utmanas i férhallandevis fria uppgifter
med kreativt utrymme. | likhet med Ehrnlund & Ekerstedt 2015 (2014) menar informanterna fran
Skola 1a att explicit undervisning i las- och skrivstrategier, som exempelvis visualisering, ar
gynnsam for elevernas abstraktionsformaga samt generella sprakutveckling. Aven Sward och
Karlsson (2017) menar att stodstrukturer for visualisering bidrar till att starka det abstrakta
tankandet. De positiva resultat som flera av informanterna i urvalsgrupp a beskriver i samband
med samtal om textmallar och modellering, kan harledas till elevernas behov av tydliga och
explicita instruktioner med lag abstraktionsniva.

Textsamtal i sma grupper och hoglasning som dppnar upp fér gemensamma textsamtal
under l&sprocessen &r aktiviteter som beskrivs av samtliga informanter i urvalsgrupp a. De
uttrycker samstammigt att framgangsrik undervisning inte lamnar eleverna ensamma med texten,
utan ska verka for att stotta eleven, bland annat genom explicit undervisning i lasstrategier. Denna
beskrivning av undervisning 6verensstaimmer med vad bade nationell och internationell forskning
sager om framgangsrik las- och skrivundervisning (se till exempel Anmarkrud 2008; Langer 2002;
Liberg 2016; Pressley et al. 2006; Reichenberg 2008; Tjernberg 2013). I linje med Sward och
Karlssons (2017:41) riktlinjer for en framgangsrik skrivundervisning utformas skrivuppgifter
gemensamt enligt ett explicit forhallningssétt.

I urvalsgrupp a tycks skrivundervisning vara starkt inspirerad av genrepedagogikens
cirkelmodell, vilken verkar for tydliga instruktioner och forvantningar utifran strikta ramar. De
motargument som framhélls gentemot genrepedagogiken baseras pa hur metoden inskranker
elevens frihet i utférandet av arbetsuppgifter. Konsekvensen av detta blir att elevens kreativitet
begransas och saledes aven den individuella utveckling som kan harledas till fritt och kreativt
arbete. Men for att en studierelaterad frihet ska fa ett positivt utfall kravs goda forkunskaper och
tillgang till ett elaborerat skolsprak, vilket elever fran studieovana hem inte alltid har (Bernstein
1971). Den implicita undervisning som vanligen bedrivs i svensk skola syftar till sjalvreflektion
och eget larande (Andreassen 2007:230), men for att undervisningens innehall ska kunna
tillgodogoras kravs att eleven kan avkoda den underliggande utbildningskoden. Darfor &ar det
centralt att elever med en begrénsad kod stottas genom explicita forvantningar och tydliga
instruktioner. Det beskriver informanter i urvalsgrupp a att de gor med till exempel modellering
och gemensam textkonstruktion. Forvantningar synliggors aven av explicita stodstrukturer och

formativ aterkoppling.
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Informanterna i urvalsgrupp b anvander fa verktyg for att stotta elevernas forstaelse gallande de
krav och férvéntningar som foreligger under arbetsprocessen. Gemensamt for de tre informanterna
inom urvalsgruppen ar att de tydliggor forvantningarna genom exempeltexter. Hanna (b) talar &ven
om att hon i viss utstrackning anvénder modellering, men i intervjun framkommer att hennes
tolkning av metoden inte ar férenlig med genrepedagogikens definition. Hon forklarar aven att
hon undervisar i lasstrategier och beskriver hur dessa implicit behandlas i undervisningen. Enligt
Anmarkrud (2008) och Reichenberg (2008) ger inte implicit undervisning i l&sstrategier tillrackligt
stod for optimal sprakutveckling, utan bér undervisas explicit. Ivars (b) anvandning av stodstruk-
turer bidrar till en nagot mer explicit undervisning an det arbete som Hanna (b) och Gry (b)
beskriver.

Den beskrivna undervisningen inom urvalsgrupp b skiljer sig fran urvalsgrupp a i huruvida
elevuppgifterna struktureras som gemensamma eller individuella aktiviteter. Enligt Bernstein
(1971) ar det kollektivistiska forhallningssattet ett naturligt inslag i arbetarklassens socialisation.
Genom att franga den individualism som genomsyrar svensk grundskola (Skolverket 2009:33)
skapar informanterna i urvalsgrupp a en undervisning forankrad i elevgruppens forestéllnings-
varld. Den undervisning som framhalls av informanterna i urvalsgrupp b karaktariseras i stallet av
individualism. Saval Ehrnlund och Ekerstedt (2015:119f) som Stephens, Dittman och Townsend
(2017) menar att det individuella arbetssattet har negativa konsekvenser for den aktuella elev-
gruppen. Av intervjuerna framkommer forvisso att informanternas undervisning har vissa inslag
av gemensamt arbete. Det framgar dock att metoderna inte anvands frekvent och det tycks finnas
oreflekterade luckor i metodanvéandningen. | samband med att Hanna (b) berédttar om elevernas
svarigheter med fritt skrivande, framkommer till exempel att hon inte har reflekterat Gver

fenomenet mer &n att notera problematiken:

Det &r inget jag har funderat pa. Jag har mest bara slangt ut skrivuppgifter och markt
att *oj, det hér var svart, vi far tinka om’. Men jag har inte lag ner jattemycket tid pa att
ténka ut varfor.

(Hanna, Skola 4b).

Informanterna inom urvalsgrupp a beskriver varierande metoder for hur aterkoppling brukas i
undervisningen. Det alla angivna metoder har gemensamt &r att de utgor explicit, formativ
aterkoppling som syftar till att stotta eleverna under skrivprocessen. Gemensamt framhalls att
textkvalitén och elevernas skrivutveckling forbattras avsevart om de far méjlighet att revidera sina

texter utifran formativ aterkoppling fore inlamning. Bade de arbetssatt och reflektioner som
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informanterna har delgivit stdammer 6verens med vad bland annat Hattie (2012:181ff) har kunnat
konstatera angaende framgangsrikt bedémningsarbete.

Av intervjuerna med informanterna fran urvalsgrupp b framgar att explicita krav inte
formuleras i undervisningen. Informanterna arbetar i stor utstrackning med summativ beddmning,
och férvantningar kommuniceras saledes forst efter avslutad uppgift. Gry (b) och Ivar (b)
aterkopplar till elever med kommentarer som kompletterar den summativa bedémningen av
inlamnat arbete, vilket enligt Hattie (2012:182f) inte genererar utvecklande reflektioner hos
eleverna och kan saledes inte betraktas som formativ aterkoppling. Hanna (b) berattar daremot att
hon aterkopplar under skrivprocessen genom att stalla muntliga fragor. For att besvara de fragor
som exemplifieras menar vi dock att ett hogt kulturellt kapital ar nddvandigt, eftersom forvént-
ningar pa hur texten ska utvecklas inte uttalas explicit.

De tva urvalsgrupperna uttrycker samstammigt att en stor del av det kompensatoriska
arbetet handlar om att motivera elevgruppen till ett storre studieengagemang. Av informanternas
svar framkommer daremot att de tva urvalsgrupperna antar utmaningen pa olika vis. Samtliga
informanter i urvalsgrupp b framhaller studieattityd som ett problem, medan endast en larare i
urvalsgrupp a instdammer i detta. Resterande informanter talar om elevernas attityd i intervjuerna,
genom att uteslutande redogdra for undervisningsstrategier och metoder som framjar studie-
engagemang.

Informanter fran studiens bada urvalsgrupper berattar att de motiverar sina elever genom
arbetsuppgifter och amnesinnehall som intresserar dem. I urvalsgrupp b &r det den enda kompensa-
toriska atgard som framkommer av intervjuerna. Flera larare fran bade urvalsgrupp a och b
upplever att elever fran studieovana hem inte alltid forstar undervisningens syfte och, darfor anses
en framgangsrik kompensatorisk atgard vara att skapa mening at amnesinnehallet. Frida (a) valjer
skrivuppgifter utifran ovanstaende forhallningsatt, vilket har medfort att svarmotiverade uppgifter
valjs bort for att i stéllet gora plats at ett engagerande innehall. Lararnas upplevelser understds av
Bourdieu (1984) som menar att elever fran studieovana hem inte har tillrackligt kulturellt kapital
for att tolka den dominerade samhallskulturens referenssystem. Undervisningen premierar saledes
kunskaper utanfor elevernas primara socialisation, och det ar darmed forstaeligt att dess innehall
upplevs som omotiverat av elevgruppen. Att som larare relatera amnesinnehallet till elevernas
referensramar ar darfor centralt i sammanhanget. Informanterna i urvalsgrupp a menar dessutom
att hoga forvantningar motiverar eleverna till ett hogre studieresultat, vilket &r i linje med Jobérs
(2015:97) resonemang om l&rares forvantningar. Enligt Andersson Varga (2014) motverkar hog
foérvantan aven social reproduktion, eftersom hoga forvantningar dven innebar hogre krav. David

(a) realiserar dessa forvantningar genom att valja gemensam litteratur som utmanar elevernas
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litterara referensramar. Ett utmanande bokval mojliggors av att en gemensam forforstaelse byggs
upp infor lasningen och, pa sa vis gors lasprocessen bade meningsfull och gynnsam (Liberg
2007:27). Informanterna fran urvalsgrupp b hérleder problematiken med elevernas studieattityd
till hemmets sociala milj6. Elevers studieengagemang beskrivs saledes inte som ett svar pa
undervisningens kvalité. Informanternas forhallningssétt kan relateras till Rubie-Davis, Hattie och
Hamilton (2006), som menar att larare manga ganger uppfattar social bakgrund som ett hinder for
larande.

Enligt von Otter (2014) ar foraldrar med en lagre utbildningsniva inte lika engagerade i
sina barns studier som hogutbildade foraldrar. Hon framhaller det som ett problem, eftersom stod
hemifran ar avgorande for barnets studieframgang. Denna mening delar aven flertalet av studiens
informanter som beskriver hur de pa olika séatt kompenserar for ett lagt foraldradeltagande. | likhet
med Raaum (2003), relaterar lararna foraldraengagemanget till hemmets studietradition. De
forklarar att foraldrar med en lagre utbildningsniva tenderar att ha begransade kunskaper om
utbildningssystemet, vilket paverkar deras mojligheter att engagera sig i sina barns skolarbete.
Foraldrars studietradition upplevs speciellt problematiskt av informanterna i urvalsgrupp b dér
lararna arbetar mycket med laxor. Enligt Skolverket (2009:33) bidrar dessa till att eleverna blir
alltmer beroende av stod hemifran. Men eftersom detta stod inte finns framstar individuella
hemuppgifter som enbart kontraproduktiva. | syfte att stodja eleverna i laxlasningen forklarar
lararna att respektive skola arrangerar studiestod en gang i veckan. Hanna fran Skola 5b beréttar
dock att stodet inte ar tillrackligt i relation till den méngd laxor eleverna har.

Trots att ingen av informanterna fran urvalsgrupp a arbetar med léxor tillhandahaller
skolorna studiestod flera ganger i veckan samt extra lastraning utéver ordinarie svenskunder-
visning. Informanterna fran Skola 3a forklarar att de kompenserar for hemmets studietradition
genom att aktivt stimulera studiefrdimjande egenskaper. Detta realiseras bland annat genom
undervisning i studieteknik och tillitsfulla relationer till eleverna, vilket dven Skolverket (2009)
menar ar avgorande for en kompenserande undervisning. Informanterna fran Skola 1a beskriver
dessutom hur de aktivt har arbetat med att fordndra fordldrarnas instélining. Darfor ar skolans
informanter de enda som vittnar om ett stérre fordldraengagemang och en god samverkan med
hemmet. Lararna menar att det behover finnas en samsyn mellan vardnadshavare och skola, for att
motet mellan skola och elev ska generera ett engagerat och positivt perspektiv pa utbildning. |
enlighet med von Otters (2014) studie indikerar informanternas upplevelse att framgangsfaktorn
med en engagerad foralder &r oberoende av utbildningsbakgrund. Samverkan kan darfor anses vara

en forutsattning for att elevers moéte med skolans kod ska bli framgangsrikt.
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7.3 Organisatoriska forutsattningar

Informanterna fran Skola 1a &r de enda av studiens deltagare som berattar om ett verksamhets-
overgripande arbete som verkar for att gora “skolspraket” (den elaborerade koden) tillgéangligt for
eleverna. Skola la har dessutom investerat i samtliga organisatoriska forutsattningar som
informanterna fran Skola 4b och 5b efterfragar. Skola 1a efterfragar dock mer tid.

Utifran den data som har analyserats kan varierande organisatoriska férutsattningar
konstateras mellan urvalsgrupp a och b. Den mest signifikanta skillnaden, som informanterna
betonar har betydande inverkan pa undervisningen, utgors av méjligheten att utdka sin kompetens
genom fortbildning. Det bildstod som beskrivs anvandas pa Skola 3a i syfte att explicitgora
lasstrategier ar exempelvis hamtat fran en forelasning som inspirerade svensklararna pa skolan.
Flertalet av informanterna i urvalsgrupp b efterfragas i stéllet fortbildning. Gry (b) menar till
exempel att hon inte besitter tillrackliga kunskaper for att anpassa undervisningen utifran ett
kompensatoriskt arbetssitt, vilket kan vara en bidragande orsak till skolans laga snittpoang.

For att undervisningen ska kunna anpassas utifran elevernas behov och forutsattningar
kravs ett reflekterande forhallningssétt till undervisningen (Hattie 2012:158ff). Var bedomning
utifran studiens resultatanalys &r att de lararinvesteringar som gors inom urvalsgrupp a bidrar till
yrkesmassig sjalvreflektion som paverkar undervisningen positivt. Lararna inom urvalsgrupp b
reflekterar inte lika uttémmande Gver sin undervisning, vilket skulle kunna hérledas till skolans

begrénsade mojligheter eller bristfalliga intresse av att utmana och investera i sina larare.

7.4 Avslutning

| studien har tre huvudsakliga utmaningsomraden identifierats gallande las- och skrivunder-
visning for elever fran studieovana hem: motivation, foraldrastod och spraklig formaga. Samtliga
utmaningsomraden framhalls av informanter i bada urvalsgrupperna men forhallningssatten skiljer
sig at mellan urvalsgrupp a och b.

Informanterna fran urvalsgrupp a redogor for en undervisning med stark inramning och
klassifikation som i hog grad éverensstammer vad aktuell forskning sager om framgangsrik lés-
och skrivundervisning. Ldrarna beskriver ett explicit arbetssatt som innefattar gemensamma
arbetsuppgifter och tillgodoser eleverna med omfattande stéttning genom arbetsprocessen. Det
framkommer dven att skolorna i urvalsgrupp a arbetar kompensatoriskt pa flera nivaer samt
tillhandahaller vissa nodvandiga resurser och verktyg for en framgangsrik undervisning. Utifran

dessa ges mojligheter att pa olika sétt kompensera for bristfalligt foraldrastod och en sviktande
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studiemotivation. Lararna skildrar sin undervisning utifran etablerade begrepp och metoder som
kompletteras med sjalvreflekterande perspektiv samt utredande tankar om orsak och verkan.

Informanterna i urvalsgrupp b redogor for en undervisning med férsvagad inramning och
klassifikation, vilken aktualiseras genom implicit undervisning. Enligt informanternas beskriv-
ningar arbetar eleverna i stor utstrackning individuellt. Det framgar aven att stéttning i form av
olika stodstrukturer inte forekommer i samma utstrackning som inom urvalsgrupp a. | intervjuerna
framkommer att informanternas sjélvreflektion inte ar lika framtradande inom urvalsgrupp b,
vilket tycks leda till att vissa metoder anvénds i undervisningen trots att utfallet inte har
utvarderats. Sammantaget dverensstdimmer inte informanternas beskrivningar av undervisningen
med vad aktuell forskning sager om framgangsrik undervisning. Av intervjuerna framgar dock att
informanterna i urvalsgrupp b har tankar om hur god undervisning generellt bor vara utformad for
att kompensera for olika sprakliga forutsattningar. Ivar (b) talar exempelvis om vikten av att ge
tydliga instruktioner men upplever svarigheter med att beskriva forvantningar pa ett greppbart satt
for eleverna. Det tycks saledes finnas kunskapsskillnader mellan urvalsgrupperna i hur
undervisning rent praktiskt kan utformas — ett glapp mellan att veta och att gora.

Lararna i urvalsgrupp b beskriver utmaningarna som hinder for elevernas utveckling,
medan lararna i urvalsgrupp a har ett mer losningsorienterat forhallningssatt. Dessa skillnader kan
eventuellt forklara varfor fler framgangsfaktorer framhalls inom urvalsgrupp a och varfor
reflektiva perspektiv ar mer framtradande. Informanternas olika forhallningssatt till undervis-
ningens utformning, utmaningar och sjélvreflektion verkar kunna kopplas till skolornas
organisatoriska forutsattningar, eftersom de utgors av stora skillnader mellan urvalsgrupperna.
Frida (a) beskriver till exempel fortbildningens varde for sjalvreflektion och menar att den
forstarker lararens kompetens. Vi kan aven se, att de arbetssétt inom urvalsgrupp a som avviker
fran forskningens konstateranden om framgangsrik undervisning, kan harledas till konsekvenser
av organisatoriska brister, som till exempel bristande resurser i form av tid och personal. Samtidigt
lyfter Bade Gry (b) och Hanna (b) att deras skolor inte erbjuder fortbildning och menar att de
organisatoriska forutsattningarna inte ar tillrdckliga for att en kompensatorisk undervisning ska
kunna bedrivas. Skolorna inom urvalsgrupp b har forhallandevis Iaga snittpoang i svenskamnet.
Enligt studien kan detta hérledas till den implicita undervisningen samt bristfalliga organisatoriska
forutsattningar. Skolorna inom urvalsgrupp a har daremot forhallandevis hoga snittpoang, vilka
kan forklaras genom ett explicit och reflekterande arbetssatt. Enligt studien framgar att det
kompensatoriska arbetet ar beroende av organisatoriska forutsattningar som ger larare verktyg att

mota elevernas behov. Enligt Skolverket ska skolans undervisning
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[...] anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den ska framja elevernas fortsatta
larande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund, tidigare
erfarenheter, sprak och kunskaper (Skolverket 2011:6).

Var studie visar daremot att alla larare inte far tillgang till ratt verktyg, vilket i forlangningen
innebér att alla elever inte far den undervisning som de har rétt till. De elever som kommer till
skolan med en begransad kod riskerar att méta ett undervisningsinnehall som de inte kan
tillgodogara sig pa grund av sprakliga barridrer. De olika sprakliga referensramarna dr nagot som
hela skolan behdver ta hénsyn till eftersom den elaborerade koden anvands inom samtliga @mnen.
Vi ser tendenser till att manga metoder och strategier som anses vara framgangsrika for andra-
spraksinlarning aven ar gynnsamma for elever fran studieovana hem. Utifran Bernsteins kodteori
kan detta samband forklaras genom att bada elevgrupperna stélls infor utmaningen att dels

beharska ett nytt sprak, dels forstd och hitta ett eget sammanhang i en ny kultur.

7.4.1 Forslag till vidare forskning

| denna studie har vi undersokt hur svenskamnets las- och skrivundervisning kan utformas for att
i hogre grad stotta elever fran studieovana hem. Den empiriska datan ar kvalitativ och utgar fran
nio larares reflektioner om den egna undervisningspraktiken. Studien hade med fordel kunnat
kompletteras med fler informanter fran lagpresterande skolor, eftersom det hade starkt resultatet
av den komparativa analysen. Vi upplever dessutom att informanter fran samma skola har komp-
letterat varandras berattelser. Darfor anser vi att en undersokning med fler larare fran samma
arbetsplats hade givit en mer tillforlitlig inblick i skolans svenskundervisning. For en dynamisk
och holistisk bild av den enskilde lararens undervisningspraktik hade &ven en kombinerad intervju-
och observationsstudie kunnat genomftras. Av studien framkommer att lararnas kompensatoriska
arbete ar beroende av organisatoriska forutsattningar och, darfér hade det varit intressant att
inkludera skolledares forhallningsatt i vidare forskning. Vart resultat visar dessutom att explicit
undervisning har positiv inverkan pa elever fran studieovana hem. For vidare forskning finns det
utrymme att undersoka vilken effekt den explicita pedagogiken har i heterogena klassrum, dar
elevsammanséttning bestar av elever med varierande social bakgrund. Vi ser dven stor potential i
att studera hur lararutbildningen kan utvecklas for att i hogre grad forebygga det kunskapsglapp

som kan uttolkas av var komparativa analys.
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lararutbildningen?

Resurser - tid, personal,
arbetsmaterial?

Samarbete med hemmet?
Lérares yrkeserfarenhet?
Resurser pa skolan?
Klassammansattning?

Det generella arbetet pa
skolan?

Amneséverskridande

mellan elever fran samarbeten?
Arbetar dina elever till storsta studieovana hem
del enskilt eller i samverkan respektive
med andra elever i las- och studievana?
skrivutvecklande
arbetsprocesser?
Stodfragor
Kan du forklara hur du menar? | Vad tror du att Varfor tror du att det ar s&? Vad tror du att det
det beror pa? beror pa?

Kan du ge ndgot exempel?

Varfor tror du att
det &r sa?

Kan du ge négot
exempel?

Kan du ge nagot exempel?

Varfor tror du att
det &r s&?

Kan du ge négot
exempel?

e Informanten
forbereds pa att
intervjutiden
snart ar slut.

e Utrymme for
eventuella fragor.

e Uppklara
eventuella
oklarheter.

Tack for din
medverkan!
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Bilaga 2: Informationsbrev 1

Lund 2020-09-23

UNIVERSITET

Det kompensatoriska uppdraget 1 1as-

och skrivundervisning

Till dig som ar svensklarare i ak 7-9 pa skolan.
Information om deltagande i intervjustudie

Enligt Skolverket har elever fran studieovana hem svarigheter med att lyckas i skolan. Denna
elevgrupp kampar med skolans mal och lamnar hogstadiet med lagre betyg &n genomsnittet.
Prestationsskillnaden ar framfor allt mérkbar i svenskdmnet och det &r darfor av hog relevans att
de utmaningar som ldrare star infor inom svenskamnets las- och skrivundervisning synliggors.
Forhoppningen &r att vi genom detta arbete kan frdmja arbetet med att utveckla metoder och
strategier for en likvardig svenskundervisning

Vi kontaktar er pa skolan med forfragan om att intervjua skolans svensklarare. Syftet
med studien &r att undersoka hur svensklarare pa skolor med hog andel elever fran studieovana
hem i a4k 7-9 arbetar med det kompensatoriska uppdraget i l4s- och skrivundervisning. Genom
intervjuer kommer material att samlas in rérande svensklarares erfarenheter, planeringsarbete
och undervisning. Vi ar framfor allt intresserade av vilka metoder/strategier som upplevs
fungera/inte fungera i praktiken. Vidare information om hur intervjun kommer att ga till och
vilka fragor vi kommer att utga fran sands ut i forvag. De deltagande svensklararna valjer sjélva
en passande dag och tid for intervjun mellan 1/10 — 6/11. Intervjun kommer att genomforas via
Zoom och tidsatgangen beraknas vara ca. 30 min.

All information som studien frambringar kommer att behandlas konfidentiellt. Samtliga citat fran
intervjuerna kommer att anonymiseras och inga personuppgifter sparas. Vi foljer
Vetenskapsradets riktlinjer for God forskningssed och deltagarna kan nar som helst avbryta och
aterkalla sitt samtycke.

Lararstudenter: Handledare:
Fanny Agren & Jeannie Olsson Frisk Anna W Gustafsson
fa3887ag-s@student.lu.se anna_w.gustafsson@nordlund.lu.se

jel527fr-s@student.lu.se
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Bilaga 3: Informationsbrev 2

Lund 2020-10-06

UNIVERSITET

Det kompensatoriska uppdraget i las- och skrivundervisning
Till dig som &r svensklarare i ak 7-9 och deltagare i intervjustudie

Vi vill borja med att tacka for ditt deltagande. Ditt bidrag ar mycket betydelsefullt for denna
studie. Intervjun kommer att genomfoéras via Zoom. Det &r darfor viktigt att du infor
intervjutillfallet har kontrollerat att din kamera och mikrofon fungerar. Detta kan du kontrollera
genom att klicka pa den bifogade zoom-lanken och genomféra ljud- och videokontroll. Vid
avsatt tid for intervju kommer du till métesrummet genom samma lank. Intervjun kommer att

forhalla sig till foljande intervjufragor:

e Hur arbetar du med las- och skrivutveckling i syfte att mota elever med olika
forkunskaper och sprakliga forutsattningar?

« Vilka utmaningar ser du i las- och skrivutvecklingen hos elever fran studieovana hem —
dvs. hem dar vardnadshavarna har lagre utbildningsniva?

o Vad behdvs forandras/utvecklas for att det kompensatoriska arbetet inom l&s- och
skrivutveckling i hogre utstrackning ska stotta elever fran studieovana hem?

« Vilka andra faktorer anser du &r gynnsamma for den sprakliga utvecklingen hos elever
fran studieovana hem?

Kontakta oss garna om du har fragor eller funderingar.

Med vénliga halsningar Kontaktuppgift:
Fanny Agren och Jeannie Olsson Frisk 1e1527ir-s@student.lu.se
Zoom-lank:

https://zoom.us/j/3381578047
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