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Sammanfattning

Denna studie har syftat till att undersoka den retoriska potential som hip hoppens lyrik, rap,
skulle kunna besitta 1 klassrumssammanhang. Undersokningen intresserar sig for dess
effektivitet som minnesstrategi men ocksa dess potential som ett media att formedla kunskap.
Genom en overgripande analys av begreppen retorik och hip hop synliggors detta och undersoks
dérefter genom autoetnografisk aktionsforskning. Forskningen péagick under en veckas tid och
har upptagit fyra svensklektioner pa en skola i1 sddra Sverige. Urvalet bestod av en klass med
arton elever 1 arskurs étta och en behorig &mneslérare. Insamlad empiri bestér av en kvalitativ
intervju, en enkdt, ett prov, en helklassdiskussion och det arbete som undersokningens elever
lyckats prestera. Resultaten tyder pd och skulle kunna tolkas som att rap kan fungera som en
motiverande och elevndra uppgift 1 syfte att formedla retorisk kunskap. Eleverna har under
studiens ging bevisat att de tagit till sig och numera besitter denna kunskap, men att memoria
skulle vara starkt sammankopplat med etos har inte kunnat bevisas 1 sin helhet. Forhoppningen
ar att denna undersokning skall kunna ligga som grund och ge upphov till framtida forsok att
utréna sanningen om rappens potential som en etoshdjande strategi for partesmodellens

memoria.

Nyckelord: retorik, hip hop, rap, memoria, etos, delectare, autoetnografi, aktionsforskning



A step in the direction of memoria

Autoethnographic action research on rap’s potential in classroom contexts
Abstract

This study has aimed to explore the rhetorical potential that hip hope poetry, rap, could possess
in classroom contexts. The study is interested in its effectiveness as a memory strategy, but also
its potential as a media to convey knowledge. Through an overall analysis of the concepts of
rhetoric and hip hop, this is made visible and then investigated through autoenographic action
research. The research lasted for a week and has taken up four Swedish lessons at a school in
southern Sweden. The selection consisted of a class of eighteen students in year eight and a
qualified subject teacher. Collected empiricism consists of a qualitative interview, a
questionnaire, a test, a full-class discussion and the work that the students managed to perform.
The results suggest and could be interpreted as that rap can act as a motivating and student-
oriented task in order to convey rhetorical knowledge. Students have proven during the course
of the study that they have embraced and now possess this knowledge, but that memoria would
be strongly linked to ethos has not been proven in its entirety. The hope is that this study will
serve as a basis and give rise to future attempts to ascertain the truth about the potential of rap

as an ethos-enhancing strategy for the memoria part of the partes model.
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1. Inledning

Hip hopens lyrik, rap, har sedan dess fodelse i New York pa 70-talet blivit en
virldsomspédnnande genre. Genren har formatt varldens mindre priviligierade roster att komma
till tals och har pa sé sitt gett en inblick i det liv som de lever och de asikter som de har. Rap
har fungerat som bade ett sétt att berétta historier och att formedla politiska budskap. Det &r ett
sprdk som skulle kunna sédgas, likt 60- och 70-talets proggrorelse, haft stor retorisk

genomslagskratft.

Rappens lyrik har genom mina egna skoldr fungerat som en minnesstrategi.
Arbetsomrdaden har kunnat sammanfattas till korta koncisa texter som blivit mer dverskadliga
och gjort tristessens fader, repetition, mer underhéllande. P4 samma sétt har det fungerat som
en modell for att bygga upp muntliga anféranden. Lyrikens minnesfrimjande struktur har varit
en betryggande kompanjon till min taldngslan och sociala fobi. Det dr ocksa pa det sistndmnda
som denna studie grundar sig, och d@mnar undersdka rappens potential som en retorisk

minnesstrategi.

Det finns en forstaelse for att rappen inte alltid dr den mest effektiva strategin och att det
1 ménga fall &r mer anvéndbart att kunna tala fritt utifran dispositionen (Hellspong, 2018, s. 56).
Handlar det daremot om ett kort och tidsbegrinsat anforande skulle rappen bade fungera och
rentutav kunna vara fordelaktigt. Svensk politik skulle exempelvis kunnat bli betydligt mer
underhallande och potentiellt kunnat tilltala fler manniskor om den hade f6ljt Grotescos (2017)

skildring av riksdagen: https://www.youtube.com/watch?v=77XEol13XyU. En av talarens tre

plikter &r ndmligen att underhélla, delectare.



1.1 Problemformulering

I boken Talrddsla i skolan forklarar Sandin (2017) att upp emot tjugo procent av eleverna i den
svenska grundskolan och gymnasiet lider av talrddsla. I en klass med trettio elever finns det
alltsa en risk att sex elever kénner en oerhord angest att tala infor folk. Talrddsla dr en
urgammal overlevnadsinstinkt” och det ar vanligt “att kdnna rddsla ndr du moter en grupp
mdnniskor” (Gustavsson, 2014, s. 27). Det ar nadgot som lever kvar frin manniskans tid pa
savannen. Taldngslan kan 1 wvissa fall dven inkludera exponeringsdngslan. I sin
doktorsavhandling Klassrummet som muntlig arena gor Olsson Jers (2010, s. 162) déremot
skillnad pé dessa begrepp. Visserligen dr den hirfin men hen liknar dem tva begreppen vid ett
isberg. Talidngslan ar toppen av isberget och de symptom som syns utat, exempelvis darrande
rost och skakande hdnder. Exponeringsdngslan édr det som dr gomt under ytan och syftar till det
“obehag som uppstdar ndr man tror att de som lyssnar noterar och kanske ocksa vdrderar
kroppen och talet”. De symptom som exponeringsdngslan orsakar kan ddremot ta sig uttryck 1
taldngslans symptom. Det finns manga olika anledningar till denna fobi (Sandin, 2017; Olsson
Jers, 2010) men 1 skolsammanhang &r en ridsla for att gora bort sig formodligen den vanligaste.
En klassrumsmiljo dér eleverna kan kidnna sig trygga ar en forutséttning for dess behandling,
men det krdvs dven en vilja och att eleverna véagar utsitta sig for sddana sammanhang. Nér
denna vilja finns, forklarar Sandin (2017), skulle retorikens olika processer, strategier, och
tekniker kunna vara fordelaktiga for att forbereda eleverna infor muntliga anforanden.

Déribland ndmns partesmodellen som forklaras 1 kapitel 2.2.3.

Partesmodellen inkluderar begreppet memoria som syftar till de forberedelser och den
repetition som krévs for att framfora ett verkningsfullt tal. Det dr ocksa det begrepp som denna
studie vilar pa. Rappens lyriska och genrespecifika struktur, som forklaras i kapitel 2.3, skulle
1 detta avseende kunna vara en modell att folja for att underlitta arbetet med memoria.
Kursplanens centrala innehéll ndmner “sprdkliga strategier for att minnas” (Skolverket, 2016)
och lyfter ddribland fram tankekartor och stédord. Hattie och Yates (2015, s. 209) menar att
“tydliga och anvindbara memoreringstekniker kan och bor aktivt undervisas i
klassrumssituationer”. Rim och rytm, som forklaras 1 kapitel 2.1.1, har bevisligen effekter pa
minnet och har genom historien anvénts som minnesstrategier. Varfor nimns inte detta som

forslag 1 kursplanen?



1.2 Syfte & frigestillningar

Studiens Overgripande syfte &r att soka utréna rappens retoriska potential 1
klassrumssammanhang. Undersokningen intresserar sig for dess effektivitet som minnesstrategi
men ocksd dess potential som ett media och arbetsomrade for att formedla kunskap.
Undersokningen kommer framforallt att behandla kopplingen mellan minne och férméagan att
framfGra ett tal. Dessutom finns ett intresse att soka utrona hur andra lirare kan tdnkas arbeta

kring just minnesstrategier och retorik.

Empiri har insamlats genom autoetnografisk aktionsforskning och undersokningen
ndrmar sig dess empiri genom ett retoriskt perspektiv. De frdgestillningar som undersékningen

forsoker besvara ar foljande:

1. T vilken utstrickning skulle rap kunna anses vara en motiverande och elevnira
strategi for att formedla kunskap om retorik?

2. Hur arbetar andra ldrare med minnesstrategier? Vad anvinder de sjédlva och vilka lar
de ut? Finns rap med som en strategi?

3. Hur skulle rappens lyrik kunna implementeras i ett klassrum? Ar dess lyriska
struktur och rim fordelaktiga som minnesstrategier? Och skulle detta kunna hdja en

talarens etos?
1.3 Disposition

Detta arbetes disposition utgar ifran foljande struktur. Inledningsvis presenteras, i kapitel tva,
den teoretiska bakgrund, perspektiv, som insamlad empiri kommer att betraktas utifrén.
Direfter, 1 kapitel tre, undersdks hur tidigare forskning kopplat samman och sett pd de tva
begreppen retorik och hip hop. I kapitel fyra presenteras det tillvigagangssitt som studiens
forskning anvént sig av och arbetet kring empiri och urval. 1 kapitel fem redogérs och
analyseras den insamlade empirin och dir besvaras undersdkningens andra frigestéllning.
Avslutningsvis, 1 kapitel sex, fors en diskussion grundad péd insamlad empiri och det teoretiska

perspektivet och syftar till att besvara undersdkningens forsta och andra fragestéllning.



2. Perspektiv.

En avhandlings standardisposition hade bendmnt detta kapitel som teori eller teoretisk
bakgrund. Ordet teori hirstammar frin det grekiska ordet theoria vilket Oversatt till svenska
blir askadande (Hellquist, 1922) och dérav perspektiv. Det som syns 1 undersdkningen é&r
beroende av det perspektiv som empiriskt material och fragestillningar valts att betraktas ur.
Till exempel skulle ett marxistiskt perspektiv kunna forklara verkligheten annorlunda én ett

feministiskt perspektiv.

Rosengren (2008, s. 33) forklarar att ett retoriskt, doxologisk, perspektiv utgér ifran att
det inte bara finns en kunskap utan ménga och att kunskap skiljer sig t beroende pa vilket
kunskapsfélt man tittar pd. Dessutom dr ménniskans kunskap “betingad av de individuella,
sociala, historiska och diskursiva forhallanden inom vilka den producerats™. P& sa sitt skulle
ett retoriskt perspektiv kunna likstéllas med en socialkonstruktivistisk teori och en insikt om att
manniskors uppfattning av varlden inte existerar av sig sjalvt “eftersom all var forstdelse dr ett
resultat av forhandlingar om betydelse mdnniskor emellan” (Brinkkjaer & Heoyen, 2020, s.

171). Utifrén ett retoriskt perspektiv kan det da vara virt att nimna doxa.

Doxa ér ett grekiskt ord som betyder /dra och med det menas “allmdint spridda
uppfattningar hos en grupp mdnniskor” (Hellspong, 2017, s. 180). Hur vi ser pa var omvarld ar
socialt och/eller kulturellt betingat. Hellspong (2018, s. 40) forklarar det som att 1 ’varje grupp
av mdnniskor som samtalar och samrdader med varandra under en ldngre tid utvecklas en rad
gemensamma forestdllningar och virderingar. De underldttar for oss att overldigga genom att
bilda en grund som alla kan stédja sig pd, sa att ingen diskussion mdste borja helt fran borjan™.
Det skulle kunna exemplifieras genom att belysa skillnaden mellan hur politiker och
epidemiologer i Sverige ser pa covid-19 1 jaimforelse med hur de gor i Norge. Likt hur Hellspong
beskriver ett samhille med djupt splittrad doxa tenderar samtal dem emellan ha svart att

“uppritta en fungerande samtalsgemenskap” (s. 41).

Retoriken intresserar sig for det som skulle kunna vara pd annat sétt. Det finns ingen
anledning att diskutera ndgot som ar en sjdlvklarhet. De fragor som é&r av intresse for vidare
utredning dr de som skulle kunna utge olika svar. Sigrell (2015, s. 49-50) liknar i detta avseende
orden vid en karta 6ver verkligheten. Det finns ingen enhetlig karta som helt stimmer Gverens
med verkligheten utan det beror pa vad kartan skall anvénds till. Exempelvis skulle en skattkarta
varit relativt virdelds utan att den markerar var skatten finns. Den skulle dock fortfarande kunna

fungera 1 syfte att navigera pa havet. Ett annat sétt att se pa det ar att vi alla ndgon ging har



andrat asikt (Sigrell, 2015). Ett klassiskt citat av Winston Churchill som &ar parafraserats och
Oversatts ar pastaendet att den som inte dr rod som ung har inget hjirta och den som inte &r bla
som vuxen har ingen hjdrna. Det som vill visas med pastdendet dr att ens asikter kan komma att
4ndras i takt med att man anammar mer kunskap. Asikter ér inte ndgot som ir forutbestimt och

kan saledes dndra pa sig.

Vér uppfattning om vérlden &dr under stindig fordndring. Vad som &r socialt accepterat
likasd. Nationalsocialism sigs av vissa som slagkraftig politik i trettiotalets Tyskland men ses
idag, 1 alla fall 1 majoritetens 6gon, som nagot forkastligt. Det dr utifrdn detta perspektiv min
forskning tar sin form. Hip hoppens lyrik skulle av vissa kunna anses vara forkastligt medan
den av andra, som forklaras i kapitel 3, skulle kunna anses besitta savél didaktisk som kreativ
potential. Det rader full forstaelse for att det hér inte &r den enda végen for att nd framgéng som
talare och att det till och med skulle kunna finnas béttre véigar. Det finns ddremot manga végar

som leder till Rom. Det har kan vara en av dem.

I ndsta kapiteldel kommer minnet inledningsvis att behandlas ur ett neurovetenskapligt
perspektiv och darefter forklaras hur retoriken har sett pd minnet genom historien. Foljande
delar kommer sedan att bearbeta dem begrepp och modeller som anvints for att analysera
insamlad empiri 1 kapitel 5. Forst presenteras den definition av retorik som undersdkningen
vilar pa och dess begrepp. Fortsdttningsvis ges en forklaring till innebérden av begreppet hip
hop och avslutningsvis forklaras hur dessa tva begrepp skulle kunna kopplas till svenskdmnets

kursplan 1 Lédroplanen for grundskolan 2011.
2.1 Minne

Hjérnan ar en komplicerad mekanism. Vilka delar av hjarnan och vilka av dess lober som
aktiveras nir vi behandlar olika slags information &r ett forskningsfilt som inte kommer
behandlas hir. Det dr av mindre intresse for undersokningen. Det skulle ddremot kunna vara

fordelaktigt att forstd hur information kan kodas in, lagras och plockas fram ur langtidsminnet.

Neurovetenskapen delar upp minnet 1 tva delar (arbetsminne och langtidsminne).
Arbetsminnet dr det som anvinds nédr information finns 1 medvetandets fokus (Minne, u.4.).
Nyberg (2002, s. 67—73) beskriver det som ett system som lagrar information sa linge som den
aktivt behandlas. Déribland ndmns den fonologisk loopen som édr en komponent 1 arbetsminnet
som behandlar talbaserad information. Det dr den som gor det mojligt att halla kvar information
1 arbetsminnet sd linge som den uppdateras med tva till tre sekunders mellanrum. Den

fonologiska loopen ér starkt forknippad med parietal aktivering vilket 1 sin tur ar forknippat



med lagring av information. Vid frekvent upprepning av information aktiveras den del av
hjdrnan som &r avsedd for lagring vilket skulle kunna vara anledningen till att repetition ar en

av nycklarna till framgéng vad géller att minnas och memorera.

Langtidsminnet dr uppdelat i1 fyra olika system (semantiskt, perceptuellt, proceduriskt,
och episodiskt) (Minne, u.d.). De skiljer sig nagot 1 vilka slags minnen de behandlar men har
som gemensam ndmnare att det dr dédr information lagras (Nyberg, 2002, s. 65-73). For att
information skall kunna lagras kravs dock att den kodas in i minnet och om informationen sedan
skall kunna plockas fram kravs ledtrddar som informationen bundits kring. ”En hog grad av
overensstimmelse mellan inkodnings- och framplockningsprocesser dr viktig for

minnesprestationen” (s. 87)

Inkodning, lagring, och framplockning 4r visserligen delar av retorikens memoria men,
som redan ndmnts, hur hjdrnan arbetar och vilka delar av den som processar vilka minnen ar av
mindre intresse. Istdllet kommer fokus vila pa de strategier som skulle kunna vara behjélpliga

vid memoria.
2.1.1 Minne inom retorik

Minnesstrategier, memoria och mnemotekniker. Alla dr de mer eller mindre accepterade ord
for hur man skall komma ihdg nédgot. Det begrepp som hddanefter kommer anvidndas ar
memoria eftersom det dr ett betydligt bredare begrepp som ocksa innefattar ”manus, hjdlpmedel
och inlarningstekniker” (Gustavsson, 2014, s. 74). Det dr dessutom det begrepp som oftast

aterfinns inom retoriken.

Den klassiska retoriken framhéver ofta visualisering som minnesfrimjande, och talar ofta
om ett minnespalats (Gustavsson, 2014, s. 76; Hellspong, 2017, s. 155). I palatsets olika rum
placeras talets disposition ut i form av objekt som paminner om vad talets delar handlar om.
Man skapar med andra ord en bildlig representation av talet i huvudet som man sedan kan
vandra genom. Lindhart (2004) ndmner 1 sin artikel att det krdvs tva saker for att minnas. Det
maste finnas likhet mellan den ledtrdd som anvédnds och det som skall minnas samt att det pa
ett eller annat sétt méste kunna visualiseras. Det rader alltsd en hog grad av dverensstimmelse
mellan neurovetenskapen och retoriken 1 detta avseende. Lindhart beskriver dessutom
metaforer och liknelser som effektiva ledtradar i detta syfte. Dessa stilfigurer, som forklaras 1

kapitel 2.4, utgor dessutom en stor del av det sprak som rappare anvénder sig av.

De berittelser som funnits med ménskligheten sedan 1dngt innan boktryckarkonsten &r

ofta rytmiska (Rubin, 1995; Lindhart, 2004, Enstrom 2006) oavsett om det dr poesi eller prosa.



Det har att géra med dess effekter pa minnet. Rubin (1995) forklarar detta fenomen som att
meter och rytm skapar en hierarkisk ordning. Bokstiver och fonem blir till stavelser, som blir
till versfotter, som blir till vers, som blir till strof. Detta begransar antalet valmojligheter av ord
som kan komma efter varandra. Rytmiska monster fungerar pa sa sitt att de begransar vilka ord
som kan férekomma vid specifika positioner 1 ett yttrande (Vatri, 2015). Om det enbart finns

plats for ett enstavigt ord i1 versen kommer rytmen nagot pa fall om ett tvastavigt ord anvénds.

Rim har en liknande effekt pa minnet men istéllet dr det korrelationen mellan orden som
begrinsar vilka ord som kan komma efter varandra (Bower & Bolton, 1969; Tillman &
Dowling, 2007; Rubin, 1995). Rimmen fungerar som ledtradar till varandra. Det finns alltsa en
anledning till att sensmoralen 1 Aisopos (1919) fabel Hunden och kottstycket har fastnat i vara
huvuden och blivit ett ordsprak. ”Den som gapar efter mycket, mister ofta hela stycket”.
Sensmoralen 1 Haren och skéldpaddan ar det formodligen farre ménniskor som skulle kunna

aterge ordagrant.

Det verkar rdda konsensus kring att rim och rytm ar effektiva medel for att minnas (Rubin,
1995; Baddeley, 1999; Tillman & Dowling, 2007; Bower & Bolton, 1969). Det paminner dock
om gammeldags korvstoppningsmetoder och mekanisk inldrning som inte lingre ses som
fordelaktigt (Baddeley, 1999, s. 23) vilket formodligen dr en av anledningarna till att dess
effektivitet ofta gloms bort. Mekanisk inldrning och utantillinldrning ses 1 mangas 6gon som
ytlig inldrning och didrav nagot negativt. Hattie och Yates (2015, s. 81) pdpekar ddremot att
ingen form av kunskap borde ses som mindre vird dn den andra och att all form av kunskap &r
fordelaktig kunskap. Om rim och rytm har en positiv effekt pd minnet och lyrikens struktur kan

anvdndas som en mall for att underldtta memoreringsprocessen ér det inte da en djup kunskap?

Memoria handlar inte om att trackla in texten tills att den kan reciteras utantill. Det
handlar om strategier som underldttar memoreringsprocessen. Det syftar till att kunna tala
engagerat utan att vara manusbunden men framforallt handlar det om, som Enstrom (2006, s.

25) beskriver, att effektiva strategier for memoria bidrar till att hérarna minns ditt tal.

”Om man sjdlv har memorerat sitt tal sa blir det ocksd ldttare for ahérarna att minnas
det. For om du sjilv ska minnas ndgot behéver du strategier, strukturer, ndgot att
héiinga upp det hela pd. Du tvingas Ildgga ner mer arbete pd den retoriska processen i
ovrigt eftersom bdde inventio, dispositio och elocutio handlar om att sortera, bygga
ihop och knyta samman talet till en enhet som hdller ihop ndr den rdcks over till

ahérarna och inte faller sénder i bitar i deras hédnder”



2.2 Retorik

I detta avsnitt forklaras de retoriska begrepp som vidare anvidnds for att analysera
undersokningens resultat 1 kapitel 5. Inledningsvis vill jag dock ge en forklaring till vad som
skulle kunna avses med retorik samt vilken av dess olika definitioner som undersokningen valt

att luta sig mot.

Retorik handlar i grund och botten om talkonsten och dess mest spridda definition
hiarstammar fran antikens Grekland (Sigrell, 2015; Gustavsson, 2014; Hellspong, 2018). 1
Johanna Akujirvis dversittning av Aristoteles verk Retoriken definieras den som “en formdga
[...] att i varje enskilt fall uppfatta det som kan vara overtygande eller overtalande™ (2012, kap.
2, St. 1). Aristoteles menade att det som skiljer minniskan fran ovriga djur dr en formaga att
kunna “éverligga med varandra for att fatta goda beslut” (Hellspong, 2018, s. 25) och att
talkonsten utgor grunden till ett fungerande demokratiskt samhélle.

”Vilken annan makt skulle ha formatt samla de kringspridda médnniskorna pd en enda

plats, leda dem frén ett liv i vildmarken till den kulturnivd dir vi idag befinner oss

eller utforma lagar, domstolar och rittigheter, sedan samhéllen vdl blivit inrittade?”

(Cicero, 2008, st. 33).
En entydig definition av retorik finns inte. Aristoteles tankar utgdr grunden. Dess studieobjekt
ar kommunikation som etymologiskt hirstammar fran “latinets ‘communicare’ med
grundbetydelse 'att gora gemensam’” (Sigrell, 2015, s. 24) och retorikens infallsvinkel till dess
studieobjekt dr pdverkan och hur spraket kan anvéndas for att gora “en tanke gemensam med
en mottagare” (s. 24). Sigrell (s. 48) ndmner, utdver sin egen definition, tre andra retorikers
definitioner och man kan da stélla sig frdgandes till om retorik &r konsten att Gvertyga, 16sa
problem med hjélp av spraket, eller konsten att vervéga. Det kan vara alla. Det kan vara inget.
Det beror pa i vilken situation och 1 vilket syfte som talet anviands. Hellspong (2018, s. 47)
bendmner ytterligare sexton definitioner men forklarar déribland att retorikens kérna ar att
“kunna tala situationsanpassat for olika dndamal”. Det handlar helt enkelt om en férmaga att
kunna vélja sprdk efter talsituation, eller som Sigrell (2015, s. 51) menar, att vilja sprak

konstruktivt.

Varfor skulle retorik kunna vara ndgot fordelaktigt for lirare? En anledning &r att
muntliga anférande dr del av kunskapskraven (Skolverket, 2016) och en annan ar att lirare, som
pavisas 1 Wennerstroms (2015) arbete, upptar cirka sjuttiofem procent av talutrymmet i ett
klassrum. Retorisk kunskap skulle kunna bidra till och hjilpa ldraren att fylla detta utrymme

med meningsfulla yttranden. Det handlar om huruvida man framstiller den kunskap man har



for avsikt att formedla som nigot intressant eller som nagot man maéste kunna. Sigrell (2015, s.
25) papekar att om du som ldrare inte dr dvertygande inom ditt kunskapsomréade “kan du inte
heller fa fullt och helhjdrtat stéd av [eleverna]. Och orden riskerar att tappa sin betydelse,
annat dn som maktens ornament”. Begreppet att ldra ut ricker helt enkelt inte till "eftersom
mottagaren skapar betydelsen av ett budskap mdste vi ocksda undervisa pd ett sadant sdtt att

eleverna ldr sig” (s. 38).

Retoriken kan 1 detta avseende liknas vid ett multifunktionellt verktyg och dess olika delar
skulle kunna hjilpa oss att effektivt formedla véara tankar. I det foljande forklaras de faktorer
som paverkar manniskors stdllningstagande och darefter presenteras tvd av de verktyg som

retoriken besitter.
2.2.1 Etos, patos & logos

Aristoteles (2012, Kap. 3, St. 1) menade att talet bestar av tre element (falaren, talets innehall
och den som lyssnar). Samtliga element variera sig utifran talets syfte och mottagare. Talen
delades dérfor in 1 tre olika genrer (hyllningstal, forsvarstal, och politiska tal) och vidare finns

det tre huvudsakliga grunder som paverkar manniskors beslutsfattande (etos, patos, och logos).

Logos syftar till det som kan astadkommas genom talets argument och “genom att man
bevisar ndgot, eller ger sken av att gora det” (Aristoteles, 2012, kap. 2, st. 6). Det skulle ndgot
forenklat kunna beskrivas som om det som sédgs later logiskt. Logos baserade argument bor

darfor utga ifrén fakta och dess syfte skulle kunna beskrivas som att undervisa mottagarna.

E'tos astadkoms genom att man som talare framstar som trovirdig (Aristoteles, 2012, kap.
2, st. 4). Till denna kategori hor hur du som talare framstéiller dig sjdlv. Laser du innantill eller
talar du fritt frdn manus? Har du 6gonkontakt med publiken? Pé vilket sétt anvénder du ditt
kroppssprak? Verkar du veta vad du talar om? Det kan till viss del kopplas samman med

begreppet pondus.

Patos beror huruvida talaren lyckas leda &horarna till en viss kénsla eftersom ’vi brukar
inte kunna avkunna samma domar ndr vi dr bedrévade som ndr vi dr glada” (Aristoteles, 2012,
kap. 2, St. 5). Ett politiskt tal som vill uppmana till fordndring skulle exempelvis kunna verka

for att leda ahorarna till ilska 6ver det samhéllsproblem som rader.

Kortfattat handlar etos, patos och logos om att pa ett trovardigt vis framfora Gvertygande
argument som bevisar ndgot och leder mottagaren till en specifik kénsla. En mer

lyssnarorienterad definition, som 1 grunden bygger pa dessa tre, ar officia oratoris.



2.2.2 Officia oratoris - Talarens tre plikter.

Enligt romaren Cicero (2012) som ér 55 f.Kr forfattade bokserien Om talaren hade talaren tre
plikter att uppfylla med sitt tal (Hellspong, 2018). Dessa plikter var docere, movere, och
delectare och skulle kunna sammanfattas som vad talaren bor gora for att finga ahorarnas

intresse.

Docere avser att talaren skall undervisa. Ordet docent, en disputerad universitetslérare,
hiarstammar fran detta latinska ord (Hellquist, 1922). Hellspong (2018, s. 41) forklarar att det
inte enbart handlar om att ldra ut ndgot nytt utan ocksé att kunna se pa redan befintlig kunskap
1 ett annat ljus. Det handlar bdde om att undervisa lyssnarna samt f& dem att uppticka nya
monster 1 det redan givna”. Ett tal borde syfta till att férmedla nagon slags kunskap men ett
faktaragat tal kan bli uttrottande och dérav inte sdrskilt ldrorikt. Darfor ar det ocksa viktigt att

tdnka pa hur man skulle kunna vécka lyssnarnas kénslor — movere.

Movere anspelar som sagt pa kinslor och skulle kunna jamforas med patos. Det handlar
om att fa lyssnarna att tinka att det hér ar viktigt for oss. Hellspong (2018, s. 42) forklarar det
som att de som lyssnar ska kidnna “att talet handlar om ndgot viisentligt [och] att det verkligen
angdr” dem. Exempelvis skulle kunskap om &horarnas doxa kunna anvindas for att smeka
publiken antingen med- eller mothars. Ett vdlanvint knep for att agitera inom modern svensk
politik &r att spela pd majoritetens negativa dsikter om rasism. Politiker, trots samtycke 1
sakfrdgan, anvidnder detta som ett argument fOor att nedvédrdera motstdndet och dédrav vinna

sympati.

Delectare syftar till talarens tekniska fardigheter (Hellspong, 2018, s. 42) och hur talaren
gor sitt tal omvéxlande och stimulerande. Det handlar framforallt om att bibehdlla
publikkontakt och visa for publiken att man “inte ser ner pda dem eller dir ointresserad av dem”.
De andra tva plikterna ar visserligen de framsta medlen for att vertyga, men att framfora talet
pa ett underhéllande vis ligger dessa till gagn. Delectare kan delvis kopplas samman efos och
patos eftersom det paverkar hur talaren framstéiller sig sjdlv och huruvida hen dr underhallande

att lyssna pa.

Dessa tre plikter och huvudsakliga dvertalningsmedel forutsitter att ett tal redan ar skapat
och formulerat. For att kunna leva upp till dessa behdver man ocksé skapa en forstielse for den
retoriska processen. Hur gor man for att skapa ett effektivt tal? Nedan forklaras den arbetsgang,
partesmodellen, som retoriker anvidnt sedan antiken. Darefter presenteras imitatio och den

genrepedagogiska progymnasmata.
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2.2.3 Partesmodellen — den retoriska processen

Den retoriska processen skulle kunna forklaras som de delar man som talare bor genomgé innan
man ar forberedd att hélla sitt tal. I Birger Berghs overséttning av Ciceros verk Om talaren
(2008, st. 142—143) delades den retoriska processen in 1 fem led. Enligt Cicero skulle en talare
forst finna “material till talet, disponera det, ddrefter kiida det i ord, sa utantillinldrning av

talet och till sist framforandet av det”.

Hellspong, Sigrell och Gustavsson (2018; 2015; 2014) beskriver arbetsgangen pa
liknande vis och bendmner det som partesmodellen. 1 deras versioner har dock intellectio och
emendatio/feedbacktio tillkommit. Det forstndmnda inkluderades under antiken i1 den
nuvarande modellens andra steg inventio (Sigrell, 2015, s. 54). Det sistndmnda inkluderades
inte alls 1 originalmodellen men, som Sigrell (s. 83-84) papekar, dr det 1 detta steg vi har som
mest att vinna for att utvecklas 1 talkonsten. I det foljande kommer samtliga begrepp att

forklaras mer ingdende och kommer da framfrallt att baseras pa Sigrells definitioner.

Sigrell (2015, s. 53) beskriver intellectio med orden att fundera. Det skulle dven kunna
forklaras som en forstaelse for uppgiften (Sandin, 2017, s. 70) och syftar till att innan talet
skrivs och framfors bor man tinka igenom och analysera talsituationen. P4 sa sétt kan man
skapa en forstaelse for vilket sprak som skulle kunna vara det mest effektiva 1 ssmmanhanget.
Framforallt dr det tre aspekter som skall analyseras (2015, s. 54). Till vem, om vad och var ska

du tala? Med andra ord handlar det om en forstaelse for talets mottagare, syfte och kontext.

Inventio beskrivs av Sigrell (2015, s. 57) som att uppfinna talet. Denna del av modellen
handlar om att soka innehdll. Forst och framst behdver man veta vad talet skall handla om. Vad
ar din tes? Vad ar det du vill 6vertyga ndgon om? Vilken tanke vill du géra gemensam med den
som lyssnar? Néar denna grundtanke &r etablerad ar det dags att soka argument och besvara

frigan om varfor denna tanke dr ndgot som lyssnaren borde ténka.

Dispositio kan forklaras som talets struktur och 1 vilken ordning dess delar framfors. Det
kan jamforas med texten du ldser nu som utgar ifrdn dispositionen inledning, perspektiv,
forskningsbakgrund, tillvigagangssdtt och diskussion. 1 enkelhet skulle ett tals, som manga
andra genrers, disposition kunna sammanfattas som inledning, huvuddel och avslutning. Sigrell
(2015, s. 61) papekar att det framforallt &r talets inledning och avslutning som ska betraktas
som det viktigaste och liknar i detta avseende talet vid en flygfard. De flesta olyckor sker vid
start och landning. Det hela skulle kunna sammanfattas som att inledningen syftar till efos och

avslutningen till patos. Fangar du inte lyssnarnas intresse i inledningen blir det svért att finga

11



det 6verhuvudtaget och om din avslutning inte vicker kdnslor kanske inte &horarna later sig

Oovertygas.

Sandin (2017, s. 73) forklarar pé liknande vis att talets inledning ska vécka intresse for
amnet och ge lyssnaren en bild av vad talet ska handla om. Det dr dock inte allt. Inledningens
syfte dr dessutom att skapa en relation till publiken (Sigrell, 2015, s. 62). Det handlar om att
vicka vilvilja hos dem och fi4 dem att forstd att du &r vérd deras tid och avslutningen &r
vanligtvis en sammanfattning av det som har sagts (Sandin, 2017). I ett argumenterande tal &r
det exempelvis vanligt att avslutningen bestir av att man kortfattat upprepar sin tes och sina
argument. Sigrell (2015, s. 68) ndmner en retorisk tumregel som sammanfattar dispositionen

ganska vil. Du ska "tala om vad du ska sdga — sdg[a] det — [och] tala om vad du har sagt”.

Nar du vet vad du ska tala om, har analyserat talsituationen, sokt information som stodjer
din tes och disponerat talets olika delar &r det dags att kla talet 1 en sprakdrékt. Denna del
bendmns som elocutio. 1 detta steg bor man anvinda sig av den information som framkommit i
intellectio eftersom det underlittar valet av stilnivd. Ska du tala till kungen krévs ett visst sprak
och ska du tala till dina vanner krdvs ett annat. Sigrell (2015, s. 69) forklarar det som att man

bor valja “rdtt stil, for rdtt tillfdlle”.

Utover stilniva handlar det dessutom om att skapa effekt i talet men att lista alla stilfigurer
som finns hade varit ett projekt i sig. Istillet kommer ndgra av de stilfigurer som &r vanligt
forekommande inom hip hop ocksd att ndmnas hédr. Metaforer och liknelser kan 1 vissa
avseenden ses som kraftfulla uttryck och ger den som lyssnar en tydligare bild av det som sags.
Rytmiska stilfigurer som exempelvis anaforer och allitterationer hjdlper inte enbart till for att
skapa effekt, det ar ocksd minnesframjande (Enstrom, 2006). Detta leder oss in pa

nidstkommande del av partesmodellen.

Memoria har i stora drag redan forklarats 1 kapitel 2.1 men som namnet antyder fokuserar
denna del pa att minnas vad som ska sdgas. En manusbunden talare riskerar att tappa kontakten
med lyssnarna och “en forutsdttning for ett levande och engagerat framforande dr att du i alla
fall i vissa delar talar fritt” (Sigrell, 2015, s. 79). Det ér 1 detta avseende som den kommande
undersokningen har sin grund. Hip hoppens rim och rytm anvidnds dér bland annat som en

minnesstrategi for att se 1 vilken utstrackning det skulle kunna hoja en talares etos.

Ett levande och engagerat framforande dr dessutom vad nésta del actio handlar om. Detta
skulle ocksd kunna sdgas vara det viktigaste steget. Om ett tal dr illa framfort spelar dess

innehdll mindre roll. Sigrell (2015, s. 80) beskrivet det som “om vi har hittat de bdsta
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argumenten, funnit de vackraste formuleringarna och har nya spdnnande tankar att komma
med, dr dnda allt bortkastat om det inte framfors pa sdtt som gor att mottagarna uppfattar dem
for vad de dr”. En forutsittning for att ndgon ska lyssna engagerat dr att den som talar &r
engagerad 1 sitt framforande. Det handlar sdledes mycket om hur man anviander rosten och ens
kroppssprak och den absolut viktigaste aspekten av kroppsspriket dr 6gonkontakt. Sigrell
(2015, s. 82) papekar att man ska halla 6gonkontakten si pass linge att det ger &horaren
mojlighet att nicka till. I det 6gonblicket skapas en dialog och monologiska tal kan 1 vissa fall

vara trottsamma.

Emendatio, som Sigrell (2015) nagot skdmtsamt kallar feedbacktio, syftar till att
reflektera dver sitt nu utforda tal och dr ndgot som ofta gloms bort 1 det skede som talet ar utfort.
Det dar diremot vid detta tillfdlle som vi har som mest potential till att utvecklas 1 talkonsten.
Vad var det som gick bra? Vad gick mindre bra? Vad bor jag tinka pa till ndsta gang? Hattie
och Yates (2015, s. 90) pépekar att aterkopplingens betydande roll varit kidnd sedan
beteendevetenskapens start for cirka hundrafemtio ar sedan och framhéver att “aterkoppling
[avser] processen att skaffa sig information som mojliggor fordndring genom att justera eller
kalibrera insatser for att fora en person ndrmare ett vildefinierat mal”. Ur ett lararperspektiv
ar det viktigt att formedla information till eleverna angédende vad de gjort bra och vad som skulle
kunna forbdttra. Nagot som skulle kunna vara dnnu mer effektivt &r om eleverna besatt en
formaga att kunna reflektera 6ver och kritiskt granska sina egna prestationer och det ar bland

annat detta som emendatio syftar till.

Denna del av kapitlet har forklarat en effektiv process som syftar till skapandet av ett tal
och arbetsgangen har forklarats 1 sex steg. Om det ddremot ar ens forsta tal som skrivs kanske
inte denna modell hjélper 1 sin helhet. Nésta del av detta kapitel kommer dérfor att behandla

retorikens mer genrepedagogiska verktyg, progymnasmata.
2.2.4 Imitatio och progymnasmata

Hékansson (2008) forklarar att retoriken genom historien sett imitatio som ett av de storre
omradena for att inhdmta kunskap. Begreppet skulle kunna oversittas till att efterlikna eller
hiarma. Det syftar saledes till att ta efter skickliga talares egenskaper och pé sé sitt skapa en bas,
och utga ifran nigot vilfungerande for att sedan kunna skapa nagot eget. Detta skulle mycket
vil kunna liknas vid Vygotskijs teori om den proxymala utvecklingszonen (Siljo, 2017, s. 170—
171) eftersom det har handlat om att ge retorikstudenter stod for att kunna uppné nésta niva och

saledes utvecklas till skickliga talare.
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Imitatio har haft en stark stillning som didaktiskt verktyg inom retorikens historia
(Hékansson, 2008, s. 10) och &r 400 e.Kr utgav den syriske retoriken Afthonius boken
Progymnasmata (Sigrell, 2015, s. 122). Det var en 6vningsbok som syftade till att 6va upp den
retoriska formigan genom att utgd ifrdn fardiga exempel och var ett typexempel pa ett
genrepedagogiskt verktyg.

» Afthonius progymnasmata Gr fjorton retoriska évningar for att lira sig tala och

skriva vil. Ovningarna ska genomforas i en genomtinkt progression och bestdr av

fabel, berittelse, kria, sentens, vederliggning, bekrifielse, allminplats, lovtal,

smddelse, jamforelse, karaktdrisering, beskrivning, tes och lagforslag” (Olsson Jers,

2010, s. 98)
”Progymnasmatadvningarna har en gemensam retorikdidaktisk tanke — vi kan bli dvertygande
och skickliga talare och skribenter genom att 6va oss efter fardiga monster, vigledande exempel
och goda forebilder” (Hakansson, 2008, s. 11). Det 4r bland annat utifrdn detta pastdende som
min studie tar sin form. Rappens lyrik har 1 min erfarenhet varit ett fardigt monster att kunna
anpassa texter efter. Dess rytmiska rader med lika minga stavelser 1 varje har 1 sin tur underléttat
memoreringsprocessen. Nasta kapiteldel gor en mer utforlig beskrivning av hip hoppen och vad

som avses med rappens lyriska struktur.
2.3 Vad ér hip hop?

Det ar en musikstil men dndd sa mycket mer. Det 4r en kultur. Vissa skulle till och med kunna
kalla det for en livsstil. Hip hoppen som fenomen borjade vixa fram i 70-talets New York (Neal
& Forman, 2004; Bradley, 2009), ndrmare bestdmt 1 stadsdelen Bronx. Dér grundade artisten
Afrika Baambaata det som han kom att kalla Zulu Nation. Det var en gemenskap som vénde
sig starkt emot vald, droger och rasism. Detta skulle kunna stéllas 1 kontrast till den del av hip
hop som sedermera utvecklats till gangster rap. Mélet med Zulu Nation var att ridda ungdomen
frdn kriminalitet och istéllet for att 16sa konflikter med vald foresprakade Baambaata att det

skulle 16sas med tévlingar 1 kreativitet.

Zulu Nation lade grunden for det som senare kom att kallas for hip hoppens fyra element.
Konflikterna skulle ndmligen 16sas genom tivlingar 1 dans, konst, och musik - breakdance,
graffitti, rap (MC), och att mixa och spela skivor (DJ) (Neal & Forman, 2004; Hip hop, u.a.).
De tidiga artisterna inspirerades av bade afrikansk och karibisk musikkultur samt tidigare jazz-
och soulartister. Sakta men sdkert borjade trummorna, takten och musiken ta sin form (Neal &
Forman, 2004, s. 45). Direfter borjade den sprida sig likt en 16peld (Chang, 2006). Forst genom

staden och sedan genom vérlden.
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Hip hop som kultur skulle kunna ge upphov till flertalet olika slags analyser. Ur ett
historiskt perspektiv kan det vara intressant att se hur verkligheten har skildrats ur dessa poeters
ogon. Ur ett socialkonstruktivistiskt perspektiv kan det vara intressant att se hur genus och
sociokulturella forhallanden skildras. Det dr en nést intill odndlig kélla pa information, eller
som Chang (2006, s. 546) séger: “for hip-hop heads, hip-hop is an identity, a way of life, a
worldview. For hip hop intellectuals, hip-hop provides fascinating insight into formations of

race, gender, region, and nation, as well as culture, politics, economics, and history”.

Neal och Forman (2004, s. 178) for en diskussion kring hur socioekonomiska faktorer
paverkat musiken och att det inledningsvis varit en uttrycksform for socioekonomiskt utsatta
minoriteter och framst afroamerikaner. Det har kommit att bli ett media som givit rost till dem
delar av befolkningen vars roster sillan tilldts horas. Hip hoppen har genom dess resa dver
vérlden dessutom anammat den kultur som den hamnat i (Chang, 2006). Det far inte glommas
varifrdn den kommer men det gar inte att generalisera hip hop som en slags kultur. Hur vi ser
pa hip hop 1 Sverige skiljer sig fran hur man ser pd hip hop i USA. Dess varietet skiljer sig
utifrdn den sociala kontext som den tillkom 1. Det finns musik med politiska budskap fran
artister som Public Enemy och LL Cool J som uppmanar till forandring. Det finns musik som
skildrar den verklighet som rapparna har upplevt fran artister som N.W.A4, Tupac och Notorious
B.I1.G. Det finns till och med en 14t som beskriver livet 1 den finska armén av Markoolio. Hip
hoppens lyrik &r en slags poesi som skildrar den verklighet som artisterna sjdlva upplever, eller

1 alla fall ger sken av att ha upplevt.

Hip hoppens lyrik, rap, handlar enkelt sagt om att tala 1 takt till musikens beat. Neal &
Forman (2004) beskriver det som ett muntligt berdttande dir rimmade texter rytmiskt talas ver
en kontinuerlig bakomliggande rytm. Adam Bradley (2009, s. 7) ger en nédgot mer
underhallande definition. Namligen att rap dr poesi men att dess popularitet bygger pa att folk
inte uppfattar den som séddan. Poesi dr ndgot som forknippas med att vara svarforstaeligt, hart
arbete och nidgot som man maéste l4sas mellan raderna for att forstd. Anledningen till att
manniskor ignorerar poesi dr for att poesin ignorerar dem. Rap dr ddremot ndgot som vi lyssnar

till f6r nojes skull och som vanligtvis forknippas med nagot roligt.

Nagot forenklat kan rap summeras 1 fyra punkter (sti/, rim, flow och ordlekar). Bradley
(2009, s. 117) forklarar att stil kan inkludera mycket och gar frin det lilla till det stora. Det
handlar om de kvaliteter den individuella artisten har och dennes férméaga att rimma och
leverera sina texter. Samtidigt inkluderar stil &ven en bredare definition som en formaga att

kunna representera det som forknippas med sin geografiska plats och tidsperiod. Det handlar
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inte enbart om ens forméga att rappa utan ocksi om hur publiken tar emot ditt budskap. Vill du
sld igenom som rapartist 1 dagens samhille kanske du inte ska hiarma Sugar hill gang. Om du
vill uppmana till fordndring 1 Sverige kanske du inte ska beskriva de samhaéllsproblem som
rader 1 andra lédnder. Det har att géra med din forméga att fanga lyssnarnas intresse. Det har att

gora med din trovirdighet som artist. Det har att gora med ditt etos.

Rytm &r rappens mest grundliggande element (Bradley, 2009, s. 32). Ordet rytm
hirstammar fran det grekiska ordet rheo som betyder flyta (Hellquist, 1922) och inom hip hop
anvéands ordet flow for att beskriva rapparens formaga att anpassa sina yttranden till rytmen.
Det handlar om att kunna ta hjdlp av ordens accent och intonation for att fa det att passa till
musikens trummor. Bradley (2009, s. 47) papekar att musikens manga nédrim gér oss obemarkt

forbi men ett daligt flow dr ndgot som diskrediterar en rappare totalt.

En rappare forhéller sig till takten med hjélp av ndgot som kallas bar. Rap gér allt som
oftast 1 fyrtakt och en bar dr en musikalisk méitenhet som representerar taktens fyra kvartsnoter
(Bradley, 2009, s. 12). Precis som den femte versfoten markerar slutet av en pentametrisk vers
markerar den fjarde kvartsnoten slutet pa en bar. En rapvers bestar ofta av sexton bars vilket
betyder sexton rader poesi. Dessa raders ldngd kan variera men vanligtvis dr de inte ldngre dn

atta stavelser. Det handlar om hur ménga stavelser som kan passas in 1 takten.

Hur rimmen forhéller sig till dessa bars varierar fran rappare till rappare. Det ar relativt
vanligt att rimmen placeras pd slutet av en bar men kan ocksa férekomma lite var som helst 1
raderna. Det finns inget typiskt schema for hur rimmen ska placeras utan inrim, slutrim, och
korsrim blandas frekvent. Bradley (2009, s. 15) forklarar det som:

“Rap lyrics properly transcribed reveal themselves in ways not possible when

listening to rap alone. Seeing rap on the page, we understand it, to paraphrase the

poet William Carlos Williams, for what it is: a small machine of words. We distinquish

end rhymes from internal rhymes, end-stopped lines from enjambed ones, patterns

from disruptions”.
For att exemplifiera rappens rim och struktur presenteras hir en passage ur artisten Chris
Webbys lat Raw Thoughts IV. Det ér ett av hans debattinlédgg dér han beréttar sina tankar kring
amerikansk politik och det vid den tiden stundande presidentvalet. Spraket dr som namnet
antyder relativt vulgirt och fullt av svordomar. De anvinds ddremot i syftet att framhéva
kdnslor. Ett argument for att lyfta fram vulgéra texter 1 klassrumssammanhang, som presenteras
1 kapitel 3, dr att de kan ge upphov till klassrumsdiskussioner som 1 annat fall inte hade

forekommit 1 skolan. Det skulle sdledes kunna vara fordelaktigt ur bade ett retoriskt och
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didaktiskt perspektiv. Andra anledningar skulle kunna vara de frekvent forekommande
stilfigurerna. I den korta text som presenteras nedan forekommer ndmligen allt ifran
allitterationer till hyperboler. Spraket har ldmnats intakt och sdvél rim som stilfigurer har

fetmarkerats for att exemplifiera hur manga som forekommer.

”And I thought I was a liberal for most of my life

But holy Christ, you fucking lefties have been colder than ice
And I can't believe I'm saying it, honestly I hate this shit
But I got more in common with Trump supporters and Reagan-ists
Than fake woke bums cancelling everyone

We say one thing y'all don't like and our fucking career's done
No more open dialogue or conversation at all

No debate or discussion, what can I say? I'm appalled
'Cause if we're not allowed to talk or fucking have an opinion
Without you sensitive bitches enforcing public crucifixions
Then we're all fucked, so this is me speaking my peace

Shit I would go down shooting for my freedom of speech” (Webster, 2020)

Rytmen kommer lite pa fall i pappersform men det dr inte enbart det som gor denna text
10gonfallande. Rent retoriskt finns ett budskap, en tes, som artisten vill framfora. Namligen att
yttrandefrihet dr ndgot som dr viktigt. Artisten har dessutom vélformulerade argument. Han
forklarar att det viger tyngre och dr mer konstruktivt att kunna diskutera och debattera skilda
asikter och problem an det ar att hidnga ut folk som &r av en annan asikt. Han inleder dessutom
med att spela pa tva sidor, doxa, och nimner sina i grunden liberala asikter men att han i denna
frdga har mer gemensamt med den andra sidan. Det skulle kunna vara ett forsok att nd d&ven den
andra sidan med sitt budskap. Det skulle kunna vara ett forsok att stirka sitt efos. Avslutningen
gors mer kraftfull med hjélp av en stark 6verdrift, hyperbol, som ocksa ldmnar en funderande
kring om han verkligen skulle gora detta. Detta exempel visar pa att rap inte enbart &r lyrik och

musik. Det skulle ocksd kunna fungera som exempel pa andra slags textgenrer.

Denna del av kapitlet har presenterat hip hoppens uppkomst och dess mest spridda
element rap. Rappen har forklarats innehdlla framforallt fyra punkter: stil, rim, flow och
ordlekar. Det ar en rytmisk poesi som anpassas efter takten pd trummorna. Lyriken har
dessutom exemplifierats och kunnat tolkas som en argumenterande text. Néasta kapiteldel

forklarar hur retorik och rap skulle kunna kopplas till svenskdmnets kursplan.
2.4 Retorik och hip hop i skolans styrdokument

Denna del av arbetet forsoker koppla samman skolans styrdokument med bade retorik och rap.

Det gors utifran ett retoriskt, doxologiskt, perspektiv och det finns dérfor en forstaelse for att de
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kopplingar som gors dven skulle kunnat anvéndas for att skapa forbindelser mellan andra
teoretiska perspektiv och laroplanen. Att dessa inte ndmns betyder inte att de inte finns. Retorik
ar inte ténkt att beskrivas som en allenarddande norm i undervisningen. Det dr tinkt att
beskrivas som ett fordelaktigt kunskapsomrdde for savél ldrare som elever. Undersokningen
vilar pa retorikens grund och undersdker rappens potential 1 klassrumssammanhang. Dérfor &r

det framforallt dessa tva begrepp som kommer att belysas.

En av de forsta meningarna 1 grundskolans styrdokument &r att ’skolvdsendet vilar pa
demokratins grund” (Skolverket, 2016). Om man ser pa retoriken, som forklarades 1 kapitel 2.2,
ur Aristoteles eller Ciceros perspektiv skulle man kunna kalla talkonsten for demokratins
grundsten. Ekman och Holmgren (2018, s. 66) undersokte denna koppling 1 sitt examensarbete
och synliggdér diar hur skolans demokratiska uppdrag skulle kunna implementeras i
svenskundervisningen genom retorik. Dér forklarar de att en av de grundliggande
forutsittningarna for demokrati dr att “ménniskor deltar i det offentliga rummet och vill, vagar
och kan sta upp for vad de tycker”. Detta forutsitter att eleverna ges tillgdng till och mgjlighet
att utveckla en forstaelse for hur spriket kan anvéndas 1 forhéllande till syfte och mottagare. I

detta avseende skulle retorikens olika hjdlpmedel kunna vara fordelaktiga.

Svenskédmnets kursplan (Skolverket, 2016) listar fem Overgripande syften och menar att

undervisningen skall skapa forutséttningar {or eleverna att utveckla sina formégor att:

”formulera sig och kommunicera i tal och skrift,

e [lisa och analysera skonlitteratur och andra texter for olika syften,

e anpassa spraket efter olika syften, mottagare och sammanhang,

o urskilja sprakliga strukturer och folja sprakliga normer, och

e s0ka information fran olika kéllor och virdera dessa.”
Av dessa fem syften skulle samtliga mer eller mindre kunna kopplas till retorik.
Partesmodellens, som beskrivits tidigare (kap. 2.2.3), fyra forsta steg behandlar sjdlva
utformandet av ett tal och ér “direkt 6verforbara till andra kommunikationsformer” (Sigrell,
2015, s. 79). Partesmodellen skulle lika gdrna kunna fungera for skonlitterdra texter och
sakprosa som den gor for tal. Progymnasmata, som ocksa forklarats tidigare (kap. 2.2.4)
inkluderar inte enbart talets olika genrer utan dven berittande texter som exempelvis fabler.

Dessa tvd modeller och dvningsteorier tillsammans med en forstaelse for savél etos, patos och

logos som docere, movere och delectare skulle kunna bidra till en forstaelse for hur spraket kan
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anpassas efter olika syften, mottagare och sammanhang i savil skrivet som talat sprak. Det &r

inte enbart det talade spraket som inkluderas 1 retoriken. Det dr ocksa det skrivna.

Sigrell (2015, s. 13) pépekar att retorik kan ses som ett sprak for att tala, tinka och
reflektera over hur man kommunicerar sd konstruktivt som mojligt” och ett saidant metasprak
skulle kunna bidra till en 6kad formaga att kunna reflektera kring och analysera badde egna och
andras texter och yttranden. Det skulle helt enkelt kunna, som ndmns i kursplanens syfte, bidra
till att stirka elevernas medvetenhet om och tilltro till den egna sprakliga och kommunikativa
forméigan” (Skolverket, 2016) och detsamma géller kunskapskraven som ndmner att eleverna
forvintas utveckla sina formagor for att 1 varierande grad kunna forbereda och genomfora [...]
muntliga redogorelser med [...] fungerande struktur och innehall och [...] anpassning till syfte,
mottagare och sammanhang” (Skolverket, 2016) och det dr just detta som partesmodellen som

helhet syftar till.

Det centrala innehaller nimner “sprakliga strategier for att minnas”. Rim och rytm, som
forklarades 1 kapitel 2.1, dr bevisligen minnesfrimjande. Rap ér ett rytmiskt och rimmande tal
vars struktur foljer relativt strikta regler. Detta skulle kunna anvéndas som en modell for att
strukturera sina tal i1 syfte att underldtta memoreringsprocessen. Ser man till det, som
presenterade 1 kapitel 2.3, vérdeladdade och kanske rentutav vulgidra sprak som ibland
forekommer 1 rap skulle det d&ven kunna ge upphov till diskussioner kring sévil “etiska och
moraliska aspekter pd sprakbruk, yttrandefrihet och integritet [...] i olika sammanhang” som
“ord, symboler och begrepp som anvdinds for att uttrycka kdnslor, kunskaper och asikter [samt]
ords och begrepps nyanser och virdeladdning”. Det sistndimnda behover inte enbart berora det

vulgira spraket. Det kan ocksé innefatta de ordlekar och stilfigurer som figurerar inom lyriken.

Trots att kursplanen inte specifikt nimner retorik eller hip hop finns det minga aspekter
av dessa som skulle kunna kopplas dit. Syftet har, som sagt, inte varit att forespridka hip hop
och retorik som tva faktorer som ensamt skulle kunna bira upp svenskdmnet. Det krivs
betydligt mer 4n sd. Syftet har varit att pavisa att de skulle kunna vara behjilpliga och kunna

bidra till att skapa forutsattningar for att eleverna ska kunna nd upp till kunskapskraven.
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3. Tidigare forskning

Detta kapitel kommer att belysa hur vetenskapen tidigare har sett pd kopplingen mellan retorik
och hip hop. Syftet dr bade att skapa en bredare forstaelse for &mnet och ldgga en grund som
tillsammans med det retoriska perspektivet kan anvédndas for att analysera insamlad empiri. Nér
det ror sig om en direkt koppling mellan rap och svenskdmnet skulle tidigare forskning kunna

kallas for skralt. Det &r ddremot inte helt obefintligt.

Léararstudenten Jordeskog (2008) undersokte 1 sitt examensarbete vad svenska rappare
anser vara viktigast i sdvil texter som framforande. Det handlade d4 som redan ndmnts om flow,
men ocksa delivery och kinsla. Delivery skulle kunna forklaras med hur rappen presenteras,
och 1 sin tur hur trovirdig den upplevs av de som lyssnar. Genom rap forsoker man alltsa
formedla en kénsla till ahorarna och det, som redan ndmnts, dr bland annat vad retorikens patos
handlar om. I dvrigt analyseras vad som skulle kunna vara av vikt 1 raptexter utifrdn kénda
raptexter. Likt det som presenterades 1 foregdende kapitel lyfter hon bland annat fram
intonation, liknelser och rim. Det handlar om hur man anpassar résten efter musiken, att géra

budskapet mer levande och hur rimmen skulle kunna paverka ens flow.

Andersson (2016) beskriver i sitt examensarbete Vem dr hip hop? Om Olof Palme, Ortens
betydelse och identitet inom svensk raplyrik hur hip hop och rap anvints i de svenska férorterna
och hur den bland annat skildrar aktorernas utanférskap och eventuella kriminalitet. Det liknar
mangt och mycket, som forklarats i kapitel 2.3, hur hip hoppen i dess linda kom att ge

amerikanske minoriteter en rost.

Dessa tva studier gor daremot inte ndgon stérre koppling mellan retorik och rap pa det
sitt som denna studie d@mnar gora. Det dr definitivt en intressant ldsning men varken
socioekonomiska faktorer eller innebérden av vad andra rappare anser vara de viktigaste

faktorerna 1 sa kallad skrytrap dr av intresse for denna undersokning.

For att utvidga perspektivet valdes dérfor att ocksa inkludera arbeten baserade pa andra
sprak. Retoriken lyder inte direkt under ett visst sprak. Det som fungerar for att dvertyga nadgon
skulle istdllet kunna kopplas till, som forklarades 1 kapitel 2, samhéllets doxa. Spraket och
asikterna skulle méhdnda kunna skilja sig men 1 Ovrigt ter det sig ndgorlunda lika. Ett
forskningsresultat fran en utbildningsvetenskaplig retorikstudie baserad pa vilket sprak som
helst skulle kunna utgora en grund for retorikundervisning 1 vilket sprak som helst. Cicero var
romare och Aristoteles var grek. Grunden som lagts dr inte svensk och detsamma géller hip

hop.
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Om man istéllet ser till det engelska spréket utvidgas perspektivet och ifall man vill se till
hur rappare anvénder retorik i sina texter finns flertalet analyser (Walser, 1995; Neal & Forman,
2004). Varfor borde dé ldrare 1 svenska intressera sig for hip hop? Strother (1994, s. 22) papekar
bland annat att hip hop och rap borde vara av intresse for forskare inom det kommunikativa
faltet eftersom det handlar om just kommunikation och ett utbyte av information. I detta riktar
han kritik mot det amerikanska utbildningssystemet i stort och menar att det under nittiotalet
blivit mer och mer fascinerande och spédnnande att analysera bland annat musikkultur, men att
“education has missed the boat”. Denna kritik dr kanske inte helt valfortjdnt men att hip hop
skulle kunna vara nadgot som &r vért att inkludera i1 klassrummet gors mer tydligt i de foljande

artiklarna.

Fink (2017) beskriver 1 sin artikel Rap and Technology Teach the Art of Argument hur
hon 1 en longitudinell studie anvént sig av rap for att ldra ut konsten att skriva och halla
argumenterande texter och tal. I denna undersékning observerade hon att desto mer erfarenhet
som eleverna fick 1 att skriva raptexter, desto mer sjélvstindiga blev de 1 sitt arbete. Att skriva
egna raptexter baserade péd innehallet av en specifik debattartikel hade hjélpt eleverna med att
bearbeta vad de hade ldst och forberedde dem dessutom for att skriva Gvertygande
argumenterande texter. Arbetsgangen gick frdn att skriva en argumenterande rap om ett
specifikt &mne, till att skriva en argumenterande text om samma @&mne och slutligen om valfritt
amne. | detta uppmirksammades att eleverna under sitt arbete hade anammat en forméga att
konstruera och skriva tydliga och sammanhidngande texter som ocksa uppfyllde de lds- och
skrivkunnighetsstandarder som finns pa statlig och nationell nivd i USA. Det sistndimnda gors

mer intressant av att studiens forskningsobjekt bestod av elever med inldrningssvarigheter.

Om man istillet, som ndmndes 1 kapitel 2.2, utgar ifran att talkonsten dr det mest
grundldggande for en demokratis funktion (Ekman & Holmgren, 2018) blir Nerlands (2014, s.
485) syn pa hip hop som en politisk diskurs véldigt intressant. 1 sin artikel Rythm, rhyme and
reason: hip hop expressivity as political discourse exemplifierar han med hjilp av norsk hip
hop hur man skulle kunna forstd musikens politiska betydelse. En rappares flow forklaras hér
inte enbart vara av vikt for att halla kvar lyssnarens intresse. Det skapar ocksd en estetisk
njutning 1 form av rytmisk dynamik och lekfullhet. Det handlar om sévil delectare som patos.
Detta géller framforallt det hyperboliska sprak som férekommer inom rap men skulle likval
kunna syfta till andra stilfigurer. Narland menar dock att musikaliska uttrycksformer varken
kan eller borde ersitta det talade spraket. Det som fors fram dr ddremot att musik, 1 detta fall

hip hop, 1 sin rétta kontext skulle kunna vara ett potentiellt kraftfullt supplement for demokratisk
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och politisk kommunikation eller som Narland beskriver det: ”a potentially vital supplementary

vehicle for democratic political communication” (s. 488).

Musikens potential som bade demokratisk och politisk kommunikation skulle kunna
exemplifieras genom att titta tillbaka 1 historien, ndrmare bestdmt till sent 60- och tidigt 70-tal.
Musiken som vixte fram under den tiden, i och med proggrorelsen, kom att bli en vél anvind
resurs av vanstersympatisorer. Jag skulle inte kunna redogora for ungdomens asikter under

dessa tider, utan enbart papeka att denna musik gétt i arv och fargat &ven min ungdom réd.

Den vetenskapliga artikeln Motstand som didaktisk potensial i kreative skriveprosesser
(Dagsland et al. 2020) som publicerades 1 Landslaget for norskundervisnings tidskrift
Norsklceereren belyser den kreativa processen som forekommer i skrivandet av rap utifran ett
didaktiskt perspektiv. Undersdkningen som beskrivs visar framforallt exempel pd hur rap skulle
kunna ge upphov till klassrumsdiskussioner som 1 annat fall inte hade uppstétt.

”Raplyrikken og elevenes raplyriske sprak kan ses pa som uttrykk for en utradisjonell

sjanger i skolekonteksten, og kan legge opp til brudd med konvensjoner og vante

forestillinger om hva som kan kjennetegne skoleskriving. Som analysen og

teorigrunnlaget hjelper oss med d se, sd skapes det nye alltid gjennom et (noen ganger

kontrastfylt) samspill mellom kontinuitet og brudd, tradisjon og fornyelse” (s. 65).
Sammanfattningsvis har detta kapitel lyft fram den forskning som f6r undersokningens syfte
skulle kunna tyckas vara intressant. Tidigare forskning som haft ett tydligt fokus pé kopplingen
mellan hip hoppens lyrik och retorikens memoria har dessvérre inte kunnat finnas. Den
forskning som presenterats dr dndé relevant. Vissa ser pd rappen som lyrik som skulle kunna
analyseras och andra ser pa rappen som en kreativ process. Gemensamt for samtliga ar dock att

de belyser relevanta anledningar for att rap dr ndgot som skulle kunna platsa 1 ett klassrum.
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4. Tillvagagangssatt

Likt hur kapitel 2 presenterades skulle detta kapitel 1 en standarddisposition kallats f6r metod.
Ordet metod hirstammar etymologiskt frin grekiskans méthode (Hellquist, 1922) vilket betyder

gdende efter/till och dérav kallas metoden 1 denna avhandling for tillvigagdngssditt.

Undersokningen utspelade sig pd en skola 1 s6dra Sverige. Under fyra lektioners tid
agerade jag larare for, och var aktiv deltagare 1, en klass med arton elever 1 arskurs atta. Syftet
var, som ndmnts, att undersdka rappens retoriska potential 1 klassrumssammanhang och
framforallt dess potentiella effektivitet som en strategi for partesmodellens memoria.
Autoetnografisk aktionsforskning utgjorde det tillvigagingssitt som anvénts och representeras
av ett brett urval av insamlad empiri. Insamlad empiri inkluderar en kvalitativ intervju,

observationer, klassrumsdiskussion, en enkit, ett prov och elevarbeten.

Detta kapitel kommer inledningsvis att forklara autoetnografisk aktionsforskning som
tillvigagangssitt och arbetet kring unders6kningens urval (4.1) och etiska aspekter (4.2).
Diérefter diskuteras hur begreppen validitet och reliabilitet (4.3) inom detta tillvigagangssatt
skiljer sig fran 6vriga forskningsmetoder. Vidare gors en utforlig presentation undersékningens
empiriska material (4.4) och de lektioner som undersdkningen inkluderat (4.5). I f6ljande

kapitel (5) presenteras och analyseras resultatet fran insamlad empiri.
4.1 Autoetnografisk aktionsforskning

For att uppfylla denna undersoknings syfte behovde den utspela sig i verkligheten och 1 ett
klassrum. Det fanns, som Christoffersen och Johannessen (2015) beskriver aktionsforskning,
en vilja att fordndra praktiken. Det fanns en vilja och ett hopp om att kunna ge hip hoppens
lyrik, rap, en given plats 1 klassrummet som en fordelaktig minnesstrategi. For att utforligt
kunna aterge min tid pa skolan och de fyra lektionerna kombinerades aktionsforskningen med

autoetnografi.

Autoetnografi dr en kombination av etnografi och autobiografi. Det dr en
forskningsmetod som knyter an till forskarens egna upplevelser och dess primaira syfte ar att na
fram till visentliga data (Mehrens, 2020; Bengtsson et al., 2020). Det ar ett tillvigagdngssatt
som utdver att beskriva studiens forskningsobjekt ocksa beskriver hur forskaren, som aktiv

deltagare, upplever dem situationer den befinner sig 1 (Ellis et al., 2011; Lunceford, 2015).

Ellis et al. (2011) forklarar autoetnografi som en forskningsmetod med manga lager. De

egna erfarenheterna kanske inte dr undersokningens huvudfokus men tillsammans med
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insamlade data och relevant litteratur adderar dessa erfarenheter kontext och lager till den
historia som beréttas. | denna studie kan det forstas som att de egna upplevelserna kompletteras
med ett brett urval av insamlade data. Resultatet fran intervjuer, enkiter och diskussioner
anvinds exempelvis for att antingen bekrifta eller dementera dem observationer som gjorts.
Bara for att forskaren &r subjektiv 1 sina egna upplevelser betyder inte det att hen saknar en

formaga att granska och kritiskt reflektera 6ver insamlad empiri.

Aktionsforskning och etnografi har médnga likheter och bada handlar till stor del om att
komma s ndra undersokningens forskningsobjekt som mdjligt (Bengtsson et al., 2020;
Brinkkjer & Heyen, 2020). I bidda dessa tillvigagangssitt dr forskaren ocksa deltagare och
fordelarna med detta skulle kunna forklaras som att “’ndr deltagarna och forskarna tillsammans
engagerar sig i projektet, sa mojliggors en forstdelse av deltagarnas perspektiv, och pa sa sdtt
blir aktionsforskningens verklighet resultat av den verklighet som vuxit fram ur dialogen och

samarbetet mellan deltagare och forskare” (Brinkkjaer och Heyen, 2020, s. 148).

Det fanns dirfor inte ndgot forutbestimt forskningsobjekt. Det som presenteras 1 foljande
delar av arbetet dr ndgot som skapats tillsammans med studiens deltagare under arbetets gdng
och det enda som var forberett var den uppgift som eleverna fick utfora. Elevperspektivet har
tagits fasta pa genom savil enkit som diskussion och det subjektiva perspektivet grundar sig pa

observationer som gjorts och yttranden som sagts.
4.2 Urval

Autoetnografisk aktionsforskning kriver att den utgar fran praktiken. Det fanns darfor ett behov
av att komma 1 kontakt med en skola som skulle tilldita en ldrarstudent att ansvara for
undervisningen. Det kan 1 vissa fall forekomma problematik med att, som Christoffersen och
Johannessen (2015, s. 58) forklarar, komma forbi “skolans dérrvakter”. Skolan som
kontaktades var darfor den som ansvarat for min verksamhetsférlagda utbildning. I grund och
botten dr déarfor urvalet ett bekvimlighetsurval men skulle teoretiskt ocksd kunna kallas for

kriteriebaserat.

Den ldrare som intervjuats uppfyllde ett viktigt kriterium. Det var en behorig &mneslirare
som undervisade i svenskdmnet for arskurs sju till nio. De 6vriga deltagarna uppfyllde ocksa
ett viktigt kritertum. De var elever 1 den svenska grundskolan som var delaktiga i
svenskundervisningen for arskurs sju, atta eller nio. Urvalet resulterade saledes 1 nitton

deltagare (en svenskldrare och arton elever 1 arskurs atta).
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4.3 Empiri

I syfte att kunna aterge en sa verklighetstrogen och nyanserad bild som mojligt har ett brett
urval av empiri samlats in. Denna del av kapitlet avser att ge en kortfattad dverblick dver den

data som presenteras och analyseras 1 kapitel 5.
4.3.1 Intervju

Den kvalitativa intervju som genomforts hade som syfte att besvara studiens andra
fragestdllning och utgick ifrdn tre huvudsakliga frigor som presenteras nedan. Informanten var,
som nidmnts, en utbildad &mneslarare och behorig att undervisa @mnet svenska 1 grundskolans

arskurs sju till nio.

Intervjun varade i cirka trettio minuter och dokumenterades genom anteckningar (se
bilaga 6). Vid avslutad intervju gavs informanten dessutom mdjlighet att kontrollera och
utveckla sina svar genom att en sammanfattning presenterades. I direkt anslutning till intervjun
sammanstdlldes dessa anteckningar och resulterade i1 det material som kommer presenteras. De
tre frigestillningar som den kvalitativa intervjun utgick ifran var féljande:

1. Kunskapskraven nimner en varierad férmdga att genomféra muntliga redogorelser. Hur férbereder du
dina elever for detta? (Anvinder du dig av retoriken? I sd fall hur?)
2. Det centrala innehdllet ndmner dessutom sprdkliga strategier for att minnas. Hur lyfter du fram detta i
din undervisning? (Ar rim och rytm ndgot som inkluderas?)
3. Tror du att min idé att anvinda strukturen av hip hop och rapp som minnesstrategi skulle kunna tilltala
eleverna? Skulle den kunna vara effektiv?
I intervjun framkom bland annat att férmagan att genomfora muntliga presentationer dr en
process och att de minnesstrategier som lirs ut ar kopplade till studieteknik. Rappen sédgs som
en rolig grej men att det kanske inte dr den mest effektiva strategin. Intervjun presenteras och

analyseras 1 kapitel 5.1.
4.3.2 Observationer av uppgiften

De observationer som har gjorts anspelar pa det som skett under lektionerna dar undersékningen
dgde rum. Tillsammans med provet som presenteras nedan har deras syfte varit att forsoka

besvara undersokningens forsta och tredje frigestéllning.

Studien utspelade sig under en veckas tid och hade blivit tilldelad fyra lektioner som
beskrivs i kapitel 4.6. Totalt sett var det tre och en halv lektionstimmar utspridda pa tva lektioner

pa femtio minuter och tvéd lektioner pd femtiofem minuter. Lektionerna har dokumenterats
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genom att anteckningar (se bilaga 5) har forts kontinuerligt bade under och 1 direkt anslutning

till varje lektion.

Studiens huvudfokus var den uppgift (se bilaga 2) som eleverna skulle utféra. Detta skulle
undersdka huruvida rappen skulle kunna vara en etoshdjande strategi for memoria. Eleverna
skulle skriva ett tal genom att f6lja partesmodellen. Vid elocutio skulle eleverna anvénda sig av
rappens rim och rytm. Eleverna blev slumpmassigt tilldelade tvd ord som de sedan skulle skapa
en liknelse av. Liknelsen utgjorde dérefter talens tes. For att eleverna skulle kénna sig bekvdama
med att framfora en rap infor klassen delades de in 1 grupper. Av samma anledning fick de
dessutom vilja grupperna sjdlva. Detta resulterade 1 totalt fem grupper: en grupp med fyra

elever, tre grupper med tre elever och en grupp med fem elever.

Deras arbeten har analyserats utifrdn bdde manus och framforande, som presenteras i
kapitel 5.3 och 5.4, men har inte kunnat utge ett entydigt svar. Det har diremot kunnat visas att
uppgiften skulle kunna tolkas ha varit motiverande och att eleverna genom arbetets ging

anammat kunskap kring retorik.
4.3.3 Flervalsprov

Under den andra lektionen fick eleverna under cirka tjugo minuter skriva ett prov som baserades
pa innehallet av bidde den rap som jag framforde till dem och lite av innehéllet frdn forsta
lektionens foreldsning. Rappen (se bilaga 1) inkluderade information kring vad en tes ér, det

argumenterande talets struktur och dess delars innehall.

Provets syfte var att undersdka huruvida rap skulle kunna ses som ett effektivt media i
syfte att formedla kunskap. Det som undersoktes var huruvida rap skulle kunna fungera som en
motiverande vig for att ldra ut kunskap om retorik och &r en bidragande faktor till att kunna
besvara den forsta fragestillningen. Provet (se bilaga 7) var ett flervalsprov som utgjordes av

sex frigor med fem tillhérande svarsalternativ.

Vad dr en tes?

Hur ser det argumenterande talets struktur ut?
Vad bor man gora i talets inledning?

Vad gor man ndr man argumenterar?

Vad bor man gora i talets avslutning?

S T e

Vad menas med etos, patos och logos?

Det skulle kunna diskuteras ifall ett flervalsprov egentligen bevisar ndgot. En svaghet i sddana

test r ndmligen att eleverna kan gissa sig fram till det ritta svaret (Hughes, 2003, s. 76) och pa
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samma sétt skulle en uteslutningsférméga kunna vara avgoérande. Mgjligheten att gissa sig till
ratt svar dr dock relativt 1ag och en uteslutningsforméga ar nagot som 1 vissa fall skulle kunna
vara efterstrdvansvért. Svarsalternativen var dock snarlika och forutsatte att eleverna laste

texten ordentligt for att kunna urskilja det korrekta svaret.

En ytterligare aspekt av flervalsprov, som vid detta tillfdlle 1ag undersdkningen till gagn
pa grund av den knappa tiden, &r att eleverna inte forvdntades skriva ndgra langre svar (Hughes,
2003, s. 76) och gavs déarfor mer tid att kunna fokusera pad skrivuppgiften som var

undersokningens huvudfokus.

Provets resultat presenteras 1 kapitel 5.2 och visar att en majoritet av eleverna hade
markerat rétt svar pa samtliga av fragorna. Det fanns visserligen ett fatal avvikande svar men
allt som allt skulle resultatet kunna tolkas som att eleverna tagit till sig den kunskap som ville

formedlas.

4.3.4 Enkit & diskussion

For att inte lata undersokningen fargas helt av egna kénslor har eleverna under den fjarde
lektionens forsta tio minuter fétt fylla i en enkét (se bilaga 8). P& sé sitt har eleverna fatt
formedla sina asikter och tankar kring savél uppgiften som lektionerna. Enkétens fragor
anvindes sedan som grund for en semistrukturerad klassrumsdiskussion. De pastdenden som

anvénts och som gett upphov till en analys ér foljande:

Uppgiften var ldirorik.
Uppgiften var motiverande, och det var roligt att skriva och presentera pa detta vis.
Det var enkelt att minnas det vi hade skrivit.

Vi hade behovt mer tid.

NN e

Jag har fatt storre kunskap om hur man skriver ett tal, och till néista gang vet jag vad

jag ska gora.

Enkétens innehall skapades genom att f6lja den arbetsgdng som Christoffersen och Johannessen
(2015, s. 158) beskriver. Inledningsvis anvéndes ett fritt tinkande och kreativitet for att skapa
sd minga relevanta fragor som mdjligt. Dessa formulerades sedan om och reducerades till sex

pastdenden som sokte svar pa hur eleverna hade uppfattat uppgiften de fatt utfora.

Svarsalternativen utgick fran en likertalskala dér e#t representerade inte alls, tre
representerade ganska och fem representerade mycket. Christoffersen och Johannesen (2015,
s. 157) papekar att reliabiliteten dr som ’storst ndr man anvinder en femgradig skala” och

ndmner ddrutdver att ett neutralt alternativ inte paverkar enkétens validitet. Mittenalternativet
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pa skalan som anvénts var inte heller neutralt. Det representerade att man var ganska enig och

1 analysen av resultatet kommer ett medelvirde Gver tre att tolkas som positivt.

Resultatet fran enkéten skulle kunna tolkas som att en majoritet av studiens informanter
ansag att uppgiften de fatt utfora var sévil ldrorik som motiverande. En utforlig presentation
och analys av enkitens resultat gors 1 kapitel 5.5. Helklassdiskussionen som grundades pa

enkédten varade 1 cirka femton minuter och presenteras och analyseras i kapitel 5.6.
4.4 Det etiska ansvaret

Vetenskapsradet (2002) framhaller att det finns fyra huvudkrav som en forskare maste forhalla
sig till (informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet, och nyttjandekravet).
Detta avsnitt kommer 1 tur och ordning att forklara dessa krav samt hur studien har f6rhéllit sig

till dem.

Informationskravet syftar till att deltagarna i studien informeras om undersékningens
syfte (Christoffersen & Johannessen, 2015). Detta krav uppfylldes genom att ett informativt
brev skickades till sdvél elever som vardnadshavare innan undersokningens start. Detta brev (se
bilaga 3) forklarade bland annat vad min forskning gick ut pa, hur insamling av data skulle gé

till, att lektionerna eventuellt skulle spelas in och att samtliga elever lovades anonymitet.

Samtyckeskravet syftar till att allt deltagande skall vara frivilligt. I och med att eleverna
inte fyllt arton &r dr huvudregeln att soka samtycke hos deras vardnadshavare (Christoffersen
& Johannessen, 2015). Detta hjilpte elevernas klassforestandare till med genom att
vidarebefordra mitt brev och be dem som hade nagra invindningar att hora av sig. Det var det
ingen som gjorde och pd sé vis inhdmtades ett passivt samtycke frdn vardnadshavare. Utover
det inspelade materialet bedomdes insamlade data vara foga kénslig for eleverna och att de
sjdlva kunde bestimma 6ver sin medverkan. Ett muntligt samtycke inhdmtades frin eleverna i

samband med den forsta lektionen.

Konfidentialitetskravet och nyttjandekravet syftar till att personuppgifter och kénslig
information hanteras med forsiktighet, forvaras med hogsta mojliga sikerhet och inte anvands
for ndgot annat dndamal dn forskning (Christoffersen & Johannessen, 2015). Detta krav
uppfylldes pé sa sitt att bade vardnadshavare och elever lovades anonymitet och att allt inspelat
material skulle komma att raderas efter fardigstillt arbete. Detsamma gillde for skolan dér
undersokningen tog plats och 1 den intervju som utférdes forklarades samtliga aspekter av dessa
krav innan intervjun pabdrjades och ett muntligt samtycke inhdmtades. I arbetet nimns varken

namn pa eleverna, lararen eller skolan dir undersokningen tog plats.
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4.5 Validitet och reliabilitet.

Reliabilitet och validitet skulle kunna forklaras som ett svar pa fragan om hur tillforlitlig och
relevant insamlade data ar. Reliabilitet syftar till tillforlitlighet och validitet syftar till relevans
(Christoffersen & Johannessen, 2015). Det skulle enkelt kunna sammanfattas som om
undersokningen genom sin empiri méter det den avser att mita och om resultatet skulle kunna
bli detsamma en andra géng. Inom autoetnografin, som redan ndmnts, har dessa begrepp en
nagot annorlunda definition som grundar sig i att samma handelse skulle kunna utmynna 1 olika

berittelse beroende pa vem som upplevde det (Tullis Owen et al., 2009; Ellis et al., 2011).

Validitet inom autoetnografi skulle kunna tolkas som ett forsok att vicka kénslor hos
lasaren (Ellis et al., 2011). Det ska inge en kédnsla om att de erfarenheter som beskrivs dr
levande, trovérdiga och mojliga. Det ska inge en kénsla av att det som texten representerar
skulle kunna vara sant och ge lasaren en mgjlighet att kliva in 1 forskarens subjektiva vérld. Elis
et al. forklarar att det finns tva typiska fragor for autoetnografisk validitet. Hur anviandbar ar

berittelsen och vad kan den anvéndas till?

Reliabilitet skulle kunna beskrivas som den trovéardighet berdttelsen har och om det som
beskrivs utifrdn givna fakta skulle kunna ha hént. Tror fOrfattaren att det hiar & vad som
verkligen hinde eller har texten tagit ett steg for ldngt mot det skonlitterdra? Ellis et al. (2011,
s. 282) beskriver det pé liknande vis och stéller frdgan “has the narrator taken literary license’

to the point that the story is better viewed as fiction than a truthful account”?

Reliabilitet uppnéds mer eller mindre pad samma sitt som validiteten och det hela skulle
kunna forklaras som att validiteten skapar forutsdttningar for att reliabiliteten ska kunna uppnas.
Genom att basera sin text pa valida insamlade data skapas forutséttningar for att beskrivningen
av dessa skall kunna uppfattas som sanningsenlig. Mina egna erfarenheter dr inte denna
undersoknings huvudsakliga forskningsobjekt men tillsammans med data, abstrakta analyser
och relevant litteratur adderar dessa personliga erfarenheter och reflektioner kontext och lager
till den historia som beréttas om informanterna (Ellis et al. 2011). Forskningen har dessutom
inkluderat fler réster dn den egna i syfte att kunna ge en mer nyanserad bild av den verklighet

som har undersokts.
4.6 Uppgiften & lektionerna

Undersdkningen utspelade sig, som ndmnts, pa en skola i sddra Sverige under en veckas tid.
Denna kapiteldel syftar till att beskriva dessa lektioner och fokuserar pa dess innehéll.

Beskrivningarna av lektionerna grundar sig, som sagt, pd observationer. Det finns alltsd en
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mojlighet till att alla deltagare inte upplevde det exakt som jag gjorde men detta dr en

beskrivning av min verklighet och hur jag upplevde den.

Till den forsta lektionen hade en powerpointpresentation forberetts som sammanfattade
den kunskap som ville formedlas till eleverna. Dessutom hade en rap som framfordes i samma
presentation forberetts. Huvudsyftet med presentationen och rappen var att introducera eleverna
for det argumenterande talets struktur, partesmodellen och rappens struktur, rim och stilfigurer.
Den inkluderade dven en kort presentation av retorikens historia och de tre begreppen efos,
patos och logos. Sammanlagt varade presentationen 1 tjugo minuter och presentationens rubrik,
retorik och hip hop, lyste pd klassrummets whiteboardtavla nir eleverna anldnde till

klassrummet.
4.6.1 Lektion 1: Foreldsningen och uppgiften

Nar samtliga elever satt sig ner vid sina platser presenterade jag mig sjélv och forklarade varfor
jag var dér. Eleverna informerades om undersokningens syfte, att allt deltagande var anonymt
och att allt inspelat material enbart kommer hdras av mig. Samtliga eleverna ville vara med pa

detta och ett muntligt samtycke inhdmtades fran dem.

Nar den inledande frdgan - vad kan ni om retorik? stélldes uppstod en tystnad. De flesta
skakade p& huvudet och gav uttryck av att det var ett helt nytt begrepp for dem. Tanken med
frdgan var att oppna upp till diskussion och forsoka skapa en forstielse for deras forkunskaper.
Det fanns en mdjlighet att de redan visste allt och att presentationen dd hade kunnat vara nagot
overflodig. Sa var inte fallet. Presentationen fick dérfor fortskrida 1 sin helhet. Den inleddes
med att ndgot forenklat forklara retoriken som en vetenskap med anor fran antiken som
behandlar talkonsten och hur spriket kan anvéndas for att gora sina tankar gemensamma med
den som lyssnar. Dessutom forklarades att talaren framforallt har tre saker att tdnka pa 1 sévil
manus som framférande vilket skulle kunna beskrivas som att framsta som trovirdig, vicka
kinslor och ldra ut (efos, patos och logos). Det verkade som att eleverna fann det intressant och

samtligas blickar var riktade mot mig och tavlan.

Diérefter presenterades den retoriska processen. Partesmodellen, som beskrevs 1 kapitel
2.2.3, forklarades pa liknande vis for klassen. Samtliga begrepp forutom emendatio
inkluderades och beskrevs som att det forst maste finnas en forstielse for talets syfte och att det
1 detta skede ar tre fragor som bor besvaras. Fragorna var till vem, om vad, och var ska talet
hdllas? Nar det sedan finns en forstielse for detta star informationssokning pa tur. I detta skede

ar det framforallt en fraga som bor besvaras: vad finns det for argument som stédjer min tes?
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Gillande talets struktur och disposition beskrevs det 1 enkelhet och kan sammanfattas som att
det bor finnas en inledning, en huvuddel och en avslutning. Nér all information dr samlad och
disponerad &r det dags att kl4 sitt tal i ord och det handlar till stor del om att finna dem ord som
lampar sig bast for den tdnkta publiken. I detta inkluderades och forklarades ett urval stilfigurer.
Dessa inkluderade liknelser, metaforer, allitterationer och assonansrim. Nér alla dessa nimnda
punkter dr avverkade har talet utformats och det dr dags att memorera vad som skall sdgas och

darefter framfora det.

Som en dvergéng mellan retorik och hip hop framfordes direfter den rap som forberetts
och dr anledningen till att partesmodellens dispositio gavs mindre utrymme tidigare. Rappen
gav en mer utforlig beskrivning av talets struktur, disposition och vad dess olika delar
innehaller. Sett till de reaktioner som den fick var rappen uppskattad. Elevernas och den
ordinarie ldrarens ansiktsuttryck pavisade savél forvaning som glidje nér jag rappade for dem.
Vid senare del av lektionen hordes dessutom en elev papeka att hen hade onskat att fler larare

rappat om deras dmnen.

De tvd punkterna elocutio och memoria knéts déarefter samman med rappen. Det
forklarades som att rim och rytm har varit en minnesstrategi i muntlig beréttartradition sedan
urminnes tider och att det ocksa dr de mest framtradande faktorerna inom rap. Eleverna bads
darfor att beskriva sina kunskaper kring stavelser och rim. Det fanns férmodligen elever som
kunde betydligt mer dn vad de gav sken av men klassen var tyst 1 tio sekunder tills en elev
papekade att man kan rikna stavelser genom att klappa. Det dr definitivt nagot som man kan
men eleverna gavs dessutom en annan nagot forenklad beskrivning: att stavelser dr ordens
uttalade vokalljud. Vidare forklarades hur stavelserna forhaller sig till takten inom rap och att
varje stavelse kan rdknas som ett trumslag. Musiken gér oftast i fyrtakt och i en takt far det da
plats atta stavelser. Varje rad borde dirfor inte innehélla fler stavelser och om man skall fa tva

rader att rimma perfekt bor rimmen placeras pa samma numrerade stavelse i1 raderna.

En elev fragade hur nédra orden maste vara varandra for att kunna klassas som ett rim
vilket forde diskussionen till assonansrim och att vokalrim &r lika acceptabelt som andra rim. |
diskussionen forklarades ocksa att det handlar mer om ens flow dn det handlar om perfekta rim
och minimala par. Hur rim anvinds inom rap beskrevs direfter genom att forklara begreppen
inrim, parrim och korsrim vilket betyder att man kan rimma inom raden, tva eller fler rader i

foljd eller att varannan rad rimmar.

En annan elevfraga handlade om hur rimmen i1 den egna rappen var strukturerade — hur

rimmade du i din rap? Det var mest parrim, va? Det var det men ocksd mycket mer. Det skulle
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formodligen varit fordelaktigt for eleverna att ha en kopia av rappen att f6lja med 1 och studera.

Fordelarna med att ocksé inkludera skriftliga exempel diskuteras vidare 1 kapitel 6.1.

Presentationen avslutades med en sammanfattning som lade storre vikt vid den retoriska
processen, talets disposition samt vad som menas med bade en tes och argument. Eleverna
frigades darefter om de hade forstatt. De verkade vara ivriga pa att fa borja arbeta, vilket ocksa

var den kénsla som formedlades nér de svarade med ett unisont — ja/

Efter foreldsningen presenterades den uppgift som planerats och upptog cirka tio minuters
tid. Eleverna skulle, genom att f6lja den retoriska processen, skriva ett argumenterande tal 1
form av en rap. Denna rap skulle sedan framforas infor klassen, och for att eleverna skulle kdnna
sig bekvima med detta skulle den genomforas 1 grupp. Av samma anledning fick de dessutom

vilja grupper sjilva vilket resulterade 1 fem grupper med tre till fem deltagare i1 varje.

Grupperna ombads dédrefter att skriva tva substantiv pa tva lappar. Dessa samlades sedan
in, och varje grupp blev slumpméssigt tilldelad tva av dessa ord. Orden skulle sedan omformas
till en liknelse. Liknelsen utgjorde sedan deras tes. En av teserna var exempelvis att ett glas dr
som ett spel. Partesmodellens intellectio var alltsa delvis forutbestdmt, och 6vningen var tankt
att skapa en talsituation dér de var tvungna att argumentera for nagot som inte stod dem néra.

Huruvida detta var en effektiv metod diskuteras vidare 1 kapitel 6.1.
4.6.2 Lektion 2: Prov & fortsatt skrivning

Under den andra lektionens inledande skede fick eleverna utfora ett prov. Det var ett flervalstest
dar fragorna baserades pa den rap som framforts. Provet finns att 14sa 1 bilaga 7 och resultatet
diskuteras vidare 1 kapitel 5.2. Efter cirka tjugo minuter var samtliga elever fardiga och fick

darefter fortsitta att arbeta med sina tal.

De resterande trettiofem minuterna av lektionen spred eleverna ut sig i skolans grupprum
och skrivprocessen péborjades. Jag cirkulerade mellan grupperna och forsokte hjilpa eleverna
vid behov. Det verkade som att manga elever hade fastnat pa rimmen och att det lades mer
energi pa att finna rim &n pa resterande delar. Att rimmen inte var det viktigaste och att det
egentligen inte alls behdvde rimma var nagot som bade jag och den ordinarie lararen forklarade
for grupperna. Det viktigaste var att det var ett tal som foljde en genrespecifik struktur, att det
skulle innehalla tva till tre argument samt att rappens rim och rytm enbart var ténkt att fungera

som minnesstrategier.
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4.6.3 Lektion 3 & 4: Skrivverkstad, presentation & enkit.

Den tredje lektionens fOrsta tio minuter spenderades genom att aterigen forklara det som
ndmndes 1 avslutningen av foregaende avsnitt samt att diskutera kring hur eleverna ansag sig
ligga till. Samtliga grupper gav uttryck av att skrivprocessen var 1 full gang och att de ville
paborja arbetet sa snart som mojligt. Eleverna spred sig aterigen 6ver skolans grupprum och
arbetet fortskred. I detta skede verkade det som att eleverna fatt en forstaelse for vad som sagts
och arbetena borjade mer och mer nirma sig fardiga manus. Lektionen avslutades med en
diskussion dir de flesta grupper uttryckte att de ansig sig ha ett manus som de var mer eller
mindre ndjda med. Vissa grupper var inte helt klara och lovades dérfor att de skulle fa femton

minuter pd ndstkommande lektion till att fardigstélla sina manus och att Gva.

Den fjarde lektionen inleddes, som sagt, med att eleverna fick femton minuter till att
forbereda sig och direfter paborjades deras presentationer. Samtliga presentationer varade
mellan en och tvd minuter. Vissa hade forberett framtrddandet till musik, ndgra hade forberett
ett bildspel och andra framforde det som ett vanligt tal. Samtliga tal skiljde sig frdn varandra
och alla grupper hade anammat uppgiften och allt som allt fanns ett stort underhallningsvérde 1

presentationerna. Framtrddandena analyseras och diskuteras vidare 1 kapitel 5.4.

Avslutningsvis fick eleverna under tio minuter fylla i en enkét som sedan 14g som grund
for en semistrukturerad klassrumsdiskussion. Diskussionen pagick 1 cirka femton minuter och
ordet var fritt. I diskussionen yttrades ménga intressanta tankar och funderingar. Bland annat
verkade tiden ha varit bristfallig och ndgon ansag att framtrddandet hade varit pinsamt. Tanken
med bade enkéten och diskussion var att skapa en forstéelse for hur eleverna uppfattade sivil
uppgift som lektionsinnehéll och dérav kunna ge en mer nyanserad bild av verkligheten. En
mer utforlig presentation av resultat frdn bade enkét och diskussion presenteras 1 kapitel 5.5 och

5.6.

33



5. Analys och resultat

I detta kapitel kommer insamlad empiri att presenteras och analyseras. Inledningsvis
presenteras den kvalitativa intervju som utforts och forsdker péa si sitt nirma sig min andra
fragestillning och besvara fragan hur andra larare inkluderar retorik och minnesstrategier 1 sin
undervisning. Vidare redovisas resultaten fran prov, elevernas manus och framférande, samt
enkét och diskussion. Samtliga av de sistndmnda delarna dr avsedda som underlag for att kunna
besvara frigestéllning etf och tre. Det ar resultatet frdn den insamlade empirin som presenteras

1 detta kapitel som sedan ligger till grund f6r diskussionen som fors kapitel 6.
5.1 Intervjun

Som ndmndes 1 kapitel 4.3.1 genomfordes en kvalitativ intervju med en av skolans svensklérare.
Den intervjuade ldraren har Over tjugo &rs erfarenhet av undervisning 1 dmnet svenska.
Dessutom dr hen behorig att undervisa i de samhéllsorienterade &mnena och har erfarenhet fran

att ha undervisat 1 allt mellan grundskolans arskurs ett till gymnasiets svenska tre.

Intervjun varade 1 cirka trettio minuter och utgick fran tre huvudsakliga frigor som
baserats pé laroplanens kunskapskrav och centrala innehéll (Skolverket, 2016). Innan intervjun
paborjades redogjordes det for de fyra forskningsetiska krav som presenterades 1 kapitel 4.4.
Informanten informerades om syftet med undersokningen, att allt deltagande var frivilligt, att
hen nir som helst kunde avbryta samt att deltagandet var anonymt. Dessutom erbjods hen
mojlighet att ldsa igenom arbetet innan en eventuell publikation. Ett muntligt samtycke
inhdmtades och pd grund av anonymitet kommer den intervjuade lararen i det fortsatta att

refereras till som Kim vilket &r ett fingerat namn.
5.1.1 Friga 1: muntliga redogorelser

”Kunskapskraven ndmner en varierad formdga att genomfora muntliga redogorelser. Hur

forbereder du dina elever for detta? (Anvdnder du dig av retoriken? I sa fall hur?)”

Svaren pé den inledande frigan skulle kunna sammanfattas som att en muntlig forméga &r en
process som utvecklas over tid. Kim forklarade att det dr viktigt att ge eleverna en bas att utgé
ifrdn och att hen 1 de tidiga drskurserna brukar lata eleverna arbeta med och redovisa ndgot som
star dem néra, exempelvis en personlig hiandelse eller en egen asikt. Dérefter 6kas kraven
succesivt och 1 drskurs nio forvéntas eleverna kunna géra muntliga redogorelser om &mnen som
de inte dr bekanta med pd forhand. I diskussionen framkom &ven att ldroplanen faktiskt inte

ndmner att eleverna forvintas kunna tala infor ett flertal personer och Kim har darfor tagit till
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vana att lata eleverna fi mojlighet att redovisa i mindre sammanhang. Ibland f6rvintas de

redovisa infor helklass men inte alltid.

Kim menade, som nidmnts, att utvecklandet av muntlig férmaga dr en process och
forklarar direfter hur arbetsgangen kan se ut. Processen inleds med att eleverna 1 arskurs sex
far redovisa ndgot som star dem néra och pa si sétt byggs en bas som de kan utga ifran. I arskurs
sju utvecklas detta sedermera till en debattartikel dér de far bygga upp sina argument med fakta
och 1 arskurs atta introduceras resonerande texter och kronikor. Nar eleverna sedan utvecklat
en forstéelse for argument, motargument och texternas struktur inleds mot slutet av &rskurs atta
arbetet med att halla tal infor folk, forst 1 mindre grupper och sedan helklass. Eleverna far alltsa
inledningsvis arbeta med texter och bygga upp en forstéelse for deras struktur och sprék och
darefter paborjas arbetet med att utveckla deras formaga att gora sjélvstindiga muntliga
argumenterande anféranden. Kim kallar det nagot skdmtsamt for “att kunna argumentera och

bli pahoppad”.

Diskussionen leds dérefter in pa retorik. Kim forklarar att det gas igenom 1 liten skala och
att hen framforallt forklarar for eleverna hur rosten kan anvidndas och innebérden av ens
kroppssprak. Utover detta fir eleverna dessutom lidsa och lyssna pd vilkénda tal. I detta skede
ndmner Kim en 6verséttning av Martin Luther Kings tal 7 have a dream som exempel. 1 ovrigt

inkluderas inte retorik som undervisningsmaterial.
5.1.2 Friga 2: minnesstrategier

“Det centrala innehallet nimner dessutom sprakliga strategier for att minnas. Hur lyfter du

fram detta i din undervisning? (Ar rim och rytm ndgot som inkluderas?)”

Nér frdgan om minnesstrategier stills forklarar Kim att det handlar mycket om studieteknik
men ger ingen direkt forklaring till dess innebord. Det som déremot ndmns dr tankekartor, att
kunna ta ut stédord och talkort. Det handlar alltsd om att inledningsvis strukturera upp sitt
arbete, finna de viktigaste begreppen och att sedan tala utifrin dessa. Rim och rytm &r inte ndgot

som inkluderas.
5.1.3 Friga 3: &sikter om rappen som minnesstrategi

”Tror du att min idé att anvinda strukturen av hip hop och rap som minnesstrategi skulle

kunna tilltala eleverna? Skulle den kunna vara effektiv?”

Vad Kim anser om min teori dr tvetydigt. Att anvdnda hip hoppens rim och rytm f6r memoria

ser hen som en rolig grej men papekar att det kanske inte dr optimalt och skulle eventuellt
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kunna vara for svért for eleverna. De &r inte vana vid att anvidnda spréket pa det sittet.
Fortsittningsvis menar hon att eventuellt skulle det behdvas betydligt fler &n fyra lektioner och
att det d& formodligen inte skulle vara virt besviaret. Innan eleverna dr redo for att skriva och
framfora en rap, forklarade Kim, méste de ges forutsittningar och forberedas i att arbeta med
spraket pd detta vis. De skulle behova fa tillgang till kunskap om hur denna form av poesi skrivs
och hur man réknar stavelser. De skulle dessutom behdva visas exempeltexter. Vidare, menar

Kim, skulle det kunna vara bittre att ta saker 1 tur och ordning.

I diskussionen framkom &nnu ett intressant yttrande. Kim menade att det inte finns ndgon
uppgift som alla gillar. Istéllet for att ldgga fokus pé att finna ndgot obefintligt har Kim tagit for
vana att variera sig sd mycket som mgjligt och pé sa vis kunna fanga fler elevers intresse men

vid olika tidpunkter.

Att anvinda rap som ett media for att férmedla kunskap sdg Kim déremot som att det
skulle kunna vara fordelaktigt och att ménga skulle kunna gé via takt och ton for att minnas.
Ramsor dr ndgot hen sjilv anvint i1 de lagre arskurserna. De har d repeterat ramsorna tre till
fyra gdnger och efter det har eleverna kunnat recitera dem som ett rinnande vatten. Kim menade

ocksé att rappen skulle kunna vara fordelaktigt 1 syfte att sammanfatta ett arbetsomrade.
5.1.4 Analys

Denna kvalitativa intervju har gett insyn till hur en erfaren ldrare arbetar kring att forbereda
sina elever for muntliga anféranden och vilka sprakliga minnesstrategier som ges till eleverna.
Det som framf6rallt har framkommit dr hur Kim anser att den muntliga férmagan 4r en process.
Det handlar om att ge eleverna en bas att utgd ifran. Inledningsvis handlar det mycket om
skrivtraning for att sedan 1 takt med elevernas utveckling utvecklas till muntliga anféranden.
Denna syn pd undervisning skulle mangt och mycket kunna liknas vid Vygotskijs teori om den
ndrmsta utvecklingszonen. Med det menas att ndr vi natt en viss kompetens eller uppsdttning
fardigheter, sa dr vi ocksa ndra att klara av mer avancerade saker, men vi behdver
inledningsvis stod utifran” (Séljo, 2017, s. 170). Om skrivandet ses som en inledande och
forberedande Ovning infor muntliga anforande skulle det ocksd kunna kopplas till

progymnasmataovningar som forklarades 1 kapitel 2.2.4.

Mycket av det som ndmnts kidnns ocksé igen fran min egen skolgang. Det som ddremot
utmdrker sig dr hur ldraren sdger sig anvdnda retorik 1 liten skala och syftar dd enbart till
partesmodellens actio. Om man dédremot ser till 6vriga delar av intervjun skulle tydliga

kopplingar kunna dras mellan ldrarens undervisning och retorik. Det handlar till stérre del om
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dem minnesstrategier som ndmnts under intervjuns andra frdga. Tankekartor, stddord och

talkort skulle ndmligen inte enbart kunna kopplas till partesmodellens memoria.

Tankekartor skulle kunna vara en effektiv strategi for bade intellectio och inventio. Det
handlar om att skapa en forstielse for talets &mne, syfte och mottagare samt att finna eller tinka
ut det som skulle kunna paverka mottagaren i1 den riktning man 6nskar. Stédord skulle kunna
kopplas till inventio eftersom det handlar om att finna talets viktigaste ord. Det dr ocksd ndgot
som krdvs for att effektivt kunna soka information till talet. Talkort forutsdtter att stodorden ar
utplockade och att talets ordning &dr bestdmd och planerad. Det skulle darfor kunna kopplas till
dispositio. Mangt och mycket skulle alltsa, utifrdn mitt perspektiv, kunna kopplas till retorik
och dven om ldraren inte &r helt medveten om det sd dr retorikens begrepp del av

undervisningen.
5.2 Provet

Som ndmndes 1 kapitel 4.3.3 fick eleverna pa den andra lektionen skriva ett prov. Provet bestod
av sex flervalsfragor med fem svarsalternativ och resultatet visas i1 figurerna pa nista sida.
Fréagorna behandlade dels den information som rappen hade forsokt formedla, dels information
som namnts under foreldsningen. Nagot sammanfattat handlade fragorna om vad en tes ar, hur
strukturen for ett argumenterande tal ser ut och vad man bor gora i1 de olika delarna av talet. |
det foljande kommer provets fragor och resultat att presenteras och analyseras. Avslutningsvis

analyseras resultatet som helhet.

Resultatet pa den forsta fragan visas i figur 1.1. Frdgan var formulerad som vad dr en tes?
Det korrekta svarsalternativet var b: talets grundtanke, det man vill overtyga nagon om. Detta
alternativ var ocksa det som blivit markerat flest (13) ganger. Det svarsalternativ som fatt ett
fatal (5) markeringar var svarsalternativ a: talets argument, det som forklarar varfor man tycker

som man gor.

Den andra fragans resultat visas i1 figur 1.2 pd nidsta sida och efterfrdgade hur ett
argumenterande tals struktur ser ut. Det korrekta svarsalternativet var d: inledning, huvuddel
och avslutning. Samtliga (18) elever hade markerat ritt svarsalternativ. Resterande

svarsalternativ representerades huvudsakligen av andra kombinationer av orden.

Provets tredje fraga formulerades som vad bor man gora i talets inledning? Resultatet
syns 1 figur 1.3 och det korrekta svarsalternativet var a. presentera sin tes, och vad man skall
tala om. Aven pa denna friga hade samtliga (18) elever markerat korrekt svar. Ovriga

svarsalternativ representerades av variationer av talets dvriga delars innehall.
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Den fjarde fragan sokte svar pa vad man gor nir man argumenterar. Svarsalternativ c¢: forklarar
varfor ens tes dr bra var det korrekta alternativet. Resultatet i figur 1.4 visar att de flesta elever
(17) hade markerat detta alternativ. Daremot hade en elev markerat svarsalternativ a: forklarar

varfor ens tes dr dalig.

(figur 1.1: frdaga 1) (figur 1.2: frdga 2)

(figur 1.5: frdga 5) (figur 1.6: frdga 6)

Vad boér man géra i talets avslutning? Detta var provets femte fraga och resultatet visas i figur
1.5. Det korrekta svarsalternativet var a: sammanfatta det man sagt. Likt den foregédende fragan
hade de flesta (17) eleverna markerat rétt svarsalternativ men en elev hade ocksd markerat
svarsalternativ ¢: sdga tack och hej, och droppa micken. De tva sista frdgornas avvikande svar
hade 1 vissa avseenden kunnat anses vara korrekt. I analysen nedan diskuteras nackdelen med

otydliga svarsalternativ.

Den sista fragan var den enda som inte behandlade information som inkluderats i rappen

som jag framfort. Fragan sokte svar pa vad som menas med efos, patos och logos. Resultatet
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visas 1 figur 1.6 och det korrekta svarsalternativet var b: att vara trovdrdig, vicka kdnslor och
lira ut. Overgripande del (13) av eleverna hade markerat detta svarsalternativ. Ett fital (2) hade
diaremot markerat svarsalternativ @ och ett fatal (3) hade markerat svarsalternativ ¢. Det som

skiljde svarsalternativen &t var att vdcka kdnslor hade bytts ut mot att forarga eller gora glad.
5.2.1 Analys

Pé vissa fragor fanns det tva eller tre svar som 1 vissa avseenden hade kunnat fungera som det
korrekta. Det dr ndgot som har funnits 1 4tanke men som borde haft mer fokus vid skapandet av
provet. De sista tre frigorna hade ndmligen ett eller fler svarsalternativ som 1 vissa avseenden
skulle kunna tolkas som korrekt. Detta talar visserligen for provets nackdelar men ser man till
hur eleverna svarat skulle det ocksd kunna tolkas som att enbart fem elever av arton markerat

ett felaktigt svar pa en fraga av sex.

Allt som allt skulle resultatet kunna tolkas som att eleverna inforskaffat den kunskap som
forsokte formedlas. Det skulle kunna bero pa deras tidigare forkunskaper som inte undersokts
1 vidare utstrackning. Nér eleverna tillfrdgades under den forsta lektionen fanns ingen antydan
pa forkunskaper 1 &mnet retorik men det betyder inte att det inte fanns nigon. Vissa elever ér
mer bendgna dn andra att l14ta sina roster horas. Provets fragor, som redan nimnts, byggde pa
rappens innehdll och detta skulle ocksa kunna tolkas som att rap ar ett effektivt media 1 syfte
att formedla kunskap dven om det formodligen skulle kunna bero pa flertalet andra faktorer.
Kunskapen som detta prov testade dr ndgot som eleverna sedan anvint sig av och foljande

kapitel presenterar dem manus som eleverna lyckades dstadkomma.
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5.3 Manus

Eleverna hade, som ndmndes i kapitel 4.3.2, blivit tilldelade en uppgift som gick ut pé att skriva
ett tal genom att f6lja partesmodellens steg. Talet skulle sedan anpassas efter rappens lyrik och
framforas infor klassen. I denna del av kapitlet kommer de manus som eleverna lyckades
astadkomma att presenteras och avslutningsvis analyseras. De fem elevgrupperna kommer

hidanefter att betecknas som grupp ett till fem.

Det som utgjorde gruppernas tes utgick, som ndmnts, fran tvd slumpvis tilldelade ord. Av
dessa ord skapades sedan de teser som visas i listan nedan. Listans nummer representerar ocksa

gruppens fortsatta nummer.

Ditt har dr som ett fars (Ord: far och har)

Rapunzels odla (Pascal) dr ful som ett glas (Ord: Pascal och glas)

1
2
3. Det dir biittre att spela spel i en sing dn i en stol (Ord: spel och sdng)
4 Det dr farligt pa internet (Ord: dator och internet)

5

Ett glas dr som ett spel (Ord: spel och glas)

Samtliga tal foljde mer eller mindre den struktur och disposition som forklarades under den
forsta lektionen. De hade en relativt tydlig inledning, tva till tre argument om varfér man borde

tycka sé och en avslutning.
5.3.1 Inledning

Samtliga inledningarna presenterade vad talet skulle handla om. Grupp ett inledde med en
retorisk fraga: "Vad tycker du om far? Det dr samma sak som ditt har”. Grupp tva inledde mer
direkt och forklarade att 6dlan Pascal ar lika ful som ett glas. Grupp tre skapade négot av en
antites 1 sin inledning nér de forklarade att deras passion ir att spela spel och att de oftast gor
det 1 sin stol, men att det dr betydligt skonare att spela spel 1 singen. Grupp fyra inledde sitt tal
med en berittelse, och i detta hade de ocksa format en antites. ’Han sitter vid skrivbordet, langt
ifran fara [men] dndd sa ndra som man bara kan vara”. Grupp fem var likt grupp tva mer
direkta. De inledde genom att beritta att ett “glas dr likt ett spel, masse kan gd fel”. 1 deras

inledning fanns dessutom en uppmaning. "Nu ska vi forklara, sa lyssna nu bara”.
5.3.2 Manusens argumenterande del

Texternas argument skulle kanske inte kunna kallas dvertygande men samtliga grupper hade
konstruerat atminstone tvd. Grupp ett liknade det ena med det andra och anviande dessutom en
metafor som argument. Metaforen byggde 1 sin tur pa fakta. Exemplet nedan visar deras

argumenterande del av talet och metaforen har fetmarkerats.
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”Du klipper ditt,

faren klipper sitt,

det vixer ut till slut,

sa hall din gndlliga trut,

det dr gjort av samma sak,

de doda cellernas sista andetag,
bada dr lika fina,

sd nu kan du bérja flina”

Grupp tva forklarade varfor karaktdren var motsatsen till vacker genom att beskriva den som
att vara inne 1 en “emofas’’ och behova en “make over” av “James Charles” samt att den sag
ut som en “ananas’’. De hade presenterat tvd argument om varfor 6dlan var ful men gav ocksé

ett forslag till fordndring.

Genom att anvinda liknelser forstiarkte grupp tre sina argument. De presenterade tva
argument skrivna pa liknande vis dér de exempelvis forklarade att spela 1 en stol kdnns “som
ett hugg i min lugg” men att spela i en sing kdnns “som en skon dng”. Eleverna larde dessutom
bade sig sjdlva och mig ett nytt ord nir de forklarade att ett spel i deras sdng var som en

“dlgrdsdng”.

Grupp fyras argumenterande del lyfte fram de faror som forekommer pa internet.
Daéribland ndmndes bedragare, med deras ord “scammers”, som en anledning till att man borde
vara fOrsiktig med sina 16senord. P4 samma sétt forklarade de att kommentarsfélten ar fyllda av
hatiska kommentarer och att det inte kommer sluta eftersom det alltid finns ” ndgon som skriver

i Moskva”.

Grupp fem hade formulerat tvd argument som forklarade varfor ett glas &r som ett spel.
Av dessa tva var det framforallt ett som stack ut. Det byggdes ndmligen upp av en homonym
och en liknelse. ”Man kan vara vass pa ett spel, som krossat glas som hamnat fel”. De hade
hir anvint ordet vass 1 syfte att mena vildigt duktig och liknade sedan detta med krossat glas.

Utdver detta forekom dven argumentet att “precis som ett spel dr mitt glas min dgodel”.
5.3.3 Manusens avslutning

Samtliga manus hade i vart fall relativt tydliga avslutningar. Grupp ett forklarade att ’nu vet du
varfor vi tycker sa, sa ga och klappa ndgra far”. Ur ett poetiskt perspektiv syns hir bade inrim
och slutrim savil som assonansrim och allitterationer. Dessutom ges en dterkoppling till vad
som sagts tidigare som avslutas med en uppmaning. Grupp tva avslutade med ett enkelt "tack
for oss” och grupp tre hade en ovanlig avslutning dér de framhévde nagot som inte gjorts tydligt
1 resterande delar av manuset. Sédngen “dr gjord av plast, koltrast, kdrnkraft, men [vi] skiter i

miljon”. Det hade kunnat vara en vélfungerande avslutning om talet tidigare hade bendmnt
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miljon men 1 detta avseende var den nagot svagare. Grupp fyra hade gjort en valdigt tydlig
avslutning dir de upprepade sin tes och beréttade aterigen att man skall vara forsiktig pa internet
eftersom det finns manga dir som inte vill en vil. Detsamma géller grupp fem som knét tillbaka
till sina argument och papekade att “med detta sagt, tycker vi att, det dr en sjdlvklarhet, att ett

glas dr likt ett spel”.
5.3.4 En sammanfattande analys:

Det finns definitivt utvecklingspotential 1 manusen som presenterats och 1 kapitel 6 diskuteras
hur detta hade kunnat forebyggas. Samtliga manus inleddes ddremot med en presentation av
gruppens tes och foljdes direfter av minst ett argument som befrdmjade den. De flesta gruppers
avslutning var dessutom tydlig och kn6t 1 manga fall tillbaka till argumenten och tesen. Det

verkade finnas en forstielse for den genretypiska strukturen av ett argumenterande tal.

Argumenten som eleverna formulerat skulle inte kunna kallas for vare sig dvertygande
eller underbyggda. Det ér visserligen svért att finna argument for en dsikt som man inte stér for
och kanske d@nnu svérare eftersom deras teser inte var av det seridsa slaget. Med detta som grund
har de dndd kunnat formulera nagra tankar som stddjer den tes som de blivit tilldelade. Det
verkar ha funnits en forstielse for att argumenten som framf6rs ska vara ndgot som stodjer talets

grundtanke.

Ordet dlgrdsdng 1 arbetet som grupp tre presenterade dr nidgot underhdllande eftersom
det passar helt perfekt i sammanhanget som en metafor. Eleverna forsokte formodligen bara
rimma men dlgrdsdng ar en foreteelse 1 havet som agerar barnkammare &t bland annat

strandkrabbor (Hav & vattenmyndigheten, 2021).

[ uppfoljande forskning skulle vissa fordndringar behdva goras. Dessa diskuteras vidare i
kapitel 6. Virt att ndmna dr dock fordelen med exempeltexter. I kapitel 2.2.4 presenterades
Aftonius progymnasmata som ett genrepedagogiskt inskott 1 retoriken och liknades vid
Vygotskijs teori. Med detta som grund borde exempeltexter ha forberetts och analyserats
tillsammans med eleverna. Det skulle kunnat skapa en forstéelse for hur spraket anvénds i detta
syfte och hur den lyriska strukturen fungerar i samband med stavelser och rim. Jag skulle helt
enkelt inte ha utgétt fran att det skulle vara enkelt att ldra ut detta. Ménga elever hade fastnat
vid rimmen och lagt mer tid pé elocutio én pa ovriga delar av partesmodellen vilket resulterade

1 mindre fullstdndiga tal.
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5.4 Presentationerna

I denna del av kapitlet kommer fokus skifta frdn elevgruppernas manus till deras framtrddande
och analysen bygger till stor del pad de observationer som gjorts under den fjérde och sista
lektionen da eleverna utforde sina presentationer. For att kunna atergd till lektionen och
aterskapa de minnen som observationerna bygger pa gjordes dessutom en ljudupptagning av
lektionen. Dessa har i vissa fall transkriberats och 1 andra fall enbart lyssnats pa. Grupperna

representeras 1 denna del av samma nummer som de blivit tilldelade 1 foregadende kapiteldel.

Lektionen var femtio minuter l&ng och av dessa anvéndes cirka trettio minuter till
framtrddandena och resterande till att fylla i en enkét och den diskussion som presenteras i
kapitel 5.5 och 5.6. Samtliga framtrddanden var en till tvd minuter langa. Tva av grupperna
hade forberett och 6vat in talet till musik. De 6vriga tre grupperna framforde talet acapella men
rytm var dndd ndgot som kunde urskiljas 1 dem flesta fall. Klassrummet var dessutom utrustat
med mikrofoner som kom att bidra till stimningen. Turordningen lottades fram och gruppernas

presentationer kommer nedan att presenteras i den ordning som de fick redovisa.
5.4.1 Grupp 1

Den forsta gruppen bestod av fyra elever som gick upp framfor klassen och placerade en dator
pa banken framfor sig. Dir hade de sitt manus som stdd. Jag fragade eleverna vilka ord de hade
blivit tilldelade och om de hade forberett talet till ndgon takt. — Nej vi har ingen takt, svarade

de och forklarade att deras tes hade grundats av orden far och har.

Nar de sedan borjade tala svarade varje elev for att sdga tva rader at gangen och manuset
verkade vara memorerat. Det fanns tillgéngligt pa banken framfér dem men sdg inte ut att
anvindas. De hade 6gonkontakt med publiken genom hela talet. Dessutom kunde en rytm
urskiljas och var ndgot som de foljde dven om de kanske inte var medvetna om det. Det skulle

kunna kallas for att de hade ett flow.

En av eleverna darrade ndgot pa rosten men orden artikulerades nést intill lika vil som
ovriga deltagares. Samtliga elever stod framfor klassen raka i ryggen och anvénde sitt
kroppssprak. De gestikulerade 1 takt med den rytm de inte visste fanns och nér talet avslutades
med orden “sa gd och klappa ndgra far” foljde applader och hejarop. Man kunde se hur

nervositeten slidppte helt fran deras axlar och samtliga fick ett leende pé lapparna.
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5.4.2 Grupp 3

Nar den fOrra gruppen satt sig ner och klassen kommit till ro igen var det nésta grupps tur.
Gruppen bestod av fem elever som var utklddda med solglasdgon, bakédtvdanda kepsar och
huvtréjor. De var nagot stereotypt klddda men sag verkligen redo ut for att borja rappa. Nér
dessa elever tillfraigades om de hade forberett en rytm till talet svarade de — ja/ Och en av

eleverna borjade koppla in sin dator till klassrummets hogtalarsystem.

De hade forberett en rap med tillhdrande beat. Under den inledande delen av musiken nér
trummorna dnnu inte borjat sla gick en av eleverna runt och presenterade sig sjdlv och de 6vriga
med pahittade artistnamn och nir de sedan borjade rappa var det inte helt 1 otakt. De léaste
visserligen innantill frdn sina datorer men de uppvisade en glddje 1 att utféra presentationen och

glddjen smittade av sig pa oss andra. Skratten var oundvikliga.

Talet kan mahénda kallas innehéllslost men det géller inte deras framforande. Det hela
avslutades med att den minsta personen i gruppen skrek for full halls “men jag skiter i miljon™.
Applader, skratt och hejarop fyllde klassrummet. Samma procedur foljde dven detta tal, och nér

klassen éter lugnat ner sig hade det blivit dags for grupp fyra att inta talarstolen.
5.4.3 Grupp 4

Gruppen bestod av tre elever som ocksé forberett sitt tal till musik. De forklarade innan rappens
borjan att deras tes var att det dr farligt pa internet. Under talets ging forekom dessvirre nagra
smarre tekniska problem. Ett annat epitet &dn farligt som ibland kan passas in pa internet ar
langsamt. Talet avbrdts en langre stund av att musiken hakade sig. En av eleverna 16ste det
professionellt genom att bortgd frdn manus och forklara att de hade ndgra smérre tekniska

problem men att det snart skulle vara atgérdat.

Eleverna hade delat upp talet i tre lika stora delar som léstes innantill fran deras datorer.
Det hade Ovats in fOr att passa till takten av musiken och varje rim hade placerats pé taktens
fjarde slag. Det som framfordes var en rap. Till skillnad frin féregaende grupp som nyttjade sin
glddje till talets fordel var detta framforande mer allvarligt. Med andra ord var skillnaden att
det ena uppfyllde delectare mer dn det andra och det andra uppfyllde docere mer @n det forsta.
Det forekom dérfor mindre skratt men fler férvanade blickar nér talet avslutades med orden:
’sa kom ihdg, vad du dn ska gora, det finns scammers 6verallt, som bara vill forstora”. Eleverna
var inte lika uppspelta efter detta framférande men appléder fyllde dnda klassrummet. Gruppen

tackade for sig och atergick till sina platser.
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5.4.4 Grupp 5

Denna grupp bestod av tre elever som stegade upp mot talarstolen. Pa fragan om vad de hade
blivit tilldelade for ord och vad deras tes var svarade de ndgot halvhjértat — glas och spel, var
tes dr att ett glas dr som ett spel. Eleverna verkade inte sdrskilt motiverade men presentationen
genomfordes. Gruppen hade delat upp talet och presenterade ungefér en tredjedel var utan att
se ner 1 manus. Det kanske inte var med helhjértad inlevelse men de stod dndéd rakryggade
framfor klassen och forklarade for publiken att ett glas dr som ett spel. Talet var koncist och
eleverna sade vad de behdvde for att sedan dterga till sina platser. Appléder foljde presentation

och nist tal kunde f6lja.
5.4.5 Grupp 2

Nar det var denna grupps tur uttrycktes for forsta gangen under studiens tid ndgot som kan
rdknas till undersdkningens nackdel frin elevernas hall. En elev i gruppen uttryckte ndmligen
att hen tyckte att detta var pinsamt men genomforde dnda talet. Gruppen bestod av tre elever
och deras framforande skiljde sig frdn dem resterande. De hade forstatt att alla kanske inte visste
vem “ddlan Pascal” var och anvint sig av tekniska hjdlpmedel. De hade forberett en

powerpointpresentation.

Talet hade delats upp 1 lika méanga delar som antalet deltagare och varje del
representerades 1 presentationen av en egen bild som stimde dverens med det som sades.
Inledningen visade en text dir de presenterade sin tes, huvuddelen visade en bild pd 6dlan och
avslutningen visade en bild pa en ananas. Detta var ocksa den enda grupp som hade valt att
fordndra intonationen pé vissa ord for att fa det att rimma. James Charles och ananas @r inte
ord som i vanliga fall rimmar men gruppen hade valt att ldgga betoningen pa den sista stavelsen
1 ananas och fick det pa sa sitt att rimma. Appléder foljde dven detta tal och det hade blivit min

tur att ge respons.
5.4.6 Respons

Eftersom tiden var knapp valde jag att lyfta fram tva punkter till varje grupp som var till deras
fordel och potentiella utvecklingsomriden valdes att inte pdpekas. Forst och framst beromde
jag samtliga elevers mod till att ha genomfort detta. De hade placerats 1 en ovan situation men

hade hanterat uppgiften utefter basta forméga.

Grupp ett fick hora att deras metafor, “de doda cellernas sista andetag”, var idealisk 1
sammanhanget och att anvindning av sddana stilfigurer ger talet mer substans. Dessutom

betonades att de hade memorerat talet. Grupp tva fick positiv respons pa deras bildspel och hur
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de hade anvint sig av intonation for att f ord att rimma. Grupp tre fick lovord for den gladje
som de formedlat samt att deras avslutning var kraftfull. Grupp fyra berdmdes for deras rap,
att den hade passats in till musiken och antitesen i deras inledning. For den sista gruppen, grupp
fem, pdpekades deras inledande uppmaning till publiken och deras avslutande stycke som

upprepade deras tes.

Samtliga grupper fick avslutningsvis hora att de hade lyckats vil utefter de forutsattningar
som givits. De hade gjort nagot som de inte var vana vid och de hade skapat ett tal pd vers som
de sedan hade framfort. Eleverna blev glada dver att fa hora att de lyckats vil och nu aterstod
cirka tjugo minuter av lektionen. Eleverna tilldelades den enkét som forberetts och ombads vara

arliga nér de svarade pé fragorna.
5.4.7 Analys

Det som framforallt var utmérkande under dessa presentationer var den tillatande och vénligt
instéllda klassrumsmiljé som radde. Alla anféranden foljdes av applader och jubel. En sddan
klassrumsmilj6 dr ndgot jag onskar rdda i mina framtida klasser eftersom, som ndmndes i kapitel

1.1, det &r av stor vikt for att hjdlpa elever med taldngslan.

Alla tal som framfordes var inte memorerade. Om det beror pa tidsbrist eller brist pa
engagemang kan inte besvaras men samtliga elever genomforde sina presentationer. I de fall
som eleverna hade dragit nytta av rytmen och rimmen 1 memorias syfte och inte behdvde titta
ner 1 manus kunde de dédremot halla 6gonkontakt med publiken och anvinde sitt kroppssprak
betydligt mer an Ovriga grupper. Detta skulle kunna tolkas till rappens fordel som

minnesstrategi men inte 1 sin helhet. Detta diskuteras vidare 1 kapitel 6.2.

Samtliga framforanden skulle definitivt kunna kallas underhallande. Det hade ett hogt
virde gillande delectare och patos. Flertalet av grupperna hade gjort sina framtrddande till en
show. De hade klatt ut sig, forberett talet till musik eller anvént tekniska hjdlpmedel. Det skulle
kunna sdgas att de anvint partesmodellens intellectio for att bestimma hur de skulle kla sig for

att framhéva talets budskap. Detsamma géller forberedelsen av en powerpointpresentation.

Det har dock varit ndgot problematiskt att majoriteten av elevernas framforande och
manus inte skulle kunna kallas for vélarbetade tal. Det har pa nagot vis blivit ett allt for stort
fokus pa form istillet for innehall. Detta dr ocksa nagot som lyfts upp 1 kapitel 6.1 dar uppgiftens

och lektionernas potentiella utvecklingsomraden diskuteras.
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5.5 Enkéten

Autoetnografi handlar som redan ndmnts inte enbart om den subjektiva upplevelsen. Det
handlar ocksa om att forsoka beskriva sagda upplevelse sd pass verklighetstroget som mojligt.
Information kring informanternas erfarenheter av hdandelsen dr minst lika viktig som, om inte
viktigare, dn den egna. For att inte 1dta undersokningen fargas allt for mycket av egna kinslor,
som forklarades 1 kapitel 4.3.4, valdes att ldta eleverna fylla i en enkét. Enkétens pastidenden

lag sedan som grund till diskussion som f6ljer 1 kapitel 5.6.

Uppgiften var ldrorik var enkitens forsta pastaendet. Resultatet visas i figur 2.1 nedan.
P& skalans nedre del fanns tre markeringar och en elev ansag (1) att uppgiften inte alls var
larorik och tva elever ansdg (2) att den inte var sérskilt larorik. P4 den 6vre och mittendelen av
skalan forekom femton av markeringarna. Sex elever hade markerat (3) att uppgiften varit
ganska ldrorik, sju elever ansag (4) att den var larorik och tva elever ansag (5) att den var mycket
larorik. Detta resulterar 1 ett relativt positivt medeltal (3.4) som skulle kunna tolkas som att
majoriteten av eleverna ansag sig ha lart sig nagot. 83 procent av klassen hade markerat en trea

eller hogre.

Uppgiften var
larorik.

Uppgiften var
motiverande

(figur 2.1)

Texten var enkel
att minnas

(figur 2.3) (figur 2.4)
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Uppgiften var
forberedande

1 m2 m3 m4 m5

(figur 2.5)

Enkétens andra pédstdende sokte svar pa ifall uppgiften var motiverande och om det var
roligt att skriva och presentera pd detta vis. Motivationen handlar alltsd till stor del om
uppgiftens underhallningsvérde. Resultatet visas i figur 2.2 ovan och dér syns att tre elever hade
markerat pa den nedre delen av skalan. En elev ansdg (1) att uppgiften inte alls var motiverande
och en elev ansdg (2) att uppgiften inte var sirskilt motiverande. Sexton elever hade markerat
pa skalans mittersta och ovre del. Fyra elever ansag (3) att uppgiften var ganska motiverande,
fem ansdg (4) att uppgiften var motiverande och sju elever hade markerat (5) hogsta betyg
gillande motivation och underhéllningsvirde. Samtliga svar resulterade i ett medeltal (3.9) som
1 sin tur skulle kunna tolkas till uppgiftens fordel. Svaren var dverviagande positiva och 88

procent av informanterna hade markerat ett svarsalternativ som var lika med eller hogre én tre.

Nasta pastdende sokte svar pd om eleverna ansdg att det varit ldtt att minnas det de hade
skrivit. I figur 2.3 ovan visas att fyra elever markerat svarsalternativen pé skalans nedre del. En
elev ansag (1) att det inte alls varit 1att att minnas det som skrivits, tre elever menade (2) att det
inte varit sdrskilt 14tt. Fjorton elever hade markerat en trea eller hdgre. Fem av informanterna
ansag (3) att det inte varit sérskilt komplicerat, fem ansdg (4) att det inte varit svart alls och
ytterligare fyra hade markerat (5) att de ansag att texten varit mycket enkel att minnas. Svaren
resulterade 1 ett relativt positivt medeltal (3.4) som i sin tur skulle kunna tala f6r rappens fordelar
som strategi gillande memoria. Det finns dock vissa brister som kommer pavisas och diskuteras
1 ndstkommande kapitel. Allt som allt ansdg 77 procent av klassen att det varit a&tminstone
relativt okomplicerat att minnas deras text. Detta stimmer dock inte Overens med deras

framtraddanden. Det var betydligt farre &n 77 procent som hade memorerat sina tal.

Det fjirde pastdendets resultat visas 1 figur 2.4 och behandlade elevernas uppfattning om
huruvida de hade behovt mer tid eller inte. Svaren pd denna fraga var vil spridda over hela
skalan men svarsalternativ tre hade en majoritet. P& den nedre delen av skalan hade fyra elever

markerat (1) att de inte alls hade behdvt mer tid och tre elever hade markerat (2) att de hade
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behovt mer tid. Pa den 6vre och mittendelen av skalan hade sju elever markerat (3) att de ansag
att ganska mycket mer tid hade behovts, en elev hade markerat (4) att den hade behovt lite mer
tid och tre elever hade markerat (5) att de inte hade behovt nagon mer tid alls. Det hela resulterar
1 ett medeltal (2.8) som skulle kunna tolkas som att elevernas arbeten skulle ha kunnat utvecklas
om mer tid hade getts. Det var ocksa nagot som framkom i diskussionen som presenteras i

kapitel 5.6 nedan. Totalt ansdg 83 procent av klassen att de hade behovt 1 vart fall lite mer tid.

Det femte och sista pastdendet (figur 1.5) var ténkt att fungera som en bekriftelse till det
forsta och sokte svar pa deras uppfattning om 6vningens larorikhet men med andra ord. Det var
ocksa den del av enkidten som inte markerades med en enda etta. P4 den nedre delen av skalan
hade tre elever markerat (2) att de ansdg sig mindre forberedda for framtida retoriska 6vningar.
P4 ovriga delar av skalan hade fem elever markerat (3) att de kdnde sig ganska forberedda, sex
elever hade markerat (4) att de kdnde sig bra forberedda och fyra elever (5) att de kinde sig
mycket forberedda infor kommande muntliga anféranden. Till skillnad mot enkétens forsta
pastdende var medeltalet (3.6) aningen hogre och 83 procent av klassen ansdg sig vara

atminstone nagorlunda forberedda infor framtiden.

Sammanfattningsvis tyder enkétens resultat pa att en majoritet av eleverna har uppfattat
den O6vning som de fétt utféra som, atminstone ganska, larorik och motiverande. Dessutom
kdnde en majoritet sig forberedda infér kommande muntliga anférande och ansdg sig ha
anammat en kunskap kring hur ett argumenterande tal skulle kunna skrivas. De flesta ansag sig
diaremot ha behovt mer tid for att sdkerstilla ett bittre resultat pd dvningen. Det som déremot
inte fatt ndgot entydigt svar ar huruvida elevernas texter var enklare att minnas pa grund av att
det skrevs pa vers. Resultatet stimmer inte riktigt 6verens med hur talen presenterades. Vissa
elever hade memorerat talen i sin helhet, och andra hade inte men 77 procent ar langt ifrdn sa

manga som lart sig talet utantill.

P4 samtliga pastdenden hade ett fatal elever markerat pa skalans nedre del, och inte alls
kint att uppgiften varit motiverande eller lirorik. Aven om enkiten dverlag visade positiva
resultat far inte dessa glommas bort. I kapitel 6 fors en diskussion kring uppgiftens potentiella
utvecklingsomraden 1 syfte att &ven kunna fdnga in dessa elever. I foljande kapiteldel kommer
den semistrukturerade diskussion vars frigor grundar sig pa enkétens pastaenden att presenteras
och forsoker svara pd huruvida tolkningen av enkétens resultat stimmer Gverens med

verkligheten.
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5.6 Diskussionen med eleverna

Nar eleverna fyllt 1 enkéten aterstod cirka femton minuter av lektionen och diskussionen hade
som syfte att inhdmta savél konstruktiv kritik som idéer frén ett elevperspektiv och kunna
skildra en mer nyanserad bild av den verklighet som de upplevt (Christoffersen & Johannesen,
2015) pa sétt som en enkét inte formér. P4 grund av den korta tiden behandlade diskussionen
enbart enkétens tre fOrsta pastdenden. Det som diskuterades var elevernas asikter kring hur
larorik och motiverande uppgiften var samt huruvida de hade behdvt mer tid eller inte. Det
fanns ocksa en forstéelse for att alla elever inte skulle vilja eller vélja att komma till tals och
bilden som beskrivs skulle kunna vara ndgot missvisande. Svaren i diskussionen kommer dérfor

ocksa att stillas 1 kontrast till svaren fran enkéten.

Nar den forsta fragan stilldes — tycker ni att uppgiften varit ldrorik? Hordes ett unisont —
ja! Det talar ndgot mot det som framkommit i enkéten dér tre personer ansag att uppgiften var
mindre eller inte alls larorik. Daremot riackte samtliga elever upp handen och ville svara pa
foljdfragorna. — vad dr en tes, och — hur ser det argumenterande talets struktur ut? De Gvriga
frigorna som behandlade arbetsgangen och den retoriska processen gav inte lika manga jakande
svar men dér fanns elever som ville och kunde beskriva arbetsgangen. Nagra elever yttrade att
de tyckte att uppgiften varit ganska svér och att de gdrna hade givits fler exempel pa hur man
kunde skriva liknande texter. De gav ocksa uttryck av att det skulle kunna ha varit f6r mycket
ny information att ta till sig pa sé kort tid. Detta dr ocksa ndgot som finns i dtanke ndr, som
redan ndmnts, uppgiftens utvecklingspotential diskuteras i foljande kapitel men 1 allménhet
verkade eleverna ha anammat kunskap kring det argumenterande talets disposition och fatt en

forstaelse for vad en tes ar.

I samma mening som eleverna papekade att det hade varit svart, papekade de ocksé att
det varit en underhdllande uppgift. Det hade varit en annorlunda och utmanande uppgift. Pa
samma vis som diskussionen kring om eleverna ansag sig ha lirt sig nadgot svarade de flesta
eleverna med ett ja nir de tillfrdgades om de tyckt att uppgiften varit motiverande och rolig att
utfora. Detta stir ocksa nagot i kontrast till enkdtsvaren eftersom det trots allt fanns tva elever
som hade markerat att de fann uppgiften mindre eller inte alls motiverande och fyra elever som
enbart fann den ndgorlunda motiverande. Nagra andra elever uttryckte att de sdllan skrattat sa

mycket under sitt arbete med en skoluppgift.

Nar de fragades om huruvida det hade gjort nagon skillnad om de fatt mer tid pa sig var

de flesta eleverna 6verens om att de hade behdvt dtminstone en lektion till. Négra fa anség, likt
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svaren fran enkéten, att de inte hade behovt mer tid alls men @ndrade sig nér en eller nigra
lektioner till gavs som forslag. De funderade en stund och pépekade sedan att det hade gett mer
tid att bli helt fardiga. En elev papekade dessutom att det hade varit fordelaktigt eftersom de da

hade fatt mer tid pa sig att 6va och att memorera talet.

Sammanfattningsvis stimde den korta diskussionen relativt vil Gverens med svaren som
kunnat utldsas fran enkiten. Det hade ddremot varit intressant att &ven fa hora de mer negativa
rosterna 1 diskussionen men de 16s med sin franvaro. Det mesta som yttrades var positivt
forutom nér tiden diskuterades. Majoriteten verkade dock ha lért sig &tminstone ndgonting samt

ansag att uppgiften varit savél larorik som motiverande och underhéllande.
5.7 Sammanfattning av analys och resultat.

I detta kapitel har den empiri som ligger till grund for diskussionen som fors 1 foljande kapitel
presenterats. Inledningsvis redovisades den kvalitativa intervju som utforts med en av skolans
svensklarare. Ddr framkom bland annat att hen sdg den muntliga formagan som en process som

kraver bade tid och engagemang samt att det dr viktigt att ge eleverna en bas att utga ifran.

Resultatet av det flervalsprov som eleverna fétt utfora under den andra lektionen har
presenterats och analyserats. Provet behandlade innehall och struktur av en argumenterande
text och informationen hade formedlats till eleverna via rap. Majoriteten av eleverna hade

markerat rétt svar pa samtliga frdgor men det forekom vissa avvikande svar.

Vidare presenterades de manus som eleverna producerat. I dessa hade eleverna fatt
anvinda ett sprik som de inte var vana vid men visade dndd prov pd spréklig kompetens.
Manusen ldg ocksd som grund for elevernas muntliga anféranden som presenterades dérefter
och dér ndgra elevgrupper hade haft tid pa sig att memorera sina tal medan andra lédste innantill.
I vilket fall som helst var klassrumsmiljon positiv och oberoende av hur eleverna presterade sa
foljdes deras tal av varma applader. Samtliga tal uppfyllde dessutom delectare och med andra

ord var de underhallande.

Avslutningsvis presenterades resultatet fran den enkdt som eleverna fitt fylla 1 och den
semistrukturerade klassrumsdiskussion som utforts. Resultatet skulle kunna tolkas som att
majoriteten av eleverna ansdg att uppgiften och lektionerna varit savél ldrorik som
underhallande men det fanns dven elever som ansdg att sd inte alls var fallet. Det hade varit
intressant att ocksa f4 hora mer av dem negativa aspekterna men det var enbart fatalet av dessa

elever som yttrade sig under diskussionen.
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6. Diskussion

Studiens 6vergripande syfte har varit att undersoka den potential som hip hopens lyrik, rap,
skulle kunna besitta 1 klassrumssammanhang och 1 denna del &mnar jag besvara min forsta och
tredje fragestdllning genom att knyta samman den empiri som insamlats under studiens gang.
Den andra fragestillningen har redan besvarats i kapitel 5.1 dér den kvalitativa intervjun
presenterades och gav dd en inblick 1 hur en erfaren svenskldrare arbetar med just

minnesstrategier och retorik.

Inledningsvis diskuterar detta kapitel utvecklingspotentialen hos den uppgift insamlad
empiri bygger pd och vilka fordndringar den hade behovt genomgi for att kunna ge de f6ljande
svaren mer tyngd. Direfter avser jag besvara min forsta fragestdllning och avslutningsvis

diskuteras min andra frigestéllning.

6.1 Uppgiftens utvecklingspotential

I tidigare kapitel har uppgiftens brister papekats och innan vi ger oss 1 kast med de tvd Gvriga
forskningsfrdgorna kommer dessa att diskuteras. Denna studie skulle ha kunnat vara betydligt
mer genomslagskraftig om en pilotstudie hade genomf6rts 1 ett inledande skede. Istéllet for att
rikta kritik mot den studie som nu har genomforts skulle den istéllet ha kunnat atgérdas pa
forhand. Det tar tid att utvecklas till en skicklig rappare pa samma sétt som det tar tid att
utvecklas till en skicklig talare. Att anvdnda tre och en halv timme fOr att introducera och
forbereda eleverna for nagot de aldrig tidigare gjort och sedan forvinta sig ett helt perfekt

resultat skulle ddremot kunna kallas f6r optimism.

Den storsta nackdelen dr formodligen att uppgiften inte gav upphov till vad som skulle
kunna kallas ett fardigt tal. Det skulle kunna bero pa den knappa tiden men med storre
sannolikhet beror det ocksa pd dem oseridsa teserna som eleverna blivit tilldelade. Det ér, som
ndmnts, svart att finna argument for en &sikt man inte stdr for och det dr férmodligen svéarare
att finna argument for en oseri0s asikt som man inte star for. Det forstndmnda skulle kunna vara
en nyttig 6vning for eleverna men det sistndmnda skulle férmodligen kunna kallas for att ta sig
vatten over huvudet. Uppgiften hade kunnat dra fordel av att, likt hur Fink (2016) gjort 1 sin
studie, ha en forutbestdmd tes som eleverna kunnat utga ifran. Eventuellt hade det kunnat

atgirdas genom att de ord som eleverna blivit tilldelade hade varit forutbestdmda.

Aven om uppgiftens utgdngspunkt hade varit betydligt tydligare skulle en eller tva
lektionstimmar till kunnat vara fordelaktigt. Eleverna gav i1 diskussionen uttryck av att det varit

vildigt mycket ny information som de skulle ta till sig och hade det funnits mer tid hade
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foreldsningen kunnat delas upp pa tvé lektioner. P4 den ena hade retorik kunnat behandlas och
pa den andra rap och hip hop. Dessutom hade utrymme kunnat ges for att lyssna pé rap,
analysera latarnas texter men ocksa se ndrmre pa skickliga retorikers tal (och hér vill jag sla ett
slag for Olof Palme). 1 den kvalitativa intervjun pdpekade Kim att eleverna inte dr vana att
anvédnda spraket pa detta vis men om de hade givits forutsittningar for att skapa en forstaelse

for hur spraket anvinds inom rap skulle detta kanske inte varit ett problem.

Allt som allt skulle uppgiften matt bra av mer struktur. Det borde funnits fler exempel
som eleverna hade kunnat dra nytta av och eventuellt hade en eller tvé lektionstimmar till kunnat
gora skillnad. Att denna problematik inte &tgdrdats pd forhand, trots kunskap om
progymnasmata och Vygotskijs teorier, dr ndgot jag inte har ett bra svar pd men med detta ar
det inte sagt att undersdkningen inte kunnat pdvisa nadgonting. Det finns potential for rappen 1

klassrumssammanhang och det dr det som kommer att diskuteras 1 det f6ljande.

6.2 Forskningsfrdga 1: En motiverande och elevnira vig

Skulle hip hoppens lyrik kunna anvindas som en motiverande vig for att ldra ut retorisk
kunskap? Det dr en annorlunda strategi och om man utgéar frén tidigare forskning 4r den inte
heller sérskilt val utforskad. Finks (2016) studie, som redovisats i kapitel 3, pavisade daremot
att rap som en inledande 6vning till ett storre arbete var behjilpligt for elever med lds- och
skrivsvérigheter. Dagsland et al. (2020) pipekade 1 sin artikel att det sprak som férekommer
inom rap kan ge upphov till diskussioner som 1 vanliga fall ofta sopas under mattan. I artikeln
gjordes en jaimforelse med varfor det 1 skolan dr acceptabelt att tala om krig och svélt men inte
skolskjutningar och droger. Det senare dr formodligen ndgot som star eleverna betydligt ndrmre
an det forstndmnda och att kunna diskutera samhéllsrelaterade problem &r nadgot som laroplanen

ockséd ndmner (Skolverket, 2016).

Ser man till det insamlade materialet som presenterades 1 foregaende kapitel verkar
uppgiften varit uppskattad av eleverna. Bade enkét och klassrumsdiskussion skulle kunna tolkas
som att majoriteten ansdg att den var bdde motiverande och lirorik. Utifrdn de observationer
som gjorts och det prov som utforts skulle detsamma kunna ségas om den rap som framfordes
till eleverna. Majoriteten av eleverna hade svarat ritt pa provets samtliga fragor vilket skulle
kunna tolkas som att de inforskaffat sig kunskaper kring den genrespecifika strukturen av ett
argumenterande tal och vad som menas med begreppen tes och argument. Elevernas fardiga
resultat kanske inte skulle kunna kallas for fullstindiga tal, vilket diskuteras vidare i1
ndstkommande avsnitt, men de foljde den genrespecifika struktur som formedlats till eleverna

(inledning, huvuddel, och avslutning).
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Om dessa faktorer kopplas samman skulle det kunna tolkas som att hip hoppens rap 1 vid
utstrickning kan fungera som framforallt en motiverande och eventuellt en elevnéra vig for att
lara ut retorisk kunskap. Hade uppgiften som eleverna utfort haft tillgdng till de
utvecklingsomraden som pépekats ovan skulle deras slutgiltiga resultat formodligen kunnat bli
betydligt tydligare och bittre. Forhoppningsvis hade fordndringar pad sévil uppgift som

lektioner ocksa kunnat fanga upp enkétresultatets mer negativa roster.

6.3 Forskningsfraga 3: Rappens memoriaskapande funktion

Den hypotes som kom att forma detta arbete var en undran 6ver huruvida egna upplevelser
skulle kunna speglas pa verkligheten. Med det menar jag att den lyrik som terfinns inom rap
har varit mig behjélplig vid flertalet situationer genom mina skolar. Det har handlat om att bade
minnas information for att klara av prov och att minnas det som skall sdgas nir man star infor
klassen. Den tes som ville bevisas var foljaktligen att raplyrikens rim och rytm skulle kunna
vara effektiva strategier 1 partesmodellens memoria. Enstrom (2006) forklarar 1 sin artikel, som
presenterades 1 kapitel 2.1.1, exempelvis att konsten att minnas vad man ska sdga och
partesmodellens memoria ér starkt ssmmanknippat med att bli ihdgkommen. Lindhart (2004)
resonerar pa liknande vis. Om syftet med talet inte &r att paverka och fa den som lyssnar att

minnas det som sagts vad finns det d& for anledning till att halla talet?

Det skulle ocksa kunna diskuteras huruvida denna strategi enbart syftar till sé kallad ytlig
inldrning och uteldmnar en djupare form av kunskap. Detta skulle jag vilja besvara med Hattie

och Yates (2014, s. 81) ord:

”Det fanns en period da ldrare uppmuntrades att tro att mekanisk
inldrning motverkade djupare forstdelse. Denna uppfattning &r
vilseledande eftersom alla tecken pa kunskap har positiva
associationer. Det finns ingen betydelsefull klyfta mellan *enbart ytlig
kunskap® och ’djup kunskap’. A andra sidan implicerar begreppet
automatik att nir grundliggande fardigheter automatiseras frigors
mentalt utrymme for djupare nivaer av tdnkande och forstaelse genom
att man tilldgnar sig kunskap. Kunskap ger bokstavligt talat tinkandet
utrymme att rora sig, utvecklas, och fordndras. Repetition och
befastande dr redskap som gor sa att kunskap kan lagras i atkomliga
enheter och péaskyndar pa detta sdtt mental tillvixt genom

begreppsmissig kunskap och djupare forstaelse”.

Undersokningens syfte har inte varit att bevisa att det &r lttare att minnas nigot som &r skrivet

pa vers. Det har inte heller varit att foresprdka ndgon slags korvstoppningsmetod. Dess syfte
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har varit att undersoka rappens potential 1 klassrumssammanhang och 1 detta forsoka formedla
en effektiv retorisk modell att strukturera sina tal efter till eleverna. Detta skulle i sin tur kunna
liknas vid progymnasmata (Sigrell, 2015, s. 122). Talets innehall skulle mahénda kunna kallas
for ytlig kunskap men kunskapen kring hur man effektivt kan forma sina tal for att enkelt kunna

minnas det man vill sdga gér betydligt djupare.

Dessvirre har denna forskningsfrdga inte kunnat besvaras 1 sin helhet. De manus som
eleverna producerat och de presentationer som de utfort gav inte upphov till ndgot material som
1 helhet skulle kunna tolkas till rappens fordel som en etoshdjande minnesstrategi. Den
sjalvsdkerhet och det etos som Webster (2020) utstralar i musikvideon till Raw Thoughts VI,
som citerades 1 kapitel 2.3, var inte densamma som hos elevgrupperna. Det kanske inte ar

sarskilt forbryllande da det skiljer flertalet &rs erfarenhet mellan dem.

For att besvara min tredje fragestidllning méste jag tyvérr ge ett negativt svar. Det &r
formodligen inte optimalt som en retorisk strategi for partesmodellens memoria, 1 alla fall inte
for grundskoleelever. Eleverna har uttryckt sin uppskattning av uppgiften och eventuellt skulle
det kunna fungera som, likt Finks (2016) studie, en inledande uppgift till ett storre ssammanhang
men med detta dr det inte sagt att framférandena hade en fullstindig avsaknad av etos. Det ér
diaremot kopplingen mellan memoria och etos som saknar tillrdcklig bevisning. Alla
elevgrupper hade inte lyckats memorera sina tal men 1 de fall som talen hade memorerats
frigjordes elevernas blickar och de kunde hélla 6gonkontakt med publiken vilket i sin tur dr
etoshdjande (Sigrell, 2015). Sett till samtliga anféranden skulle istéllet patos och delectare

kunna sdgas vara det mest framtrddande eftersom de hade ett hogt underhallningsvérde.

Undersokningen tyder pé att en koppling skulle kunna goras. Om mer tid hade funnits
och om uppgiften hade genomgatt en pilotstudie innan dess genomforande skulle férmodligen
tydligare bevis kunnat presenteras. Istillet fir denna undersokning utgora en pilotstudie och
ddrav ldgga grunden for framtida forskning inom dmnet. Rappen kommer 1 min framtida
yrkesroll definitivt att vara del av undervisningen. Det skulle ddremot vara fordelaktigt att ocksa
formedla de mer traditionella minnesstrategierna. En bred kunskapsbank 4r en bra
kunskapsbank. Parteslmodellen har genom detta arbete fétt en given plats i min men den tredje

fragestéllningens foljdfragor lamnas med ett doxologiskt svar: det skulle kunna vara sa.
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9. Bilagor

P& nastkommande sidor foljer samtliga bilagor som refererats till i arbetet.

Bilaga 1: En rap om det argumenterande talets struktur.

Din tes &r natt du tycker
Och ar overtygad om
Négot som du brinner for
Och vill dvertyga nan

Och nér man haller tal
Sa finns dér ndgra knep
For att overtyga nagon
Om att just din tes

Ar den absolut bésta

Nétt som folk borde tycka
Att dom annars kan

Packa sin viska och sticka

Men hur bygger man upp det?
Vad finns det for knep?
Struktur 4r det forsta

Och vi borjar med det.

Forst en introduktion
Du presenterar din tes
Vad vill du férdndra
Ja vad ér ditt problem

Efter det ar det dags
For tre argument

Om varfor din asikt
Ar det bista som hiint

Ja du argumenterar
Om varfor man ska
Tycka som du och
Att din asikt dr bra

Men det ar inte allt

Det finns en sista sak

F6r om du avslutar snyggt
Sa minns folk ditt tal

Sa sammanfatta talet
Vad dr det du har sagt



Ja avsluta starkt som
Ett matt drag 1 schack

Sen stéar du déar

Bade laddad och klar
Beredd pé att halla
Ditt livs bésta tal
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Bilaga 2: Uppgiften
Ett argumenterande tal!

Ni ska nu skriva ett argumenterande tal men i form av en rapp. Det underldttar om man
foljer den retoriska processen.

Processen kallas ocksa partesmodellen och ser ut sa har:

1. Intellectio
Vad ska talet handla om? Vad ar er tes?
Vem ar den tankta lyssnaren?
2. Inventio
Vad finns det for argument for er tes? Kom pa 2-3 stycken.
Finns det nagot motargument? Svara pa det.
3. Disposito
Bestam talets disposition. | vilken ordning ska delarna komma?
(Inledning, huvuddel, sammanfattning)
4. Elocutio
Nu borjar ni skriva talet.
Anvand hiphopens struktur och dela upp texten i rader om max atta stavelser.
5. Memoria
Att minnas vad man ska sdga. Har handlar det till storsta del om repetition och att

Ova. Ni far garna dela upp texten i gruppen sa att var och en bara behdver minnas en

mindre del.
6. Actio
Hall talet!

Nagra hemsidor man kan ha som hjalp.

Vill ni rimma sa finns www.rimlexikon.com
Passar inte ditt ord in i takten sa finns www.synonymer.se

60



Bilaga 3: Ett informerande brev
He;j!

Mitt namn &r Albert Niklasson, och jag studerar till &mneslérare vid Lunds universitet. Jag ar
nu inne pd min sista termin och héller pa att skriva mitt examensarbete. Jag kommer darfor att
besoka ditt barns klass 1 syfte att forska. Det dr ocksd anledningen till att jag skriver. Det har
att gora med etiska aspekter av min forskning och hur insamling av data kommer att gé till.

Min teori &r att rim och rytm skulle kunna vara fordelaktigt vad géller att memorera det man
ska sdga. Syftet med undersokningen dr dérfor att se ifall det gér att anvénda hip-hop och rap
som minnesstrategi ndr man haller tal. Jag vill helt enkelt forsoka gora en koppling mellan
lyrik och retorik. Detta kommer att ske under fyra lektioners tid. Eleverna kommer fa 1 uppgift
att skriva ett argumenterande tal i form av en rapp. Den forsta lektionen kommer behandla
den retoriska processen, stilfigurer i det svenska spraket och lyrikens struktur. Eleverna far
darefter tva lektioner pé sig att skriva talet, och sista lektionen gar &t till att presentera det.

Min unders6kningsmetod dr en autoetnografisk aktionsforskning. Det vill sidga att jag studerar
min egen upplevelse av det som hénder 1 klassrummet och hur eleverna beméter den kunskap
jag forsoker formedla. Forhoppningen dr att kunna samla in data genom inspelningar av mig
sjdlv, och dessutom en enkédt som 1 slutskedet av undervisningen ligger till grund for en
diskussion dér eleverna far framfora sina asikter. I det forstndmnda ligger dock en risk att
elevernas roster ocksa fangas pa band.

Eftersom eleverna ar under 15 r krdvs vardnadshavares samtycke for bade inspelningen och
forskningen 1 allmanhet. Detta skulle vara oerhort uppskattat fran min sida. For att klargora
nagra viktiga aspekter gir jag igenom hur insamlade data kommer att behandlas. Forst och
frimst kommer elevernas deltagande sjédlvklart att vara anonymt. Inga namn kommer ndmnas
1 arbetet, och om det gors sé dr de fingerade. I texten beskrivs skolan som “en skola 1 sodra
Sverige”, och ingen information kommer kunna spéras tillbaka till dit. Det insamlade
ljudmaterialet kommer att raderas helt och hallet efter det att arbetet ar inldmnat for
examination.

Nu &r det hér inte en klinisk studie, men den enda bieffekten jag kan komma pé &r en
eventuell tristess som varar 1 maximalt fyra lektioners tid. Det finns mdjlighet till att mina
teorier och tankar inte stimmer dverens med verkligheten, men jag lovar att géra mitt absolut
bista for att formedla min kunskap om retorik till eleverna. Att anvidnda hip hop dr mitt forsok
att ndrma mig dmnet pa ett elevnira, motiverande och roligt sitt. Ett forsok att forebygga
ndmnda tristess.

Av ovan ndmnda anledningar har jag darfor tva fragor. Skulle du kunna ge ditt godkédnnande
till att jag, for det forsta, anvénder dessa fyra lektioner till min forskning? For det andra, att
jag under dessa fyra lektioner gor ljudupptagningar i klassrummet?

Ifall du skulle vilja se eller ldsa arbetet innan, och om, det publiceras ndgonstans finns jag att
nd pa antingen albert.niklassonon@™***.com, eller 076340****,

Med detta tackar jag for mig.

Vinliga hélsningar,
Albert Niklasson
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Bilaga 4: Elevernas texter

Grupp 1: Ditt hér dr som ett fars har

Vad tycker du om far?

De ar samma sak som ditt har
De ar lika pa manga satt,

ja det ar ratt

du klipper ditt,

faren klipper sitt

det vaxer ut till slut,

sa hall din gnalliga trut

det ar gjort av samma sak,

de ddda cellernas sista andetag
bada ar lika fina,

sa nu kan du bdrja flina

nu vet du varfor vi tycker sa,
sa ga och klappa nagra far.

Grupp 2: Rapunzels 6dla ar ful som ett glas

Rapunzels 6dla pascal ar ful - 9 stavelser

lika ful som ett glas - 6 stavelser

ratatata han ar gul som en ananas - 12 stavelser
han ar inne i en emo fas - 9 stavelser

men han e kul - 4 stavelser

med sin stora vas - 5 stavelser

men han e kaos - 4 stavelser

han behover en vilopaus - 8 stavelser

han behover en makeover - 8 stavelser

- 6 stavelser

- 4 stavelser
- 21 stavelser

Grupp 3: Att spela spel dr béttre 1 en sdng @n 1 en stol

Att spela spel 4r min passion nér jag sitter 1 min stol.
Men att spela spel 1 min stol &r inte som att spela 1 min extrasing
Nar jag spelar kidnner jag mig som en algrisang.

Om jag far en bekvdm stol sé blir det automatiskt som en pool med kjol.

Att spela pd en stol kdnns som ett hugg i min lugg

Men att spela i min extrasdng kidnns som en skon dng
Att dra en gitarrstrang dr bra 1 min extrasing

Men inget dr bittre dn ett spel 1 min extrasidng ,extrasing
Den ér gjord av plast

koltrast, kiarnkraft

men jag skiter 1 miljon

(yeah yeah)
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Grupp 4: Det ar farligt pd internet

Klockan tvé pa natten
Han sitter vid sin dator
Surfar runt pa nitet

Ser pé en simulator
Kommentarerna

Ar vildigt negativa

Och folk ar alltid
Vildigt naiva

Han sitter vid skrivbordet
Léangt ifrén fara

Anda3 si nira

Som man bara kan vara
Det ar programvaran
Som &r den storsta faran

Det kommer nya
Kommentarer varenda dag
Dom ér bra dom é&r daligt
Oftast inte bra

Det finns alltid nagon
Som skriver 1 moskva

(En strof dr ohorbar)

Det finns minga hemsidor
Som inte vill dig vél

De vill ta dina pengar

Ja de har en délig sjél

Sa var forsiktig

Ta det lugnt pa internet
Dessa hemsidor skadar dig
Som en cigarett

Sa se upp

Det finns scammers Overallt
Séa va forsiktig

Med 16senord framforallt

Sa kom 1hdg

Vad du 4n ska gora

Det finns scammers Overallt
Som bara vill forstora
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Grupp 5: Ett glas &r som ett spel.

Glas ar likt ett spel
Massa kan ga fel
Nu ska vi forklara
Sa lyssna nu bara

Ett glas kan g i kras
Ett spel kan vara knas
Igér fick jag ett glas
For jag hade ett kalas

Du kan va vass pa ett spel

Som krossat glas som hamnat fel
Precis som ett spel

Ar mitt glas min igodel

Med detta sagt

Tycker vi att

Det ér en sjdlvklarhet
Att ett glas ar likt ett spel
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Bilaga 5: Mina anteckningar

Forsta lektionen, tisdag den 17 november 2020:

Eleverna satt utspridda pd golvet utanfor klassrummet nér jag gick forbi. De véntade pé att
lektionen skulle borja. De verkade vara upptagna med bade vad helst som finns 1 deras
telefoner och samtal om vad som hént pa rasten. Jag forsokte inleda en konversation genom
att hdlsa och fraga ifall det var dem som var klass 8b. Nédgra av eleverna reagerade. De tittade
upp fran sina telefoner och svarade ja. Jag berdttade vem jag var och att jag skulle vara med
pa deras lektioner och forska. Ingen av dem verkade vara intresserade och vinde ater blicken
ned mot telefonen. Jag lit det vara och tdnkte att jag forsoker presentera mig sjidlv ordentligt
pa lektionen om tio minuter istillet. Istédllet gar jag genom skolans vita korridorer for att mota
upp den ordinarie lararen.

Léararen berattar for mig att &mnet jag valt verkar véldigt intressant. Detta verkar det rdda
konsensus kring. Det forsta intrycket av amnet frén skolans tre svensklédrare har varit att det
later spannande. En av dem har till och med vidhallit min egen asikt att utantillkunskap 1 vissa
avseenden skulle kunna vara fordelaktigt.

Vi diskuterar lite snabbt hur jag planerat lektionerna och dérefter kor vi igéng.

Efter att ha knackat pa den grona dorren slds den upp. Dér star hon med ett brett leende och
berittar hur intresserad hon dr av mitt &mne. Jag gér genom skolans vita korridorer, och
knackar pd den grona dorr som leder in till hennes arbetsrum. Hon 6ppnar dérren. Hon sidger
hej och berittar hur exalterad

Presentationen gick nagorlunda vél. Kunskapen om retorik var begriansad i klassen.

Jag presenterade dmnet retorik. Forst en kortfattad sammanfattning av vad som skulle kunna
avses med retorik. Bland annat att det dr en vetenskap som fokuserar pd talkonsten och
kommunikation. Dérefter forklarades etos, patos, logos. Det vill sdga att talaren bor framsta
som trovardig, underhallande och basera sina argument pa fakta. Sist forklarades
partesmodellen och den vig man gar for att f fram ett bra tal.

Sedan gick vi igenom hip hop och rap. Hur man rimmar och hur stavelserna rdknas samt hur
takten fungerar och att en rad max borde innehalla atta stavelser. Inrim, parrim och

I och med att eleverna ombads att framfora sin rap pa fjarde lektionen hade jag tankt att jag
inte kunde vara sdmre. Darfor

Rappen var uppskattad. Eleverna log forvénat och blev ndgot exalterade dver att de sjélva
skulle gora ndgot liknande. Det verkade som att de blev glada och taggade. Férhoppningen
var att rappen skulle sédtta ndgon form av spar i deras hjidrna. Vi far se hur det gar nésta
lektion.

Eleverna delades in 1 fem grupper som fick skriva ett substantiv pa tva lappar. Dessa ord
lottades ut och av dessa skulle eleverna skapa en liknelse. Denna liknelse utgjorde sedan
elevernas tes. Exempelvis blev en tes “ett pingisbord dr som en dator”.

I vissa fall fungerade inte de tva orden sdrskilt vil ihop och eleverna fick da vilja ett nytt ord.
Tanken var inte att innehallet 1 talet skulle vara perfekt utan att eleverna skulle utveckla
kunskap om dess struktur och hur man kan anvénda rim och rytm for att minnas vad man ska
siga.
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Uppgiften togs vil emot av eleverna. De borjade tdnka och skriva direkt.
Andra lektionen tisdag den 17 november 2020:

Inledningsvis ett test for att se ifall de kom ihdg vad det var jag sagt lektionen innan. Fragorna
baserades pa rappen jag framfort som handlade om det argumenterande talets struktur. Det
vill sdga vad en tes &r och att det skall innehélla en inledning, ett argument och en avslutning.
Testet bestod av 6 frigor med 3 svarsalternativ vardera. Det kan visserligen diskuteras hur
vida detta egentligen bevisar nidgot. De flesta svarsalternativen var dock snarlika och behovde
lasas igenom noga fOr att veta rétt svar.

Hur gick det? Statistik fran ’provet”: Alla eleverna svarade rétt pa samtliga fraigor med
undantag av tva stycken som inte riktigt forstatt vad som menas med etos, patos och logos.
Det ingick inte 1 min rap heller.

Direfter fick eleverna arbeta i sina grupper. Alla hade kommit igdng med skrivandet och
visste vad de skulle skriva om. Daremot verkar strukturen av en raptext vara svar att forsta.
Fér gé tillbaka till det.

Den kinsla jag far av uppgiften ér att den 4r ndgot avancerad for aldersgruppen. Eventuellt att
man skulle behdva fler lektioner én fyra for att fi fram en riktigt bra text. Ar det da virt det?
Om nagot dr s pass tidskrdvande kanske det inte dr fordelaktigt. Visserligen kanske uppgiften
var svar, men en forstdelse for textens struktur har skapats. Till ndsta gdng de skall skriva en
argumenterande text har de detta 1 bakhuvudet. Dessutom borde jag lagt mer tyngd pé att
rimmen inte dr det viktigaste 1 det hér skedet utan att det frimst handlar om rytm och att
anpassa spraket efter

Vad giller min egen rapp togs den emot vil av eleverna. De tyckte den var rolig och
forklarade strukturen av en text. Det visades 1 provet dér ndstan alla elever svarat ritt pa
samtliga frigor. Eventuellt skulle man kunna séga att en rap som sammanfattar lektionens
innehall ar fordelaktigt for elevernas minne. Den skulle ocksd kunna spelas in och finnas pa
Youtube si att eleverna kan ga tillbaka och lyssna pé den.

Tredje lektionen, onsdag:

Detta var sista lektionen innan de skulle presentera och efter en kort genomgang fick eleverna
sdtta igang att arbeta. Eleverna spred sig vind for vag och en osdkerhet om var alla befann sig
slog mig. Detta hade dock den ordinarie ldraren stenkoll pa sa den osdkerheten forsvann
snabbt. Efter en rundvandring bland skolans salar och grupprum visade det sig att eleverna
arbetade pa orovéckande bra.

Den genomgéng som foregick arbetet handlade om att rimmen inte var det viktigaste.
Eleverna hade tyvirr fastnat lite vdl mycket for just detta. Jag hade inte varit nog tydlig med
att detta inte var det viktigaste. Att behdva rimma tog istillet mycket utrymme frin talets
innehall. I framtida forskning skulle ett storre fokus pd rytm kunna vara fordelaktigt.
Eventuellt skulle eleverna forst kunna fa skriva sina tal och sedan dela in texten i rader om
atta stavelser. Det dr 1 vart fall en tanke jag tar med mig for min framtida yrkesroll.

66



Déremot hade alla kommit igdng och nir jag gick runt bland eleverna hade verkade de vara
ndjda med sina texter.

Alla eleverna

De diskussioner som jag haft med 6vriga larare har varit vildigt givande. Alla verkar tycka att
dmnet dr intressant. ..

Lektion 4

Fjarde lektionen gavs eleverna en kvart att 6va in sitt tal. Grupperna spred ut sig i de olika
grupprummen som fanns tillgédngliga. Darefter fick de presentera sina tal. Ordningen av
presentation lottades ut

Forsta gruppen hade talet att far och har dr samma sak.

Dator pé bordet

De sade att de inte hade ndgon takt. Edit, det hade de.

En verkade nervos. Talade dnda vil. De tre andra pratade som flytande vatten.
Ingen tittade pa datorn.

Inledning

Vad tycker du om far?

Argument:

Gjorda av samma sak, de doda cellernas sista andetag... SNYGGT!
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Bilaga 6: Intervjun

Intervjufrdgor:

4. Kunskapskraven ndmner en varierad formaga att genomfora muntliga redogorelser.
Hur férbereder du dina elever for detta? (Anvinder du dig av retoriken? I sé fall hur?)

5. Det centrala innehallet ndmner dessutom sprakliga strategier for att minnas. Hur lyfter
du fram detta i din undervisning? (Ar rim och rytm nagot som inkluderas?)

6. Tror du att min idé att anvinda strukturen av hip hop och rapp som minnesstrategi
skulle kunna tilltala eleverna? Skulle den kunna vara effektiv?

Fraga 1:

Det dr ndgot som tar tid och utvecklas over tid.
Dessutom ér de viktigt att ge eleverna en bas att utga ifran.

I de tidiga arskurserna fér eleverna inledningsvis far arbeta med och redovisa nagot som stér
dem nidra. Kanske en personlig hindelse eller en egen asikt. Helt enkelt ndgot som de ar
vélbekanta med. Dérefter 6kas kraven succesivt, och 1 drskurs 9 forvéntas de gora muntliga
redogorelse om nagot de inte dr bekanta med. Deras process kan helt enkelt liknas vid
Vygotskijs proxymala utvecklingszon.

eleverna mojlighet att redovisa i mindre sammanhang.

laroplanen faktiskt inte nimner att man méste kunna géra muntliga redovisningar infér ménga
personer. Att en formaga att tala infor en ”folkmassa” inte dr nagot som krévs.

Att kunna redovisa muntlgigt ar ocksé en process.

Viktigt att man borjar tidigt. Att de har en bas att std pa. Borja med att de far redovisa med
ndgot som stir dem nira. Vilbekanta med. Okar kraven succesivt. I 9an redovisa i klassen om
nagot som inte ar bekant. Ge mojlighet att redovisa 1 mindre sammanhang.

6an insdndare, leder till en debatt, debattera sin standpunkt, en stindpunkt, det leder till att
debatterande skriftligt inldgg (7an) resonerande text (8an) argumenterande kommer 8an 9an
dar de verkligen har argument motargument. Muntliga ar d&nnu svarare. Sista steget att kunna
argumentera och bli pahoppad. Oftast skriver de om ndgot som &r néra dem.

Behover inte vara infor klass, men infér en mindre grupp. Nationella prov méter gruppstorlek
4-5 pers.

Retorik gas igenom. I liten skala. Pratar om kroppsspréak, hur man kan anvénda sin rost 1 olika
sammanhang. Exempel av olika tal. Tex martin luther king.

Fraga 2:

Jobbar mycket med studieteknik. Tankekartor. kunna ta ut stddord. Talkort. Inte mycket om

rim och rytm. Anvénda sin rést. Hur man ldgga upp det. Vicka intresse. Anvénder sin rost.

Fréaga 3:
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Lite svért for eleverna i arskurs atta. Rolig grej. Gora det behdver jobba med sjédlva spraket
innan uppgiften. Jobbar inte med orden pa det séttet. Inldrning av skrivandet rdkna stavelser.
Repetera mera.

Bygger upp det frdn 7an till 9an. Bittre att ta saker och ting i1 ordning
Finns ingen uppgift som alla gilla.

Variera sig s& mycket som mgjligt. Ndgonsin kunna snappa upp vad négon eleverna gillar

Manga kan gé via takt och ton for att minnas. Anvinda det pd ett enkelt sétt. Att lara dem en
ramsa.

Léra ramsmetoden genom att ge dem ramsor. Rap kan vara fordelaktigt.

Tre fyra génger sa sitter det.
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Bilaga 7: Provet

Argumenterande tal och retorik

Vad kommer du ihdg fran foregiende lektion? Vissa svarsalternativ kanske
skiljer sig fran hur jag har gitt igenom det. Du fir kanske léisa igenom
fragan ordentligt, och tinka ett steg extra.

Stryk under det ritta svarsalternativet:

1. Vad ar en tes?

5

a.

oo o

Talets argument, det som forklarar varfor man tycker som man gor.
Talets grundtanke, det man vill dvertyga nagon om.

Talets avslutning, en sammanfattning av talet.

Talets struktur, 1 vilken ordning talets delar kommer.

Att vara fortroendeingivande.

. Hur ser det argumenterande talets struktur ut?

e a0 op

.V

a.

Brodtext, huvuddel, notis
Inledning, avslutning, huvuddel
Avslutning, inledning, huvuddel
Inledning, huvuddel, avslutning
Inledning, huvuddel, inledning

ad bor man gora i talets inledning?
Presenterar sin tes, och vad man skall tala om

b. Presenterar sina argument och vad man skall tala om

e a0

.V

°o a0 os

.V
a.
b.
C.
d.

Sammanfattar talet och vad man har talat om
Sammanfattar sina argument och presenterar sig sjilv
Presenterar sig sjalv och sammanfattar talet

ad gor man nir man argumenterar?
Forklarar varfor ens tes ar dalig
Presenterar sin tes
Forklarar varfor ens tes ar bra
Sammanfattar det man har sagt
Presenterar sig sjalv

ad bor man gora i talets avslutning?
Sammanfatta det man sagt
Séga tack och hej, och droppa micken.
Sammanfatta nagot annat
Presentera sin tes
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€.

Forklarar varfor ens tes ar bast

6. Vad menas med etos, patos och logos?

a.

e

Att vara trovardig, ldra ut och forarga

Att vara trovardig, vicka kinslor och lira ut
Att vara trovardig, ldra ut och gora glad

Att vara trovardig, forsvéra och forsvara

Att vara trovardig, viacka kinslor och férsvaga
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Bilaga 8: Enkéten
En enkit om uppgiften ni har gjort!
Tanken med den hir enkiten &r att jag ska fa en forstaelse for hur ni upplevde den har
ovningen. Pa foljande fragor vill jag darfor att ni svarar hur vl pastdendet stimmer Gverens
med hur ni upplevde 6vningen.
P& en skala mellan 1 och 5 ska du cirkla in den niva som stimmer bist 6verens med dig.

1. Uppgiften var larorik:

1. Inte alls 2. 3. Ganska 4. 5. Mycket

2. Uppgiften var motiverande, och det var roligt att skriva och presentera pa detta
vis:

1. Inte alls 2. 3. Ganska 4. 5. Mycket
3. Det var litt att minnas det vi hade skrivit:

1. Inte alls 2. 3. Ganska 4. 5. Mycket
4. Vi skulle behovt mer tid:

1. Inte alls 2. 3. Ganska 4. 5. Mycket

5. Jag har fatt storre kunskap om hur man skriver ett tal och till néiista giang vet jag
hur jag ska gora:

1. Inte alls 2. 3. Ganska 4. 5. Mycket

6. Ifall det fanns musik som forklarade olika sorters texters struktur och sirdrag
skulle jag lyssna pa den:

1. Inte alls 2. 3. 4. 5. Mycket

Tack for att jag har fétt vara del av er klass denna veckan. Det har varit véldigt kul att se era
arbeten utvecklas.
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