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Sammanfattning

Titel: Demokrati — spelar roll? — en studie om demokratiskt virdegrundsarbete inom
musikundervisning

Forfattare: Hanna Sundén

Syftet med denna studie &r att undersoka hur musikldrare arbetar kring demokratisk
vérdegrund, hur musiklérare uppfattar virdegrundsarbete och vilka mdjligheter som ges
till larare och elever att utveckla forstaelsen av vad demokratisk vérdegrund ér eller kan
vara. Studiens data genererades genom en enkitstudie och en intervjustudie. Enkédten
riktades mot elever och musikldrare frén arskurs 7 till arskurs 3 pa gymnasiet. De
semistrukturerade intervjuerna genomfordes med fyra av ldrarna som besvarat enkéten,
tvd ldrare fran respektive larargrupp. Enkédtens resultat visar pa att samsynen kring
virdegrundsarbetet mellan elever och ldrare dr storre pd gymnasiet &n pd hogstadiet.
Enkitens resultat visar att skolan och musikundervisningen generellt jobbar med
demokratiskt vardegrundsarbete pa ett metaperspektiv dér eleverna pd hogstadiet inte &r
lika inkluderade i1 helhetsbilden som gymnasieeleverna och ldrarna. Intervjustudiens
resultat visar pd att samsynen mellan lararna &r stor. Arbetssatt och mojlighet till att jobba
demokratiskt och med virdegrundsarbete varierar baserat pa gruppstorlek, larartithet och

tillgang till ett metaperspektiv.

Nyckelord: demokrati, demokratisk vérdegrund, inkludering, musikundervisning,

samsyn



Abstract

Title: Democracy — does it matter? A study on democratic values in music education

Author: Hanna Sundén

This study aims to explore how music teachers in Sweden work with democratic values.
The data for this study was generated through a survey and four interviews. The survey
was targeted at students and music teachers from high school, grades 7-9, to upper
secondary school. The semi-structured interviews were conducted with four of the
teachers who answered the questionnaire, two teachers from each teacher group. The
results of the survey show that the consensus between students and teachers were greater
in upper secondary school than in high school. The results of the survey show that the
schools and the music teachers generally work with the democratic values from a meta-
perspective where the students in high school are not as included in the big picture as the
teachers and the upper secondary students. Methods and opportunities to work
democratically and with value-based work varies based on group size, “teacher density”

and access to a meta-perspective.
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Forord

Ett innerligt varmt tack till alla ni som tog av er dyrbara tid och deltog i denna studie.
Tack till er musiklarare och elever fran arskurs 7-9 till gymnasiet som besvarade
enkéten och till er fyra suverdna informanter som hjélpte till att fylla 1, lagga till och
utmana mig med de spannande samtalen vi hade ihop. Ett sista tack ska dven gi till min
eminenta handledare Eva Sather. Tack for all tid som du lagt ner pa att ge noggrann,
specifik och tydlig feedback! ”Véga vara lite kaxig!” — kommer att vara mitt slagord en

bra tid framover.
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1. Inledning

Mina fotter dr tunga och jag kdnner den lilla vibrationen under huden nér jag borjar prata.
Jag talar medvetet 1dngsamt for att jag vet hur snabbt jag pratar som engagerad. Inne i
mig byts bilderna ut som i en diabildspresentation. Historien borjar i Afrika, den reser
over havet, den &r blodig, oréttvis och ndstan sa mork att hoppet lamnar klassrummet. Jag
tittar ut 6ver ansiktena, en del &r helt inne i historien och andra har definitivt satt igdng en
sjalvforsvarsmekanism. Jag sdtter mig vid pianot och later fingrarna spela &ver
tangenterna. Orden drar sig ut ur min mun och hela rummet blir stilla. “I’ve been walking
with my face turned to the sun. Weight on my shoulders, bullet in my gun...” Stand up av
Cynthia Erivo ur filmen Harriet (Howard, A, G & Lemmons, K. 2019) fyller rummet. I
en timme foreldser jag om Black lives matter, medborgarrittsrorelsen och Gospel-
historia.

Aret dr 2020 och vi r mitt i en pandemi. Det sker en rad av event som fir hela
vérlden att fdsta blicken mot en av vérldens sjdlvutndmnt storsta demokratier, USA.
Mainniskor marscherar och demonstrerar lings gatorna iforda masker och ropar “I can’t
breathe”. En president uppmanar sina efterfoljare att storma landets centrum for
demokrati. USA dr ett demokratiskt land men det dr f4 av de hdandelser som hént under
detta ar som skriker demokrati.

Pa mina praktikplatser har jag upplevt elever och ldrare som pratar om ménniskor
som kommer frdn andra lander, kulturer och religioner pa ett sitt som fir mig att rysa.
Jag har betraktat nér ldrare och elever handfallet tagit sig an ord inom demokratisk
virdegrund och nistan kdnt mig uppgiven. Demokratisk virdegrund ar lika relevant att
diskutera, agera efter och forsta idag som forr. Dessutom har vi som ldrare en skyldighet

att gora sa, enligt Skollagen (SFS 2010:800) och Skolverket (2010a, 2011):

§4...Utbildningen ska ocksd formedla och forankra respekt for de
ménskliga réttigheterna och de grundliggande demokratiska
viarderingar som det svenska samhillet vilar pa. (Skollag 2010:800,
min markering)

Skolvésendet vilar pa demokratins grund. Skollagen (2010:800) slar
fast att utbildningen inom skolvisendet syftar till att elever ska inhdmta
och utveckla kunskaper och virden. Den ska frdmja alla elevers
utveckling och lédrande samt en livslang lust att ldra. Utbildningen ska
formedla och forankra respekt for de ménskliga réttigheterna och de
grundliggande demokratiska virderingar som det svenska
samhéllet vilar pd. Var och en som verkar inom skolan ska ocksa frimja



aktning for varje ménniskas egenviarde och respekt for var
gemensamma miljo. (Skolverket, 2010a, min markering)

Skolan ska formedla sidana mer bestindiga kunskaper som utgor den
gemensamma referensramen 1 samhéllet och som utgar frén
grundliggande demokratiska virderingar och de minskliga
rittigheterna som alla omfattas av. (Skolverket, 201 1a, min markering)

Min avsikt med denna studie &r att tdinda igang gloden i mig sjilv och férhoppningsvis
dig som ldser. En glod till att borja prata, ifrdgasitta och sitta igdng arbetet om

demokratisk virdegrund pé din egen arbetsplats, i ditt klassrum eller pa din utbildning.

I nésta kapitel kommer studiens syfte och fragestéllningar att presenteras. Direfter
tidigare forskning inom omradena skolans och lararens uppdrag, samsyn i skolan och till
sist mdjliggorande faktorer. Efter det presenteras aktuella forskningsmetoder foljt av
studiens resultat. Sedan diskuteras resultatet och eventuella slutsatser utifran

fragestéllningarna. Avslutningsvis foljer framtidstankar och vidare forskning.



2. Syfte och fragestillning

Studiens syfte dr att undersdka hur uppfattningen kring demokratisk védrdegrund ser ut
hos ldrare och elever frin hogstadiet till gymnasiet. Genom att ta reda pé hur de aktivt
arbetar med demokratisk vardegrund i musikundervisningen, avser studien att undersoka
vilka mojligheter som ges for elever och lérare att forsta vad demokratisk viardegrund ar

och kan vara i skolan.

e Hur arbetar ldrare inom musikundervisningen med demokratisk vardegrund?
e Hur ser ldrare respektive elever pa demokratiskt virdegrundsarbete?
e Vilka mojligheter ges elever och ldrare att arbeta med demokratiskt

véirdegrundsarbete?



3. Tidigare forskning

I detta kapitel beskrivs kunskapsldget kring hur skolan arbetar med och kring demokrati
och demokratisk vardegrund. Tidigare forskning lyfter fram tva av de olika uppdrag som
skolan har; virdegrundsuppdraget och demokratiuppdraget. Dessa tva uppdrag behandlas
i den foljande texten, liksom aspekter pd eventuell samsyn ur ldrarnas, skolans och
elevernas perspektiv. Slutligen behandlas mojliggdrande faktorer for en demokratisk

musikundervisning.

3.1 Skolans och lidrarens uppdrag

Skolans vérdegrund - och demokratiuppdrag dr baserade pd de ménskliga réttigheter och
grundldggande demokratiska virderingar som Sveriges samhélle vilar pd. Artikel 29 ur

Barnkonventionen (SOU2020:63) forklarar syftet med barnets utbildning:

a) utveckla barnets fulla formaga i fraga om personlighet, anlag och
fysisk och psykisk forméga,

b) utveckla respekt for ménskliga réttigheter och grundldggande
friheter samt for principerna i Forenta nationers stadga,

c) utveckla respekt for barnets fordldrar, for barnets egna kulturella
identitet, sprak och virde, for bosittningslandets och
ursprungslandets nationella varden och for kulturer som skiljer sig
fran barnets egna,

d) forbereda barnet for ett ansvarsfullt liv i ett fritt samhélle i en anda
av forstaelse, fred, tolerans, jimstélldhet mellan kdnen och vinskap
mellan alla folk, etniska, nationella och religidsa grupper och
personer som tillhor ett urfolk,

e) utveckla respekt for naturmiljon.

Syftet att “utveckla respekt for ménskliga réttigheter och grundlidggande friheter” med
utbildning star dven med i artikel 13 i FN:s konvention om sociala och kulturella
rittigheter (SO 1971:41). I artikel 13 behandlas alla barns ritt till att g i skolan, nagot
som dven behandlas av artikel 28 i Barnkonventionen (SOU2020:63).

Demokrati och vérdegrund dr nagot som ska reflekteras i hela skolan. I all
undervisning, interaktion och aktivitet. I stddmaterialet Férskolans och skolans
virdegrund — forhdllningssdtt, verktyg och metoder (Skolverket, 2013) beskrivs
vardegrundsuppdraget som “ett med sjdlva undervisningspraktiken och kan dérfor inte

utgora ett sérskilt eller isolerat arbete. Detta forutsitter en syn pa kunskap och ldrande



som ndgot som sker tillsammans med andra” (s.9). Hir beskrivs dven den enskilde
lararens ansvar att i sin undervisning behandla &mnets “aspekter av demokratisk kunskap”
(s. 49).

Sidsel Karlsens artikel "Exploring democracy: Nordic music teachers’ approaches
to the development of immigrant students’ musical agency” (2014) beskriver inkludering
av demokratiska virderingar och demokrati som att skapa en demokratisk kontext i
musikundervisningen dér elever fir ldra sig ”0msesidig respekt och tolerans” (Karlsen,
2014, s. 424). Léraren behdver, utdver sin egen kunskap 1 sitt &mne, dven aktivt arbeta
for hur den sociala kulturen ser ut i rummet och ha en férdjupad forstéelse i hur ménniskor

utvecklas 1 sin egen “identitet” (Karlsen, 2014, s. 424).

3.2 Friktioner och samsyn

I det hir avsnittet behandlas eventuell samsyn kring virdegrundsarbete i skolan. Samsyn

kommer att presenteras ur fo6ljande tre perspektiv; hos lararna, i skolan och hos eleverna.

3.2.1. Lararnas och skolans perspektiv

Wright (2016) beskriver hur skolan och musikundervisningen kan reproducera
stereotyper och sociala normer genom bland annat en undervisning som forst och framst
lyfter upp vésterlandsk konstmusik. Ett sddant fokus gor klyftan storre mellan de elever
som inte delar en vésterldndsk bakgrund eller kultur och de som tillhér majoritetskulturen.
Pé s4 sitt forminskar man den kunskapen som finns inom andra kulturer. Wright (2016)
beskriver skolans sociala struktur som nagonting som behdver finnas med hemifran for
att eleven ska lyckas med sin skolgéng, ndgot som i sin tur paverkas av “social klass,
rikedom, familjens kultur, genus, ras, etnicitet och identitet” (s. 3). Detta dr d&ven nigot
som i storre utstrackning paverkar musikundervisningen &n annan undervisning som ofta
kontrolleras och paverkas av nationella regeringar.

I artikeln “The method of democracy in Music Education” av Lauri Vikevd och
Heidi Westerlund (2007) lyfts John Deweys tankar fram. Forfattarna beskriver vad en
demokratisk skola innebdr och vilken roll ldraren har. S& hér beskriver de skolan och

musikldrarens uppdrag:

In a democratic school, the teacher is part of the learning community:
in the democratic dialogue of education the teacher's professional
expertise in music is not watered down but, rather, is incorporated in a



broader pedagogical praxis where musical authenticity is first of all
genuine for the students. (Vikeva & Westerlund, 2007, s.103)

Vikevda & Westerlund (2007) pratar om hur viktigt det &r att eleverna ser sig sjilva, sin
kultur och sin musik representerad 1 musikundervisningen. P4 sitt blir

musikundervisningen mer meningsfull och engagerande for eleverna.

3.2.2. Elevernas perspektiv

Skolverket (2012) problematiserar hur sd kallad medborgarkunskap kan byggas. I
analysen sammanstdlls nagra problemomraden, varav tva viktiga &r “bristande
begreppsforstaelse ” (s.109) och otillracklig forstaelse for samhilleliga principer” (s.
109). Har podngteras hur forstielsen kring dessa principer och begrepp ofta inte dr 6ppen
for djupare analys utan stannar vid den information som eleverna inforskaffat under

samhéllsundervisningen. Sa hér skriver Skolverket (2012):

Demokratibegreppet &r kanske det mest centrala begreppet i
samhéllskunskapsdmnet. Detta dr ett mycket komplext sammansatt
begrepp. Flera av de fragor som i ICCS forefoll allra svarast for de
svenska eleverna handlar pa olika 112 medborgarkunskaper i sikte sétt
om forhallanden av betydelse for demokrati. Att demokratiforstéelsen
— och undervisning och bedémning — i hog grad forefaller tamligen
snévt inriktad pé (nationella) politiska institutioner, indikerar att detta
undervisningsomrade skulle mé bra att ta sig an demokratibegreppet pa
ett mer méngdimensionellt sétt. (s. 111)

Skolverket (2012) lyfter fram att eleverna behodver inforskaffa sig kunskap om
demokratibegreppen fran flera olika &mnesperspektiv. Eftersom begreppet och begreppen
ar komplexa sa behover eleverna mota dessa begrepps olika aspekter i andra &mnen ocksa
for att f4 en djupare forstdelse. Foljande citat dr vad gymnasieeleverna fran Ingrid
Segersteds gymnasium 1 Goteborg kom fram till under “Democracy talk”

(Utrikesdepartementet, 2020) angdende utbildning, demokrati och ménskliga rittigheter:

En slutsats som eleverna framforde var vikten att stéirka utbildning som
ménskliga réttigheter i skolan. De framholl att detta bor ske dels genom
att ménskliga réttigheter gors till ett eget &mne, dels integreras i vriga
dmnen. Eleverna var ocksa dverens om att demokratin forsvagats pé
grund av ett allt ligre fortroende for demokratins institutioner och
processer. (Urikesdepartementet, 2020)



Den djupare forstielsen och innebdrden av demokrati och méanskliga réittigheter dr nigot
som eleverna eftersoker. Hér lyfter eleverna samma sak som analysen frdn Skolverket
(2012) sédger, namligen att integrationen av dessa begrepp behdver finnas med i alla
amnen.

Vikevd & Westerlunds (2007) forskning talar specifikt om ett elevernas behov i
musikdmnet. De beskriver det argument som Dewey lyfter fram kring behovet av att
eleverna kdnner sig insatta i varfor de ska ldra sig det de ska ldra sig. De beskriver det sa
hér:

As Dewey argues, the students need to have an insight into the social
aims of their learning and to invest personal interest and will in them in
order for their learning to be liberating and not simply a case of
achieving skills. (s.103)

Elevernas behov for motivation och kénsla av sammanhang sitter thop med vad
Skolverket (2010a) beskriver som livsldngt ldrande. Att fa reda pa varfér man gor och lér
sig vissa saker dr viktigt for att kunna fortsdtta pd egen hand utanfér den formella

undervisningssituationen.

3.3 Mojliggorande faktorer

I den hér delen av kapitlet presenteras vad tidigare forskning sdger om mgjliggérande
faktorer for viardegrundsarbete i musikundervisning. Avsnittet behandlar gruppstorlek,

larartathet och musikdmnet som ett demokratiskt &mne.
3.3.1. Gruppstorlek och larartithet

Under Lgr80 (Skoloverstyrelsen, 1980) reglerades antalet elever i musikundervisningen
till 15 personer, idag motsvarande halvklass, och enligt Arbetsmiljoverkets rapport
"Musik  och  hoga  ljudnivier -  praktiska  riktlinjer  for — musik-och
underhallningsbranschen” (Johansson, 2009) ’bor man undvika att ha fler &n 15 elever i
en lokal” (s.93). I Arbetsmiljoverkets broschyr (Arbetsmiljoverket, 2017) anges att
“buller i1 skolan kan bero pé er elever sjdlva men ocksd pa att det dr for stora klasser,
skrapljud frdn stolar och ventilationsbuller” (s.8). 1 Skolverkets nationella
dmnesutvérdering av musikdmnet (2015) sa siger ldrarna att vad de ” upplever som storst

hinder for goda resultat dr gruppstorlekarna...” (s.7). Andersson (2007) beréttar i sin



rapport hos Institutet for arbetsmarknadspolitisk utvardering (IFAU) foljande angdende

flerinsatta larare och resurser:

Resultatet i denna studie visar att 6kade resurser faktiskt har forbéttrat
studieresultat for elever med l4gutbildade fordldrar 1 forhallande till
andra elever. Detta resultat dr i linje med tidigare studier och visar att
Okade resurser kan vara ett viktigt instrument for att utjdimna
studieresultat mellan barn med olika bakgrund och forutséttningar.
(s.13)

Gruppstorleken och ldrartitheten &r avgorande inte bara for studieresultatet utan dven for
de demokratiska processerna som inkludering och att alla barn ska ha mojlighet till en

likvardig utbildning (Andersson, 2007).

3.3.2. Musikimnet som ett demokratiskt Aamne

I kursplanerna eller &mnesbeskrivningarna for musik i grundskolan och pd gymnasiet
(Skolverket, 2011b & Skolverket, 2010b) aterfinns inte orden “demokratiska
vérderingar” eller “demokrati” i avsnitten kring kursernas innehall eller syfte.
Kursplanen i musik for grundskolan (Skolverket, 2011b) beskriver syftet med
musikdmnet som mdjligheten att bland annat utveckla formégan “att analysera och
samtala om musikens uttryck i olika sociala, kulturella och historiska sammanhang.”

Denna kursplan borjar med foljande introduktion:

Musik finns i alla kulturer och berér ménniskor saval kroppsligt som
tanke-och kénsloméssigt. Musik som estetisk uttrycksform anvénds i en
méngs sammanhang, har olika funktioner och betyder olika saker for
var och en av oss. Den dr ocksé en viktig del i ménniskors sociala
gemenskap och kan péverka individens identitetsutveckling. I var tid
forenas musik frén skilda kulturer och epoker med andra konstformer i
nya uttryck. Kunskaper om och i musik 6kar mojligheterna att delta i
samhillets kulturliv. (Skolverket, 2011b)

Amnesbeskrivningen for musikimnet pa gymnasiet (Skolverket, 2010b) beskriver syftet
med dmnet som att det dr i forsta hand kopplat till eget musicerande och konstnérskap,
ensemble och gruppdynamik och till sist &ven arbetsmiljo. Undervisningen ska ocksé
bidra till att eleverna utvecklar kunskaper i arbetsmiljons betydelse for individ och
samhille” (Skolverket, 2010b). Introduktionen av musikdmnet pa gymnasieniva lyder likt
foljande:

Musik finns i alla kulturer och den berdr oss savil kroppsligt som
tankemadssigt och kinslomaissigt. Musik ar en estetisk uttrycksform som



anvénds i en mingd sammanhang, som har olika funktioner och som
betyder olika saker for var och en av oss. Amnet musik har sin grund i
konstndrligt uttryck, musikaliskt hantverk och musikvetenskap.
(Skolverket, 2010b)

Har dr forsta meningen 1 princip likadan 1 de bada kursplanerna eller
dmnesbeskrivningarna. Ord som demokrati, demokratiska virderingar, inkludering eller

mangfald ir inte med varken i grundskolans eller gymnasiets kursplan.

3.4. Sammanfattning

Skolans uppdrag ar att lata demokrati och demokratiska vérderingar genomsyra
verksamhetens alla &mnen, rum och aktiviteter. Lararens uppdrag &r att i sitt &mne lyfta
fram de demokratiska virderingarna och undervisa i demokratiska metoder efter sitt
dmne. I kursplanen for musikdmnet pd grundskola och gymnasium ndmns dock inte
demokrati eller demokratiska virderingar.

Lararnas och skolans perspektiv har som grund i att skolan och ldrarna har till viss
man en funktion att reproducera roller och normer vilket piverkar undervisningen.
Lararna och skolan dr i Sverige en del av en kultur ddr demokrati och demokratiska
vérderingar ska genomsyra, dverlappa och féirga av sig pa alla elever. Tidigare forskning
visar att demokrati och méanskliga réttigheter dr ndgot som det inte pratas tillrdckligt
mycket om i alla &mnen, utan det tenderar att bli dsidosatt for att ge utrymme for dmnet.
Olika perspektiv pa demokrati, demokratiska vérderingar och ménskliga réttigheter &r
ndgot som tas upp inom samhéllskunskapsamnet men inte tillrackligt inom andra &mnen.
De mojliggoérande faktorerna dr bland annat genom gruppstorlek och lirartithet. Dessa

faktorer dr dven kopplade till studieresultat och mojlighet att foréndra ett sédana.
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4.Vetenskapsteori

I detta kapitel forklaras kort tvd vetenskapsteorier som ldgger grunden for denna studie.

Dessa teorier ar socialkonstruktivism och kritisk teori.

4.1 Socialkonstruktivism

Brinkkjer & Hoyen (2020) beskriver mélet med en socialkonstruktivistisk teori som att
forstd hur forstaelsen utvecklas i det samhéllet och den verklighet som vi konstruerat.
Detta genom att ifrdgasitta det vedertagna innehdllet i vardagen sdsom normer,
vérderingar och sikter kring till exempel kultur, kon och identitet.

Denna studie har som syfte att undersoka uppfattning av demokratisk virdegrund
genom arbetssdtt, samsyn och mdjlighet till forstaelse. I studien lyfts olika perspektiv upp
genom undersokandet av hur samsynen ser ut mellan och i de olika grupperna, ldrarna
och eleverna - ndgot som gér linje med socialkonstruktivismens tankar om att lyfta fram
ménga olika perspektiv. Denna teori kommer i denna studie att anvdndas inom analysen

av resultatet och som grund for val av metod.

4.2 Kritisk teori

Enligt Brinkkjeer & Heyen (2020) dr mélet med kritisk teori att portréttera en s
verklighetstrogen bild som mojligt av hur den sociala situationen ser ut. Detta anser man
att man uppnar bast genom att inneha bade objektiverande och subjektiverande processer.
For att f4 en “full forstaelse av den sociala verkligheten” (Brinkkjer & Heyen, 2020, s.
120) maste en forstd de handlingar som varje dag gors badde medvetet och omedvetet
eftersom vardagen innehar bada delar.

Vart nuvarande samhélle vilar inte pd ménskliga utan pa ekonomiska

intressen, men vi dr inte medvetna om detta forhallande eftersom

samhillet, sirskilt via sina reproduktionsanstalter, det vill sdga skola

och utbildning, ser till att de existerande maktstrukturerna
reproduceras. (Brinkkjeer & Hayen, 2020, s. 120)

Denna studie &mnar undersoka samsyn, mdjlighet och arbetssitt kring demokratisk
virdegrund, ddr resultatet av denna studie blir en spegling av samhéllet och skolan som
institution. Denna teori kommer att anvidndas bade i diskussionen och som grund f6r val

av metod.
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4.3 Sammanfattning

Béda dessa teorier ifragasatter det givna eller vedertagna ur olika perspektiv. Den kritiska
teorins slogan skulle kunna vara “mot framtiden och ett bittre samhélle” ur ett perspektiv
kring hur forhéllandet mellan ménniskan och samhéllet forhaller sig till varann.
Socialkonstruktivismens slogan hade istéllet varit “erfarenhet och fOrstaelse av
verkligheten”. Den kritiska teorin har som agenda fOrdndring medan

socialkonstruktivismen betonar forstaelse.
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5. Metodologiska overvaganden och

metod

I detta kapitel diskuteras de metodologiska dvervigandena som denna studie krivt, vilka
metoder for insamling av data som anvénts, studiens design, analys av data och resultatets

trovardighet samt etiska fragor.

5.1 Metodologiska overviaganden

Denna studie kombinerar kvantitativ och kvalitativ forskningsmetod. For att undersoka
arbetssdtt kring och wuppfattning av demokratisk virdegrund, genomférdes en
enkédtundersdkning och en semistrukturerad intervju.

Malet med kvantitativa forskningsmetoder dr att kartligga omrddet genom
métning, att undersoka kausalitet, att skapa forutsédttningar for generaliseringar och
replikation av analys (Bryman, 2011). En av motiveringarna till anvéindandet av en
kvantitativ metod beskrivs av Bryman (2011): “Métning gor att vi kan beskriva sma och
harfina skillnader mellan ménniskor nér det giller variabler som &r aktuella” (s.155).
Detta ligger till grund for valet att anvdnda en enkétstudie som hjélp for att fa en bred
kartlaggning och overblick kring samsyn, arbetssdtt och mdjligheter nédr det géller
vardegrundsarbete i1 skolan. I denna studie anvédnds enkéten endast for deskriptiv analys.
Inga korrelationer har undersokts.

Malet med kvalitativa forskningsmetoder dr inte att generalisera utan i storre grad
lyfta fram den uppfattning som deltagarna har (Bryman, 2018). Dérfor har det varit
vésentligt att i denna studie tillimpa en metod som gor att yrkesprofessionella far utforma
svaren pd eget sétt i form av en intervju for att kunna gora en djupdykning kring vad

demokratisk viardegrund dr och hur det tillampas.

5.2 Enkat

Enligt Bryman (2011) finns det inom kvantitativ forskningsmetod olika former av enkéter
dér négra exempel pa sddana &r postenkit dér enkéten skickas ut via post, blir gjord via
e-post och enkiter gjorda pé plats med specifik mélgrupp. Hér fortsétter Bryman (2011)
med att klargdra att ndr han diskuterar enkdt s& menar han enkidter genomforda

individuellt.
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Bryman (2011) beskriver att fordelarna med en enkat &r att det mojliggor att bade
snabbt kunna skapa, skicka ut och na ut till ménga olika individer dér alla respondenter
fdr samma fragor att besvara. Detta 1 sin tur gor det likvirdigt for alla som dr med.
Dessutom kan enkiten goras vid tillfdlle som passar respondenterna bdst. Dock
omdjliggor det for djupdykning med hjélp av uppfoljningsfragor och mojligheten att
kunna hjélpa till att forsta de fragor som kan misstolkas. Det gor det inte heller mdjligt
att fi en uppfattning om vilka som besvarar enkéten. Detta i sin tur leder till att det latt
kan bli bortfall i den information som studien eftersoker. Bryman (2011) tar dven upp
risken for bortfall av respondenter.

I denna studie har jag valt att anvinda mig av enkit via e-post. Valet gjordes
eftersom jag pa sa sitt hoppades pa att kunna fa en nationellt bred bild men ocksa eftersom

det mojliggor for fler att svara.

5.3 Kvalitativ intervju

Enligt Bryman (2018) finns det inom kvalitativ forskningsmetod tvd olika former av
intervju: ostrukturerad intervju och semistrukturerad intervju. Vad dessa har gemensamt
ar att de bada vill uppna att deltagare far mojlighet att forsta och tolka fragor ur sitt eget
perspektiv av situationen eller skeendet dér de fér inflika och ldgga vikt vid saker som de
anser &r relevanta for frgorna som stills.

Inom ostrukturerad intervjuform ges mycket utrymme for deltagarna att bidra
sjdlva med &mnen som de anser &r relevanta for de teman som forskaren lyfter. Hér finns
inga fardigskrivna frdgor och inga forutfattade meningar i den form att forskaren vill farga
eller understryka sin egen teori utan det liknar vad man kan kalla en vardaglig
konversation (Bryman, 2018).

Inom semistrukturerad intervjuform anvénder sig intervjuaren av en intervjuguide
vilket innebdr redan fardigformulerade fragor och teman. Hér ges utrymme till
intervjuaren att dndra ordning pa teman och frigor samt stilla foljdfrdgor till de
reflektioner som uttrycks under intervjun (Bryman, 2018).

En intervju ger forutom mojligheten att kunna stilla foljdfrdgor och forklara
fragor, mojlighet att fa tag pa olika individer frén olika sammanhang, situationer och
kulturer utan att man paverkar den situation de lever i eller skapar sig en egen uppfattning
av den. Det &r respondenternas perspektiv som intervjun ar intresserad av fa fram. Nagra

nackdelar med metoden kan vara att trots viljan att gd djupgdende inom @mnet och
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situationen sa kommer det fortfarande att endast finnas en ytlig kontakt. Det beror pé att
finns en distans till situationen som gor att man inte uppfattar eller forstar den lokala

sprakkulturen och de héndelser som intervjuaren inte kommer nira (Bryman, 2011).

5.4 Val av metod

Studien syftar till att undersoka hur det demokratiska viardegrundsarbetet praktiseras och
medvetandegors utav musikldrare i deras undervisning. Vidare undersoks hur samsynen
ser ut mellan ldrare och elever nir det géller demokrati och demokratiska varderingar. For
att uppna syftet har jag valt att anvinda mig av tva olika metoder: en enkét riktad mot
elever och undervisande ldrare i grundskolans arskurs 7 till drskurs 3 pa gymnasiet samt
intervjuer med undervisande ldrare frén de tva elevgrupperna. I denna studie har jag valt
att anvénda mig av semistrukturerad intervju, da jag vill rikta uppmérksamheten mot vissa
dmnen inom intervjun som &r relevanta for studien baserat pé resultat fran enkiten.

Jag har anvint mig av vad Bryman (2018) kallar for en semistrukturerad
intervjuform dé jag ville kunna f6lja med i informanternas svar, stélla foljdfragor, ligga
fram mina fragor efter det som informanten sagt och d@ven fa mdjlighet att &nda berora det
som enkdtstudien tog upp. Nagra av mina frdgor blev reaktioner pa det som enkétstudien
tog upp.

Jag ville pa ett enkelt sétt f4 reda pa hur elever och ldrare uppfattar skolans
demokratiska arbete, sdrskilt i musikundervisningen. Mélet var att forsoka att nd ut
geografiskt brett och relativt smidigt. Eftersom distansundervisningen, pa grund utav
Covid19 viruset, var ett faktum sa var det inte l4ge att 8ka ut och dela ut enkéter, men
mdjligheten att ldrare eventuellt behdvde fylla ut sina distanslektioner var trolig.
Dessutom mdjliggjorde detta att jag kunde na ut bredare 4n om jag hade rest skolor i olika
geografiska omraden. Darfor ansag jag att en enkidt som jag kunde dela via e-post och

Facebook var smidigast.

5.4.1 Urval och genomforande av enkitstudien

Enkitstudien riktades mot elever och undervisande larare pa hogstadiet, arskurs 7-9 och
gymnasiet, over hela Sverige. Detta gjordes genom mailadresser till tidigare ldrare och
VFU-handledare till mig samt via Facebookgruppen “Musikldrarna”. Genom ldrarna

vidarebefordrades enkéten vidare till eleverna. Eftersom den héar delen av studien hade
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for avsikt att undersdka samsyn mellan elev och ldrare, samt ldrare och ldrare generellt
valde jag medvetet att inte samla in nagon kénslig information som pronomen, arskurs
eller skola. I denna del av studien deltog sammanlagt 111 personer, varav 78,4% é&r
hogstadieelever, 10,8% gymnasieelever, 6,3% hogstadieldrare och 4,5% gymnasielérare.
I enkiten fick dven de ldrare som ville fortsdtta som informanter i intervjustudien skicka
in mailadress och dven pronomen. Detta for att jag enkelt skulle kunna ta kontakt i
planering av intervju och for att jag skulle kunna tala om och med personerna ifraga.

Enkéten genomfordes och skapades 1 Google forms. I enkiten finns det tre olika
sorters fragor. Det finns gemensamma frdgor som besvarats av bade liarare och elever,
fragor endast formulerade till elever och liarare samt insamling av kontaktuppgifter och
pronomen till de som ville vara med som informanter i intervjustudien. I bilaga 1 hittar
du enkdten i sin helhet.

Alla informanter har anonymiserats i redovisningen av studien. De som svarat pa

enkéten kallas respondenter. Enkétens frdgor dterfinns i bilaga 1.

5.4.2 Urval och genomforande av intervjustudien

Intervjustudien riktades mot undervisande ldrare p& hogstadiet, arskurs 7-9 och
gymnasiet, Over hela Sverige. Dessa informanter anmélde intresse genom den enkét som
skickades ut dér de fick markera om de var intresserade av att vara informanter. Efter att
de skickat in sin intresseanmélan tog jag kontakt via mail, bokade tid i vecka 8—10 och
sedan mailade jag en samtyckesblankett for dem att skriva ut och skriva under. Det finns
dven ett muntligt inspelat medgivande fran varje informant. Intervjuerna genomfordes via
individuella samtal om cirka 45 - 60 minuter genom den applikation som fanns tillginglig
pa Musikhogskolan i Malmo, Zoom. De spelades in pa min dator och pa min telefon for
att ha en backup. Var det ndgot som togs upp under intervjun som informanten upprepade
eller som jag plockade upp som intressant antecknade jag ner det pa mitt block.

Mitt mal var att ha informanter som representerar bada grupperna av larare som
fanns med i enkéten eftersom intervjun skulle fungera badde som en uppfdljning och en
djupdykning av de fragor som togs upp i enkéten. Intervjustudien bestir av de fyra
informanter som anmélde sig intresserade i enkéten, tvd hdogstadieldrare och tva
gymnasielérare.

Alla informanter dr anonyma i redovisningen av den hér studien och bendmns som

Informant X, Informant Y, Informant Z och Informant T. Informant X och Informant Y
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ar verksamma pa grundskolan och frimst hogstadiet. Informant Z och Informant T &r

verksamma pd gymnasiet. Intervjumallen aterfinns i bilaga 3.

5.5 Analys

I analysen av enkéten anvinde jag mig av Kalkylark for att stdlla upp respondenternas
svar baserat pa vilken typ av elevgrupp eller larargrupp de befann sig i. Detta gjorde jag
bland annat genom att omvandla svaren pd vissa fragor till procent istdllet for antal. I
tjansten Googleforms kan man skicka alla svaren till tjansten Kalkylark. Eftersom syftet
med enkidten var att undersoka samsynen behdvde jag dela upp respondenterna pd
respektive fraga d& respondentgruppen elev 7-9 var betydligt storre &n resterande
grupper.

Intervjuerna transkriberades for sig och sorterades in i ett dokument efter svar pa
respektive fraga. Varje informant blev fargkodad for att se att jag fatt med alla och dven
for att se var ett svar eventuellt fallit bort for att en fraga inte blivit stélld eller om det
eventuellt blivit besvarat under en annan fraga. Efter det liste jag igenom varje fraga och
letade efter samsyn, arbetssitt och vilka mdjligheter som ldraren ges eller ger till eleverna.

Sedan skrevs en sammanfattning pa varje svar och ett resultat vixte gradvis fram.

5.6 Resultatens kvalitet — en fraga om giltighet och
trovardighet

Det ar svart att uttala sig om hur pass generaliseringsbar enkétens resultat ér. Jag lade ut
ett inligg badde pd min egen Facebooksida men édven i gruppen "Musiklérarna”. Utdver
det tog jag kontakt med nagra handledare och ldrare jag sjilv haft sedan tidigare. Det var
dven deras elever som besvarade enkéten. Detta gjorde bland annat att respondentgruppen
elev 7-9 till stor del 4r himtad frdn samma skola.

Informanterna till intervjun var personer som fick anméla sig via enkéten och
déarfor blev svaren pd intervjun ganska homogena gentemot det resultat som enkiten
bidrog med. Det finns trots allt ett intresse hos de deltagande informanterna for fragor om
demokrati, inkludering och vérderingar som gor att det motsatta perspektivet inte lyfts

fram, vilket formodligen fargar resultatet.

17



5.7 Etiska fragor

Samtyckesblanketterna kring insamlingen av data i denna studie var utformade efter

Vetenskapsradets (2002) fyra huvudkrav, informationskravet, samtyckeskravet,

konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Huvudkraven efterlevs pa foljande sitt:

Samtyckeskravet — varje informant i intervjustudien fick frivilligt anméla intresse
och efter anmélt intresse s& mailades en samtyckesblankett som de skrev ut,
skannade in/fotade av och mailade tillbaka till mig. Medgivandet som stod
utskrivet pa blanketten, (se bilaga 2), lastes sedan upp innan intervjun startade.
Informationskravet — syftet med studien forklarades pd samtyckesblanketten,
innan intervjun startade och stér &ven med som information i enkéten.
Konfidentialitetskravet — i enkéten valde jag att inte samla in kénslig information
sd som pronomen, dlder, geografisk plats eller namn pé varken ldrare och elever.
De enda deltagande i studien vars namn samt pronomen jag har tagit del av var de
som anmélda sig intresserade. Dessa bendmns varken med namn eller binért
pronomen i resultatet eller diskussionen. Detta stod med i samtyckesblanketten.
Nyttjandekravet — detta sékerstéller att all information och data kommer att
anviindas i menat syfte. Aven att det efter arbetets avslut kommer att raderas.

Aven detta stod med i samtyckesblanketten.
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6. Resultat

I det hir kapitlet redovisas det resultat som kommit fram av enkét- och intervjustudien.
Studiens data har analyserats i forsta hand efter de fragestéllningar som studien hade for
avsikt att undersoka. Studiens resultat presenteras uppdelat i tre omraden: samsynen kring
demokratiska virderingar och demokrati, skolans och ldrarens arbetssitt och

mdjliggérande faktorer.

6.1 Samsyn Kkring demokratiska varderingar och

demokrati

Hir redovisas resultatet fran enkéten och intervjuerna om samsyn kring det svarfangade
demokratibegreppet. Denna rubrik dr uppdelad i foljande fyra underrubriker: Att finga in
virderingar, Skolan som demokratisk plats, Inkluderande och demokratisk

musikundervisning och Musikédmnets innehall.

6.1.1 Att finga in virderingar

Diagram ett till fyra &r svaren pa frdgan ”Vad &r demokratiska varderingar och méanskliga
rittigheter enligt dig?”. Har fick elever och ldrare trycka i de rutor med pastdenden som
de ansédg passade in som demokratiska virderingar och manskliga réttigheter. Fragan var
utformad sa att pastdendena 1 — 15 dr de ménskliga rittigheterna som de beskrivs av FN.
Respondenterna fick 21 péstdenden att vélja mellan. I diagram 1 hittar du svaren

fargkoordinerade efter vilken grupp och i procent.
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Diagram 1- overblick over alla svar pd fragan “Vad dr demokratiska virderingar och mdnskliga rdttigheter enligt

dig?” fran enkdten. Firg koordinerat efter olika ldrargrupper och elevgrupper. (Se bilaga 1)

I diagram 1 visas att det inte finns nagot pastaende dér alla respondenterna har varit 100%
eniga. Vi ser att de forsta femton pastdendena &r generellt besvarade av alla respondenter
och den respondentgrupp som varit mest eniga har varit Larare 7-9 (se diagram 3 for

fortydligande). Nedan f6ljer alla pastdendena efter varandra.

Att fa dlska den du vill

Att fd kritisera makthavare

Att bdra valfri klddsel

Att vara med i foreningar

Att leta fakta pad internet

Att det inte finns kroppsliga bestraffningar som t.ex. dodstraff

Att alla mdnniskor dr lika mycket virda

Att mdnskliga rdttigheter gdller lika for alla

Att alla mdnniskor har rdtt att leva och att vara medborgare i ett

land.

10. Att ldnderna ska skydda mdnniskor sd att de kan kdnna sig sdkra.

11. Att ldndernas lagar och domstolar ska behandla alla mdnniskor
lika.

12. Att mdnniskor ska kunna resa i sina ldnder och till andra linder.

13. Att ldnderna ska ta emot flyktingar som saknar skydd i sina egna
linder.

14. Att mdnniskor ska sjdlva fa bestdmma éver sina liv. De ska fa
gifta sig, tycka vad de vill och tro pd vilken gud de vill eller inte
tro pd ndgon gud alls.

15. Att ldnderna ska kimpa mot fattigdom och se till att mdnniskor
har arbete och bostad, far dta sig mdtta och ldr sig att ldsa och
skriva.

16. Att f4 kalla andra ménniskor vad jag vill

17. Att f4 anvénda ord som f6r andra kan uppfattas som krinkande

18. Att fa sla andra méanniskor

19. Att kunna uttrycka min asikt utan att behdva tinka pd hur ndgon
annan reagerar

20. Att jag inte behover ta ansvar for mitt egna handlande

21. Att andras egendom &r min egendom

XN N N~

Formuleringarna 16 — 21 &r inte ménskliga rattigheter formulerade enligt FN och inte
heller demokratiska virderingar. Men var utformade for att vara pa grianslandet till fraga
om yttrandefrihet. Utover de 15 fOrsta formuleringarna s ar de storsta pikarna pé
formulering 17 och 19. Didr bdda elevgrupperna nér till 50% pa formulering 19 och lérare

7-9 ligger pa 28,57% pa formulering 17.

20



B Elev7-9 [ Elev gymnasiet

100,00%
75,00%
50,00%
25,00%
0,00%
@ @ QTN QT QT o & 2 o 0 @O0 @ T TR 0T
O L& &Q’Q&Q’{\\ S T F P F &
PN A < RS B B S S ¥ & o
(}(fo{bé(fb\{_\\;ofb‘éﬂ"{\\é@Q'bé’\‘,\\q}\(b% (({b{\%\’b ?‘5'5-\@&\\@(\ ‘{‘\é\ ?‘S-\\(b?~§® ?‘s}\’b ?‘g-‘@\‘\\‘@ ’{;\fb ,,\C{p ?’.é'{b \\,bo
ks Aol O SO a8 o AT ks
s q,‘? o v}?b}r oY AT o o¥ O & & .

Diagram 2 — firg koordinerad éverblick over elevsvaren pa fragan “Vad dr demokratiska virderingar och ménskliga

rdttigheter enligt dig? " (Se bilagal)

I diagram 2 visas endast elevsvaren. Dessa tvd grupper av respondenter ér aldrig 100%
overens. De stolpar dir de gar over 75% ar formuleringarna 1, 3, 8,9, 11, 14 och 15. Dar
formulering 14 dr den som respondenterna dr mest eniga, gymnasieeleverna ligger pé
100% och eleverna 7-9 ligger pa 93,10%. Den formulering dir det &r storst skillnad ar

formulering 4, ”Att vara med 1 féreningar”
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Larare 7-9 [ Lérare gymnasiet
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Diagram 3- firg koordinerad overblick éver ldrarsvaren pd fragan “Vad dr demokratiska virderingar och ménskliga

rdttigheter enligt dig?” (Se bilaga 1)

I diagram 3 visas endast ldrarsvaren. Dessa tva grupper av respondenter r helt eniga pa
5 av 21 formuleringar. Den storsta skillnaden i enighet dr pd formulering 12, dér

gymnasieldrarna ligger pd 60% och 7-9-ldrarna ligger pa 100%.

6.1.2 Skolan som demokratisk plats

En demokratisk plats beskrivs av informanterna i intervjustudien som en plats dir
delaktighet sker genom att bidra och pédverka, ta ansvar, att man har rostritt och
inkludering. P4 frdgan “Vad utgér en demokratisk plats enligt dig?” sd& svarade
informanterna med manga olika variationer.

Informant Y beskriver en demokratisk plats som en plats ddr man maiste vara
medveten for att det ska vara demokratiskt. Dér det finns ett samspel i delaktigheten som
gOr att man far bidra och paverka.

Informant Z beskriver platsen som “’ddr man kénner att man har ett demokratiskt
ansvar. Dér det ar tillrdckligt tillatande stdmning for att man ska séiga vad man ténker och
tycker.”

Rostritten och ett klassrum dér alla far plats att horas dr ndgot som Informant X

beskriver som grundtanken.
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Utover rostritten tar Informant T upp hur platsen édr utformad for att inkludera alla
och dir alla ”ges mojligheter oavsett forutsittningar”. Tre av informanterna fick
foljdfragan Anser du att skolan 4r en sddan plats?”. Dessa tre ansag att skolan i sin grund
ar demokratisk.

Informant Z lyfter den efterstrdvan som skolan ibland inte lyckas med och hur det
samtidigt finns ett véldigt medvetet arbete i1 skolan. Informant Y, déremot, lyfter hur
grundskolans motsdgelsefulla sitt i skolplikt och laroplan motarbetar “ett demokratiskt
klimat i klassrummet.” Informant T lyfter hur strukturer, hierarkier och normer “avgor
hur demokratisk platsen &r”” och att det inte finns samma demokratiska anda pa alla skolor
i hela Sverige.

I diagram 4 visas svarsresultat uppdelat i fyra cirkeldiagram efter

respondentgrupp.

Skolan dr en demokratisk plats Elever pa gymnasiet
Elever 7-9
@ 1. Haller inte med alls
®2

3
o4
@ 5. Haller med fullstéandigt

Lérare 7-9 Larare pa gymnasiet

Diagram 4 — fyra cirkeldiagram over svaren pd pdstdendet "Skolan dr en demokratisk plats”.(se bilaga 1)

Pa pastédendet ”Skolan dr en demokratisk plats” fick respondenterna svara pa en skala 1—-
5 1 huruvida de inte holl med pastédendet eller holl med. Av diagram 5 utldses att det hos
gymnasieeleverna ér flest som anger att de héller fullstindigt med i1 pastaendet. Hos
eleverna 1 drskurs 7-9 dr tveksamheten storre, hilften lade sig pd mitten i skalan, och
nagra svarade med laga siffror; 2, 14,9%, och 1, 2,3%. I elever 7-9 gruppen finns dven
det lagsta antalet av "haller med fullstindigt”, pa 3,4%. Har foljer ett urplock av de
kommentarer som kommit in pa detta pastaende fran elever 7-9 dir siffran framfor ar vad

de tryckt i1 innan.
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1. Vi elever far inte som vi vill det dr mest ldararen

2. Inte en direkt demokratisk plats eftersom de idéer och 16sningar
tars inte emot hos rektor och bu rad (Barn-och utbildningsradet)

e 3. Man kan fé vara med och bestimma saker men ldrare och annan
personal bestimmer mycket over oss.

e 4.Vielever far ju inte bestimma allt

5. Dér man fér kld sig hur man vill

Fran Lérarrespondenterna finns foljande kommentarer.

3. Det finns styrdokument som varken jag eller eleverna har nagon
makt att siga nagot om. Utover det har bade de och jag mojlighet
att utforma undervisningen. (Larare 7-9)

e 4. Elever och ldrare kan inte paverka de yttre ramarna s& mycket
(Vad, hur mycket, resurser m.m.) men inne i klassrummet finns
ganska stor frihet (stoff, arbetssitt osv) och eleverna far ofta
komma till tals. (Larare 7-9)

e 3. Iteorin ja men inte alltid i praktiken (Lérare gymnasiet).

e 5. Skolans vdrdegrund star 6ver den enskilde lirarens virdegrund

och skolan ska hela tiden striva mot ett demokratiskt

forhéllningssétt. (Larare gymnasiet).

Lararna, bdde respondenter och informanter, dr relativt eniga om huruvida skolan &r en
demokratisk plats eller inte. | intervjuerna fick informanterna reagera pd svarsdiagrammet
pa pastdendet ovan. Nigot som genomsyrar responsen hos informanterna dr de olika
perspektiv som de uppfattar finns hos elever och ldrare i vad skolan och demokrati

betyder. Informant X respons blev:

Har finns mer att gora. Vi ar tillbaka vid det hér igen som kommer med
jémna mellanrum och som jag varit med om s manga ganger. Att man
tanker att man &r véldigt tydlig med det man gor och det man ténker
men man 4r inte tillriackligt tydlig [...] Vi pratar om elevmedverkan och
elevbestimmande, vi pratar om elevdemokrati. Men for eleverna sa vet
inte jag om alla har kénslan av att dem &r sdkra pé vad det skulle kunna

sta for. [...] Det tog mig lite att det var s& ménga som tyckte att det
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handlar om att “jag vinner eller jag far bestimma”. Vi kanske har lite

forklaringar hér i krocken ddr. (Informant X)

Informant Z vidhaller ett perspektiv av skolans uppdrag och liarares medvetenhet:

Jag dr inte s& forvénad. Jag tror att ldrarna i hog utstrickning ar
medvetna om hur de sjélva jobbar, att de hér diskussionerna ar levande
pa planeringsmdten och annat. Det tror jag saklart att dem svarar sé.
Med eleverna sa kan det bero pé att de inte upplever det och det dr en
helt riktig analys utav dem. Att det inte 4r s4 demokratiskt som de
kanske skulle vilja. Men jag tror ocksa att de inte alltid & medvetna om
att de & med i och befinner sig pd en demokratisk plats. De
missuppfattar ganska ofta, det gor de d&ven pa gymnasiet. Att demokrati
ska vara att jag fick rétt, att jag fick bestimma och att nu lyssnade alla
pa mig. Det ar vildigt svart for dem att forsta att det dr det gemensamma
beslutet som &r det demokratiska. Aven om de vet det i teorin s tror

jag inte att de upplever det pa samma sitt. (Informant Z)

Informant Y pratar om den demokratiska forstaelse som finns mer lattillgénglig for larare
an for eleverna. Hen beskriver det sdhir: ”Jag tanker just att ldrare har generellt storre
inflytande saklart i skolan och jag tror att det &r manga elever som just visar pa att de inte
har och kanske att det finns en del elever som inte har forstielse for vad innebér det med

en demokratisk plats.” Den tolkningen av demokrati dr ndgot som dven Informant T tar

upp.

6.1.3 Inkluderande och demokratisk musikundervisning

P4 pastdendet “Musikundervisningen dr inkluderande och demokratisk” fick
respondenterna dterigen svara pé en skala 1-5 1 huruvida de inte holl med eller holl med.
I diagram 6 har grupperna elever och lirare pa gymnasiet svarat véldigt lika och har endast
svarat med hog grad av instimmande; 4 och 5. Elever och ldrare i arskurserna 7-9 svarade
i storre del 4 och 3. Elever i arskurs 7-9 var tveksamma, nist storsta svarsgrupp svarade

2 (18,6%). Hir ar ett axplock av frisvarskommentarer frin Elev 7-9 respondenterna:

Musik har ingenting med demokrati att géra (Elev 7-9)
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Maste f6lja kursplanen men alla far uttrycka sig mer &n i andra &mnen
(Elev 7-9)

Kanske finns en vilja och strdvan att gora det men det gors inte alltid.
Kénner mig inte helt siker pd att alla i ensemblen fér t ex samma

talutrymme oberoende av instrument (Gymnasieelev)

ér inkluderande och

Elever pa gymnasiet
Elever 7-9
@ 1:Haller inte med alls
[ ¥
3
o4
@ 5. Haller med fullstandigt

Lérare 7-9 Larare p4 gymnasiet

Diagram 5 — fyra cirkeldiagram med svar pd pdstdendet ~Musikundervisningen dr inkluderande och demokratisk.”

(se bilaga 1)

I intervjuerna fick informanterna reagera pa svarsresultatet, i diagram 5, pa péstdendet
“"Musikundervisningen dr inkluderande och demokratisk” samt de tre frisvars

kommentarer som star ovan. Informant X reagerade sahér:

Jag tror att jag dnda &r kvar lite i tdnket att “hér kommunicerar vi inte”.
Jag kan ocksa tdnka sahér att ndr man far fragestéllningar som ér lite
sddana som den hér. [...] Att man lyfter det till lite mer metaniva eller
att man lyfter det till att det hér &r ocksa ett sammanhang mellan
ménniskor. Jag tror att begreppen ér relaterade till samhéllskunskapen

sa jag ténker att har ar vi kan vi faktiskt lyfta mer. (Informant X)

Informant Y reagerade pa att det enligt hen var hoga siffror generellt och att det i sin tur
ar ett tecken pd att ’det dr ganska litt att fa till att det ska vara inkluderande och

demokratiskt”. Det Informant X lyfter dr att orden i sig inte &r létta att forsta da de ar mer
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“formella”. Informant T och Z tog fram bilden av vad en sddan undervisning bor innehélla
enligt eleven och hur det i sin tur inte nddvindigtvis dr det samma som de som ldraren
lyfter fram. Har dr informanterna ense om att det kan bero pa att eleven uppfattar
musiklektionerna som att de stir utanfor den “vanliga” undervisningen. Att vandringen
mellan olika &mnesboxar gor det svart for eleverna att ta med det de hade i ett annat &mne
in 1 detta. De intervjuade ldrarna &r &ven ense om att demokrati har med musik att gora. |
informanternas reaktioner pd kommentarerna fanns det tva lager kring synen pa elevernas
perspektiv. Det ena dr grundat i en fOrstaelse kring vad eleven kan mena och den andra

ar grundad 1 att eleven inte tagit del av den ”’sanna bilden” av musikundervisningen.

6.1.4 Musikimnets innehall

Elevrespondenterna fick besvara flersvaralternativ till pastdendet “Jag upplever att

musikdmnet innehaller...” Resultatet terges nedan i diagram 7.

Jag upplever att musikimnet innehaller...

B Elev7-9 [l Elevgymnasiet

100,00%

75,00%

50,00%

25,00%

0,00%

Diagram 6 — flersvarsalternativ pd fragan “Jag upplever att musikdmnet innehdller...” Svaren dr fargkoordinerade

efter de tvd olika grupper av respondenter pd denna frdaga (se bilaga 1).

De hogsta staplarna i diagram 6 for de bada respondentgrupperna ér diskussionsstapeln,
86,75% respektive 83,33%. Den ldgsta stapeln for elev 7-9 och gymnasieelev ér
politikstapeln, 13,25% respektive 33,33%. P& 33,33% ligger aven Jamstilldhetstapeln for

gymnasieleverna.
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6.2 Skolans och liararens arbetssitt

Hiar redovisas resultatet kring hur skolan och ldraren sjilv arbetar med demokrati,

demokratiskt virdegrundsarbete och inkludering.

6.2.1 Mojligheter att arbeta med demokratiskt virdegrundsarbete

Hur arbetar din skola med demokratisk virdegrunds arbete?
Larare 7-9 [ Larare gymnasiet

60,00%

40,00%
20,00% I I I
0,00%

Studiedagar friluftsdagar Temaveckor Larardagar  Fortbildning Annat

Diagram 7 - flersvarsalternativ pa frdgan “Hur arbetar din skola med demokratiskt virdegrundsarbete?” dér
respondenterna fick ldgga till eget under annat. Fragan stélldes bara till larargrupperna. Svaren ér fargkoordinerade

efter respondentgrupperna som besvarade fragan. (Se bilaga 1)

Den hogsta stapeln i diagram 8 dr ”Studiedagar”, hér ligger bada respondentgrupperna
véldigt nédra varann pa 60% och 57,14%. P4 denna friga var aldrig respondenterna helt

eniga och under ”annat”, dér de fick skriva in egna alternativ, lyftes dven detta:

- Invévt i verksamheten.

- I dagliga undervisningen. Sprék och tilltal. Regler i klassrummet.
Likabehandling pa schemat. Nyhetsbearbetning.

- Eleverna har vardegrundslektion en gang i veckan.

- Motivationslyftet i alla arskurser (Star for life)
Négra av informanterna i intervjun besvarade fragan ”Hur tycker du att det mdjliggdrs pa

din arbetsplats att kunna jobba med demokrati och inkludering?” Har lyfter man

perspektivet av dialog bland larare och ledning.
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Pratar mycket och det 4r en naturlig del. Det finns stora méjligheter for
det oss hos. Det ligger inte utanfor och det tycker jag dr skont. Det har
jag varit med om tidigare att det blir “temadag” eller denna terminen
ska vi jobba med det hér och det hér, de hir och hér viardeorden. Men
vi maste gora det alltid. Jag dr nog &nda ganska ndjd med just ledningen.

(Informant Z)

Informant Y beskriver hur dialogen med arbetsgivaren men 6nskemalet att fi med det 1

vardagen i arbetslaget.

Det ar alltid en pagaende dialog med arbetsgivaren. Vilket jag tycker
véldigt bra. Men jag skulle 6nska att det lyfts oftare i typ arbetslag och
att det skulle bli tydligare. (Informant Y)

6.2.2 Demokratisk vardegrund och inkludering i undervisningen

Foljande svar ér frdn enkdten dir ldrarrespondenterna svarade pé frdgan “Hur arbetar du

med demokratisk virdegrund i din undervisning? ”’

Lirare gymnasiet Larare 7-9
Forsoker ha en kontinuerlig dialog kring det med mina elever och Grupparbeten dir eleverna inte fir bestimma grupper sjalva for att fa
forsoker alltid att vilja undervisningsmaterial som stottar denna ova pa samarbete. Omrostningar i beslut som galler undervisningen
virdegrund. osv. Enkiiter om vad de tycker om musikundervisning
Jag ser dver texterna som anvinds och tinker pd att anviinda ett Jobbar mycket med jamstilldhet kopplad till normer kring
inkluderande sprakbruk. instrumentval. Hos mig spelar alla elever alla instrument + sjunger.
Jag tror att jag lever som jag liir - agerar normkritiskt, lyfter viktiga Kopplar dven musikens funktion i samhallet till politik, religion osv.
Amnen dven om de inte har en sjilvklar plats i musikundervisningen, Jobbar mkt med att liira cleverna vad som skiljer fakta frén dsikt tex
hjilper eleverna att forsta vikten av ett givande och tagande och genom att jobba med musikaliska begrepp och undvika virdeladdade
forsoker som ldrare inspirera till ett 6ppet och bejakande klimat istillet ord.
for ett klimat styrt av stereotyper och krinkande beteenden. Genom kontinuerliga samtal och reflektioner kring t.ex musikhistoria
Bade i form (alla ska vara med enligt sina forutsittningar och vi har en och textanalyser.
dppen dialog om varandras styrkor) och till innehdll (vi resonerar kring Jag forsoker lata eleverna fa inrikta sig efter personliga intressen sa
latarnas innehall, syfte och anvander oss av latar som star for samma langt det dr mojligt.
virderingar som skolan. Eleverna i dk 3 har ocksa skrivit litar som ska Tar upp innchdllet i latar vi jobbar med, pratar om ifall det spelar
protestera mot nigot samhiillsfenomen) nagon roll hur en artist beter sig - eller dr det bara musiken som ar

viktig?

Genom att lyfta fram goda exempel och diliga. Genom att anviinda
viirdegrunden i handling. Eft standigt pagaende arbete som hos
forstirks genom Motivationslyftet som eleverna har 30 minuter/vecka.
Aterkopplar ofta till det i alla sammanhang.

Figur 1 — Frisvar fran enkéten pa frdgan ”Hur arbetar du med demokratisk védrdegrund i din undervisning?” uppdelade

i tvé spalter for de tva respondentgrupperna som besvarade fragan i enkéten.
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Respondenterna anger i enkéten att de arbetar med samtal och analys. Dialogen sker i
bestimmandet 6ver rumsklimatet, sprakbruket, i grupparbeten och analysen sker kring
musikhistoria och textanalyser. Respondenterna anger dven att de arbetar med att
medvetandegdra och utga frén sig sjdlva i normkritiskt arbete, jadmstélldhetsresonemang
och jobba for att anvinda viardegrunden i handling. Informanterna fick frdgan ”Hur jobbar
du med inkludering och demokrati i din undervisning i dagsldget?” Informant X svarar

sahér:

I grunden handlar det om att jag sjélv ar klar 6ver, vad jag tinker om
eleverna, vad jag tdnker om min egen virdegrund, vad jag tanker dr
viktigt for mig. For i min formedling ligger ju ocksé mina egna tankar
och dem ska jag ju inte ldgga pé nagot bord for sig. Desto klarare jag dr
over vad jag vill att vi ska uppnd, desto bittre dr det for eleverna.

(Informant X)

Informanterna lyfter upp hur deras medvetenhet kring sin egen person och ménniskosyn
paverkar och formar deras undervisning. Informanterna pratar &ven om att géra medvetna
val i vilket material de véljer att anvdnda i undervisningen, till exempel latval. Tre av fyra
informanter lyfter vikten av att vara inkluderande i sprék och representation. Informant T
uttrycker det sdhdr ndr hen svarar pa frdgan hur hen formedlar och verkstiller

demokratiska virderingar i klassrummet:

Dels forsoker jag att tainka normkritiskt hela tiden. Det vill séga att inte
utgd ifrén att saker &r pa ett visst sétt bara for att vi blivit inlérda att det
ska pé det séttet. T.ex. forsoker jag att inte "kona” mina elever eller
tilltala dem som utifran tvé konspronomen alltsa han eller hon, utan jag
brukar forsdka prata om dem med deras namn och ska jag tilltala i en
storre grupp sé sédger jag ginget istéllet for tjejer s& “Kom génget!”

istédllet for “Kom tjejer!” (Informant T)

Informanterna lyfter dven samspelet mellan musik och samhillet, hur musiken har

anvénts for politisk agenda eller for att protestera.
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6.3 Mojliggorande faktorer

Informanterna fick prata om de mojliggdrande faktorerna eller mojligheten som finns i
musikdmnet angdende vérdegrundsarbete och demokrati. Informant Y pratar om den

gemenskapen, den roll man har och hur alla dr viktiga i musik.

Jag tanker att musik &r ndgot som é&r véldigt gemensamt. Det handlar
om att gora saker tillsammans, det handlar ocksé om att var och en kan
ha en egen roll som é&r vésentlig och alla spelar roll. Alla behover inte
gora samma sak men allas roll &r viktig och man far inte glémma bort

det. (Informant Y)

Informant T pratar om den mojligheten att lata eleverna ha mer inflytande och att sldppa
lite pa sin niva ibland eller kompromissa. Informant T beskriver det séhér: ”Det finns
kanske en mojlighet man inte tillimpar 1 att faktiskt lata eleverna ha &nnu mer inflytande.
Som musikldrare vet man nog att den hir nivan dr lamplig for den hér gruppen.”
Informant Z pratar om gruppstorleken som nagot som paverkar mojligheten och
att de lektioner nir hen undervisar i musik sa spelar det stor roll i hur pass stor gruppen
ar. Detta ndmner dven Informant Y och Informant X i samband med hur ménga liarare
som undervisar klassen samtidigt. Dessa tva har lite olika tillvigagangssitt i kollegial
undervisning. Informant Y undervisar oftast i samma klassrum och kan pa sa sétt visa pa

demokratiska beslut mellan de tvd som undervisande larare.

Nej, vi ar tva pa 30elever. Vi kan vilja da om vi vill ga ivdg och ha
varsin halva eller ha tillsammans. Vilket ar valdigt smidigt nér vi jobbar
med olika grejer. Det dr olika saker som krdver olika sorters resurser.
Det ténker jag generellt ocksa bidrar till att eleverna far nagot sorts
vardegrund, demokrati for jag och min kollega dr ganska demokratiska
gentemot varandra. Och vi ibland méaste vi komma fram till ett beslut i
stunden, det tror jag kan vara ganska sunt for elever och se. (Informant
Y)
Informant X undervisar i halvklass dér de inte befinner sig i narheten av varandra.

Informant X lyfter dven att undervisningen 1 halvklass underléttar for att kunna ha

diskussioner och griva djupare dn nér man har en helklass.
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Pa hogstadiet dr vi tva. Jag undervisar femmorna ocksa. Sedan har vi
en ldrare som undervisar pa mellanstadiet och en som har lagstadiet. D&
har man inte heltid utan del av tjinst. S& vi dr fyra stycken pa var skola
kan man séga [...] Arskurs 4tta har vi nu sen tre &r tillbaka, tror jag,
som vi har halvklass. S& [musiklérarkollegan] har halva gruppen, vi har
dem samtidigt men vi har varsin halva. D& har man 15 elever var. Var
prio dr man ska kunna spela mycket det hér aret. Man ska kunna spela
pop och rockhistorien, vi pratar och sjunger opera. Det blir mycket mera
“hands on” for att det gér. Det &r i 50 minuter. I nian &r det helklass igen
och da &r det ganska mycket processarbete, skapa, jobba, dlta, eget
arbete och reflektion. Det dr 50 minuter. Jag skulle vilja ha sjuorna
ocksa i halvklass. Méste jag vilja en sé véljer jag hellre attan for man

kan komma djupare med attan, d& dr dem fardiga. (Informant X)

Informant T hade ett annat perspektiv att erhdlla kring hur eleverna kan uppfatta en sddan

situation. Hér viljer jag att ta med lite mer kring svaren for att ge en inblick in i intervjun.

H: Kdinner du att ni dr tva underldttar for att kunna uppehdlla en
demokratisk process i rummet?

T: Det underléttar for att vi kan hjélpa fler i rummet, ge feedback till
fler och stotta fler. Det sédger sig sjélvt att dem far mer utrymme med
tvé personer som tar hand om 10personer &n om det &r en person som
har hand om 10 personer. Déremot har jag inte mitt trygga rum da. Det
finns strukturer och sociala aspekter i hur man beter sig i mina kollegor
som inte stimmer dverens med hur jag beter mig. S& det beror lite pa.
Det beror pa vem av oss kollegor som dr den dominanta i rummet, det
blir ju ocksé att det blir en som har kanske mer bestimmande ritt eller
tar det stora initiativet for att det ar den ldraren som har jobbat langst.
Sa ar det ju definitivt. Det beror lite pa hur den hierarkiska ordningen
ser ut mellan oss och hur bra vart samspel ar. Sa bade och skulle jag
sdga.

Sedan tror jag att det kanske underlittar mycket for eleverna for att man
ar tva larare som lér ut pa olika sitt. Det tror jag dr jéttebra. Att eleverna
fir mota, far tva olika pedagoger och mdta. Att man klickar battre med
en utav dem eller att man forstar en av dem béttre om dem forklarar for

en elev pa ett sétt som &r mycket mer begripligt. Jag tror att det
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egentligen &r det allra bésta att vara tva ldrare i alla fall pa sa pass sma
grupper som vi har. Det tror jag faktiskt &r jéttebra.

H: Hur stora dr grupperna?

T: grupperna &r, i dem grupperna dér vi ar tva dr dem 10-12 ungefir.
Grupperna dér jag ér sjélv dr ungefar ocksd samma méangd.

H: Kdinner du att gruppstorleken gor ganska mycket for att du ska
kunna uppritthdlla en demokratisk process eller resonemang?

T: Ja, absolut! P4 ett sitt gor det ju det, for att man hinner ge feedback
till alla om man ténker rent tidsméssigt. Det blir mer tid till varje elev.
Déaremot sa kan det ju vara strukturer i gruppen eller gruppdynamiken
kan bli véldigt mycket tydligare ndr man &r fa upplever jag. Hierarkiska
ordningar eller grupperingar inom den hér gruppen kan bli tydligare nér
man &r fa. Det blir vildigt tydligt om det &r tre béstisar och tva som é&r
utanfér om man dr en grupp pé fem. Det kan &ven bli véldigt tydligt om
man &r 10-12 stycken. Sedan tror jag att det &r léttare att bara smélta in

i mdngden om man &r manga som elev.

Informant T lyfter innebdrden av att kunna som elev ibland verka osynlig och fa smélta
in. Hur hierarkiska ordningar och grupperingar spelar enorm roll och kan bli vildigt mera

méirkbara i en mindre grupp.
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7. Resultatdiskussion och slutsatser

I detta kapitel diskuteras resultatet mot det som tidigare forskning visat. Kapitlet ar
uppdelat efter foljande omraden: Skolan och ldrarens roll och uppdrag, samsyn mellan
kollegor och elever och mojliggérande faktorer. Kapitlet avslutas med tankar kring

pedagogiska konsekvenser och forslag till fortsatt forskning.
7.1 Skolans uppdrag och lararens roll

Om vi beskriver bilden av skolans virdegrund och demokratiuppdrag utifrén den litteratur
som dr med i1 detta arbete beskrivs det uppdraget som att det ska genomsyra hela
verksamheten. Detta dr grundat pa Barnkonventionen (2020:63) och pda FN:s
“Internationell konvention om ekonomiska, sociala och kulturella rattigheter” (1971:41).
Det ska finnas med i bemoétandet av eleverna, i aktiviteter och ska lyftas fram i alla &mnen
(Skolverket, 2013). Detta star med i Skollagen (SOU 2010:800) och i ldroplanerna
(Skolverket, 2010a & Skolverket 2011a) men det stir inte med i kursplanen for till
exempel musikéimnet (Skolverket, 2011b & Skolverket, 2010b). Anda #r det ndgot som
musikldrare ska ha integrerat i amnet.

Eleverna ska ha fétt utvecklas i &mnets syfte och blir bedomda efter det som gér
att bocka av under betygen i respektive &mne. Det blir en frontalkrock i vad som ska
hinna bedémas och det fostransuppdrag som skolan har. Att skolan som Informant Y
sager, ska “fostra demokratiska medborgare”. Detta ser majoriteten av informanterna i
denna studie som essensen av jobbet som larare. Samtidigt sa upplever de att de ibland
méste gd utanfor sitt &mne och jobba mot sin bild av vad som “ir en omvédg” som
informant Z lyfter fram. Omvégen beskrivs som ndr man maste prata om samhéllet runt
omkring, relationerna och de rddande perspektiv runt musiken.

Detta dr en av sakerna som Sidsel Karlsen (2014) beskriver som varfér man
behover lyfta fram och jobba for en ”demokratisk kontext” i sin undervisning. Vikevi &
Westerlund (2007) beskriver hur en demokratisk skolmiljo och en pedagog behdver
samspela. Deras forskning visar att det krdvs en arbetsplats didr man jobbar
dmnesoverskridande och inkluderande for att uppna demokrati och dess vérderingar. I

den miljon blir det inte en "omvig” utan en del av utbildningen och helhetsbilden.
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Informant X pratar vi ett tillfdlle i intervjun om det ”omdjliga uppdraget”, att leda
sina elever mot ’samma port”. Liraren bedomer sina elever efter samma mall och leder
alla mot samma mal. Enligt hen dr det odemokratiskt att ha en sé snév bild av kunskap att
det gér att sdtta ett betyg pa. Det handlar inte om kunskap och att eleven ska ta till sig det
lika mycket som att den ska fortsétta med jamnariga ut genom samma port och vidare
mot gymnasiet. Skolans undervisning ar stidndigt riktad mot individanpassning gentemot
var gruppen dr, inte individanpassning gentemot var individen ér.

I ett imne som musik dr den sociokulturella aspekten stindigt ndrvarande och man
pendlar mellan praktisk och teoretisk kunskap. Dir maste individen kénna att den har sin
roll att spela och utveckla, men dven fa utveckla for sig sjilv (Vikevd & Westerlund,
2007 samt Informant Y). Informant Y sdger vid ett tillfdlle ”Vi kan ju inte rsta om allt”,
vilket dr det forsta man tdnker nidr man hor ordet ”demokrati” men det gér ocksa hand 1
hand med att pd grundskolan sa ska barnen utveckla och utforska kunskaper, medan pé

gymnasiet ska eleverna fordjupa sig i kunskap.

7.2 Samsyn mellan kollegor och elever

Bilden av skolan som en demokratisk plats dr ndgot som finns i texter frdn Skolverket
(2011a, 2013) och i1 Skollagen (SOU 2010:800). Det &r en bild som speglas i att larare
och skolan har helhetsperspektivet framfor sig. Men eleverna som lever i bilden upplever
inte det s4? Varfor dd? Det &r inte sd konstigt. Det finns tva stenar vi behover lyfta pé,
den ena dr mojligheten att se helhetsperspektivet, att fa tillgang till “metaperspektivet”
som Informant Z och Informant X tar upp. Den andra stenen é&r frivilligheten och
mdjligheten att fa forma sin egen skolgdng och utbildning. Det syns tydligt i
resultatkapitlet att hogstadieeleverna dr betydligt mer kritiska till att skolan &r
demokratisk och inkluderande 4n vad gymnasieeleverna dr (se diagram 5 och diagram 6).
Det i sin tur dr inte konstigt. Gymnasieleverna dr klara med sin utbildning fran
grundskolan. De har sjdlva valt en utbildning vid det hir laget och kan se ett tydligt
samband mellan sina dmnen pd den utbildning de gar eftersom @mnet de valt har en
gemensam beskrivning for alla kursplanerna.

Gymnasieeleverna har med sig begrepp som de lirt sig i grundskolan, en del av
dem gor sig redo att komma ut i samhéllet. De har storre tillgdng till metaperspektivet.
Medan en grundskoleelev ofta hamnar i frdgan varfor ska jag ldra mig det har?” och far

svaret ’for att du ska det.” Sambanden mellan &mnena ar inte tydligt beskrivet for
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eleverna och begreppen som de lér sig i ett amne kommunicerar inte in i ett annat pé
samma satt. Gymnasieelevernas vardag édr full med situationer dar de far utforma sin
utbildning, s& som: vélja programinriktning och kurser, vilja huvud- eller biinstrument,
vélja lat i ensemblen eller pa individuella lektioner. Dessutom &r den faktiska skolgédngen
frivillig.

Hogstadieeleverna har skolplikt, de far séllan vélja sjdlva utan de ska testa,
utforma och utvecklas pa sd mycket som mojligt infor valet till gymnasiet och framtiden.
Ett hogstadium eller en grundskola i Malmo ska inte komma att skilja sig sérskilt mycket
fran en grundskola i Pited, eftersom grundskolan ska vara jamlik for alla. Medan ett
gymnasium i Trelleborg och ett gymnasium 1 Géllivare kan skilja sig mycket fran
varandra.

Ska det efterstravas att eleverna i grundskolan upplever sin skolgang demokratisk
och full av demokratiska virderingar? Sjdlvklart sdger informanterna. Betyder det att det
behovs gora omvélvande forédndringar i undervisningen? Bédde ja och nej. Till viss mén
méste det rdknas in mer demokratiska processer och verbalisera de demokratiska
véirderingarna mer. Som blivande ldrare har jag ett uppfostringsuppdrag dér det ingar att
diskutera virderingar. Gér det fore musikimnet? Ar min roll att uppfostra eller att liira?
Svaret dr tydligt — bade och.

Finns det ndgot som musikdmnet i gymnasieskolan gér som musikdmnet i
grundskolan skulle kunna ta lirdom av nidr det kommer till demokratiskt
virdegrundsarbete? Resultatet visar att gymnasieeleverna 1 storre grad édn
grundskoleeleverna upplever skolan och musikundervisningen som inkluderande,
demokratisk och jaimstélld. Vad dr det som skiljer utbildningarna &t? Bland annat ar det
obligatoriskt och en skolplikt dr involverad men jag tror dven att det beror pa hur ldraren
betraktar sitt uppdrag. Kanske gér gymnasieldraren lite mer frdn undervisande till
medlande, utmanande och arbetar mer medvetet med att lyfta fram eller flytta runt olika
personer pa ansvarsfunktioner i gruppen. Hur mycket férdndras du som lérare nér du vet
att eleverna har valt att inrikta sig mot ditt &mne? Fér du som gymnasieldrare mdjlighet
att forsoka litta pa “reproduktionen av normer och roller” (Wright, 2016) eller dr de redan
’satta” och du kan bara fortsétta vidare i de banorna?

Jag frigade ndgra av informanterna vad de trodde angdende samsynen mellan
lararna. Hir var majoritet av informanterna véldigt eniga om att det krévs en hel del for
att orka undervisa i och med demokratiska virderingar. De pratade om att den ldtta vigen

ut” ér att inte gora det. De lyfte upp att samsynen i vad demokratiska vérderingar och
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demokrati betyder var den samma men undervisningsmetoden och hur mycket som
speglades 1 undervisningen varierade enormt baserat pa hur litt eller svart det ir.
Informanterna pratade om ledarskapet som kommer med en undervisning med demokrati
och demokratiska vérderingar. Det ledarskapet kan kdnnas som att det ligger utanfor

amneslararrollen.

7.3 Mojliggorande faktorer

Som musikldrare i grundskola och pd hogstadiet &r normen att undervisa i helklass,
omkring 30 elever. Léraren tréffar eleverna 40—60 minuter i veckan i musikdmnet. De tva
informanterna som undervisar pa hogstadiet beréttar att de undervisar en del i halvklass
eller &r tvéd ldrare pa helklass. Informant X och Informant Y uttrycker bada hur detta
framjar den demokratiska processen i rummet och stirker mdjligheten att leva upp till de
demokratiska vidrderingarna. Det mojliggdr for ldraren att se, hora och hinna
kommunicera med eleverna. Detta underldttar dven for elevernas mojligheter till att spela
instrument. Ljudnivan blir battre och léttare att kontrollera (Johansson, 2009). Informant
Y som undervisar tillsammans med en annan ldrare beréttar dven att pa grund av att de ar
tva lérare sa far eleverna vara med om demokratiskt ledarskap, nir de maste samspela
och ge plats till varandras idéer.

Som gymnasieldrare undervisande i musik dr normen att gruppen ofta ar uppdelad
efter forkunskaper, instrument och/eller ibland intresse. Gruppstorleken dr ofta inte mer
dn 15 personer om ldraren inte undervisar i andra dmnen som till exempel svenska,
historia och matte. Léraren triffar eleverna ofta i olika konstellationer i veckan sa som
kor, ensemble, individuell instrumentundervisning eller i gehors- och musikteorigrupp.
Undervisning sker ofta i ldrarpar eller larargrupp. I kursplanen star arbetsmiljé inskrivet
(Igy11, Skolverket, 2011) dér ljudniva och hallbarhet i grupp och individuellt poédngteras.

Gruppstorlek och ldrartithet dr relevant i fragan om vad som mojliggor for
demokrati och demokratiska virderingar. Det forklarar delvis varfor hogstadieeleverna
svarar som de gor i enkéten. Det dr svart som ldrare att sdkerstdlla att varje elev blir sedd,
blir hord och far mojlighet att testa pd och utvecklas nidr man har 30 personer som alla
ska ha samma forutséttningar under 40-60 minuter per vecka. Forutséttningen att kunna
f4 smélta in 1 méngden &dr ndgot som Informant T lyfter upp som jag tyckte var valdigt
intressant. En grupps hierarki eller dynamik &r vildigt avgérande for vilka som ér i

gruppen. Elevernas relationer till varann, till mianniskorna runt omkring och till dig som
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larare paverkar undervisningen. I en mindre grupp kommer eleven att synas och horas
dven om hen &dr nidstan helt tyst. Informant Y lyfter upp ett perspektiv pa
musikundervisningen som en funktion av att ge ndgon en plats eller skor att fylla. Pé sd
satt kan manniskor forenas pa ett demokratiskt sdtt i en grupp och det dr ndgot som vi kan

utnyttja nir vi undervisar.

7.4. Slutsats och framtidstankar

Studiens resultat implicerar att det demokratiska virdegrundsarbetet och dess begrepp
asidosdtts 1 musikundervisningen av foljande orsaker; det finns inte tydligt med i
kursplanen eller dmnesbeskrivningen, mdjligheten till samarbete dmnen emellan ar
klurigt att fa till, vi utbildas till &mneslérare och man &r ofta ensam undervisande i sitt
dmne. Detta gor att det demokratiska vardegrundsarbetet blir ett arbete som ofta sker i
lararens “metaperspektiv’ men blir osynligt for eleverna. Sarskilt eleverna i grundskolan
och pa hogstadiet. Det ldraren arbetar med i demokratisk anda och med en demokratisk
véirdegrund ser dérfor inte eleverna som det.

En mgjlig vég till fordndring skulle kunna vara att skriva in i kursplan och
dmnesbeskrivning samarbeten med dmnen sa som samhéllskunskap och historia. Det
hade ockséd underlittat lararens virdegrundsarbete att skriva in 1 kursplan och
dmnesbeskrivning att demokratiska varderingar och demokrati ska ingd. Till exempel
skulle delar av UVK-kurserna i ldrarutbildningen fér musik kunna l4sas ihop med andra
dmneslédrare for att bredda perspektivet av vad en lérares roll ar.

Samsynen sinsemellan och hos ldrare och elever dr kluven pa grund av bristen av
helhetsperspektivet. Liararna och gymnasieeleverna kommer att vara ense eftersom de
sitter pa det och ser det, medan hogstadieeleverna som lever i det kommer inte det.
Samtidigt ser vi i Utrikesdepartementets ”Democracy talk” (2020) att gymnasieeleverna
gérna vill ha mer integrering av demokratiska vérderingar i alla &mnen. De anser att det
ar sé viktigt att de gérna dven ser det som ett eget dmne.

For att 6ka samsynen och mdjligheterna for att forstd vad demokratisk virdegrund ér
blir det viktigt att synliggdéra och tydligt medvetengdra demokratisk virdegrund i alla
dmnen, aktiviteter och i verksamheten. Lararen kan inte nja sig med att ”anta” att andra
larare jobbar med det eller tar upp det. Det behdver vara integrerat i kursplanerna,

dmnesbeskrivningarna och inga i musiklararutbildningar.
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Mgjligheterna i att faktiskt applicera demokratiska metoder, diskussioner och
virdegrundsarbetet paverkas av gruppstorleken och lirartitheten. Allra mest i imnen som
ar praktiska, sa som sldjd, idrott, hemkunskap och musik. Med grund i Arbetsmiljoverket
(Johansson, 2009), IFAU (Andersson, 2007), Skolverkets amnesanalys (2013) och efter
intervjuer med informanter dr min forhoppning att undervisning i musik&dmnet i framtiden

alltid sker 1 halvklass, eller i lararpar.

39



8. Vidare forskning

I detta kapitel lyfts forslag pa vidare forskning inom &mnet demokrati, inkludering och

demokratiska virderingar.

8.1. Amneslirarproblematik

Att vara dmnesldrare med inriktning mot endast ett &mne gor att en har en del nackdelar
som en larare som undervisar i fler &mnen ofta inte har. Till exempel tréffar eleverna
lararen endast en gang i veckan och i bara ett sammanhang. Dessutom traffar ldraren
eleverna i ett praktiskt, for manga lite laskigt och utmanande &@mne. Detta gor att
helhetsbilden av elevens formagor och kunskaper blir relativt sndv. Ett forslag pa vidare
forskning skulle kunna vara en aktionsforskningsstudie tillsammans med verksamma
musikldrare, dédr olika undervisningsformer arbetas fram och testas, i samarbete med

andra Amneslarare.
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Bilaga 1

Demokratisk virdegrund - spelar roll?

Denna enkat tar ca 3-7min att fylla i.

Mitt namn ar Hanna och jag ar lararstudent vid Musikhogskolan i Malmo. Denna enkaten
kommer att bli ett underlag for mitt examensarbete om samsyn, arbetssatt och mojlighet
kring, med och till demokratisk vardegrund i skolan och sarskilt inom musikundervisning. Jag
har valt att rikta denna enkat mot elever och larare som gar och undervisar i arskurs 7 -9
och/eller arskurs 1- 3 pa gymnasiet.

Innan du borjar sa vill jag sdga att det finns inga rétt eller fel svar pa denna enkat men det ar
viktigt att du svarar som du anser sant!

Till sist men definitivt inte minst vill jag TACKA dig for att du tar dig tiden att fylla i denna
enkat!
Lycka till!

*Qbligatorisk
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1. Ardu.*

Markera endast en oval.

Elev 7-9 Fortsétt till fraga 3
Larare 7-9 Fortsatt till fraga 8
Elev pa gymnasiet Fortsétt till fraga 3

Larare gymnasiet Fortsatt till fraga 8
2. Vad ir demokratiska virderingar och minskliga rictighecer enlige dig (cryck i de ord som du

anser passar in)
Markera alla som galler.

Att fa dlska den du vill

Att fa kritisera makthavare

Att bara valfri kladsel

Att vara med i féreningar

Att leta fakta pa internet

Att det inte finns kroppsliga bestraffningar som t.ex. dodstraff

Att alla manniskor ar lika mycket varda

Att manskliga rattigheter galler lika for alla

Att alla manniskor har ratt att leva och att vara medborgare i ett land.
Att landerna ska skydda manniskor sa att de kan kédnna sig sakra.
Att landernas lagar och domstolar ska behandla alla méanniskor lika.
Att manniskor ska kunna resa i sina lander och till andra lander.

Att landerna ska ta emot flyktingar som saknar skydd i sina egna lander.

Att méanniskor ska sjélva fa bestamma 6ver sina liv. De ska fa gifta sig, tycka vad de vill och
tro pa vilken gud de vill eller inte tro pa nagon gud alls.

Att landerna ska kampa mot fattigdom och se till att manniskor har arbete och bostad, far
ata sig matta och lar sig att lasa och skriva.

Att fa kalla andra ménniskor vad jag vill

Att fa anvédnda ord som for andra kan uppfattas som krédnkade

Att fa sld andra méanniskor

Att kunna uttrycka min asikt utan att behdva tdnka pa hur ndgon annan reagerar
Att jag inte behdver ta ansvar for mitt egna handlande

Att andras egendom &r min egendom
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Fortsétt till fraga 8

Nedan foéljer fragor som du som elev ska besvara.
For dig som ir Elev

Denn bilden ir tage  frin Levande Historia

3. Skolan iaren demokratisk plats

Markera endast en oval.

Haller inte med alls Haller fullstandigt med
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4. Kommentar

5. Musikundervis ingen ir inkluderande och demokratisk

Markera endast en oval.

Haller inte med alls Haller fullstandigt med

6. Kommentar
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2021-03-22 Demokratisk vardegrund - spelar roll?

7. Jagupplever atct musikimnet innehaller...

Markera alla som gaéller.

|| Méngfald

|| Jamstilldhet

|| Asiktsfrihet

|| Diskusssion

|| Manskliga rattigheter
|| varderingsévningar

|| Politik

Fortsétt till avsnitt 5 (TUSEN TACK! GI6m inte att trvcka "Skicka")

Nedan féljer fragor som du som larare ska besvara.
For dig som ir Lirare

Denn bilden ir tage  frin Levande Historia

https://docs.google.com/forms/d/1y3psW5m62CHTWyOEIfgu257ANf-5ZGLOjarZ0PQxboA/edit 5/8



2021-03-22 Demokratisk vardegrund - spelar roll?

a ¢ n
8. S](O]Zlﬂ ar en demo](ratisk p]ats

Markera endast en oval.

Haller inte med alls Haller fullstandigt med

9. Kommentar

10.  Musikundervisningen ir inkluderande och demokratisk

Markera endast en oval.

Haller inte med alls Haller fullstandigt med

https://docs.google.com/forms/d/1y3psW5m62CHTWyOEIfgu257ANf-5ZGLOjarZ0PQxboA/edit 6/8



2021-03-22 Demokratisk vardegrund - spelar roll?
a ¢ n

11. Kommentar

12.  Hur arbetar du med demokratisk virdegrund i din undervisning?

https://docs.google.com/forms/d/1y3psW5m62CHTWyOEIfgu257ANf-5ZGLOjarZ0PQxboA/edit
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2021-03-22 Demokratisk vardegrund - spelar roll?

a ¢ n
13.  Hur arbetar din skola med demokratisk virdegrunds arbete?

Markera alla som galler.

Studiedagar
friluftsdagar
Temaveckor
Larardagar
Fortbildning
Ovrigt:
Nist steg i denna studie ir Intervju

Nedan fyller du i om du kan ténka dig att vara en del av denna studie som informant i en intervju.
Intervjuerna kommer att intréffa v.7-9 via ZOOM sd geografisk plats ar ej relevant.

14.  Jagvill vara med som informant i denna studie *

Markera endast en oval.

Ja

Nej Fortsétt till avsnitt 5 (TUSEN TACK! GIém inte att trycka "Skicka")

Ja, vad glad jag blir!

Intervjuerna kommer att ske v.7-9 Mandag till Fredag via Zoom.
JA, jag vill Jag kommer att ta kontakt med dig i v.5 (1-7feb) om du kommit med i studien och

vara eventuellt utskick av samtyckesblankett och mer bestamd tid.

informant!
Var god fyll i din information nedan.

15.  Ditt namn och pronomen (du kommer att vara anonym i det min det gir) *

https://docs.google.com/forms/d/1y3psW5m62CHTWyOEIfgu257ANf-5ZGLOjarZ0PQxboA/edit
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16. Din mailadress *

17.  Onskar dag och tid *

TUSEN
TACK!
Glom inte
act trycka
"Skicka"

Jag vill aterigen sdga TACK for att du tog dig tiden att besvara denna lilla enkét till min
studie om demokratisk vardegrund i musikundervisningen. Hoppas att du upplevde den
som utmanande och forhoppningsvis givande!

Glom nu inte att trycka "Skicka" och ha en fortsatt fin dag!
Med véanliga hélsningar
Hanna Sundén

Lararstudent vid Musikhdgskolan i Malmo
Lunds Universitet

https://docs.google.com/forms/d/1y3psW5m62CHTWyOEIfgu257ANf-5ZGLOjarZ0PQxboA/edit
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Det hér innehallet har varken skapats eller godkants av Google.

Google Formular

https://docs.google.com/forms/d/1y3psW5m62CHTWyOEIfgu257ANf-5ZGLOjarZ0PQxboA/edit
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Bilaga 2

MUSIK- Kontaktuppgifter:

Hanna

HOGS KOLAN Sundén
I MA LMO student

tel:

UNIVERSITET

07034270
52

mail: ha7405su-s@student.lu.se

Samtyckesblankett

TACK f{6r att du vill delta i min studie om demokratiskt virdegrundsarbete 1
musikundervisning &k 7-9 i grundskolan och 8k 1-3 pd gymnasiet. Du har anmilt dig
intresserad av att vara informant i studien genom en enkdt, dir du fick ldmna mailadress

och onskad dag samt tid.

Studien har for avsikt att undersoka samsyn, arbetssétt och mojlighet kring, med och till
demokratisk viardegrund i skolan sdrskilt inom musikundervisning. Studien bestar av tva
delar; en enkét dér ldrare och elever ak 7-9 samt &k 1-3 pa gymnasiet har besvarat och

intervjuer med ldrare som undervisar i dessa aldrar och arskurser.

Intervjun genomfors via en zoom-ldnk som dokumenteras med ljudupptagning. Ingen
utanfor var intervju kommer att lyssna pa den inspelade intervjun utan den kommer att
transkriberas av mig under de kommande veckorna. Svaren pa intervjun kommer att
sammanstéllas och anvindas som underlag for analys i studien. Det kan komma att
forekomma citat frin intervjun i rapporten men dar kommer endast Informant X/Z/Y att
agera som referens. Efter studiens avslut kommer den insamlade datan att raderas. Du ar

alltsa anonym nir materialet presenteras.

Medgivande:

e Jag har tagit del av information kring studien och &r ddirmed medveten om hur
intervjun kommer att dokumenteras.

e Jag deltar frivilligt i studien och har blivit informerad om syftet med deltagandet.

https://docs.google.com/forms/d/1y3psW5m62CHTWyOEIfgu257ANf-5ZGLOjarZ0PQxboA/edit
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e Jag har fatt tillfdlle att f4 mina fragor angdende dokumentationen av intervjun

besvarade innan den pdborjas och jag vet vem jag ska vinda mig till med fragor.

e Jag dr medveten om att jag ndr som helst under eller efter intervjun kan avbryta
mitt deltagande i studien utan att jag behover forklara varfor.

e Jag ger mitt medgivande till Hanna Sundén att dokumentera, bearbeta och
arkivera den information som samlas in under samtalet samt att publicera
resultat frén studien.

Ort / Datum Namnforteckning

Namnfortydligande

https://docs.google.com/forms/d/1y3psW5m62CHTWyOEIfgu257ANf-5ZGLOjarZ0PQxboA/edit
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Bilaga 3

Intervjumall/fragor

(P& enkédten har 111 personer svarat, varav ca 99 ér elever och ca 12 ar lérare. )

Vad ér din reaktion nir du ser dessa diagram?

Elevsvar:

Skolan ar en demokratisk plats
99 svar
60

40

20

Lararsvar:

Skolan ar en demokratisk plats
12 svar

Vad utgdr en demokratisk plats enligt dig?

https://docs.google.com/forms/d/1y3psW5m62CHTWyOEIfgu257ANf-5ZGLOjarZ0PQxboA/edit 8
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Hur formedlar du eller verkstéller du grundlaggande
demokratiska vérderingar 1 ditt klassrum?

Vad ér din reaktion nér du ser dessa diagram?
Elevsvar:

Musikundervisningen ar inkluderande och demokratisk
98 svar
60

40

20

Lararsvar:

Musikundervisningen ar inkluderande och demokratisk
12 svar

Citat fran enkiten frin elever och jag skulle vilja hora din spontana
reaktion pé dessa: “Musikundervisningen dr inkludernade och
demokratisk™

- “Musik har ingenting med demokrati att géra”

https://docs.google.com/forms/d/1y3psW5m62CHTWyOEIfgu257ANf-5ZGLOjarZ0PQxboA/edit
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- “maste folja kursplanen men alla far uttrycka sig mer 4n i andra
amnen”

- “Kanske finns en vilja och strdvan att géra det men det gors inte
alltid. Kdnner mig inte helt séker pd att alla i ensemblen fér t ex
samma

talutrymme oberoende av instrument”

Hur jobbar du med inkludering och demokrati i din undervisning 1
dagslaget?

Hur hade du jobbat om du fick drémma?

Finns det mgjligheter att jobba med demokratiska varderingar 1
musikdmnet?

- Om inte vad hade du behovt for att kunna lyckas med det?

Ska det jobbas med demokratisk virdegrund p4 musikundervisningen?
Fragor som kom efterhand:

Hur ser ditt schema ut?

Hur ofta har du eleverna och hur langa &r lektionerna?
Hur stora ér dina grupper som du undervisar?

Hur ménga musiklérare jobbar pa skolan?

Undervisar du i par med en annan kollega?

https://docs.google.com/forms/d/1y3psW5m62CHTWyOEIfgu257ANf-5ZGLOjarZ0PQxboA/edit
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