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Abstract

Museums have long had an important role as institutions for learning and education.
In recent years, the pedagogical role of museums has become more important.
Museums can offer a different kind of learning compared to the formal education
system, and museums can be important resources for schools. However, as a recent
report from The Swedish National Heritage Board shows, many museums are
struggling to reach schools. The report also highlights that not all students get the
opportunity to visit museums and that schools are not taking advantage of the
resources offered by museums. Sveriges historia is a digital learning resource
created by museums for middle-school and high-school history education. The
purpose of this master’s thesis is to study pedagogical ambitions and perspectives
of Sveriges historia though textual analysis of three documents, one interview, and
ten online lessons made available through Sveriges historia. Sociocultural theory
and Eileen Hooper-Greenhill’s concept of the modernist museum and the post-
museum are used to analyse the material. The results show that the primary
ambition of Sveriges historia is to be relevant for teachers and students. The focus
of the lessons is not the museum objects as such, but rather what can be
communicated through them. This is line with the post-museum theory’s emphasis
on the usage of collections, rather than on the collections themselves. Furthermore,
the results show that the learning taking place through Sveriges historia is not
transmission based, but rather based on the ambition that students will have the
opportunity to use and appropriate intellectual and physical tools. This master’s
thesis also shows that the online lessons can be viewed through sociocultural
perspective and that the lessons prioritise reflection over facts.
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1. Inledning

1.1 Bakgrund och problemformulering

I december 2020 lanserades Sveriges historia som ar en digital undervisningsresurs
mot skolan. Hemsidan fungerar som en plattform for lektionsmaterial drivs av
Statens historiska museer (Sveriges Historia 2020). Utifran féremal och platser har
17 museer (vid tiden for lanseringen) skapat lektioner med tillhérande
lararhandledning som &r riktade mot mellan- och hdgstadieskolans
historieundervisning. Maria Jansén, Gverintendent pd Statens historiska museer
uppger att "Sveriges historia &r ett sitt for landets museer att nd ut bredare och bli
tillgangliga for fler skolor. Nu kan elever och larare i hela landet ta del av museernas
foremal och fakta, sérskilt anpassade efter skolans fOrutsittningar” (Sveriges
Museer 2020).

Svenska museer har under en langre tid haft svart att na ut till skolvasendet, vilket
uppmarksammades i Riksantikvariedmbetets rapport Skolan och kulturarvet
(Riksantikvarieambetet 2020). Rapportens visar att alla elever inte har tillgang till
kulturarvet, att kulturarvsinstitutioner inte utnyttjas som pedagogisk resurs i full
utstrackning samt att det i manga fall saknas strukturer som underlattar samverkan
mellan skolvéasendet och kulturarvsinstitutioner.

Att museer har en viktig roll som en institution for larande ar manga 6verens om.
Lika vedertaget ar det att larande pa museer kan ta sig manga former. De senaste
aren har museers pedagogiska roll fatt en allt storre betydelse (Insulander 2005, s.
6). Museer erbjuder en annan typ av larande &n vad skolor gér (Hooper-Greenhill
2007, s. 4). Kulturarvsinstitutioner kan vara en viktig resurs for skolan och manga
larare lockas av det lustfyllda larandet som erbjuds pa museer.
Riksantikvariedmbetets rapport visar dock att det finns en dissonans mellan vad
museer kan erbjuda skolor och hur l&rare uppfattar museernas utbud. Rapporten
framhaver dven att en av de framsta anledningarna till att alla elever inte har tillgang
till kulturarv &r geografisk otillganglighet (Riksantikvarieambetet 2020). En digital
resurs som Sveriges historia har mojlighet att na skolor 6ver hela landet. Digitala
undervisningsresurser kan alltsd betraktas som en mojlighet for att Gverbrygga
avstandet mellan skola och kulturarv.

Museisektorn har det senaste aret drabbats hart av covid-19-pandemin. Manga
museer har behovt stanga och som foljd av det var de fysiska besdken pa museer



54% lagre 2020 &n de var 2019. Museernas digitala utbud har dock okat (Sveriges
museer 2021). Redan innan pandemin erbjod manga museer digitalt innehall for
skolan (Riksantikvarieambetet 2020, s. 35). Det senaste aret har denna utveckling
dock paskyndats for manga museer. En digital undervisningsresurs som Sveriges
historia har darmed stor potential att anvandas av manga museer som ett sétt att na
ut till de skolklasser som inte kan komma till det fysiska museet. Utvecklingen och
anvandningen av digitala undervisningsresurser lar sannolikt Oka, aven efter
pandemins slut.

Som namnts finns det manga museer som erbjuder digitalt material riktat till skolan.
Enligt en kartlaggning av Riksantikvariedambetet fran 2019 hade de flesta storre
museers webbplatser information som var direkt riktad till skolan
(Riksantikvarieambetet 2019, s. 5).: Manga museer har alltsd egna resurser mot
skolan pa sina webbplatser. Statens museer for varldskultur har pa sin hemsida tva
undervisningsresurser for sjalvstudier (Varldskulturmuseerna u.a).2 Det som skiljer
Sveriges historia fran Ovriga satsningar ar att det ar ett projekt som involverar
manga olika museer dver hela Sverige och samlar dem pa en plattform som gar att
anvanda fristaende fran fysiska besok pa museer.

Idag erbjuder manga museer digitalt material riktat till skolor. En stor del av
materialet ar dock kopplat till fysiska besok pa museet (Riksantikvarieambetet
2020, s. 35). Det finns dock ett behov fran skolans hall av resurser som kan
anvandas fristdende fran fysiska besok (Riksantikvarieambetet 2019, s. 10).
Pedagogisk verksamhet pa fysiska museer har sedan tidigare studerats ur flera
perspektiv, vilket kommer att redovisas under rubriken “tidigare forskning”. En
styrka som ofta lyfts i relation med museipedagogik &r nérheten till de fysiska och
autentiska foremalen (Hooper-Greenhill 2007, s. 137, Ljung 2009, s.173).
Ytterligare en aspekt som ofta namns i forhallande till museipedagogik ar att den,
till skillnad fran larande i skolan, ar informell och frivillig (Hein 1998 s. 7, King
2016, s. 5, Insulander 2005 s. 16). Digitala undervisningsresurser som Sveriges
historia skiljer sig fran annan museipedagogik eftersom de digitala resurserna
endast anvander sig av de fysiska féremalen i form av bild och text. Den kan heller
inte ses som informell eftersom resursen anvands inom skolvasendet och utifran

11 kartlaggningen fran Riksantikvarieambetet framkommer det att information som var tydligt riktad mot skola
eller forskola fanns pa 25 av 26 webbplatser for centrala museer och pd samtliga lansmuseers webbplatser
(Riksantikvariedmbetet 2019, s. 5).

2, Viérldskulturmuseerna erbjuder tva resurser till skolor, Den ena heter ”Allt har en historia” och utgér frén
foremal i museernas samlingar for att berdtta om vérldshistorien och manniskans utveckling. Den andra heter
”Human Nature” och handlar om héallbarhet, miljé och konsumtion (Varldskulturmuseerna u.d). Bada
resurserna utgar fran foremal och berattelser fran de fyra museer som ingdr i myndigheten.



specifika laroplaner. Digitala undervisningsresurser skiljer sig alltsa fran Gvrig
museipedagogik. ldag ar det sociokulturella perspektivet pa larande allt vanligare
inom museologisk forskning (Insulander 2005, s. 8). Aven museipraktiken har
utvecklats fran att se museer som auktoritara formedlare av kunskap. Istéllet skapas
mening tillsammans med besokare utifran deras tidigare kunskaper (Hooper-
Greenhill 2000, 138-142). Som tidigare konstaterats skiljer sig det larande som sker
pa museer fran det som forekommer i skolan. | en digital resurs som Sveriges
Historia moter museets syn pa larande skolans krav. Det ar dven en del av museers
verksamhet som &gnats lite vetenskaplig uppmarksambhet.

1.2 Syfte och fragestéllningar

Som lyftes i inledningen finns det en 6kning av museers digitala resurser (Sveriges
museer 2021). De flesta digitala resurser for skolan &r dock kopplade till fysiska
museibesok (Riksantikvariedmbetet 2020, s. 35). Sveriges historia erbjuder
lektioner som kan anvéndas av elever i klassrummet eller hemifran och kraver inte
fysiska besok pa museer. Som namndes inledningen har manga museer idag svart
att na ut till skolklasser och det finns hoga krav pa att museer ska befasta sin
relevans. Digitala undervisningsresurser kan ses som ett satt for museer att leva upp
till dessa krav. Museers pedagogiska verksamhet har sedan tidigare studerats ur
flera olika perspektiv. Museers digitala satsningar for skolan har dock inte
undersokts i stor utstrackning. Eftersom allt fler museer satsar pa digitalt innehall
ar det relevant att undersoka hur digitala undervisningsresurser &r utformade. Som
namnts tidigare ar det sociokulturella perspektivet idag framtradande inom bade
museologisk forskning och museipraktik. Digitala undervisningsresurser riktade
mot skolan skiljer sig dock fran dvrig museipedagogik. Utifran detta ar det relevant
att undersoka Sveriges historias pedagogik utifran ett sociokulturellt perspektiv.

Uppsatsen kommer att undersoka l&aroplattformen Sveriges historia ur ett
pedagogiskt perspektiv. Sveriges historia samlar innehall fran flera olika museer i
Sverige och har potential att nd manga elever i hela landet. Genom att narmare
studera sidans pedagogiska intentioner och ambitioner samt de pedagogiska
perspektiv som aterfinns i lektionsplanerna blir det méjligt att fa en forstaelse for
Sveriges historias pedagogiska utformning.

Foljande forskningsfragor har formulerats med utgangspunkt i uppsatsen syfte:
- Vilka pedagogiska intentioner och ambitioner har funnits med Sveriges
historia?



- Vilka pedagogiska grepp aterfinns i lektionerna och hur kan de férstas ur
sociokulturella perspektiv?

Dessa tva fragor leder fram till den tredje och sista forskningsfragan:
- Hur O&verensstammer lektionernas pedagogik med Sveriges historias
intentioner och ambitioner?

1.3 Avgransningar

Uppsatsens syfte innefattar att undersoka pedagogiska ambitioner och intentioner
samt perspektiv med Sveriges historia. Hur hemsidan eller lektionerna har tagits
fram har daremot inte undersokts i uppsatsen. Analys har gjorts av dokumentation
och lektioner, men inte av hur arbetsprocessen pa de enskilda museerna har sett ut.
Uppsatsen undersoker heller inte hur l&rare och elever mottagit och anvander
resursen, eller hur skolvasendet har sett pa resursen. Studiens fokus ligger pa att
undersoka lektionerna, alltsa de delar som ar riktade mot elever och tankta att kunna
anvandas av eleverna i klassrummet eller hemma. De l&rarhandledningar som finns
till lektionerna har inte undersokts eftersom de anvands i klassrummet och paverkas
av enskilda larare. Det som eleverna kommer i kontakt med fran lararhandledningen
ar alltsa helt beroende pa lararen och kan darfor inte undersékas pa samma satt som
lektionerna. En mojlighet hade varit att undersoka fler olika digitala l&rarresurser
riktade mot skolan och gdra en jamforande studie. Valet har dock gjorts att studera
endast Sveriges historia. Detta eftersom resursen uppfattas som unik bland de
digitala undervisningsresurser som museer erbjuder skolan och darfor ar relevant
att studera djupare &n vad som hade varit mojligt i en komparativ studie.



2. Tidigare forskning

Sedan de offentliga museernas grundande har det funnits en stark koppling mellan
museer och larande. Bade bildning och larande har prioriterats inom museer, men
det har inte existerat en gangse uppfattning om vad de innebar. Aven begreppen
’bildning” och "ldrande” eller pa engelska “’learning” och “education” far skiftande
mening  utifrdn  olika  perspektiv  (Hooper-Greenhill 2007,  s.3).
Forskningsoversikten nedan &mnar ge en bild av tidigare forskning inom
museipedagogik saval som museers digitalisering. Forskningen anvénds dels for att
visa denna uppsats relevans inom det museologiska féaltet, men kommer &ven att
ligga till grund for uppsatsens analys.

2.1 Museipedagogik

Eileen Hooper-Greenhill &r i en internationell kontext en av de ledande forskarna
inom museipedagogik och kommunikation pa museer. I Museums and Education:
purpose, pedagogy, performance (2007) lyfter Hooper-Greenhill museernas viktiga
roll som institutioner for larande. Hooper-Greenhill presenterar i boken &ven en
studie som visar hur museer kan vara en del av larandet hos skolelever och att
museer genom att anvanda sig av GLO, (Generic Learning Outcomes) kan paverka
bade identitet och kreativitet. | bade Museums and Education: purpose, pedagogy,
performance men framforallt i den tidigare boken Museums and the Interpretations
of Visual Culture (2000) diskuterar Hooper-Greenhill museernas forandrade roll
och utveckling. Hon menar att det pedagogiska arbetet pa museer har forandrats
och att vi befinner oss i ett paradigmskifte mellan olika s&tt att lara ut. Hooper-
Greenhill anvander sig av begreppen det modernistiska museet (modernist
museum) och postmuseet (post-museum) for att forklara denna fordndring. Inom
det modernistiska museet fungerade kommunikation enligt en dverféringsmodell
dar kunskap gick fran auktoritet (museum) till novis (besokare). Inom postmuseet
bygger istallet kommunikationen pa dialog mellan museum och besokare (Hooper-
Greenhill 2000, s. 125-127, 138-142). Begreppen kommer presenteras mer
ingaende i kapitlet for teoretiska perspektiv och begrepp.

I likhet med Hooper-Greenhill menar George H. Hein att &ven om museer i grunden
ar institutioner for bildning, sa har betydelsen av begreppet forandrats under aren
(Hein 2006, s. 340). I hans bok Learning in the museum (Hein 1998) diskuteras
kunskapssyn i relation till larande och han presenterar en konstruktivistisk modell



dar malet &r att skapa goda forutsattningar for larande. Hein skriver om hur skolor
och museer var en del av samma system under andra halvan av 1800-talet. For
skolan véxte det dock fram ett system innehallande prov, standardiserade laroplaner
osv. Aven om bade museer och skolor var offentliga institutioner etablerades det pa
museer inte samma installning till att utvardera museets effekt pa besokare. Istallet
utgick man fran att manniskor skulle lara sig, upplysas och underhallas genom
besok pa museer. ldag staller manga det informella larandet pa museer och det
formella larandet inom skolan mot varandra. Hein anvénder begreppen for att
beskriva miljon och narvaron eller franvaron av en formell laroplan. Med den
beskrivningen blir skolan en plats for framférallt formellt 1arande och museer en
plats for informellt larande (Hein 1998, s. 4-5, 7).

John Falk och Lynn Dierkings bok the Museum Experience fran 1992 var en av de
forsta som genom studier kunde visa hur besdkare pad museer tar med sig sina
livserfarenheter till museet och hur de genom det formar sitt larande, det som
Hooper-Greenhill ser som karaktaristiskt for postmuseet (King 2016, s. 3). Falk och
Dierking fordjupade sig i amnet i boken Learning from museums: Visitor
experiences and the making of meaning fran 2000 vilken sedan gavs ut i en
uppdaterad version 2013. | boken visar de pa att lirande &r en “never ending
integration and interaction” av de personliga, sociokulturella och fysiska kontexter
som vi alla bar med oss. Besokare pd museer skapar egna narrativ utifran egna
erfarenheter vilket betyder att larande ar idiosynkratiskt och svart att forutse
eftersom alla personer bar med sig egna unika erfarenheter (Falk & Dierking, 2000,
s. 11). Denna modell kallar de for ”contextual mode of learning” (Falk & Dierking,
2013, s. 26).

Ur ett svenskt perspektiv pa museipedagogik kan Berit Ljung namnas som
betydelsefull inom forskningen. | Museipedagogik och erfarande (2009) behandlar
Ljung museipedagogik som kunskapsomrade utifran John Deweys begrepp om
erfarande (experience). Ljung tar, liksom Hooper-Greenhill, upp det faktum att
museernas pedagogiska roll fortfarande ar mangtydig. Vissa ser att rollen tillhor
museer som helhet, medan andra anser att museipedagogik &r det som utfors av
specialiserad museipersonal. Ljung pendlar sjalv mellan de tva betydelserna och ser
att museipedagogik kan innehalla en stor bredd av pedagogiska handlingar (Ljung
2009, s.39).

Aven Eva Insulander har skrivit om museipedagogik ur ett svenskt perspektiv i
Tinget, rummet och bestkaren: om meningsskapande pa museum (2010).
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Insulander utgar fran Hallidays lingvistiska funktionalism och anvander begreppet
metafunktioner for att analysera utstallning som text. Insulander utgar fran tva
utstallningar pa Historiska museet i Stockholm och undersoker hur besokare dar
skapar och kommunicerar mening (Insulander, 2010). Insulander presenterar i
Museer och larande: en forskningsoversikt (2005) en kartlaggning av
forskningslaget géllande museer och larande.

Att det finns en koppling mellan skola och museer syns tydligt i forskningen.
Hooper-Greenhill skriver att kontexten for larande pa museer skiljer sig fran andra
mer formella miljoer som skolor (Hooper-Greenhill 2007, s.4). Hooper-Greenhill
gor alltsa, liksom Hein, en skillnad mellan det informella och formella larandet,
mellan museum och skola. | forskningen blir det &ven tydligt att museer kan vara
en plats for det lustfyllda larandet och dérmed ett viktigt komplement for skolan.
Ljung forklarar att det unika for museipedagogik, i forhallande till annan
pedagogik, &ar ett fokus pa det materiella och dess sammanhang. Karnan i
museipedagogiken ér, enligt Ljung, motet mellan besdkare och museum (Ljung
2009, s.173). Litteraturen visar dock att det finns utmaningar kopplade till
relationen mellan skolvésendet och museer.

Ljung menar att &ven om museipedagoger i regel ar vélutbildade, sa har endast en
femtedel av dem pedagogisk utbildning (Ljung 2009, s. 39).
Riksantikvarieambetets  rapport visar att sa fortfarande ar fallet
(Riksantikvarieambetet 2020, s. 27). Aven andra utmaningar existerar i motet
mellan museer och skola. Asa Folkesson tar upp att skola och museer &r tva
kulturinstitutioner som bada har egna traditioner och innehall. Skolan har en
sdkerstalld plats i samhéllet, medan museer i stérre utstrackning lever i osékerhet
kring existensberattigande och ekonomiska resurser (Folkesson 2000, s. 14-15).

Aven Aronsson och Gerrevall skriver om métet mellan skola och museer utifran en
undersokning av Kalmar Lans museums pedagogiska verksamhet. |
undersokningen identifierar forfattarna vissa utmaningar i samarbetet. Museet
framstar i samarbetet som den mer starka och genomténkta parten vars personal
fungerar som experter, medan skolan har en mer underordnad roll. Det fanns dven
en tendens hos skolan att inte veta helt inom vilka ramar som museets verksamhet
passar in (Aronsson & Gerrevall 2000, s. 135). En resurs som Sveriges historia kan
ses som ett satt att 6verbrygga dessa skillnader och som ett sétt for museer att
framhdva sin relevans i relation till skolvasendet. Det &r darfor relevant att studera
resursen i forhallande till den tidigare forskningen inom museipedagogik.
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2.2 Museers digitalisering

De senaste aren har museers digitalisering utvecklats i bade teori och praktik. Som
Riksantikvarieambetets rapport visar har manga museer idag ett stort digitalt utbud.
Museers digitalisering skapar nya mojligheter och utmaningar nar det géaller
museipedagogik. Ross Parry har i flera publikationer skrivit om museers
digitalisering. I "The End of the Beginning: Normativity in the Postdigital
Museum” (2013) introducerar han begreppet “the postdigital museum”. Begreppet
visar att det digitala har blivit en integrerad del av den vardagliga museipraktiken
och att det digitala arbetet pa museer inte langre &ar separerat fran Ovriga
avdelningar. Inom allt arbete pd museer dr det digitala narvarande. Artikeln
introducerar begreppet som ett satt att betrakta museer efter den digitala
revolutionen, nér teknologin har blivit normativ och an “instrumental ought” (Parry
2013, s. 24). |1 boken Museums in a digital age (2010) ger Parry en Oversikt av
litteratur om digitalt kulturarv ur en méangd olika perspektiv. Boken &r ett satt att
sammanstalla den litteratur som enligt Parry tidigare varit utspridd i olika forum
och medium.

Aven Tula Giannini och Jonathan P. Bowen ger i sin bok Museums and Digital
Culture: New Perspectives and Research (2019) en bild av det nuvarande
forskningslaget. Boken ger perspektiv pd hur museer interagerar med deras
omgivning och publik. I boken lyfter de att museer idag skiftar fokus fran sina
samlingar till anvandare, ett skifte som drivs av digital kultur (Giannini & Bowen
2019, s. 30). Digitaliseringen skapar alltsa nya majligheter for museer att mota sin
publik. Det skifte som Giannini och Bowen beskriver kan liknas vid den distinktion
som Hooper-Greenhill gor mellan det modernistiska museet och postmuseet.
Museer soker allt fler satt att nd utanfor sina fysiska vaggar och méta kraven fran
en allt mer digital varld (Giannini & Bowen 2019, s.31-32). Precis som Parry
beskriver med sitt begrepp “postdigital museum’ menar Giannini och Bowen att de
fysiska och digitala aspekterna av museiarbete nu ar helt integrerade och inte langre
kan separeras (Giannini & Bowen 2019, s.463).

I Museum Object Lessons in the Digital Age (2018) diskuterar Haidy Geismar
museers digitalisering ur ett objektbaserat perspektiv. | boken argumenterar
Geismar for vikten av att ta i beaktande kontexterna samt materialiteten for digitala
objekt. (Geismar 2018, s. 11) Geismar lyfter, i likhet med manga andra, att det i
slutet av 1900-talet skedde ett skifte i synen pa bestkare som en konsument.
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Digitala media har haft en viktig roll och har anvénts som ett verktyg for att kunna
integrera museets besOkare med konsumentupplevelse och med nya sociala
ramverk (Geismar 2018, s.30). Liksom Parry menar Geismar att det digitala numera
ar en helt integrerad del av museers verksamhet (Geismar 2018, s.106).

Chiel van den Akker och Susan Legéne utforskar i boken Museums in a digital
culture (2016) de forandringar som den digitala kulturen innebéar fér museer. De
skriver i boken att museer inte enbart samlar pa, forvarar och staller ut foremal.
Museer ar dven platser dar foremal far och foérandrar mening utifran relationen
mellan foremal, hur det stélls ut och publikens kognitiva reaktion. Detta betyder att
de allra flesta museers meningsskapande process innefattar anvandning av
informationsteknik (van den Akker & Legéne 2016, s.7). Enligt van den Akker och
Legéne ar museet i en digital kultur det som Hooper-Greenhill bendmner som
postmuseet. | den digitala kulturen &r museet inte en auktoritar plats utan skapar
tillsammans med besdkaren mening (van den Akker & Legéne 2016, s.9). | boken
anvinder de begreppen “old” och ”“new” likstdllt med Hopper-Greenhills
modernistiska museum och postmuseum (van den Akker 2016, s.61). Museer ar
sociokulturella institutioner och den mening ett foremal far ar beroende pa inom
vilken tolkningsram det placeras. Narrativ, idéer, system och databaser paverkar
alla vilken mening ett foremal far. Det betyder att de verktyg som anvands for att
visa foremal far konsekvenser for tolkningen. | boken argumenterar forfattarna for
att digital teknik forstarker och utvecklar museiupplevelsen och museers funktion
snarare an att ersatta dem. Det digitala och fysiska museet ska alltsa inte stallas
emot varandra. Den digitala upplevelsen av ett foremal skiljer sig fran den fysiska.
Av den anledningen gar det inte att kopiera den fysiska upplevelsen online eller
vice versa. Daremot kan digital teknik hjalpa museer att na utanfor de fysiska
véaggarna samt 6ka museer maéjlighet att bidra till 6kad kunskap och forstaelse (van
den Akker 2016, 5.132,134).

I artikeln ”Interactive Learning Units on Museum Websites” (2017) skriver
Cordelia Chong och Diantha Smith om skillnaderna mellan digitalt larande,
interaktivitet och enheter for larande. Digitalt larande kan enligt dem vara sa enkelt
som att lara sig med hjéalp av digitala redskap sasom datorer, surfplattor eller
smartphones. | sin enklaste form kan digitalt larande alltsa vara att lasa en e-bok
eller surfa pa internet. Det som manga ser som férdelen med digitalt larande ar dock
de interaktiva inslag som mojliggors. Ett exempel pa interaktivitet som anvands i
digitala resurser ar att anvandaren har en viss kontroll dver informationsflodet
genom att klicka pa skarmen. Detta kallas ofta interaktivitet i multimedialt larande.
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Multimedialt larande innebér att information presenteras genom en kombination av
ord och bild. Ofta innefattar digitalt larande &ven multimedialt l&arande, men
begreppen interaktivitet och multimedia &r inte utbytbara. Generellt innebér
interaktivitet en interaktion mellan anvandaren och larandemiljon. En video innebér
en blandning mellan bild och ord, men &r inte interaktiv. Videor och statiska
hemsidor anses darfor inte vara interaktiva. De flesta undervisningsresurser kan
beskrivas som enheter for larande sa lange varje enhet ocksa kan fungera fristaende
(Chong & Smith 2017, s.169-170).

Interaktivitet i digitala laromiljoer kan generellt delas in i tre kategorier: 1ag, mellan
och hég. Den mest grundlaggande formen av interaktivitet later anvandaren ha lite
kontroll éver informationsflodet, exempelvis genom att klicka pa knappar for att
fortsétta. Lag-medel interaktivitet aterfinns ofta i multimedia resurser som anvands
i klassrum. De kan inkludera ljud och video, fragor, klickbara ikoner och menyer.
En hog niva av interaktivitet kraver istallet deltagande i realtid eller spel-baserat
larande. Interaktiva enheter har manga fordelar. Det paverkar bade sattet som
anvandaren ser pa innehallet samt hur mycket tid som anvandaren lagger pa
innehallet (Chong & Smith 2017, 5.171-172).

Forskningsdversikten ovan visar att en stor del av den forskning som bedrivs inom
museipedagogik fokuserar pa larande och meningsskapande i relation till besokare.
Ett stort fokus ligger dven pa hur det materiella, i form av utstallningar, anvands
pedagogiskt. Som ndmnts ovan ar en ofta aterkommande styrka for
museipedagogiken just narheten till det materiella, till foremalen. Det blir darfor
relevant att undersdoka museernas digitala undervisningsresurser eftersom det
materiella dar endast ar nérvarande i bild och text. Den narhet till det materiella och
autentiska som annars lyfts som museers stora tillgang &r inte narvarande pa samma
satt. Den tidigare forskningen visar dels pa behovet av att studera digital pedagogik,
samt utgor en utgangspunkt for analys av Sveriges historia.
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3. Teoretiska sammanhang och begrepp

3.1 Sociokulturella perspektiv pa ldrande

Uppsatsen utgar fran ett sociokulturellt perspektiv pa larande. Teorin kommer att
appliceras pd materialet och anvandas som verktyg for analys for att besvara
studiens fragestéallningar. Det finns manga olika satt att se pa larande. Eva
Insulander skriver att i forhallande till larande pa museer ar specifikt tre perspektiv
intressanta: behaviorism, konstruktivism samt det sociokulturella perspektivet
(Insulander 2005, s.8). ldag ar det sociokulturella perspektivet pd larande det
vanligaste bade inom museipedagogisk forskning och museipraktik och darfor det
perspektiv som kommer att anvandas i studien. @

Inom det sociokulturella perspektivet far sprak och kommunikation en viktig roll
eftersom det & genom moten med andra som vi kan lara oss tolka och forsta
varlden. Det sociokulturella perspektivet har sin grund i Lev Vygotskys teorier. Han
skriver om mediering vilket &r att sprakliga kategorier och fysiska redskap hjalper
oss att tolka och forsta varlden. | detta perspektiv ar larande inte att ta till sig
generella fardigheter utan dger rum i ett specifikt sammanhang. Larandet &r situerat
vilket betyder att det &ger rum under speciella forutsattningar och i definierade
miljoer. Internationellt har James Wertsch haft en viktig roll for det sociokulturella
perspektivet (Insulander 2005 s. 8). | ett svenskt sammanhang kan Roger Saljo,
professor i pedagogik, anses ledande. Bade Wertsch och Saljo lagger stort fokus pa
den historiska och kulturella aspekten av larande samt pa samspelet mellan
individer. Kunskap uppstar i interaktioner med andra. | denna larandeprocess &r
medierande verktyg viktiga och larande sker med hjalp av mentala, fysiska eller
semiotiska redskap dar spraket anses vara det viktigaste (Insulander 2005 s. 10).
Séljo ar en ledande gestalt inom det sociokulturella perspektivet pa larande och hans
teorier har darfor ansetts relevanta for denna studie. Nedan foljer en redogérelse for
de viktigaste begreppen i Séljos teorier om sociokulturellt larande, begrepp som
kommer vara relevanta for undersékningens analys.

Inom Séljos teori ar begreppet redskap centralt. Med redskap menas de sprakliga
eller fysiska resurser som vi har tillgang till och anvander nér vi forstar var omvarld

3 Det sociokulturella perspektivet pa larande &r idag vanligt forekommande inom bade museologisk forskning
och praktik. Dock kan dven andra pedagogiska perspektiv vara narvarande inom museers verksamheter. Hade
en annan pedagogisk teori applicerats pA materialet hade andra aspekter av materialet kanske framkommit
tydligare. Att ett annat resultat hade kunnat bli synligt genom en annan teori betyder dock inte att denna uppsats
resultat &r mindre valida.
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och handlar i den (S&lj6 2014, s. 20). Ur ett sociokulturellt perspektiv ar manniskan
bade en fysisk och kognitiv varelse. Av naturen har vi dock vissa begransningar och
har istallet skapat en kultur som innehaller hjalpmedel i form av redskap (Saljo
2014, s. 18-19). Larande &r i ett sociokulturellt perspektiv i stor utrackning en fraga
om hur vi tillagnar oss de resurser som &r del av var kultur och omgivning. Ur detta
perspektiv blir kunskap inte en biologisk foreteelse utan nagot som kommer fran de
insikter och handlingsmoénster som har byggts upp historiskt i ett samhélle och som
vi far del av genom interaktion med andra manniskor (Saljo 2014, s. 21).

Ytterligare ett viktigt begrepp som férekommer i Saljos teori &r kultur. Med
begreppet menar han den uppséattning idéer, varderingar, kunskaper och andra
resurser som vi far del av genom interaktion med omvarlden. Aven fysiska redskap,
artefakter, ar en del av var kultur och kan ta formen av verktyg, instrument for
matning, vagning eller olika former av informations- och kommunikationsverktyg.
Kulturen &r alltsa bade materiell och immateriell. Kulturen &r skapad av manniskan
och existerar mellan ménniskan och omvarlden. De redskap som vi anvander for att
forsta var omvarld &r kulturella och inte biologiska. De verktyg som utvecklas &r
alltsa beroende av den kultur vi lever i (Séljo 2014, s. 29-30).

Séljo skriver att I ett sociokulturellt perspektiv ar det saledes grundlédggande att
fysiska, liksom intellektuella/sprékliga, redskap medierar verkligheten for
manniskor i konkreta verksamheter” (Sélj6 2014, s. 81). Mediering innebadr att vi
anvander sprakliga eller materiella redskap for att tolka omvarlden. Vart tankande
och var forestallningsvarld &r fargad av var kultur. Mediering innebér alltsa att var
forstaelse av kunskap och verkligheten inte ar neutral utan beroende pa den kultur
vi lever i. Intellekt kan inte ses som nagot rationellt utan vart tankande och var
forestallningsvarld ar framvuxen ur var kultur och de intellektuella och fysiska
redskap som anvands dér. Intellektet &r alltsa inte rationellt som det framstélls inom
en kognitivistisk forestallning (Saljo 2014, s. 81).

Det absolut viktigaste medierande redskapet ar vart sprak. Saljo delar in spraket i
tre bestandsdelar som &r viktiga for att forsta dess roll inom ett sociokulturellt
perspektiv. Sprakets utpekande funktion innebér att vi med hjalp av sprakliga
kategorier kan peka ut och bendmna saker i var omvarld. Vi kan klargoéra vilken
aspekt av ett foremal som &r det mest intressanta, men vi kan dven kommunicera
om sadant som inte ar fysiskt som exempelvis kanslor. Spraket innehaller dock
mojligheter for oss som stracker sig bortom den utpekande funktionen. Sprakets
semiotiska funktion innebar den relation som existerar mellan sprakliga uttryck och
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de foreteelser som uttrycken refererar till. Det ar i denna funktion som spraket som
medierande resurs uppstar. Den semiotiska funktionen innebar att spraket inte
endast ar en neural spegling av varlden. Olika sprakliga uttryck innehaller
varderingar, attityder och antaganden som i manga fall kan vara svara for oss att se.
Dessa olika sprakliga uttryck gor att spraket kan framstalla vérlden pa olika satt och
for olika syften. Spraket &r inte endast ett sétt for oss att referera till och beskriva
omvérlden, det &r &ven ett medium for att uppmuntra till handling. Denna funktion
beskriver Séljo som sprakets retoriska funktion (Séljo 2014, s.82-86, 89).

Hur vi méanniskor handlar paverkas av kontexten vi befinner oss i. Olika situationer
kraver och tillater olika typer av beteende. Alla vara handlingar ingar i och skapar
och aterskapar kontexter. Det finns flera olika typer av kontexter: fysiska,
kognitiva, kommunikativa och historiska eller en kombination av dessa. Den
fysiska kontexten innebér den miljo eller verksamhet som en handling utférs inom.
Inom olika verksamheter finns olika regler for kommunikation och beteenden. Saljo
tar klassrummet som exempel pa en miljé som innehaller kommunikativa drag som
gor det till en speciell plats for interaktion. Klassrummets historiska kontext gor
aven att det finns kommunikativa traditioner som ar unika for klassrummet (Séljo
2014, s.135-137). Larande handlar inte endast om att besitta information eller
fardigheter, det handlar lika mycket om att kunna bedéma vilken information eller
fardigheter som krévs i en viss situation och i ett sammanhang (Séljo 2014 s. 141).

Som redan framkommit &r larande inom ett sociokulturellt perspektiv inte en fraga
om kunskapsinhamtning. S&ljo anvander begreppet appropriering for processen nar
nagon lar sig ett intellektuellt eller fysiskt redskap, vad redskapet kan anvandas till
och i vilka situationer. Appropriering har inget tydligt slut utan ar en process dér lar
sig anvénda ett redskap och allt eftersom skaffar mer erfarenhet av hur det kan
anvandas (Saljo 2014, s. 152).

Séljo gor aven skillnad pa det larande som sker ute i samhallet och det institutionella
larandet som framforallt sker inom skola och annan utbildning. Skolan &r ofta mer
fokuserad pa abstrakta begrepp som inte alltid varar mot vardagens behov. Inom
skolan ar &aven larande i sig malet vilket gor att det dar finns annorlunda
forutsattningar for kommunikation. Den formella utbildningen &r starkt praglad av
skriftspraket och de skriftsprakliga traditionerna for kommunikation. Skriften &r ett
exempel pa ett redskap som &r bade fysiskt och intellektuellt (Saljo 2014 s. 154—
156). Bade att producera och anvanda sig av skrift ar sociokulturella aktiviteter som
innebar att man anvander sig av fysiska och intellektuella tekniker. Bokstaven,
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texten, boken och dokumentet &r alla artefakter med specifika kulturella praktiker
och kommunikativa regler for hur meddelanden ska produceras och tolkas. Genom
spraklig kommunikation kan manniskor utvecklas intellektuellt, socialt, personligt,
professionellt och emotionellt. Till skillnad fran den kommunikation som sker i ett
samtal ar skriften inte beroende av att den som formulera budskapet och den som
moter det ar pa samma stalle vid samma tillfalle. Skriften ar frankopplad tid och
rum och gor det mojligt for manniskor att vidga sina perspektiv samt gér det mojligt
for individen och kollektivet att bli delaktiga i ett storre sammanhang samt fa storre
mojligheter for reflektion och utveckling. (Saljé 2014 s. 186-188)

Ytterligare en skillnad mellan skrift och samtal ar att den skrivna texten till stor del
ar utlamnad till lasaren och dennes tolkningar. Aven om forfattaren kan formulera
sig pa ett inkluderande satt gar det inte att involvera sig i mottagarens tolkning som
det gar i ett samtal. En text maste darfor formuleras pa ett sadant satt att budskapet
gar att forsta endast genom text och eventuell medféljande bild. Texten maste alltsa
styra lasarens tolkning och uppmarksamhet sa att personen halls kvar inom textens
betydelseram. Lasaren & andra sidan maste socialiseras till att tolka budskap, nagot
som i vart samhélle framforallt sker i skolan. Det budskap som produceras i texten
ar framforallt upp till lasaren och dennes intresse, kompetens och sétt att skapa
mening (Saljo 2014, s. 191-192). Skolan ar en utpraglad spraklig verksamhet och
den kommunikation som sker inom skolan &r starkt orienterad mot skriftsprakliga
satt att forhalla sig till omvarlden. De 6vningsuppgifter som anvands i skolan kan
exempelvis beskrivas som resultatet av en sarskild praktik for att kontextualisera
foreteelser i omvarlden och framstalla dem pa ett sadant sétt att de blir lampliga att
Ova pa (Saljo 2014 s. 207, 214).

3.2 Det modernistiska museet och postmuseet

Hooper-Greenhill menar att synen pa museipedagogik har forandrats och hon
anvander sig av begreppen det modernistiska museet (modernist museum) och
postmuseet (post-museum) for att forklara denna forandring. Begreppen kommer
att anvandas i uppsatsens analys for att battre forsta synen pa pedagogik i Sveriges
historia.

Det modernistiska museet vaxte fram under 1800-talet och sag bes6karna som en
stor massa som var mottagare av kunskap. Pedagogiken inom det modernistiska
museet byggde ett synsatt dar kunskap 6verfordes fran en expert till en novis. Malet
med kommunikationen inom det modernistiska museet menar Hooper-Greenhill
var att informera och bilda bes6kare genom den information som erbjuds.
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Kommunikationsmodellen som det modernistiska museet anvander sig av &ar en
transmissions- eller dverféringsmodell dar en avsandare skickar ett meddelande
genom ett medium till en mottagare. Processen &r linjar och innebér att kunskap
overfors fran en auktoritar kalla till en oinformerad mottagare. Ur detta perspektiv
ar museet och dess personal en auktoritar avsdndare som har makten 6ver den
kunskap som 6verfors. (Hooper-Greenhill 2000, s. 126-127, 133-137)

Inom det modernistiska museet &r kunskap amnesbaserad. Inom postmuseet ar
specifik kunskap fortfarande viktig, men integrerad med den kunskap av vardagliga
manskliga erfarenheter som besdkarna har. Kommunikationen &r inte
transmissionsbaserad utan istallet ses kommunikation som kultur dar mening
skapas av aktiviteter genomforda av individer eller grupper. Fokus ligger pa socialt
meningsskapande och uppgiften for museer ar att skapa och tillhandahalla
upplevelser som bjuder in besokarna till att skapa mening utifran deras tidigare
kunskap och féredragna inlarningsmodeller (Hooper-Greenhill 2000, s. 138-142).
Hooper-Greenhill skriver dven att postmuseet kommer att skapas genom en ny syn
pa den komplexa relationen mellan kultur, kommunikation, larande och identitet
som stodjer en ny installning till museibesokare. Det gar alltsa att se en brytning
mellan museers kommunikation som auktoritdr och transmissionsbaserad och mot
en kommunikation som bygger pa dialog mellan museer och besokare (Hooper-
Greenhill 2007, s. 189).
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4. Material och metoder

Under denna rubrik kommer uppsatsens material samt insamlings- och
analysmetoder presenteras. Materialet bestar av lektioner, dokumentation av arbetet
med Sveriges Historia samt en intervju. Dokumentationen om Sveriges Historia
bestar av tre texter: projektplan, bestallning och manual for innehallsproduktion.
Dessa texter har analyserats for att ge en forstaelse for projektets pedagogiska
ambitioner och intentioner, men &ven for att ge en bakgrund till hemsidan. Ett antal
lektioner har dven valts ut och studerats genom textanalys. Sveriges historia riktar
sig mot mellan- och hogstadium och lektionerna ar uppdelade i arskurs 4-6 samt
7-9. Lektionerna ar aven uppdelade efter arhundraden, med lektionsplaner
tillgangliga fran 800—1900-talet. Urvalet har gjorts for att tacka in lektioner for bade
mellan- och hogstadium samt for att fa en spridning bland arhundraden. Vid
hemsidans lansering hade 17 museer bidragit med lektionsplaner. Museerna ar
statliga, kommunala, regionala samt drivs i vissa fall som stiftelse. De ligger &ven
i olika geografiska omraden. Eftersom produktionen av lektionerna har skett med
Statens historiska museer (SHM) som samordnare gar det dock att utgd fran att
lektionerna féljer en liknande struktur och foljer samma pedagogiska malsattning.
Det ar for denna studie darfor inte relevant att jamfora lektionsplaner fran olika
museer. Urvalet av lektioner har saledes inte gjorts med hansyn till vilka museer
som bidragit till dem, museernas organisationsform eller geografiska placering.
Daremot har inte tva lektionsplaner fran samma museum valts ut. Val av
lektionsplaner har istéllet gjorts for att representera bade mellan- och hogstadiet
samt for att tacka samtliga sekel. Sammanlagt finns det pa hemsidan 42 lektioner
(12/2, 2021) varav 37 unika (tre aterfinns under flera sekel). Utifran de ovan
namnda Kkriterierna valdes tio lektioner av dessa 37 ut for att undersokas genom
textanalys.

Som komplement till dokumentation om projektet samt lektionerna har &ven en
intervju genomforts. For att kunna undersoka projektets pedagogiska ambitioner
och intentioner ar det relevant att genomfora en intervju med en person inforstadd
I projektet och som arbetat med dess utformning. Intervjun ger &ven mdjlighet till
att fa en fordjupad bakgrund till projektet. Eftersom det &r SHM som drivit projektet
samt forvaltar webbplatsen har en representant fran myndigheten intervjuats.
Informanten har haft en chefsposition med inflytande 6ver Sveriges historias
utformning och har darfor ansetts nog initierad i arbetet for att kunna bidra med
vardefull information och reflektion.
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Kvalitativa metoder har anvénts for att samla in material. Materialet bestar av tio
lektioner, projektplan, bestédllning, manual for innehallsproduktion, samt en
intervju. Valet av metod har gjorts utifran syfte och fragestéllningar.
Utgangspunkten i studien &r att undersoka Sveriges historias pedagogiska
intentioner och ambitioner samt att studera lektionsplanerna ur ett pedagogiskt
perspektiv. Textanalys av lektioner och dokumentation av projektet samt intervju
med en representant for projektet &r lampliga metoder for att studera dessa aspekter.

4.1 Kvalitativ textanalys

Utifran studiens fragestallningar har kvalitativ textanalys anvants for att undersoka
projektplan, bestallning, manual for innehallsproduktion och lektioner, eftersom
kvalitativ textanalys ar en metod som l&mpar sig nar skriftliga dokument och ké&llor
ska undersokas (Widén 2015, s.176). Den kvalitativa textanalysen foljer den
hermeneutiska tolkningstraditionen och handlar om att lasa, forstd och skapa
mening ur texter. Eftersom lektionerna inte endast bestar av skriven text utan dven
av bilder, kartor, ljud och video, har ett brett perspektiv pa textbegreppet anvants.
Detta eftersom de inslagen ar en viktig del av lektionernas innehall. Inom
museologin finns en tradition av att analysera hur féremal, skriven text och bild
samspelar. Hooper-Greenhill skriver att tolkningen av visuell kultur inom museer
kan ses fran tva perspektiv; curatorn/museet och bestkaren. Curatorn visar foremal
tillsammans med bild och text och producerar pa sa vis tolkningar for besékaren.
Besokaren a sin sida anvander sina egna tolkningsstrategier for att tolka och forsta
foremalen, utstallningen och upplevelsen av museet (Hooper-Greenhill, 2000 s.
124). P4 samma satt som de olika medierna samspelar i en fysisk utstéllning gor de
det &ven i lektionerna pa Sveriges historias hemsida.*

4 Eftersom materialet bestar av flera olika medier finns det andra metoder &n textanalys som skulle
kunna anvandas for att analysera materialet. Netnografi &r en metod som kan anvandas bade for att
bedriva studier med hjéalp av internet samt studera internet som sadant (Berg 2015, s. 143). Denna
uppsats har dock inte strévat efter att undersoka hur Sveriges historia anvénds utan istallet vad som
ar narvarande i innehallet och darfor har textanalys anvants.

Ett falt som ligger ndra uppsatsen forskningsamne ar intermediala studier. Forskningsféltet &r av sin
natur tvarvetenskapligt och handlar om olika medier och hur de samspelar eller relaterar till varandra
(Askander 2019, s. 94, Cluver 2007, s.30). Ordet medium har inte en enkel betydelse utan kan syfta
pa manga olika fenomen. Ofta syftar dock termen pa sa kallade basmedier vilka ar ord, bild och ljud.
Inom intermediala studier ligger fokus pa att analysera hur mening skapas via dessa samverkande
medier (Askander 2019, s. 94-97). For denna uppsats ligger dock inte fokus pa att undersoka
meningsskapande i Sveriges historia och séledes &r intermediala studier, om &n nara amnet, inte ett
falt som ndrmare kommer att undersokas for uppsatsen.
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Textanalysen kommer att undersoka bade det som uttrycks explicit och implicit i
texten. Utgangspunkten i textanalysen ar att soka det innehall som finns bakom det
som tydligt skrivs. For att gora detta maste texterna lasas mycket djupt. Texterna
har forst lasts ur ett makroperspektiv vilket ger en helhetsbild 6ver innehallet.
Denna makrolasning bidrar aven till att utveckla fragorna till texten ifraga. Darefter
lastes texten ur ett mikroperspektiv for att fa en djupare forstaelse for textens
innehall. Som hjélp i lasningen av texten har fragor till texten formulerats och
anvants.

Kritiska fragor kan ségas vara grunden for allt vetenskapligt analysarbete. Saledes
ar en viktig del av den kvalitativa textanalysen att formulera fragor. Fragorna ar
viktiga verktyg for analysen och vélformulerade fragor ar helt centrala for ett
arbetes kvalitet. Fragorna har formulerats utifran studiens valda syfte och
fragestallningar. For denna studie ligger fokus pa de pedagogiska intentioner och
ambitioner som funnits med Sveriges Historia och vilka pedagogiska perspektiv
som gar att urskilja i lektionerna. Vad kommuniceras i text och bild? Utifran detta
storre perspektiv formulerades fragor till texten som kan leda till diskussion kring
fragestallningarna. Fragorna har formulerats for att studera vad som sags bade
explicit men aven implicit. Som utgangspunkt i formuleringen av analysfragor har
“Texter 1 vardag och samhélle” av Kristina Boréus (2015) samt “Kvalitativ
textanalys” (2015) av Per Widén anvints. Fragorna som formulerats finns att lasa i
sin helhet i bilaga 2 och bilaga 3.

Fragornas formulering ligger i vissa fall nara en diskursanalytisk metod.
Diskursanalysen &r i sin grund en metod som lampar sig for att undersoka vad som
innesluts eller utesluts i en text. Med hjalp av diskursanalys kan texter
dekonstrueras for att visa oss hur spraket formar var uppfattning om vérlden och
for att destabilisera det vi annars tar for givet (Bolander & Fejes 2015, 5.91-92).
Nagon fullstandig diskursanalys kommer dock inte att goras av materialet, eftersom
studien soker efter en djupare forstaelse for textens innehall snarare an att
dekonstruera texten.

Den kvalitativa textanalysen har, som n&mnts tidigare, en grund inom
hermeneutiken. Inom hermeneutiken talas ofta om processen som en spiral som pa
sin véag dels soker nya delar, men &ven graver djupare ner i forstaelsen (Westlund
2015, s.80). Vid arbetet med lektionerna har lasning varvats med analys, vilket har
lett till ytterligare fragor och i sin tur till en djupare forstaelse for textens innehall.
Texterna har alltsa lasts om och om igen och svaren pa fragorna har sedan
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struktureras utifran deras innehall. En kodning har sedan gjorts av resultatet utifran
de teman som identifierats i texterna samt utifran studiens teori.

4.3 Intervju

Textanalysen ger en tydlig bild av hur lektionerna ar uppbyggda och vad de
kommunicerar. Dokumentation om projektet ger mojlighet att studera vilka
pedagogiska ambitioner och intentioner som funnits med Sveriges Historia. For att
fa en djupare forstaelse for arbetet med projektet har dven en intervju med en
representant fran SHM genomforts. Intervjun genomfordes for att fa en djupare
inblick i de beslut som ligger bakom lektionerna och for att ge en béttre bild av
bakgrunden till projektet &n vad endast texten kan. Eftersom det & SHM som har
drivit projektet och forvaltar hemsidan ar det relevant att fa perspektiv fran dem
genom en kvalitativ semi-strukturerad intervju. Amnet for intervjun var
forutbestamt, men fragorna 6ppna och saknade forutbestamda svarsalternativ. Som
Trost (2010) beskriver sa hade intervjun en lag grad av standardisering, men en hig
grad av strukturering (Trost 2010, s. 40-41). Intervjun genomfordes pa detta vis
eftersom det mojliggor for en bredare bild av ett &mne dn om standardiserade fragor
anvands (Eriksson-Zetterquist & Ahrne 2015, s. 38). Intervjuguiden som anvandes
vid intervjun finns att l&sa i bilaga 1.

Pa grund av covid-19-pandemin har det inte varit mojligt att genomféra en fysisk
intervju. Istdllet genomférdes intervjun over webbmotestjansten Zoom. En
potentiell nackdel med att inte sitta i samma rum som intervjupersonen &r att
intervjun riskerar att bli mer formell. En intervju over lank krdaver &ven mer
forberedelser for att samtalet inte ska stanna av (Eriksson-Zetterquist & Ahrne 2015
s. 44). Under 2020 och borjan av 2021 har dock manga arbetat pa distans och via
I6sningar som Zoom och Microsoft Teams, och det finns darfor en vana vid att
motas pa distans.

Det finns flera olika satt att hantera utskrift av intervjuer. En mojlighet ar att
transkribera det som anses relevant for studien och endast summera det som inte
anses relevant. Detta tillvagagangssatt innebar dock en risk for att nagot forbises
eftersom det redan fran borjan finns en uppfattning om vad som anses relevant eller
inte (Alvesson 2017, s. 66—67). FOr denna studie har darfor intervjun transkriberats
i sin helhet. Néar det galler citat fran intervjun har dessa, for att underlatta for lasaren,
anpassats fran talsprak till skriftsprak.
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4.4 Kodning och tematisering

Efter att materialet har samlats in, bade fran lektioner och intervju, behover det
analyseras och tolkas. Att identifiera teman &r grundlaggande for att kunna
beskriva, jamfora och forklara materialet. Transparens nér det géller identifieringen
av teman ar aven viktigt for att lasaren ska kunna utvérdera en studies metodval
(Ryan & Bernard 2003, s.85-86). Temana kommer bade fran materialet och fran
den teoretiska kunskap som kodaren har sedan innan. Innan data har analyserats ar
det inte mojligt att veta vilka teman som kommer att hittas. Det forsta steget i att
identifiera teman i skrivet material &r att ldsa texterna och leta efter nyckelfraser.
Nar det galler intervjuer ar transkriberingen det forsta steget mot att hitta teman
(Ryan & Bernard 2003, s. 88-89).

Det finns flera strategier som kan anvéndas nér teman ska identifieras. Gery W.
Ryan och H. Russel Bernard beskriver i "Techniques to Identify Themes” om
tekniker som kan anvéndas for att identifiera teman. Vid identifieringen av teman i
denna studies material har fokus lagts pa upprepningar, alltsa om samma &mne gar
att hitta vid flera tillfallen. Aven likheter och skillnader mellan texter har anvints
for att identifiera teman (Ryan & Bernard 2003, s.89, 91).

Kvalitativa intervjuer analyseras genom att l&sa genom de transkriberingar av
materialet som gjorts i kombination med att reflektera déver vad som sades och
gjordes under intervjun. Genom att arbeta pa detta satt kan intressanta tankegangar
véckas (Trost 2010, s.147). Tolkningen sker genom att applicera teori pa materialet.
Dessa steg gar ofta in i varandra och det ar inte sjalvklart att de gors i en bestamd
ordning. Bade analys och tolkning kan ske under intervjustadiet samt under
transkribering av material (Trost 2010, s. 147-148). Det ar dock att foredra att lata
analysarbetet ske med en viss distans till intervjun for att analysen ska goras pa ett
rimligt satt. Materialet fran intervjun har, liksom ovrigt material, kodats utifran de
teman som kan aterfinnas i materialet samt utifran den valda teorin. Kodningen av
materialet foljde vad Strauss och Corbin kallar “open coding” alltsa att kodaren har
ett Gppet sinne och ar 6ppen for andra tolkningar av materialet &n vad som framstar
som det mest uppenbara (Trost 2010, s.155).

4.5 Reliabilitet och validitet

Eftersom idéerna om reliabilitet och validitet har sin grund i kvantitativ metod kan
det vara svart att kvalitativt mata de tva. Manga forskare menar dven att andra
begrepp som trovérdighet eller tillforlitlighet & mer &r passande begrepp &n
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validitet inom kvalitativ forskning. Begreppen ma bendmnas olika, men handlar alla
om hur noggrann och systematisk forskningsprocessen har varit, samt hur
trovardiga och tillforlitliga resultaten ar. Att méata dessa &r som namnts svart, istallet
uppvisas trovérdighet och tillférlitlighet genom att den data som samlas in &r
relevant for fragestallningarna samt insamlad pa seridst vis. Bland annat kan en
diskussion kring etiska hénsynstaganden bidra till en studies 6kade trovardighet.
Ytterligare en aspekt som okar studiens trovardighet &r att vara transparent med de
fragor och foljdfragor som stalls intervjuerna. Manga pastaendefragor eller brist pa
foljdfragor kan minska en studies trovardighet. | relation till trovérdighet ar det dven
relevant att namna objektivitet. Att vara helt objektiv ar orealistiskt, dock ska
forskaren strava efter att undvika att projicera egna asikter pa den intervjuade
(Thornberg & Fejes 2015, s. 258-259, Trost 2010, s.131-135). Denna syn pa
objektivitet har varit central i materialinsamlingen. For att 6ka trovardigheten och
tillforlitligheten har urval och metod redogjorts for utforligt. Lasaren hanvisas dven
till bilagor dar det gar att lasa de fragor som stalldes under intervjun samt de fragor
som anvandes som guide i textanalysen.

Nér det galler att identifiera teman i materialet &r det omgjligt att helt sékra
validiteten. Detta eftersom det inte finns en uppsattning teman som vantar pa att
upptackas. Samma text gar att studera pa flera olika satt och manga olika teman kan
identifieras som alla &r valida. Som ndmns ovan &r transparens centralt for att 6ka
trovardigheten. De tematiska beddmningar som gjorts av materialet ar darfor
tydliga vilket gor det mojligt for lasaren att argumentera med slutsatserna som
gjorts (Ryan & Bernard 2003, s. 103-104).

4.6 Metodkritik

Ett urval har gjorts av vilka och hur manga som ska intervjuas och det har inte varit
mojligt att intervjua alla som varit delaktiga i att skapa lektioner till Sveriges
historia. Antalet intervjuobjekt maste darfor beaktas vid generalisering av
resultatet. Intervjun som metod &r ett anvandbart verktyg for denna studie eftersom
den ger mojlighet att fa en persons synvinklar och reflektioner om ett &mne. Det ar
aven mojligt att ga fram och tillbaka mellan analys och intervju for att fa en battre
forstaelse. Daremot ger intervjun endast en begransad bild av ett fenomen, i detta
fall de pedagogiska intentionerna och ambitionerna fér Sveriges historia.
Ytterligare ett potentiellt problem med intervju som metod &r att det inte gar att ta
forgivet att en person gor som hen séger (Eriksson-Zetterquist & Ahrne, 2015 s.53).
Textanalys och intervjuer har darfér kombinerats vilket ger mojlighet att visa
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majliga avvikelser mellan vad som gors och ségs samt for att fa en battre bild av
studiens undersokningsomrade.

Eftersom textanalysen bygger pa tolkningar finns alltid en risk for att analysen blir
praglad av det syfte och fragestallningar som studien har. Olika personer ser olika
innehall och gor olika tolkningar vid lasning av en text. Det ar darfor viktigt att ha
en transparens i metoden (Alvehus 2013, s. 128 — 129). | denna studie visas
transparens bland annat genom att det i bilagor gar att lasa de fragor som stallts till
informant samt till texterna och genom att metoden ar tydligt redogjord for. Denna
transparens i metoden ar central for studiens trovardighet.

4.7 Etiska overviaganden

Intervju som metod ar tatt sammankopplad med olika etiska dvervdaganden. Ulf
Gorman skriver i Lathund for etikprovning (2017) om vad studier som beror
manniskor eller innehaller information om manniskor behover ta i beaktning.
Personuppgiftslagen &r viktig att folja och skyddar de méanniskor som &r en del av
forskningen. Lagen ror all information som direkt eller indirekt kan knytas till en
fysisk och levande person. De fyra grundldggande rattigheterna vid
personuppgiftsbehandling ar: Rattigheten att fa information om att, hur och varfor
uppgifter om henne eller honom samlas in, réattigheten om att fa tillgang till och
mojlighet att korrigera uppgifterna, réttigheten att motsatta sig behandlingen och
rattigheten att alla uppgifter behandlas under konfidentialitet (Gérman 2017, s.8ff).
Upplysningar som lamnas av professionella aktdrer om sitt arbete betraktas inte
som personuppgifter, eftersom de inte beréttar om sig sjalva utan om sitt arbete.
Om fragor och svar kommer in pa livsaskadning, personligt férhallningssatt till
arbetet eller hur man personligen paverkas av arbetet sd rdknas det som
personuppgifter (Gorman 2017, s. 30—31). Intervjun som genomfdérdes inom ramen
for denna studie avhandlade fragor om arbetet med Sveriges historia och inte om
informantens personliga upplevelser. Informanten talade dock delvis utifran egna
erfarenheter och det ar darfor viktigt att, &ven om uppgifterna inte faller under
personuppgifter, utforma studien utifran god forskningssed. Informanten har
anonymiserats och en forfragan om deltagande i studien dversandes med mail och
innehdll information om studiens syfte och intervjupersonens rattigheter.
Informanten gav sitt skriftliga samtycke ¢ver mail till att medverka i studien samt
till att intervjun spelades in.
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5. Resultat och analys

| detta kapitel kommer uppsatsens resultat att redovisas. Kapitlet ar tudelat; den
forsta delen redogor for studiens resultat och den andra delen utgdr uppsatsens
analys. De tva delarna utgar i sin tur fran Sveriges historias pedagogiska ambitioner
och intentioner samt pedagogiska perspektiv i Sveriges historias lektioner.
Resultatet fran respektive fragestallning ligger till grund for den analys som sedan
foljer. Analysen utgar fran resultatet och de teman som identifierats i materialet pa
vilka teori applicerats.

5.1 Resultat - pedagogiska intentioner och ambitioner

Nedan foljer resultat och analys utifran uppsatsen forsta fragestéllning: Vilka
pedagogiska intentioner och ambitioner har funnits med Sveriges historia?
Materialet som resultat och analys utgar fran bestar av en intervju, samt
dokumentation kring Sveriges historia. Intervjuguide samt de fragor som stélldes
till texten finns att l1&sa i bilaga 1 och 2.

5.1.1 Intervju

I intervjun beréttar informanten om bakgrunden till Sveriges historia, vad de har
velat astadkomma med hemsidan samt hur hen ser pa relationen mellan skola och
museer. Informanten berattar att en vision som har funnits for Sveriges historia &r
att resursen ska vara tillganglig for skolor oavsett var i landet man befinner sig.
Saval geografisk som ekonomisk tillganglighet har varit viktiga aspekter av
projektet enligt informanten. Informanten upplever att en resurs som Sveriges
historia kan fungera som en “idébank” och ett komplement till
historieundervisningen i skolan. Museernas styrka ar kallorna i form av foremal och
miljoer, men dven formagan att visualisera dem. Samlingarna bestar av ’spér av
den har stora beréttelsen som l&rare och elever jobbar med i skolan och det &r olika
perspektiv pd den berittelsen ... man kommer verkligen direkt till kéllorna”
(Intervju 11/3-21).

Informanten ser att det finns en ojdmn relation mellan skola och museer dér
museerna har i uppdrag att vara till for skolan men inte vice versa. Museerna maste
alltsa gora sig behovda av skolan annars har de inget existensberattigande som
skolresurs. Under arbetet med Sveriges historia upplevde informanten att det var
svart for manga museer att fa kontakt med skolor. Resursen har tagits fram i
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samarbete med skolklasser och informanten sager att de har forsokt att matcha
museernas foremal och kunskap mot skolans laroplan och vad skolklasserna
efterfragar. Det som efterfragades var fardigpaketerat material, bra bildmaterial,
film och kartor. Aven tidslinjer efterfragades. Informanten pratade vidare om att de
upplever att det som fysiska besok pa museer erbjuder skolor dr “den roliga
utflykten till ndgot annat adn klassrummet” (Intervju 11/3-21). Sveriges historia ar
inte skolan och de vill kunna erbjuda nagot annat &n det elever far i skolans
historieundervisning. Informanten uppger att vi &r inte skolan, vi ska kunna vara
nagot annat som berikar upplevelsen ndr man ldser historia...det var ocksd en
ambition att det skulle kdnnas som att man var pa ett harligt stélle helt enkelt”
(Intervju 11/3-21).

Pa fragan om de har arbetat utifran nagra pedagogiska perspektiv svarar
informanten att de har arbetet med olika historiska perspektiv. Framforallt globala
perspektiv pa historia i Sverige, ndgot som kartorna har varit ett anvandbart verktyg
for att synliggora. Informanten tror att museer ar bra pa att synliggéra fler olika
perspektiv eftersom de ligger nara forskningen som ofta handlar om att ifragasatta
gangse perspektiv. Informanten menar att nagot som efterfragas fran skolan &r att
jobba med kallkritik och historiebruk, nagot som de i Sveriges historia forsoker
vava in genom olika 6vningar. Informanten berattar att gamla analoga évningar har
anvants och sager att

om nu foremalen ar utgangspunkten for de har lektionerna da vill vi kunna erbjuda att man kan

komma riktigt ndra foremélen, kanske pa ett satt man inte kan i en fysisk utstillning...sa d& har

vi tittat pa olika satt att visualisera foremal, ett sétt har varit 3D-modeller till exempel, men det

har ocksa varit genom interaktiva bilder dar man kan klicka fram mer information.
Intervju 11/3-21

Informanten menar att manga av metoderna de anvéander sig av inte ar specifikt
digitala utan &r metoder som alltid varit anvandbara for museer. De olika museerna
som skapat lektioner till Sveriges historia har dven fatt frihet i att valja sina exempel
och skapa lésningar. Informanten ser att det kan finnas fordelar med att erbjuda
olika ldsningar eftersom “precis som att museerna ar olika sa ar skolorna, lararna
och eleverna olika”, men ndmner att de har diskuterat mdjligheten att skapa
produktioner som skulle kunna aterkomma (Intervju 11/3-21). Som exempel ger
informanten att hen tror att det kan finnas intresse av att testa pa historiska hantverk.

Pa fragan om vad de vill att eleverna ska ta med sig fran lektionerna svarar
informanten att
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Sveriges historias material ska kannas lite roligare &n det kandes i undervisningen, men ocksa
att man ska fa kinslan av att man kommer néra historian...att man far verktyg for att tréina sina
formagor att granska och tolka information, att kunna vara kéllkritisk.

Intervju 11/3-21

Informanten menar att genom att fa tillgang till material som eleverna kan analysera
och bedéma sa kan de trana upp dessa formagor. Ett sitt som eleverna kan trana pa
dessa formagor ar genom den ruta med fragor som oftast ligger i slutet av
lektionerna. Informanten uppgav att de fran borjan inte hade tankt ha fragor i
elevernas lektioner. Precis som med dvriga delar av lektionerna har museerna haft
en viss frihet i hur fragorna har formulerats. Informanten menar att vissa museer
har anvént rutan mer som en faktasummering, andra som “visste du att” och nagra
for diskussionsfragor. Informanten uppger att

jag tror att vi kommer ha mer av det som &r dvningar pé lararsidan pé elevsidan framover...vi
har pratat om att ha quiz till exempel en jag tror egentligen mer pa diskussionsfragor eller
reflektionsfragor...den ena dr ju mer reflekterande, vad har jag forstatt, det andra &r mer kan
jag rabbla fakta.

Intervju 11/3-21

5.1.2 Projektbestéllning

Bestallningen gjordes 2018 av chefen for avdelningen for kommunikation och
digitalisering pa SHM. | bestéllningen presenteras projektets uppdrag vilket ar att
skapa en digital undervisningsresurs om historia riktad mot skolor och som utgar
fran museers samlingar och material. Aven projektets mal presenteras. Projektet ska
tillgangliggéra museers samlingar samt erbjuda férdjupning av historiska fakta
samt ge forslag pa lektionsuppldagg. Resursen ska formedla olika perspektiv pa
historia. Undervisningsresursen ska &ven vara anpassad efter skolans behov samt
vara tillganglig for malgruppen. Den ska dven skapas i samarbete med andra museer
i Sverige. Bestallningen innehaller dven information om projektets malgrupp vilket
ar elever i mellan- och hogstadiet, sprakintroduktionsklassers i gymnasiet samt
larare som undervisar i historia i dessa arskurser. Darefter presenteras tid for
projektet och budget och finansiering. Aven samarbetspartners presenteras i texten.

5.1.3 Projektplan

Projektplanen ar skapad 2018 och giller projektet ”Sveriges historia — en digital
undervisningsresurs om historia for skolor”. Dokumentet bestar av 13 sidor som ger
en bakgrund till projektet samt hur det ska genomforas. | dokumentet gar aven att

5 Sprakintroduktion &r till for ungdomar som ar nytillkomna till Sverige. Utbildningens fokus ar svenska spraket
och meningen &r att eleven ska kunna ga vidare till ndgot annat program i gymnasieskola, eller till en annan
utbildning (Skolverket 2021).
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lasa att de som ingar i projektgruppen kommer fran de olika museer som ingar i
SHM. Projektgruppen bestar av innehallsproducenter fran Hallwylska museet,
Skoklosters slott, Livrustkammaren och Historiska museet. Aven en digital strateg,
en fotograf och samordnare for bild och media, en producent av kartor, en
textredaktor, en kommunikator, och en grafisk formgivare star som medlemmar i
projektgruppen.

Under rubriken Bakgrund och uppdrag forklaras varfér det finns ett behov av en
gemensam digital undervisningsresurs riktad mot skolor. Aven projektets uppdrag
forklaras. Texten forklarar att projektets uppdrag ar att
skapa plattformen Sveriges historia for att digitalt tillgdngligg6ra museers samlingar, erbjuda
férdjupning i historiska fakta, samt ge férslag till lektionsupplagg. Undervisningsresursen ska
formedla olika perspektiv pa historia med borjan i nagra enskilda, for att pa langre sikt kunna

skalas upp till en mangfald av perspektiv.
Statens historiska museer, B. 2018

Darefter foljer rubriken Spelregler som forklarar vilka spelregler fran SHM:s
inriktningsplan som &r aktuella for detta projekt. Under rubriken Styrande
dokument, metoder och arbetsformer presenteras de utgangspunkter fran
inriktningsplanen som &r relevanta i projektet. Dessa ér: Internationella perspektiv
pa historia”, “Historia dr for alla” och ”Det finns inte en historia, det finns minga”
(Statens historiska museer, B. 2018). Det forklaras aven vilka andra av
myndigheten formulerade fokus som projektet svara mot.

Under rubriken Projektets mal presenteras vad projektet ska uppna:

Undervisningsresursen ska formedla olika perspektiv pa historia med borjan i nigra enskilda,
for att pa langre sikt kunna skalas upp till en mangfald av perspektiv. Innehallet pa
undervisningsresursen ska vara utformat for att passa skolans behov. Lérare och elever ska ha
latt att hitta till och ta till sig innehallet pa undervisningsresursen och det ska vara enkelt for
malgruppen att forstd kopplingen till laroplanen. Projektet ska prioritera tillganglighet,
anvandbarhet och rackvidd for malgruppen och ha tat dialog med skolan for att forsta dess
behov.

Statens historiska museer, B. 2018

Sveriges historias innehall presenteras dven och ska besta av bland annat bilder av
foremal fran museers samlingar, tillhorande faktafordjupning, ljud och film samt
forslag pa lektionsupplagg och diskussionsfragor. Innehallets framsta perspektiv ar
ett internationellt perspektiv pa Sveriges historia.
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I museers samlingar finns spar av hur manniskor, idéer och foremal har rort sig i varlden och
Over tid. Kontakterna med olika delar av vérlden har format dagens Sverige. Internationella
perspektiv pd historia i Sverige kommer att vara en viktig utgdngspunkt for
undervisningsresursen. Ambitionen med Sveriges historia ar att skildra historia som nagot som
inte enbart sker inom nationer, utan i métet mellan manniskor och kulturer, i ett komplext
samspel med ménga olika nyanser.

Statens historiska museer, B. 2018

Under rubriken Digital produktion forklaras att bilder och visualiseringar ar en
viktig del av Sveriges historia och att det ar viktigt att dessa inslag haller hog
kvalitet. Exempel pd media som ska produceras inom projektet ar 3D-
visualiseringar av foremal, kartor och tidslinjer, ljudinspelningar samt 2D-bilder.
Det forklaras att filmer inte kommer att produceras inom projektet, men att det kan
bli aktuellt att anvanda redan existerande filmer.

Under rubriken Malgrupper presenteras projektets malgrupper som elever i
mellanstadiet, hogstadiet och sprakintroduktionsklasser i gymnasiet samt larare
som undervisar dessa arskurser i historia. | projektplanen star det: *Malet #r att
skapa en undervisningsresurs med foremal, faktafordjupning, lektionsforslag och
digitala pedagogiska verktyg som vacker engagemang hos larare och elever och
leder till fordjupad forstaelse for historiska skeenden.” (Statens historiska museer,
B. 2018) Det forklaras dven att innehallet i resursen ska vara anpassat sa att det ar
tillgangligt for alla projektets malgrupper. Dérefter foljer en genomgang av de olika
personerna som ar involverade i projektet samt deras arbetsuppgifter.

5.1.4 Manual f6r innehéllsproduktion

Manualen bestar av sex sidor och presenterar de bestandsdelar som lektionerna pa
Sveriges historia ska bestd av samt hur en lektion skapas. Dokumentet riktar sig
mot personer pa museer och kulturarvsinstitutioner som skapar innehall till Sveriges
historia. Texten har darfor ett forklarande och instruerande sprak. Dokumentet
forklarar att varje lektion ska innehalla en foremalsbild med beskrivning, en
“undervisningsdrivande” fraga och faktaférdjupning med text, bilder och/eller
andra medier. | texten star det att en ambition med Sveriges historia ar att ge olika
perspektiv pa historia och att innehallet garna far vara kopplat till nagot av de
globala malen for att gora innehallet relevanta i var samtid. Det star dven att det
material som produceras for Sveriges historia ska utga fran ett foremal eller en miljo
fran museernas samlingar och de ska helst ga att studera visuellt pa néra hall.

Varje lektion ska som sagt kretsa kring ett foremal eller en miljo. Enligt dokumentet

ska foremalet beskrivas kort i text dar bland annat datering, tillverkningsort eller
fyndplats och information om var féremalet finns idag ska finnas med. Manualen
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faststéller dven att lektionerna ska ramas in av en undervisningsdrivande fraga som
ska matcha skolans kursmal. Syftet med fragan &r “att bjuda in elever och larare till
ett aktivt undersokande som forhoppningsvis vacker engagemang och nyfikenhet
kring ett #mne.” (Statens historiska museer 2021) Eftersom fragan ska ga att
besvara efter att ha gatt igenom materialet ska den vara tydlig och konkret i sin
formulering. Fragan ska ge ledtradar till hur lektionen ska bedrivas och vad eleven
kommer fa att med sig. Fragan ska dven ligga till grund for lektionsévningarna.

Manualen presenterar féremalsévningar som en typ av Ovning de enskilda
museerna kan anvanda sig av i sina lektioner. | manualen star det: ”Genom en sddan
ovning kan elever trana sina formagor att kritiskt granska, tolka och vardera kallor
som grund for att skapa historisk kunskap.” (Statens historiska museer 2021) |
manualen ges aven exempel pa hur fragor kan formuleras for att hjalpa eleverna
beskriva ett foremal. Darefter forklaras det att alla foremalsexempel ska ha en
tillhorande faktafordjupning dar det gar att lasa om foremalet samt dess kontext. |
manualen star det dven att det ska finnas minst en och hogst tre fordjupningstexter:

Var tydlig med ditt perspektiv som berattare. Ibland kan det ocksa vara vérdefullt att narma sig
ett historiskt skeende utifrdn ett par olika perspektiv for att synliggora att handelsen kan tolkas
pa olika satt beroende vem som betraktar den eller vilken information som ar bekant. Det kan
ocksa vara vardefullt att lyfta in kallkritiska diskussioner i fordjupningen.

Statens historiska museer 2021

Texterna ska &ven vara en hjalp for eleven for att kunna besvara den
undervisningsdrivande fragan som enligt manualen ska vara i borjan av lektionen.

| texten sa star det att bra bilder ar grunden for en bra lektion och att det kan vara
ett bra alternativ att anvéanda sig av interaktiva bilder dar eleverna klickar pa popup-
punkter. Aven ljud och film ar medier som anvénds i lektionerna. | manualen star

det att:
Ljud och film passar bra nar man vill lyfta fram manniskorna bakom foremalen genom
gestaltningar av historiska personer som &gt, anvant eller pa nagot annat satt haft kontakt med
det foremal. Det kan ocksa handla om att sétta ljud till citat fran en historisk kalla, eller att géra

dokumentéra inslag med faktaférdjupning eller diskussion om kallor och tolkningar.
Statens historiska museer 2021

Awven Kartor presenteras som en viktig bestandsdel i lektionerna. Kartorna ses som
ett orienteringsverktyg som gor det mojligt att markera ut platser och omraden,

fardvagar. Kartorna beskrivs som ett “pedagogiskt verktyg” som kan anvindas for
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att hitta olika platser, se hur foremal och personer har forflyttat sig samt hur granser
mellan lander har forandrats. | manualen star det

Genom kartévningar kan eleverna trana sina formagor att anvéanda historiska begrepp, som
kontinuitet och forandring, for att analysera hur historisk kunskap ordnas skapas och anvands.
Eleverna kan dven trana sina formégor att anvanda en historisk referensram som innefattar olika
tolkningar av tidsperioder, handelser, gestalter, kulturméten och utvecklingslinjer.

Statens historiska museer 2021

Under rubriken Skoldialog forklaras att en viktig del av arbetet med Sveriges
historia ar att ha kontakt med skolor under arbetsprocessen. Innehallet i lektionerna
ska testas pa skolklasser for att sakerhetsstélla att materialet ar pa ratt niva.

5.2 Resultat - Pedagogiska perspektiv 1 Sveriges Historia
Nedan foljer resultat och analys utifran uppsatsen andra fragestéllning: Vilka
pedagogiska perspektiv aterfinns i lektionerna? Materialet som resultat och analys
utgar fran bestar av tio lektioner i Sveriges historia. De tio lektionerna valdes ut for
att representera 800-talet till och med 1900-talet, for att alla lektioner skulle vara
skapade av olika museer och for att ha med lektioner for ak 4-6 och 7-9. De fragor
som anvandes som utgangspunkt i textanalysen aterfinns i bilaga 3.

5.2.1 Hemsidan Sveriges historia

Sveriges historia foljer en kronologisk uppbyggnad dér lektionerna ar organiserade
efter sekel. Det forsta besokaren ser ar en tidslinje dar det gar att valja sekel fran
800- till 2000-tal. 2000-talet innehaller dock inga lektioner utan endast en kort text.
Lektionerna tacker sdledes historia fran 800- till och med 1900-talet. Férutom
mojligheten att vélja sekel gar det dven att vélja att se innehall riktat mot antingen
elever eller larare. Eftersom det &r lektionerna riktade mot elever som ligger till
grunden for uppsatsens analys &r det dessas uppbyggnad som kommer att beskrivas
narmare.

Varje sekel presenteras med en karta dir Sveriges grinser ir markerade. Aven “spér

av samiskt bosittningsomrade” markeras pa kartan. Tillsammans med kartan visas
aven en rubrik med det valda seklet samt en kort beskrivning av det.
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Under denna beskrivning finns valmdjligheten att klicka pd ”l4s mer om xxxx-
talet”. GOor man detta finner man en lite langre beskrivning av det valda seklet.

SVERIGES HISTORIA FORELEVER  FOR LARARE ENGLISH

800-TALET

Vikingatid. Nationen Sverige fanns @nnu inte. | Norden
borjade manniskor resa i “Viking".

LEKTION AK 4-6 LEKTION AK 4-6

TRELLEBORGEN - EN VIKINGABORG VIKINGAGRAVEN

Figur 2. Lektioner for 800-talet.

Varje sekel forutom 2000-talet innehdller lektioner. Antalet lektioner varierar
mellan sekel och olika manga lektioner riktar sig mot ak 4—6 respektive ak 7-9.
Sammanlagt fanns (12/2, 2021) 42 lektioner pa hemsidan varav 37 unika, eftersom
tre lektioner gick att finna under mer an ett sekel. Antalet lektioner under varje sekel
varierar fran tva till fem. Majoriteten av sekel presenteras genom minst tre
lektioner. Lektionerna presenteras med en bild och med titel pa lektionen. Det star
aven om lektionen riktar sig mot ak 4-6 eller mot ak 7-9. Ut6ver lektioner finns
dven foremal kopplade till seklet. Aven dessa varierar i antal fran 4—14/sekel.
Klickar man pa féremalen presenteras de genom en stérre bild samt en kort text om
foremalet. For vissa foremal finns dven 3D-modeller kopplade. Langst ner pa sidan,
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under foremalen, finns fler flikar. Dels gar det att vélja att se innehallet riktat mot
antingen elever eller ldrare, men dir finns dven “om Sveriges historia”,
“tillgénglighet”, rittigheter”, “kontakt”, ”press”, “alla lektioner”, alla sekel” och
”alla foremal”. Dessutom finns ldnkar till sidans Youtube-konto (dar alla videor &r
samlade), Soundcloud-konto (alla ljudfiler samlade) och Sketchfab-konto (alla 3D-

modeller samlade).

Lektionerna foljer alla ett liknande upplagg. De bestar av en titel som féljs av en
fraga. Det star aven utskrivet vilket sekel lektionen tillhor samt vilken plats
lektionen &r kopplad till. Alla lektioner innehaller aven en lista Gver innehallet med
lankar sa det enkelt gar att navigera pa sidan. Lektionerna bestar av en kombination
av olika medier dar informationstexter varvas med bilder, kartor, videor och ljud.
Ibland &r kartor eller bilder interaktiva och ger mojligheten till att klicka omkring
och vélja vilket innehall som ska studeras. Alla lektioner innehéller en fundera”-
ruta med fragor som eleverna kan reflektera 6ver. Lektionens olika bestandsdelar
har symboler kopplade till sig. Informationstexter medfoljs exempelvis av ett ”i”

ljudinslag av en ljudsymbol och sa vidare.

5.2.2 Lektion 1 — ”Vikingagraven”

Lektionen ”Vikingagraven™ dr producerad av Historiska museet och riktar sig mot
arskurs 4-6. Liksom alla lektioner pa Sveriges historia gar det langst upp att se
vilket sekel lektionen hor till samt var lektionen hér hemma geografiskt. Lektionen
”Vikingagraven” gar att hitta under bade 800- och 900-talet samt har Birka som
geografisk placering. Under rubriken finns en frdga: ”Vad kan en grav beritta om
maéanniskors kontakter under vikingatiden?”” Under fragan finns ett fotografi med en
text dar det forklaras att fotografiet ar en iscensattning av en grav pa Birka.
Lektionen inleds med en kort introduktion till lektionens innehall. Det stalls aven
tva fragor till ldsaren: ”Vem var hon? Varfor begravdes hon med s& ménga saker?”
Lektionernas olika delar presenteras aven under rubriken Innehall. De olika delarna
finns dar lankade for snabb navigering av innehallet.

Lektionen bestar bland annat av informationstexter. De har rubrikerna Om graven,
Vad finns i graven och Om Birka. Symbolerna som indikerar vilken typ av text
innehallet bestdr av visar att lektionen bestar av tre informationstexter, en

ljudinspelning, en karta samt en ”Fundera”-ruta.
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Figur 3. Interaktiv bild fran lektionen ”Vikingagraven”.

Under rubriken Om graven beréttas det att arkeologer lange gravt pa 6n Bjorko for
att finna spér efter Birka. Aven om det inte finns ndgot kvar av staden ovan mark
har arkeologer hittat manga spar i marken. | en av gravarna pa Birka hittades ett
skelett fran en kvinna som begravts med manga dyrbara saker. Hennes grav hade
utformningen av en sa kallad kammargrav. Under rubriken Vad finns i graven?
visas tva bilder av kvinnans grav, en teckning fran utgravningen, och en modern
iscensattning (fotografi). Fotografiet av iscensattningen har siffor éver sig, med
mojligheten att klicka pa bilden for att Iasa mer om foremalen som hittades i graven.
Vid den teckning som gjordes vid utgravningen, finns en uppmaning att jamfora
teckningen med fotografiet av graven.

Ljudinspelningen presenteras ur kvinnan i gravens perspektiv. Hon berattar om hur
hennes grav kan visa spar av livet. Inspelningen avslutas med fragan ”Vad kan du
ta reda pA om mig?” Lektionen bestar dven av en karta dar olika regioner &r
markerade. Lasaren uppmanas att undersdka kartan och fundera 6ver hur de olika
foremalen kommit till Birka. Under rubriken Om Birka ges en beskrivning av Birka.
Lektionen avslutas med en ’Fundera”-ruta med fragor. Frigorna lyder: *’Varfor tror
du att hon begravdes med saker fran sa manga olika platser i varlden? Vad kan

graven berdtta om ménniskors kontakter under vikingatiden?”
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5.2.3 Lektion 2 — ”Mer an ett kilo silver”

MER AN ETT KILO SILVER

Vad kan en silverskatt beratta om hur Sverige blev kristet?

@ 1000-1100-TAL Q) GAMLA UPPSALA

Figur 4. Bilden visar borjan pa lektionen Mer in ett kilo silver”.

Lektionen ”Mer 4n ett kilo silver” dr producerad av Gamla Uppsala museum och
riktar sig mot arskurs 4-6. Lektionen aterfinns under bade 1000- och 1100-talet och
har Gamla Uppsala som geografisk placering. Under rubriken star fragan Vad kan
en silverskatt berdtta om hur Sverige blev kristet?”. Darefter syns ett fotografi av
silverféremalen. Lektionen inleds med en kort introduktion till vad lektionen bestar
av och beskriver att "I skatten finns ledtradar till hur det gick till nar méanniskor i
Sverige bytte religion, frin asatro till kristendom.” Under “Innehall” gar det att se
att lektionen bestar av en informationstext, en interaktiv bild med tillhérande text,
en karta och en ”Fundera”-ruta. Under rubriken Ett markligt fynd berattas det om
nar silverskatten hittades. Det beréttas &ven om Gamla Uppsala och vad for typ av
samhalle det var pa jarnaldern. Lasaren far dven veta om ndar manniskorna runt
Uppsala blev kristna. Vid den interaktiva bilden (fotografi) finns en text som
berattar om skatten och uppmanar lasaren att underséka féremalen pa bilden genom
att klicka pa bilden. I ett fall nar man klickar pa fotografiet dyker en ruta upp dar
ett fotografi visas, ett draktspanne beskrivs och en fraga stlls till ldsaren: ”Vad tror

du fanns pa de sista, avbrutna kedjorna?”

Lektionen bestar dven av en karta. Texten vid kartan forklarar att silverskatten visar
att manniskor i Gamla Uppsala hade kontakt med stora delar av den da kanda
varlden och att de paverkades av manga andra kulturer. Texten uppmanar lasaren
att undersoka kartan och fundera éver vilka delar av skatten som har koppling till
kristendomen och vad som kan kopplas till &ldre skandinaviska traditioner. Genom
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att klicka pa kartan gar det att lasa mer om olika omraden. Lektionen avslutas med
tva frdgor 1 "Fundera”-rutan: ”Tror ni att det var 1itt for folket att byta tro och gamla

traditioner? Varfor? Varfor tror ni att man gravde ner silverskatten?”

5.2.4 Lektion 3 — ”Pilgrim”

Lektionen “Pilgrim” #r producerad av Dalarnas museum och riktar sig mot arskurs
4-6. Lektionen behandlar aspekter av 1200-talet och har Dalarna som geografisk
placering. Liksom oOvriga lektionen foljs rubriken av en fraga: Varfor ligger
Jerusalem i mitten av vérlden? Darefter féljer ett fotografi med en bildtext som
forklarar att det ar en detalj fran ett altarskap. Lektionen inleds med en kort text
med tva fragor. Innehallet i lektionen ar tva informationstexter, tva kartor samt en
”Fundera”-ruta. Den forsta informationstexten har rubriken Ett pilgrimsmarke dér
det gar att lasa om ett pilgrimsmarke fran Frankrike som finns pa Dalarnas museum.
Det forklaras &ven vad en pilgrim ar och vad ett pilgrimsmarke anvéndes for, samt
ges exempel pa pilgrimsresor.

Kartan som féljer har rubriken 1200-talets varldsbild och visar en karta fran 1200-
talet. Lasaren uppmanas titta noggrant pa kartan for att se vissa detaljer. Darefter
foljer en informationstext dar det forklaras varfor kartan fran 1200-talet skiljer sig
fran moderna kartor. Texten foljs av en modern karta dér det gar att se de framsta
pilgrimsmalen. Lektionen avslutas med en “Fundera”-ruta med fyra fragor: "Hur
tror du att manniskor pa 1200-talet fick kunskap om varlden? Vad ar i centrum pa
var tids kartor? Finns det nagon anledning till att vara kartor ser ut som de goér? Har

du varit pd nagon av pilgrimsplatserna?”

5.2.5 Lektion 4 — ”En kérleksfull hilsning”

Lektionen “En kirleksfull hiilsning” dr producerad av Ostergétlands museum och
riktar sig mot arskurs 4-6. Lektionen hor till 1300-talet och har Lonsas som
geografisk placering. Under rubriken star fragan: Vad beréttar en Jesusbild om tro
och handelskontakter pa medeltiden? Under fragan finns ett fotografi med en
bildtext som berattar att det &r en Paxtavla. Déarefter foljer en kort text som lyder:
”En gang dlskad och kysst. Sedan begraven och glémd. Det &r en beréttelse om

Mainniskan.”

Lektionen bestar av en interaktiv bild (fotografi), en informationstext samt en
”Fundera”-ruta. Den interaktiva bilden har en kort text kopplad till sig som beréttar
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om nar och var tavlan hittades. Lasaren uppmanas titta pa fotografiet och lasa
texterna som man far upp av att klicka pa bilden. Efter bilden féljer en text som
forklarar vad som menas med att Sverige ar ett sekulariserat land och att det inte
alltid varit sa. Informationstexten har rubriken Vad och varifran? Texten berattar
om paxtavlor och vad de kommer ifran. Darefter finns en karta som det gar att se
olika platser utmarkerade. Lektionen avslutas med en “Fundera”-ruta med tva

fragor: ”Hur tror du att tavlan har kommit till Lonsas? Vad betyder en kyss for dig?”

5.2.6 Lektion 5 — ’Silverkragen”

Lektionen ”Silverkragen” &r producerad av Silvermuseet i Arjeplog och riktar sig
mot arskurs 4-6. Lektionen hor hemma under 1400-talet och har Arjeplog som
geografisk placering. Under rubriken stér frigan ”Vad kan ett smycke berétta om
samisk handel under medeltiden?” Darefter syns ett fotografi med en bildtext som
forklarar att det ar en silverkrage av blatt och rétt ylletyg dekorerad med kristna
katolska symboler och monster. Lektionen bestar av en ljudinspelning, en
informationstext, en karta samt en ”Fundera”-ruta. Ljudinspelningen har rubriken
Jag ar stolt 6ver min krage och ar berattad ur ett jag-perspektiv.

Informationstexten har rubriken Bra affarer och berdttar om samernas
handelsplatser och att silver sdgs som en investering. Kartan visar olika
handelsplatser i norr, men ger ingen vidare information om platserna. Lektionen
avslutas med en “Fundera”-ruta med tva frdgor: "Har du sparat nagot som du arvt

efter en slikting? Varfor har du sparat just den saken?”

5.2.7 Lektion 6 — ”Leoparder, lejon och hjartan”

Lektionen “Leoparder, lejon och hjirtan” dr producerad av Livrustkammaren och
riktar sig mot arskurs 4-6. Lektionen hor till 1500-talet och har Sverige som
geografisk placering. Under rubriken star frdgan: ”Varfor brakar vi om symboler?”
Under fragan syns ett fotografi av en del av en vapenskold. Darefter foljer en kort
text som forklarar vad en vapenskald ar. Lektionen bestar av en bild med rubriken
Finn tre likheter dar lasaren uppmanas studera tva vapenskaéldar for att identifiera
likheter mellan dem. Under rubriken Mer om vapenskoldar presenteras olika regler
for hur en vapenskold far utformas. I texten star det ”Du kanske vill géra en egen
vapenskdld? Det finns en del regler for hur du ska gora.” Reglerna presenteras alltsé
utifran perspektivet att lasaren sjalv vill gora en vapenskaold. Lektionen avslutas
med en “Fundera”-ruta med tva frigor: ”Ar det verkligen sa viktigt med symboler?

Finns det ndgra brdk om symboler idag?”
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P FINN TRE LIKHETER

Vad hander om tva personer vill ha samma bilder pa sina vapenskoldar? Kung Erik XIV av
Sverige och kung Frederik Il av Danmark hade det problemet. De bégge kungarna levde vid
mitten av 1500-talet. Kalmarunionen hade enat Danmark, Sverige och Norge sedan 1397
Sverige upploste unionen 1523. Men Frederik || havdade att unionen fortfarande géllde

Har nedan hittar du de bagge kungarnas vapenskaldar, Frederiks till vanster och Eriks till
hoger. Vad ser du for likheter mellan dem?

Vanster bild: Jens Bircherod, 1581. Wikimedia commons (PD). Hoger bild: Helena Bonnevier,
Livrustkammaren/SHM (CC BY).

Figur 5. Ovning dar eleven uppmuntras hitta skillnader mellan de tva vapenskoldarna.

5.2.7 Lektion 7 — ”Nya Sverige”

Lektionen "Nya Sverige” dr producerad av Skoklosters slott och riktar sig mot
arskurs 7-9. Lektionen hor till 1600-talet och har Delaware, Nordamerika som
geografisk placering. Under rubriken star frigan: “Vad har en vargkaft fran
Nordamerika med Sveriges 1600-tals historia att gora?” Dérefter visas ett fotografi
av en vargkaft. Lektionen bestar av en interaktiv bild (fotografi), en
informationstext, en karta och en ”Fundera”-ruta. Den interaktiva bilden har en text
dar lasaren uppmanas undersdka vad som finns i Kistan till hdger i bilden. Nar man
klickar pa bilden kommer féremalsbilder och texter upp.

Gran Canaria

i N
Pirater

OpenStreetiMap Improve this map

Figur 6. Karta som visar resan till Nya Sverige och stoppen pa vagen. Vid varje plats gar det att lasa
vad Per Lindestrdom skrev under resan.
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Informationstexten har rubriken Nya Sverige och berattar om den svenska kolonin
Nya Sverige och nar kolonin grundades. Pa kartan finns en resa till Nya Sverige
utmarkerad. Det gar att klicka pa de olika stoppen for att lasa vad ingenjoren Per
Lindestrom skrev under resan. Dessa texter ar skrivna ur ett jag-perspektiv.
Lektionen avslutas med en ”Fundera”-ruta med tva fragor: "Hur kunde resan till
och frn Nya Sverige vara vérd alla faror och umbaranden? Ar vargkéften en del av

svensk eller nordamerikansk historia?”

5.2.8 Lektion 8 — For frihet och lag”

Lektionen ”For frihet och lag” dr producerad av Hallwylska museet och riktar sig
mot arskurs 7-9. Lektionen hor till 1700-talet och har Sverige som geografisk
placering. Under rubriken star fragan: ”Hur belonas den som stddjer en revolution?”’
Darefter syns ett fotografi av en ring, med medféljande bildtext dér det star att det
ar en revolutionsring. Lektionen inleds med en text som forklarar att lektionen
kommer handla om Gustav I11:s statskupp och hur han belénade dem som stottade
honom.

Lektionen bestar av tre informationstexter och en “Fundera”-ruta. Forsta
informationstexten har rubriken Vem bestdmmer? och forklarar bakgrunden till
kuppen och om de tidigare forsok som gjorts. Under rubriken Revolution! beréttas
om de anledningar som kungen angav for att genomféra revolution samt hur
revolutionen gick till. Det visas dven flera exempel pa ringar och ett hangsmycke
som Gustav Ill delade ut till de som hade stottat honom. Den sista
informationstexten har rubriken Vad &ar en revolution? och forklarar vad en
revolution dr. Det dras &ven paralleller till moderna h&ndelser som demonstrationer
kring Me Too och Black Lives Matter samt stormningen av parlamentsbyggnaden
I Washington i januari 2021. Lektionen avslutas med en ”Fundera”-ruta med fyra
fragor: “Tycker du att Gustav IIl:s argument for en revolution var tillrdckliga?
Kanner du till ndgra symboler for revolutionsrorelser? Kan du ge exempel pa en
valdsam revolution och en fredlig? Hur har det gatt for folk som har forsokt starta

en revolution 1 modern tid?”

5.2.9 Lektion 9 — ”Kapten Nilssons Sjomanskista”
Lektionen “Kapten Nilssons sjomanskista” dr producerad av Sjofartsmuseet
Akvariet i Goteborg och riktar sig mot arskurs 7-9. Lektionen hor till 1800-talet

och har Kongo som geografisk placering. Under rubriken stir frdgan: ”Vad kan en
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kista beratta om kolonialismen pa 1800-talet?” Under fragan syns ett fotografi av
en sjomansmossa med bildtexten “Kapten Nilssons mdssa”. Lektionen bestar av
fyra informationstexter, tvd interaktiva bilder, en karta samt fyra Fundera”-rutor.
Den forsta informationstexten har rubriken D6d mans kista och beréttar om hur en
kista med foremal fran Kapten Nilsson hamnade pa Sjofartsmuseet i Goteborg.
Genom en interaktiv bild (fotografi) av Kapten Nilsson uppmuntras lasaren klicka
pa bilden for att lidra sig mer om honom. Dérefter foljer en ”Fundera”-ruta med tva
frdgor om Kapten Nilsson: ”Vad vet vi om Gustaf Nilsson? Finns det nagot som
kan beratta om han var duktig pa sitt jobb?”

Under rubriken Vad fanns i kaptenens kista? visas en interaktiv bild (fotografi) av
kistan dar lasaren uppmuntras undersoka vad som finns i kistan genom att klicka pa
siffrorna. Direfter foljer en “Fundera”-ruta med fem fragor: ”Vad anvinds en
sjomanskista till? Nar och var tillverkades kistan? Nar levde mannen som &gde
kistan? Vad arbetade han med? Finns det nagot av foremalen som kan beratta om

vad han hade for intressen utanfor arbetet?”

Nasta informationstext har rubriken Varfor arbetade Gustaf Nilsson for regeringen

i Kongo? Texten berdttar att det var svart for sjoman att fa arbete i Sverige och att
manga darfér sokte sig utomlands i slutet av 1800-talet. Texten féljs av en
”Fundera”-ruta med tre fragor: “Varfor arbetade en svensk sjdman i Kongo-
Kinshasa? Vem arbetade han for? Vilken typ av arbete utférde han?” Nista
informationstext har rubriken Kolonialism och berattar om néar Kongo-Kinshasa
koloniserades och vad begreppet kolonialism betyder. Det visas dven en karta med
olika platser Kapten Nilsson vistades pa.

Den sista informationstexten har rubriken Samtida beskrivningar av handelserna i
Kongo. Texten bestar av beskrivningar frdn "Kongo och Afrikas kust” av Richard
Harding Davis frén 1907. Darefter foljer en ”Fundera”-ruta med fyra frdgor: "Hur
paverkade kolonialiseringen av Kongo-Kinshasa manniskor i landet? Hur
paverkade kolonialiseringen av Kongo-Kinshasa manniskor i Europa? Hur kan de
konsekvenserna synas an idag? Vad kan en kista beratta om kolonialismen pa 1800-
talet?”

5.2.10 Lektion 10 — ”Krigsfangens triben”

Lektionen “Krigsfangens tridben” dr producerad av Trelleborgs museum och riktar
sig mot arskurs 7-9. Lektionen hor till 1900-talet och har Sverige som geografisk
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placering. Under rubriken star fragan: ”Vad kan ett trdben berdtta om Sveriges roll
under 1: a virldskriget?” Direfter syns ett fotografi av skadade soldater pa ett tag i
Trelleborg. Lektionen bestar av ett fotografi av ett traben med medféljande text, tre
informationstexter, en ljudinspelning, en karta samt en ”Fundera”-ruta. Fotografiet
av trabenet kompletteras med text om hur féremalet kom till museet och hur
foremalet ser ut. Den forsta informationstexten har rubriken Invalidtransporterna
och berattar om fangutvéxling och krigsinvalider under forsta varldskriget. Darefter
foljer en ljudinspelning av ett utdrag fran en artikel fran Trelleborgstidningen dar
artikelforfattaren foljde tyska krigsfangar. Ljudinspelningen finns dven att lasa i
formen av ljudmanus. Dir finns dven en text med ”Artikeln pd modernare sprak”
dar texten har skrivits om for att vara lattare att lasa och forsta.

Lektionens karta visar var fangtransporterna gick och lasaren uppmuntras att klicka
pa de olika platserna pa kartan for att se vad som hande dar. Under kartan finns en
informationstext med rubriken Den svara resan. Texten berattar om resan som
krigsinvalider gjorde och vad som hande nér de kom till Sverige. Det visas dven en
karta 6ver Europa och vilka lander som var i allians med varandra i bérjan av kriget.
Dérefter foljer en informationstext med rubriken Sveriges neutralitet dar det
forklaras att Sverige inte har varit i krig sedan 1814, vad det innebér att vara ett
neutralt land samt att Sverige idag dr “militért alliansfritt”. Lektionen avslutas med
en “Fundera”-ruta med fyra frigor: ”Varfor transporterades fingarna denna langa
omvag? Att ta vagen genom Polen hade varit bade snabbare och lattare. Titta pa
kartan fran 1914. Hur sag Europa egentligen ut? Hade det varit mojligt att ta en

annan vidg? Kan man séga att Sverige var neutralt under forsta varldskriget?”

@ FUNDERA

* Varfdr transporterades fangarna denna langa omvig? Att ta vigen genom Polen hade varit bade
snabbare och lattare

* Titta pa kartan fran 1914. Hur sdg Europa egentligen ut?

* Hade det varit méjligt att ta en annan vag?
* Kan man saga att Sverige var neutralt under forsta varldskriget?

Figur 7. ”Fundera”-ruta med fragor fran lektionen “Krigsfangens triben”.
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5.3 Analys - Pedagogiska intentioner och ambitioner

5.3.1 Relationen mellan museer och skola

| materialet ovan framkommer vissa teman. Ett sadant ar relationen mellan skola
och museer. Som Riksantikvariedmbetets rapport Skolan och kulturarvet
uppméarksammade har museer under en lang tid haft svart att na ut till skolvasendet
(Riksantikvariedambetet 2020). | rapporten framkommer att alla elever inte har
tillgang till kulturarv och att det framforallt beror pa geografisk otillganglighet. Det
saknas aven strukturer som kan underlatta samverkan mellan skolvésendet och
kulturarvsinstitutioner. 1 dokumentationen kring Sveriges historia syns dessa
utmaningar tydligt och manga av projektets mal och ambitioner kan tydligt kopplas
till stérre utmaningar i relationen mellan skola och museer. Bland annat syns detta
I projektets dnskan att hemsidan ska vara anpassad efter skolans behov.

| intervjun ger informanten sin syn pa relationen mellan skola och museer och
menar att den inte ar pa lika villkor. Museerna har som uppdrag att vara till for
skolan, men skolan har inte samma uppdrag mot museerna. Informanten menar
darfor att museerna maste fortjana att vara en resurs for skolan, annars saknar de
existensberattigande som skolresurs (Intervju 11/3-21). Denna uppfattning delas av
Folkesson som skriver att &ven om bade skola och museer &r kulturinstitutioner sa
har de olika stallning i samhéllet. Skolans stéllning &r sakerstélld, medan museer i
storre utstrackning lever i osékerhet kring existensberéttigande och ekonomiska
resurser (Folkesson 2000, s. 14-15). Med denna bild pa relationen mellan skola och
museer i atanke, ar det foga forvanande att det i arbetet med Sveriges historia har
lagts stor moda pa att gora resursen relevant for skolan.

I manualen for innehallsanalys star det att: ”En viktig del i innehallsarbetet till
Sveriges historia ar att ha nara och aterkommande kontakt med skolor under
arbetsprocessen.” (Statens historiska museer 2021). Detta eftersom de vill vara
sikra pa att innehéllet som skapas passar malgruppens behov. Aven i intervjun lyfts
vikten av att anpassa innehallet i Sveriges historia efter skolan. Informanten namner
exempelvis vid flertalet tillfallen olika dnskemal fran skolan, sdsom fardigpaketerat
material, bra bildmaterial och kartor. Informanten uppger &ven att i arbetet med
innehallet till Sveriges historia har det viktigaste varit att det matchar skolans
kursmal (Intervju 11/3-21). Aven i projektplanen star det att allt material ska ha en
tydlig koppling till kursmalen (Statens historiska museer, B. 2018). Det framsta
malet med resursen har alltsa inte varit att formedla specifika perspektiv eller dylikt
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utan snarare att vara en relevant resurs for skolan utifran deras behov. I
bestéllningen och projektplanen for Sveriges historia lyfts dessa aspekter fram som
centrala for arbetet. |1 bada texterna finns foljande citat att lasa: “Innehéllet pé
undervisningsresursen ska vara utformat for att passa skolans behov.” och
”Projektet ska prioritera tillgdnglighet, anvandarbarhet och rackvidd for
malgruppen och ha tit dialog med skolan for att forstd dess behov.” (Statens
historiska museer, A. 2018, Statens historiska museer, B. 2018) Skapandet av
Sveriges historia kan ses som en kollektiv insats dér olika museer samarbetar med
varandra saval som med skolor for att skapa relevant innehall.

Inom det modernistiska museet sags kunskap som enad, men i postmuseet blir den
istallet fragmenterad. Museets rost ar inte langre den auktoritdra rosten som ensam
kommer till tals, utan museets rost ar en av manga (Hooper-Greenhill 2000, s. 152).
| fallet med Sveriges historia syns det tydligt att arbetet har skett som ett samarbete
mellan museer och skola. Inte endast museet har kommit till tals utan &ven skolan.
Inom postmuseet uppmuntras dven partnerskap och mangfald, nagot som ocksa ar
tydligt i arbetet med Sveriges historia (Hooper-Greenhill, 2000 s. 153).

| intervjun beréttar informanten om samtal hen har varit involverad i innan projektet
startade. Hen uppgav att manga museer upplevde gemensamma utmaningar nar det
gallde att nd ut till skolan och att de istallet for att arbeta parallellt med liknande
projekt skulle kunna arbeta tillsammans (Intervju 11/3-21). Denna syn pa
samverkan som framkommer i materialet kan ses som indikativt for det Hooper-
Greenhill skriver om postmuseet. Till skillnad fran inom det modernistiska museet
dar kunskap overfordes fran museum till besokare, skapas mening inom postmuseet
genom aktiviteter som genomfors av individer eller grupper. Fokus inom
postmuseet &r inte att Overfora kunskap utan museets uppgift &r att skapa och
tillhandahalla upplevelser som later besokare skapa mening utifran tidigare kunskap
och deras foredragna inlédrningsmodeller (Hooper-Greenhill 2000, s. 138-142).
Sveriges historia ar ett verktyg som museer kan anvénda for att ge bestkare — i detta
fall skolelever — mening. Kommunikationen inom Sveriges historia &r inte
auktoritar pa det viset att kunskap 6verfors fran ett museum till anvandare, utan
kunskapen och meningsskapandet sker i dialog mellan museer och med skolklasser.

Kommunikation i det modernistiska museet sags som en teknisk process som
framforallt fokuserade pa vilka objekt som ska visas, vilka arrangemang som ska
skapas och vilken information som skulle medfélja. Denna process var sallan
kopplad till vilken relevans det hade for mottagaren (Hooper-Greenhill 2000, s.
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135). Hade denna syn pa kommunikation varit narvarande i arbetet med Sveriges
historia hade museernas syn pa foremalen och fakta kring foremalen varit viktigare
an hur innehallet skulle kunna anvéandas av skolan. Som framkommer i materialet
ar dock detta inte fallet. Att matcha skolans behov har varit den framsta
prioriteringen i arbetet. Materialets relevans mot skolan kan till och med ses som
viktigare an sjalva foremalen. Pa fragan om urvalsprocessen for foremalen svarade
informanten att det inte har funnits nagra speciella typer av foremal som de har velat
visa.

det &r ju skolans kursplan som har varit det forsta...om det dr nagon som vildigt girna har velat
gora nagot om industrialiseringen och samhallsomvandlingen sa far den personen leta i sina
magasin och arkiv for att se vilka exempel som skulle kunna vara en bra ingang

Intervju 11/3-21

Som framkommer av citatet ovan ar det tydligt att anvandarens behov har varit den
framsta prioriteringen i urval av foremal. Har syns en tydlig skillnad mellan det
modernistiska museet och postmuseet. Denna prioritering kan &ven ses som en
anledning till varfor det lange har funnits utmaningar i samverkan mellan skola och
museer. | Riksantikvarieambetets rapport framkommer det att manga larare anser
att museerna maste bli battre pa att anpassa sin skolverksamhet efter malgruppen
och deras behov (Riksantikvariedmbetet 2020, s. 32).

Den brist pa dialog mellan skola och museer som bland annat lyfts
Riksantikvarieambetets rapport, kan mahanda ha sin grund i det modernistiska
museets syn pa kommunikation. Besokarna sags da som en stor abstrakt massa utan
individuella behov. Det pagick heller ingen dialog mellan avsandare och mottagare
eftersom museerna inte hade besokarna i atanke. Inom postmuseet ses daremot
besokarna som individer med olika erfarenheter och preferenser (Hooper-Greenhill
2000, s. 129). | arbetet med Sveriges historia har det funnits en medvetenhet om att
resursens malgrupp ar bred och mangfacetterad. Informanten séager i intervjun att
de olika museerna som har gjort lektioner har haft relativt stor frihet i hur de
utformas. Hen uppger att “’vi tror att det kan finnas ett stort varde i att det finns en
stor buffé, ett stort collage av olika uttryck” (Intervju 11/3-21). Precis som att
museerna ar olika s ar skolorna, ldrarna och eleverna olika.” N&r jag under
intervjun fragar vad de har sett som styrkan med de interaktiva inslagen i
lektionerna svarar informanten att: ”det ar ett sténdigt dilemma hur man kan erbjuda
olika nivaer av fordjupning eller olika nivaer av komplexitet som definieras som
véldigt homogen...man &r ju 30 helt olika individer i den klassen” (Intervju 11/3—
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21). Informanten inser att besdkarna har olika behov och menar att digitala resurser
battre kan mota dessa behov an vad exempelvis larobocker kan.

5.3.2 Det lustfyllda larandet

Informanten tar i intervjun upp det som hen anser skiljer museer och skola at. Hen
uppger att projektgruppen i arbetet med Sveriges historia inte har velat skapa ett
komplett laromedel. Laromedelsforetag gor redan detta och Sveriges historia ska
istillet ses som en resurs eller en “idébank™ som informanten uttrycker sig.
Eftersom de inte skulle vara ett komplett laromedel hade de lite friare hander att
arbeta med olika visuella uttryck. Som namndes ovan var ett av de framsta malen
med resursen att den skulle vara anpassad efter skolans kursplan. Informanten
uppger att en annan aspekt som diskuterades var upplevelsen av resursen. Néar det
galler fysiska besok upplevde de att skolor ser museer som en rolig utflykt till nagot
annat an klassrummet. Denna kénsla ville de fora dver till den digitala resursen
Sveriges historia. Informanten séger i intervjun att “’vi ar inte skolan, vi ska kunna
vara nagot annat som berikar upplevelsen...vi skulle géra nagonting som inte sag
ut som ett traditionellt liromedel...sa det var ocksa en ambition att det skulle kdnnas
som att man var pa ett hérligt stille” (Intervju 11/3-21). Denna aspekt av resursen
ar inte lika synlig i den skriftliga dokumentationen. Det "lustfyllda” larandet som
ofta lyfts inom museipedagogisk forskning ar inte explicit narvarande i texterna. |
manual for innehéllsproduktion star att de vill uppmuntra till ”engagemang och
nyfikenhet kring ett &mne” och aven i projektplanen star det att de vill vacka
“engagemang hos ldrare och elever” (Statens historiska museer 2021, Statens
historiska museer, B. 2018). Att engagera forutsatter ett material som &r intressant
och kanske aven roligt att undersoka. Formuleringarna kan alltsa ses som ett satt att
utrycka dnskan att Sveriges historia inte endast ska erbjuda kunskap utan &ven en
upplevelse. | formuleringarna anvénds bland annat ord som nyfikenhet” och
engagemang”, ord som kan tolkas som att resursen inte endast starker larandet, utan
framforallt okar viljan att lara sig. Inom postmuseet vill museerna involvera
besOkarnas kanslor och fantasi (Hooper-Greenhill 2000, s. 143). Denna 6nskan
aterfinns aven i arbetet med Sveriges historia.

Hooper-Greenhill skriver att kontexten for larande pa museer skiljer sig fran den
mer formella miljon som skolor utgor (Hooper-Greenhill 2007, s.4). Aven Hein gor
en skillnad mellan larande inom museer och skola. Han anvénder begreppen
informellt och formellt larande for att beskriva miljon och narvaron eller franvaron
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av en formell laroplan (Hein 1998, 7). Fran detta perspektiv blir det intressant att
diskutera Sveriges historia. Resursen &r, som tydligt framkommer i bade intervju
och dokumentation, anpassad utifran skolans kursplan. Ur det perspektivet kan
resursen ses som ett exempel pa formellt larande, eftersom innehallet tydligt
forhaller sig till en laroplan, samt genom att den har mal for vad anvandaren ska
lara sig genom att anvanda resursen. Hemsidan ar dven skapad for att anvandas i en
utbildningskontext, antingen i ett fysiskt klassrum eller hemifran. Samtidigt &r
Sveriges historia inte ett komplett laromedel. Aven om det framforallt ges uttryck
for i intervjun sa ar Sveriges historia just en resurs for skolan, alltsa ndgot som &r
valbart att anvdnda och som kraver att den uppfattas som anvandbar. Det finns
heller inget system for hur eleverna ska redovisa sin kunskapsinh&mtning. Sveriges
historia ligger saledes nagonstans mittemellan de tva begreppen, som kanske i detta
fall inte &r tillrackliga for att beskriva det larande som resursen ger uttryck for. For
att vara bade relevant och intressant for larare och elever maste en resurs som
Sveriges historia balansera mellan tva begrepp som ofta stélls mot varandra, men
som i detta fall inte ar entydiga.

5.3.3 Aktiva elever

Som redan namnts var en av de framsta ambitionerna med Sveriges historia att
resursen skulle vara anpassad efter skolans behov. Innehallet ska dock inte endast
matcha skolans kursplan, utan de framkommer i materialet d&ven en dnskan om att
resursen ska uppmuntra till aktiva elever. | projektplanen star att lasa att larare har
uttryck behov av resurser som kartor och tidslinjer och att de ska produceras till
resursen. Det stdr dven att "Malet &r att skapa en undervisningsresurs med foremal,
faktafordjupning, lektionsforslag och digitala pedagogiska verktyg som vécker
engagemang hos larare och elever och leder till fordjupad forstaelse for historiska
skeenden.” (Statens historiska museer, B. 2018). Formuleringar som “’pedagogiska
verktyg” och “vécker engagemang” tyder pd en onskan att eleverna inte ska vara

passiva mottagare av kunskap utan att de ska vara aktiva i sitt larande.

Aven i manualen anvinds liknande formuleringar. Innehallet i Sveriges historia ska
utga fran foremal eller miljoer ur museernas samlingar och “’far gdrna vara majligt
och intressant att visuellt undersoka pé nira héll.” (Statens historiska museer 2021)
Har &r bade ordet “intressant” och undersoka” nirvarande. Anvindningen av ordet
intressant underforstar att innehallet i resursen ska vara utformat pa ett satt som
vacker intresse, alltsa pa ett spannande eller roligt vis. Ordet “undersoka” visar pa
onskan att eleverna ska vara aktiva och sjalva skapa kunskap utifran materialet. Lite
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senare i manualen star uttryckligen: ~Syftet med att utgd fran fragor #r att bjuda in
elever och l&rare till ett aktivt undersoékande som férhoppningsvis vécker
engagemang och nyfikenhet kring ett 4mne.” (Statens historiska museer 2021).
Bilder och kartor ges som exempel pa media som kan anvindas for detta: ”Som
pedagogiskt verktyg kan kartorna anvéandas bland annat for att hitta platser som
ingar i fordjupningsmaterialet, for att upptacka hur foremal eller personer har
forflyttat sig eller hur granser och omraden har fordndrats Over tid.” (Statens
historiska museer 2021). Aven i denna formulering anvinds ord som “hitta” och
“uppticka” vilka ar ord som kan kopplas till ett aktivt larande. | intervjun ndmner
informanten de klickbara bilderna som exempel pa hur engagemang kan véckas hos
cleverna: ”det &r ett sétt att 6ka engagemanget i ett exempel eller en férdjupning,
eleverna hanger kvar och orkar nar man far agera aktivt sjalv, men ocksa lite
kiinslan av att man viljer ndgonting” (Intervju 11/3-21). Aven hér anvands ord som
engagemang och formuleringar som agera aktivt”. Om Hooper-Greenhills begrepp
postmuseet aterigen anvéands gar det att se en tydlig koppling till materialet. Inom
postmuseet dr skapas mening av aktiviteter, i detta fall av elevernas aktiva
deltagande i Sveriges historia.

Anvandandet av ord som “aktivt undersdkande”, “upptidcka” och "hitta” dr som
ovan namnts ord som kopplas till aktivt larande. Eleven &r inte en passiv mottagare
av kunskap utan ska sjalv vara aktiv i sitt larande. Inom ett sociokulturellt
perspektiv ar larande inte lika med kunskapsinhamtning. Istéallet handlar larande om
att lara sig hantera intellektuella eller fysiska redskap samt att forsta i vilka
situationer de ska anvéandas (Saljo 2014, s. 152). Att anvianda kartan for att "hitta
platser” och uppticka hur foremal eller personer har forflyttat sig eller hur granser
och omraden har forédndrats over tid.” &r att ldra sig att hantera ett redskap och hur
det ska anvandas.

5.3.4 Perspektiv pa historia

Nagot som aterkommer i materialet & narheten till historien som fordjupning
genom foremal mojliggor. 1 projektplanen star det: Vi ser ett stort véirde i att ge
mojligheter for skolor att komma riktigt nara foremal i museers samlingar och
undersoka dem. Pa sa vis blir museernas samlingar mer tillgangliga, inte minst for
de som inte har mgjlighet att fysiskt besoka ett museum.” (Statens historiska
museer, B. 2018). Aven i manualen star det att lektionerna ska utga fran féremal
eller miljéer som é&r intressanta att studera pa nara hall. | intervjun beréttar
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informanten att hen upplever att styrkan som museer har jamtemot skolan &r
kdllorna 1 form av féremal och miljoer. Informanten séger att: ’samlingarna och
miljoerna ar en jattevardefull resurs och det &r verkligen ett konkret moéte med
historia ... samlingarna ar spar av den har stora berattelsen som larare och elever
jobbar med i skolan och det ar olika perspektiv pa den berattelsen” (Intervju 11/3—
21). Informanten sager dven att de vill kunna erbjuda eleverna att komma néra
foremalen pa ett satt som kanske inte ar mojligt i fysiska utstallningar déar narheten
till foremal begransas av montrar. Att visualisera foremalen pa olika satt har darfor
varit nagot de har lagt arbete pa (Intervju 11/3-21). Museernas samlingar ses alltsa
som en viktig resurs, men ocksa som nagot som behover matchas mot skolans
kursplan for att vara relevant for skolan.

Informanten uppger att kallorna i form av samlingarna kan fungera som ett satt for
eleverna att fa olika perspektiv pa historia. Att lektionerna ska formedla olika
perspektiv pa historia utrycks &ven i texterna. | bade bestallningen och
projektplanen star det att “Undervisningsresursen ska formedla olika pa perspektiv
pa historia med borjan i nagra enskilda, for att pa langre sikt kunna skalas upp till
en mangfald av perspektiv.” (Statens historiska museer, A. 2018, Statens historiska
museer, B. 2018) | projektplanen gar det aven att lasa att:

I museers samlingar finns spar av hur manniskor, idéer och foremal har rort sig i varlden och
dver tid. Kontakterna med olika delar av vérlden har format dagens Sverige. Internationella
perspektiv pad historia i Sverige kommer att vara en viktig utgangspunkt for
undervisningsresursen. Ambitionen med Sveriges historia ar att skildra historia som nagot som
inte enbart sker inom nationer, utan i métet mellan manniskor och kulturer, i ett komplext
samspel med ménga olika nyanser.

(Statens historiska museer, B. 2018)

Vi ska arbeta for att lagga till mer kunskap om och fler perspektiv pd de sammanhang som
foremalen och miljoerna har varit en del av. Vi ska bidra till en mangfacetterad bild av Sveriges
historia, vilket &r en central ambition for den undervisningsresurs som projektet ska resultera
i. Dé den lanseras kommer internationella perspektiv pé historia i Sverige att vara tongivande.
Dérefter kommer ytterligare perspektiv och teman att lyftas fram.

(Statens historiska museer, B. 2018)

I manual for innehallsproduktion specificeras de olika perspektiven nigot: “En
ambition med Sveriges historia ar att ge olika perspektiv pa historia. Det kan handla
om interkulturella perspektiv som beskriver vad som sker i motet mellan kulturer
och ménniskor. Det kan handla om genusperspektiv eller historiebruk etc.” (Statens
historiska museer 2021) En tydlig ambition som funnits med Sveriges historia ar
alltsa att lektionerna ska formedla manga olika perspektiv. Museerna besitter inte
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”den sanna kunskapen” utan det finns flera olika perspektiv fran vilken kunskap
kan skapas och formedlas. Denna aspekt lyfter &ven informanten i intervjun. Hen
sdger att ’vi jobbar med globala perspektiv pd historia 1 Sverige” och vi vill
synliggora fler perspektiv, det tror vi & nagot museer ar bra pa. Vi har nara till
forskningen som ofta handlar om att ifragasatta gangse perspektiv’’ (Intervju 11/3-
21). Informanten menar att arbeta med kallor, kallkritik och historiebruk &r nagot
som efterfragas i skolan.

Inom ett sociokulturellt perspektiv pa larande ar kunskap inte en neutral och sann
bild av verkligheten. Kunskap ar istéllet starkt knuten till argumentation och
handling i sociala kontexter. Det innebdr att det bara gar att fa kunskap om man tar
ett speciellt perspektiv pa verkligheten, vilket i sin tur innebéar att samma foreteelse
kan forstas pa en mangd olika satt (Saljo 2014, s. 26). Ett foremal kan alltsa resultera
i en mangd olika kunskaper beroende pa vilket perspektiv som anvands for att
studera foremalet. Valet att framforallt lyfta internationella perspektiv pa historia i
lektionerna medfor att en viss typ av kunskap skapas. Hade foremalen presenterats
i ett annat perspektiv hade det resulterat i en (delvis) annan kunskap. |
dokumentationen finns en implicit medvetenhet om detta. Texterna framhéver inte
denna aspekt explicit, men i projektplanen star det att Sveriges historia ska “bidra
till en mangfacetterad bild” vilket kan forstds som en medvetenhet om att olika
perspektiv ger olika kunskap.

5.3.5 Pedagogiska verktyg

Lektionerna och dess bestandsdelar uppfattas dven kunna anvéandas av eleverna som
verktyg for analys. | manualen star det att:

Som pedagogiskt verktyg kan kartorna anvindas bland annat for att hitta platser som ingar i
fordjupningsmaterialet, for att upptécka hur foremal eller personer har forflyttat sig eller hur
granser och omraden har forandrats Gver tid.

(Statens historiska museer 2021)

I manualen stdr dven att “genom kartovningar kan eleverna trdna sina formagor”
och pa ett annat stalle:

Att undersoka foremal, genom en bild eller en 3D-modell, for att titta ndrmare pé detaljer och
diskutera vad som upptacks kan i sig utgora en lektionsdvning. Genom en sédan Gvning kan
elever trana sina formagor att kritiskt granska, tolka och vérdera kallor som grund for att skapa
historisk kunskap. Diskutera!

(Statens historiska museer 2021)

51



Awven informanten uttrycker liknande tankar. Hen pratar om att man ska 4 kiinslan
av att man kommer néra historien, att man kommer nara kallorna och att man far
verktyg for att trdna sina formagor att granska och tolka information” (Intervju
11/3-21). Aterigen handlar det inte endast om att féra dver kunskap till eleverna
utan om att ge dem majlighet att sjalva hitta till kunskapen. | projektplanen utrycks
inte detta lika explicit, men ett av malen &r att skapa en undervisningsresurs som:
”Innehaller foremalsexempel, fordjupningsmaterial, pedagogiska verktyg och
forslag till lektionsupplagg som gor det latt att anvanda foremal i undervisning i
klassrummet.” (Statens historiska museer, B. 2018) Att bilder, tidslinjer och kartor
ar en viktig del av lektionerna framkommer ocksa i materialet.

| ett sociokulturellt perspektiv pa larande betraktas erfarenheter som kunskap forst
nar de anvéands. Denna process dar olika fysiska eller intellektuella redskap
beharskas kallas appropriering (Saljo 2014, s. 152). Aven om begreppet
”sociokulturellt 1drande” inte ndmns 1 vare sig dokumentation eller under intervjun
ar grundtankarna inom teorin ndrvarande. Kartor beskrivs som ’pedagogiskt
verktyg” och ett sitt for eleverna att trdna pa olika formégor och ordet verktyg”
namns pa flera olika stillen. Aven formuleringar som “trina sina formégor”
anvands. Dessa formuleringar, vare sig de explicit talar om verktyg eller ej, pekar
pa en ambition att inte endast arbeta med kunskap i form av 6verforing utan att
elevernas kunskap skapas ndr de anvénder olika verktyg. Kartor, men &ven
foremalsbilder framstalls som verktyg for analys och ett sétt for eleverna att trana
sina formagor.

I intervjun framkommer det att de fragor som ofta finns i slutet av lektionerna inte
skulle funnits ha med fran borjan. Informanten menar att olika museer anvander
dessa fragerutor lite olika och att de har funderat 6ver vilken form fragorna ska ha.
Hen beréttar att de har pratat om att bade ha reflekterande fragor och quizfragor
men att ’jag tror att dom har lite olika funktion, den ena &r mer reflekterande, vad
har jag forstatt och det andra ar mer kan jag rabbla fakta. Bada behovs enligt larare,
men vad som ska finnas pa elevsidan dr jag lite mer osdker pa” (Intervju 11/3-21).
Fran lararhallet finns alltsa, enligt informanten, ett behov av en typ av fragor som
“kontrollerar” hur mycket eleven har ldrt sig fran lektionen. Fran museernas hall ar
fokus daremot pa fragor av mer reflekterande karaktar. | dokumentationen namns
dock inte pa nagot stélle att lektionerna ska ge eleverna en viss typ av information,
eller att de ska l&ra sig en viss typ av kunskap. Istallet lyfts det som ovan ndmnts
om att lektionerna ska tillhandahalla verktyg.
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I dokumentation om Sveriges historia och i intervjun gar det tydligt att se en
koppling till en bredare utveckling dar museers arbete handlar mindre om
samlingarna och mer om dialog med bestkare. Museerna har gatt fran att vara
objektshaserade till att fokusera pa relationen med allmanheten. | arbetet med
Sveriges historia blir detta tydligt. Ambitionerna har framférallt handlat om att
matcha skolans behov och malgruppens krav har prioriterats 6ver museiféremalen.
Det framkommer aven att synen pa larande framfor allt fokuserar pa att eleven sjalv
ska fa trana formagor och lara sig hantera olika redskap. Larandet som ska ske
genom Sveriges historia framstélls inte som en ren kunskapsdverforing, utan istallet
ligger fokus pa att engagera elever och gora dem till aktiva medskapare av kunskap.

5.4. Analys — Pedagogiska perspektiv 1 Sveriges historia

5.4.1 Personligt tilltal

Gemensamt for de tio lektionsplaner som har studerats &r att de alla anvéander sig
av ett personligt tilltal. I alla utom “Kapten Nilssons sjomanskista” tilltalas ldsaren
direkt genom du-tilltal. Ofta aterfinns du-tilltalet i frigor som ”Vad betyder en kyss
for dig?” eller ”Har du varit pa ndgon av pilgrimsplatserna? (Osterg6tlands museum
2021, Dalarnas museum 2021).¢ Pa andra stéllen anvéands du-tilltalet snarare for att
uppmuntra ldsaren till en viss aktivitet som i formuleringarna " Tittar du noga”, ”"Har
nedan hittar du” (Dalarnas museum 2021, Livrustkammaren 2021). Pa flera stéllen
anvands dven ett personligt tilltal dar exempelvis inspelningar beréattas utifran ett
jag-perspektiv och utifran personliga erfarenheter. I ”Vikingagraven” anvinds
denna typ av personliga tilltal i inspelningen dir det gar att hora: Jag var, precis
som du, glad ibland och ledsen ibland...Vad kan du ta reda pd om mig?” (Historiska
museet 2021). | detta exempel anvands bade ett jag-perspektiv, ett du-tilltal samt
en formulering som vill skapa en koppling mellan da och nu, mellan kvinnan i
graven och eleven.

Lektionerna anvander sig alltsd av personligt tilltal och med referenser till
personliga erfarenheter. ”"Kapten Nilssons sjomanskista”, den enda lektionen utan
du-tilltal, anvander sig av ett personligt tilltal i de samtida beskrivningarna och

innehéller 4ven formuleringar som ”Vad vet vi...” vilket ocksé skapar en kénsla av

6 Lektionerna kommer refereras till utifran det museum som star som producent for den aktuella lektionen.
Detta for att underlétta for I&saren. | kallforteckningen finns samtliga lektioner samlade med referens och lank
till sverigeshistoria.se.
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sammanhang (Sjofartsmuseet Akvariet 2021). Aven om lektionerna &r skapade av
olika museer och utgar fran olika féremal och sekel anvands alltsa ett liknande
tilltal. Som framkommit i det tidigare avsnittet om pedagogiska ambitioner med
Sveriges historia har museerna haft en stor frihet i hur lektionerna utformas. Aven
om det har funnits en manual for innehallsproduktion har det ingenstans dar funnits
riktlinjer angaende tilltal. Att anvanda sig av personligt tilltal ar saledes ett grepp
som museerna har bestamt sig for fristaende fran varandra.

| flera av lektionerna stalls fragor som ar kopplade till elevernas egna erfarenheter.
I Lektionen ’Pilgrim” stélls fragan “Har du varit pa ndgon av pilgrimsplatserna?”’,
i ”En kérleksfull hélsning” stills fragan ”Vad betyder en kyss for dig?” och i
lektionen Silverkragen”
museum 2021, Osterg6tlands museum 2021, Silvermuseet 2020). Dessa fragor har
inte en direkt koppling till innehallet i lektionerna och &r inte frdgor med endast ett
svar. Svaren beror pa eleven och hens erfarenheter. Inom postmuseet har det skett
en utveckling dar kunskap inte endast ar &mnesbaserad utan i storre grad integrerad
med den kunskap av vardagliga ménskliga erfarenheter som besdkarna har
(Hooper-Greenhill 2000, s. 138-142). | fallet med Sveriges historia sa &r det inte
endast foremalen och informationen om dem som é&r viktiga. Det gors &ven

referenser till och stalls frdgor som kopplar till elevens erfarenheter. Aven mer

”Har du sparat nagot du drvt efter en sldkting?”” (Dalarnas

allménna ménskliga erfarenheter blir centrala som i exemplet frdn ”Vikingagraven”
dar inspelningen berattar fran kvinnan i gravens perspektiv. De fragor som stalls till
eleverna tyder dven pa att lektionerna inte bygger pa en 6verféring av kunskap utan
snarare pa dialog mellan museet och eleven. Relationen &r inte auktoritar som inom
det modernistiska museet, utan elevernas erfarenheter och asikter ar lika viktiga
som museets. Hooper-Greenhill menar att inom postmuseet finns det en ndrmare
relation till museets publik @n det tidigare gjort och att museerna har en storre
medvetenhet om vilka de kommunicerar med (Hooper-Greenhill 2000, s. 142). |
tilltalet i fragornas formuleringar i lektionerna blir denna néra relation tydlig.
Lektionerna talar direkt till eleverna och tar hansyn till deras tidigare erfarenheter.

Som namns ovan ar det inte endast foremal och fakta om dessa som ar viktiga i
lektionerna. Personligt tilltal och referenser till sddant som eleverna kanner till
anvands for att skapa en relation mellan museum och elev. Fragor som ’Vad betyder
en kyss for dig?” kan fa flera olika svar. Séljo skriver att traditionellt sett sa har
kommunikationen i klassrummet varit enkelriktad och byggt pa en bild av kunskap
som en sann avbildning av verkligheten. | det perspektivet ar kunskap neutral och
inte beroende pa vem som producerat den. Ur ett sociokulturellt perspektiv &r
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kunskap istallet knuten till argumentation och handling i sociala kontexter och alltsa
inte nagot som &r skapad av en neutral observatér. Samma foreteelser kan forstas
pa flera olika satt och det gar bara att fa kunskap om man tar ett speciellt perspektiv
pa verkligheten och olika kunskaper (Saljo 2014, s. 26). Fragorna som stalls visar
att lektionerna inte vill férmedla ”sanningen” utan att kunskapen som skapas genom
lektionerna ar beroende pa eleven som laser och dennes perspektiv och erfarenheter.

Lektionerna innehaller referenser till fenomen eller handelser som eleven kan
tinkas kédnna till. I lektionen “Vikingagraven” anvénds ett personligt tilltal 1
inspelningen som beréttar ur kvinnan i gravens perspektiv. | inspelningen hors: ”Jag
var, precis som du, glad ibland och ledsen ibland. Jag hade, precis som du, vanner
och sldktingar.” (Historiska museet 2021). Vid tva tillfillen anvédnds “precis som
du”, kanske for att eleven ska kdnna en koppling till kvinnan i graven. Graven
innehaller inte endast foremal, utan rester frdn en manniska som precis som
eleverna hade vanner och slaktingar. Har star alltsa den personliga beréattelsen i
fokus, snarare an foremalen. | detta fall refererar lektionen till personliga
erfarenheter, specifikt den personliga erfarenheten av att vara manniska. |
”Vikingagraven” skapas en koppling mellan da och nu genom denna méanskliga
erfarenhet. | andra lektioner skapas kopplingar mellan datid och nutid genom
referenser till samtida handelser och elevernas tidigare kunskap. Den personliga
berittelsen i ”Vikingagraven” ir &nnu ett exempel pa den personliga relation som
skapas mellan museum och elev samt att museet & medveten om vilka deras
anvandare ar. Det personliga tilltalet tyder pa en medvetenhet om att de som
anvéander lektionerna ar individer, med egna erfarenheter. Anvéndarna ar inte som
inom det modernistiska museet en stor oidentifierbar massa utan enskilda individer.
Lektionerna uppmuntrar elevernas kénslor och fantasi genom denna typ av
berattande vilket ar ytterligare ett kdnnetecken for postmuseet.

5.4.2 Foremalen inte 1 fokus

Inom det modernistiska museet ansags det att objekten kunde tala for sig sjalva om
de endast stilldes ut pa ratt satt och den kommunikation som skedde genom
foremalen var sallan kopplad till hur relevant den var for besokarna (Hooper-
Greenhill 2000, s. 131, 135). Postmuseet har fokus, inte pa att utoka samlingarna,
utan pa hur de kan anvandas. Utstéllningen ar endast ett av manga satt som
postmuseet kan anvanda samlingarna och kommunicera med besokare (Hooper-
Greenhill 2000, s. 152). Lektionerna utgar fran olika foremal men har dem inte helt
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i fokus. Det finns bilder av foremalen, ibland information om var féremalen har
hittats, men sallan mer ingdende information om material och dylikt. Istéllet
anvands foremalen for att beratta om handelser eller fenomen knutna till foremalet.

Lektionen “For frihet och lag” utgér fran en revolutionsring och andra smycken
som delades ut av Gustav Il till de som stéttade honom. Det visas sammanlagt tre
foton pa smyckena, men det finns ingen information om storlek, material, hur de
gjorts eller liknande. Ingen av de rubriker som markerar lektionens innehall har med
smyckena att gora. Istillet lyder rubrikerna: ”Vem bestimmer?”, "Revolution!” och
”Vad dr en revolution?”. Texten i1 lektionen handlar om bakgrunden till
revolutionen och om hur den gick till och texten som &r narmare knuten till
foremalen &r kort. I lektionen star det att Gustav III valde att dela ut smycken och
ringar till olika personer som stéttat honom vid revolutionen.” (Hallwylska museet
2021). Vid ett av fotografierna av en ring finns texten: “Revolutionsring med
datumet 21 augusti, det vill sdga utropandet av det nya statsskicket. Ringen var en
gava fran kungen till den 25-arige dansaren pa operan Johan Henrik Kroger (1747—
1836).” (Hallwylska museet 2021). Dessa tva citat ar den text som direkt kan
kopplas till foremalen. Objekten i sig &r alltsé inte i centrum for lektionen. Daremot
anvands det for att beratta om handelser kopplade till foremalen. Lektionerna kan
alltsa sagas satta berattelser 6ver materialitet. Istallet for att visa foremalen och utga
fran att de kan tala for sig sjalva ligger fokus pa vad som kan berattas utifran dem
och hur det &r relevant for anvandaren. Inte heller fragorna i slutet av lektionen
handlar om foremélen i sig. Frdgorna lyder: “Tycker du att Gustav III:s argument
for en revolution var tillrdckliga?”, “Kénner du till ndgra symboler for
revolutionsrorelser?”, Kan du ge exempel pa en valdsam revolution och en fredlig?”
och ”Hur har det gétt for folk som har forsokt starta en revolution i modern tid?”
(Hallwylska museet 2021). Fragorna visar att det inte ar meningen att eleverna ska
lara sig om nagot om foremalen i sig. Fragorna uppmuntrar istallet till reflektion,
nagot som kommer behandlas narmare under nasta rubrik. Lektionerna ger uttryck
for en av de aspekter som kannetecknar postmuseet, namligen att fokus ar pa hur
samlingarna anvands snarare an samlingarna i sig sjalva.

5.4.3 Eleverna uppmuntras vara aktiva
I lektionen Pilgrim” refereras till elevernas forforstaelse genom fragan ”Vad ér i

centrum pa vér tids kartor?”” (Dalarnas museum 2021). Fragan utgar fran att eleven
kanner till hur dagens kartor ser ut och har verktygen for att se skillnad mellan
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datida och nutida kartor. Aven i lektionen “Leoparder, lejon och hjirtan” gors en
referens till elevernas tidigare kunskap. Frigan “Finns det ndgra brdk kring
symboler idag?” forutsétter att eleven kadnner till andra konflikter och diskussioner
samt kan se hur de relaterar till lektionen (Livrustkammaren 2021). | lektionen ”For
frihet och lag” dras direkta paralleller mellan Gustav Il1:s revolution till samtida
héndelser. Texten refererar till Me Too, Black Lives Matter och stormningen av
parlamentsbyggnaden i Washington D.C i januari 2021 (Hallwylska museet 2021).
I lektionen “Kapten Nilsson sjomanskista” dras kopplingar mellan héndelser i
Kongo pa 1800-talet och var samtid: Hur kan de konsekvenserna synas én idag?”
Sjofartsmuseet Akvariet 2021). Referenser och fragor som kopplar samman
lektionerna med andra handelser kraver kunskap hos eleven som inte gar att finna i
lektionen. Lektionerna existerar inte i ett vakuum och det racker inte med att eleven
tar till sig texten for att kunna svara pa lektionens fragor. Kunskapen ar inte neutral
utan helt beroende pa skolan och eleven som laser lektionen och hens tidigare
kunskap och personliga erfarenheter. Fragorna kraver dven att eleven anvéander sig
av en kombination av bild, kartor, skriven text och sa vidare. for att besvara dem.
Ur ett sociokulturellt perspektiv kan samma foreteelse forstas pa en mangd séatt
eftersom kunskap inte dr neutral utan knuten till argumentation och handling i
sociala kontexter (Saljo 2014, s. 26). Fragorna i lektionerna ar inte formulerade for
att eleverna ska redogora for fakta och svaren kommer heller inte att vara
homogena. Svaren kommer variera beroende pa elev, hens perspektiv och
erfarenheter.

Ett personligt tilltal anvands for att uppmana eleverna till handling. Direkta
uppmaningar anvénds i lektionerna. Exempelvis anvinds ordet “undersdk™ ofta
som i ”Vikingagraven” dar det star “undersok sakerna” och undersok kartan”
(Historiska museet 2021). Formuleringarna ar uppmaningar till eleverna och goér
dem till aktiva deltagare. Det racker inte endast att se fotografierna, de ska
undersokas vilket underforstar att eleven tittar noggrant och analyserar vad som gar
att utréna genom fotografiet. | lektionen ”Leoparder, lejon och hjirtan” visas tva
fotografier av vapenskoldar bredvid varandra med texten “Vad ser du for
likheter...?” och ldsaren uppmuntras till att jamfora bilderna (Livrustkammaren
2021). Aterigen anvéands uppmanande sprék for att eleven aktivt ska studera nagot.
Att kritiskt kunna understka, jamfora och se skillnader mellan tva fotografier
kraver behérskning av intellektuella redskap. Uppmaningarna att undersoka och
jamfora blir alltsa 6vningar dar eleven kan lara sig att anvanda dessa redskap och
pa sa vis appropriera dem. Hur lektionerna uppmuntrar anvandningen av redskap
kommer att utvecklas ytterligare i ett senare stycke.
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| viss man uppmuntras eleverna till att vara aktiva genom de interaktiva, eller
klickbara bilder som finns i manga av lektionerna. De interaktiva bilderna kraver
att eleven sjalv klickar pa bilden for att fa mer information. Lektionerna innehaller
dock inte en hog grad av interaktivitet eftersom eleven inte kan styra 6ver innehallet
i hdgre grad. Chong och Smith skriver att en fordel med digitalt larande &r att det
mojliggor for interaktiva inslag. Interaktivitet innebédr en interaktion mellan
anvandaren och larandemiljon, i detta fall mellan eleven och lektionen. Det finns
olika kategorier av interaktivitet. Den mest grundldggande innebdr att eleven har
lite kontroll Gver vilken information som visas, till exempel genom att klicka pa
knappar for att komma vidare pa sidan. Chong och Smith skriver att de multimedia
resurser som anvands i klassrum ofta hamnar i kategorin lag-medel interaktivitet
vilket betyder att resursen kan innehélla ljud och video, klickbara ikoner och
menyer (Chong & Smith 2017, s.169-172). Sveriges historia faller saledes i lag-
medelkategorin eftersom det finns mdjlighet att vélja vilken information som ska
visas genom de klickbara bilderna. Det gar dven att vélja om man vill spela upp ljud
och video vilket gor att eleverna har en viss kontroll dver vilken information de far
del av. Att anvanda sig av interaktiva inslag har fler fordelar eftersom det bade
paverkar hur anvandaren ser pa innehallet och hur mycket tid anvandaren lagger pa
innehallet (Chong & Smith 2017, 5.171-172).

Eleverna uppmuntras alltsa till att vara aktiva i lektionerna, dels genom interaktiva
inslag, dels genom uppmaningar att undersoka. Uppmaningarna att eleverna ska
vara aktiva kraver att de anvander sig av bade tidigare kunskap, men aven det som
finns tillgangligt i lektionerna. Saljo skriver att erfarenheter kan betraktas som
kunskap forst nar de anvands, en process som inom sociokulturell teori kallas
appropriering. Det innebar att man gar fran att inte kunna anvanda ett redskap till
att kunna anvéanda det med hjalp och sa smaningom kunna anvénda redskapet
korrekt och i ratt sammanhang. Ldrande inom det sociokulturella perspektivet
handlar inte om kunskapsinh&mtning utan om att appropriera intellektuella eller
fysiska redskap (Saljo 2014, s. 152). Som framkommit ar fragorna i lektionerna
sallan formulerade for att kunna besvaras genom ett enkelt svar. Detta tyder pa att
lektionerna inte ska Overfora en viss kunskap utan lektionerna ger uttryck for
sociokulturellt larande eftersom eleverna ges mojlighet att 6va pa att anvanda och
appropriera olika redskap. De redskap som eleverna approprierar kommer i sin tur
att mediera verkligheten for dem. Intellektuella och fysiska redskap anvands for att
tolka omvarlden. Redskapen som eleverna approprierar genom lektionerna kommer
saledes att mediera eller hjalpa dem att forsta och tolka omvérlden.
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5.4.4 Fragor utan enkla svar

I lektionerna ar fragor som synes standigt narvarande. Alla lektioner inleds med en
fréga och avslutas med en “Fundera”-ruta. Den inledande fragan ar kopplad till
foremalet och fragar ofta om vad foremalet kan beratta om nagot. Lektionen
”Silverkragen” inleds exempelvis med fragan ”Vad kan ett smycke berédtta om
samisk handel under medeltiden?” och lektionen ”Kapten Nilsson sjomanskista”
med ”Vad kan en kista berdtta om kolonialismen pa 1800-talet?” (Silvermuseet
2020, Sjofartsmuseet Akvariet 2021). Nagra lektioner ar undantagna fran denna typ
av formulering. Lektionen ”Pilgrim” inleds med fragan ’Varfor ligger Jerusalem i
mitten av varlden?”, lektionen Leoparder, lejon och hjartan” med Varfor brakar vi
om symboler?” och lektionen “For frihet och lag” med “Hur belonas den som
stodjer en revolution?” (Dalarnas museum 2021, Livrustkammaren 2021,
Hallwylska museet 2021). De flesta lektioner borjar dock med en fraga om vad
foremalet kan beratta om en tid eller ett fenomen. Anvandandet av ordet berétta gor
att det underforstas att det gar att lara sig om nagot utifran ett foremal. Inom det
modernistiska museet fanns, som tidigare redogjorts for, en uppfattning om att
foremalen talade for sig sjalva. De inledande fragorna kan tolkas som ett satt att ge
uttryck for att foremal har nagot inneboende i sig som gor det mojligt att lara sig
nagot utifran foremalet. Fragan existerar dock inte i ett vakuum utan maste tolkas
tillsammans med resten av lektionen. Som diskuterades tidigare i analysen ovan ar
foremalen i sig egentligen inte i fokus i lektionerna. Formuleringarna av de
inledande fragorna kan darfor ifragasattas. For berattar foremalen nagonting?
Faktum é&r att innehallet i lektionerna oftast inte handlar om det fysiska foremalet
utan om héandelser eller fenomen som pa olika sétt kan knytas till foremalet. Det
existerar darmed en dissonans mellan den inledande fragan och innehallet i
lektionerna. Fragan implicerar att foremaélet ska beritta” om nagot, medan det i
sjalva verket sallan formuleras innehall direkt knutet till foremalet. Fragan till trots
kvarstar alltsa det faktum att lektionerna framforallt satter beréattelser framfor
materialitet.

De inledande fragorna ar dven formulerade pa ett satt sa att de ska kunna besvaras
i slutet av lektionen. Vissa fragor kan besvaras med ett tydligt svar, andra ar bredare.
Vad ett foremal kan beréatta for eleven skiljer sig at mellan individer och de fragorna
har darfor inga tydliga svar. Fragorna ar i allmanhet inte narvarande for att eleverna
ska kunna svara rétt eller fel utan formulerade pa ett satt som lamnar utrymme for
individuella svar. Svaren som eleverna kan ge kommer dock inte vara helt
subjektiva utan beroende av kontext. Olika typer av situationer kraver och tillater

59



olika typer av beteende. Beroende pa kontext kommer alltsa beteendet se
annorlunda ut. Lektionerna pa Sveriges historia ingar i en fysisk kontext, alltsa i en
miljo och verksamhet som innehaller olika regler for kommunikation och beteende.
Saljo ger just klassrummet som exempel pa en miljo som har en historisk kontext
som gor att det finns kommunikativa traditioner som ar unika for klassrummet.
Inom skolan &r exempelvis larande i sig ett av malen (Saljo 2014, s. 135-137).
Sveriges historia kan ses existera mellan tva kontexter, museer och klassrummet.
Bada tva har egna traditioner som styr hur kommunikation och beteende far se ut. |
Sveriges historia kombineras dessa traditioner genom att lektionerna ar riktade mot
specifika arskurser och deras laroplaner, men ocksa genom museernas tradition av
att utga fran materiella foremal i sin kommunikation. Elevernas svar kommer alltsa
styras av att de tar del av lektionen utifran skolans kontext och att det darfor finns
inlarda beteenden som bestammer vilken typ av svar de ska ge.

Alla lektioner inleds och avslutas med fragor. Manga lektioner har dven fragor i
samband med informationstexter eller bilder. Lektionen "Mer én ett kilo silver”
innehaller en interaktiv bild. Nar man klickar pa bilden kommer mer information
om foremalen upp. En av bilderna visar ett draktspanne med olika foremal
hangandes pa kedjor. Vid bilden stér frigan ”Vad tror du fanns pé de sista, avbrutna
kedjorna” (Gamla Uppsala museum 2021). Formuleringen “vad tror du” later forsta
att fragan inte har ett ratt eller fel svar. Istéllet far eleven anvanda sin fantasi for att
besvara fragan. Texten forklarar fore fragan vad dréaktspannet anvéandes till och
vilka andra foremal som héanger pa kedjorna. Med hjalp av den informationen och
med elevens erfarenheter och fantasi kan ett svar formuleras. Eftersom ingen vet
vad som fanns pa kedjan fran borjan finns det inget réatt eller fel svar utan svaret
kommer vara beroende pa individen. Kunskap ar alltsa beroende pa kontext, nagot
som ar en central del av sociokulturell teori.

Flera lektioner innehaller fragor som inte kan besvaras med entydiga svar.
Exempelvis stélls i lektionen ”Pilgrim” fragan “Har du varit pd négon av
pilgrimsplatserna?” och i lektionen ”En kirleksfull hdlsning” ”Vad betyder en kyss
for dig?” (Dalarnas museum 2021, Ostergétlands museum 2021). Med dessa fragor
skapas en koppling till personliga erfarenheter. Fragorna ar aven formulerade direkt
mot l&saren. | lektionen “For frihet och lag” anvands ett liknande tilltal genom
formuleringarna ”Tycker du...” och ”Kénner du till...” (Hallwylska museet 2021).
Sa gors aven i lektionen “Silverkragen” med frégan “Har du sparat ndgot du &rvt
efter en slikting?” (Silvermuseet 2020). En del av fragorna har alltsa en personlig
ton. Andra &r snarare av vérderande karaktadr. | lektionen ”Leoparder, lejon och
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hjértan” stalls exempelvis frigan ”Ar det verkligen si viktigt med symboler?”
(Livrustkammaren 2021). Ordet “verkligen” underforstar att eleven ska ifragasatta
om symboler &r viktiga och sjélva komma fram till ett svar.

Att de flesta fragorna inte kan besvaras genom tydliga svar ar foga forvanande. Den
ruta med fradgor som ofta finns i slutet av lektionerna har rubriken ”Fundera”. Rutan
har alltsé inte rubriken ”’Vad kommer du ihdg?”, Fragor” eller liknande som hade
kunnat anvandas om eleverna genom fragorna skulle redogora for fakta. Att
rubriken ”Fundera” anvinds antyder att det inte dr enkla svar som eleverna ska ge
utan att de sjalva ska fa reflektera och fundera. Svaren blir, som tidigare namnts,
beroende pa individens forkunskaper och erfarenheter, men aven elevens féormaga
att anvanda de verktyg som finns i lektionerna. Eleverna behdver inte endast lasa
texten och titta pa bilderna, utan aven kunna anvanda kartorna och genom att
kombinera de olika medierna svara pa fragorna. Valet av ordet Fundera” kan ses
som ett aktivt val som markerar att lektionerna inte endast ska dverfora information
till eleverna utan att de sjdlva ska fa reflektera. Eleverna maste, for att kunna svara
pa fragorna, anvanda sig av innehallet i lektionerna for att kunna skapa forstaelse.
Med sociokulturella termer kan detta formuleras som att eleverna approprierar
intellektuella redskap som de anvénder for att mediera verkligheten.
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6. Avslutande diskussion

Uppsatsens syfte &r att undersoka pedagogiska ambitioner och intentioner samt
pedagogiska perspektiv i Sveriges historia. | foregdende kapitel presenterades
studiens resultat och analys i relation till sociokulturell teori samt begreppen det
modernistiska museet och postmuseet. | detta kapitel kommer resultat och analys
anvandas for att besvara de fragestallningar som stalldes inledningsvis i uppsatsen.
Slutligen kommer aven forslag pa vidare forskning diskuteras.

6.1 Vilka pedagogiska intentioner och ambitioner har funnits
med Sveriges historia?

I materialet namns inte pedagogiska perspektiv nagonstans explicit. Det star alltsa
ingenstans uttryckligen att Sveriges historia ska arbeta med en viss typ av
pedagogik eller att de har specifika pedagogiska ambitioner. Daremot finns det en
implicit narvaro av pedagogiska perspektiv, vilket har framkommit i uppsatsens
analys. Fran materialet blir det tydligt att en av de framsta ambitionerna med
Sveriges historia har varit att resursen ska vara relevant for skolan. Med tanke pa
de utmaningar som har funnits, och fortfarande finns, nar det galler samverkan
mellan museer och skolvéasendet véacker kanske detta inte stor forvaning. Relationen
mellan museer och skola &r inte jamlik och museerna maste forsvara sin relevans i
forhallande till skolan. Att anpassa sig efter deras behov kan ses som ett sétt att
forsoka jamna ut denna obalans. | forlangningen har alltsa hemsidans pedagogik
utformats framforallt utformats for att passa skolans behov och for att na ut till sa
manga som mdjligt. Tillganglighet for malgruppen kan alltsa ses komma fore andra
pedagogiska mal.

Samarbete med skola och elever har alltsd varit en viktig aspekt i arbetet med
Sveriges historia. Men det har dven skett mycket samarbete museer emellan.
Museet ar alltsa inte en ensam auktoritar aktor utan en rést av manga, nagot som ar
karaktaristiskt for postmuseet. Resultatet visar en syn pa kunskap som inte bygger
pa Gverforing fran museum till anvandare utan istallet skapas kunskap i dialog
mellan olika museer och skolan och eleverna.

| arbetet med Sveriges historia har ambitionen inte varit att skapa en komplett

undervisningsresurs. Istallet har en 6nskan varit att hemsidan ska vara just en resurs
och gérna en rolig sadan som skiljer sig fran undervisningen i klassrummet. Det har
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alltsa funnits en 6nskan om att resursen, dven om den &r anpassad efter laroplaner
och skolans behov, anda ska erbjuda det som manga anser att fysiska museibesok
kan erbjuda — det lustfyllida l&randet.

I materialet framkommer &ven en 6nskan att Sveriges historia ska uppmuntra
eleverna att vara aktiva. Eleverna ska alltsa inte vara passiva mottagare av kunskap
utan aktiva medskapare. Ett sétt som eleverna kan vara aktiva ar genom att anvanda
sig av exempelvis kartor, som beskrivs som “pedagogiska verktyg”. Aven andra
liknande formuleringar anvands som tyder pa uppfattningen att elever far kunskap
nar de anvander olika verktyg.

Overlag gar det att dra kopplingar mellan Sveriges historia och museets roll i
allménhet. Museiarbete idag handlar mer om hur samlingarna kan anvéandas for att
mota publikens behov &n samlingarna i sig sjalva. Denna storre utveckling syns
tydligt i Sveriges historia dar skolans behov har fatt en storre betydelse &n
museiféremalen. Det framkommer dven att det larande som ska ske genom Sveriges
historia inte ar kunskapsoverforing fran museum till elev utan att fokus istéllet
ligger pa att eleverna ska engageras och sjalva vara aktiva i skapandet av kunskap.

6.2 Vilka pedagogiska grepp aterfinns i lektionerna och hur
kan de forstas ur sociokulturella perspektiv?

De tio lektioner som studerats har alla den likheten att de har ett personligt tilltal
och att de refererar till elevernas personliga erfarenheter. | lektionerna stélls aven
fragor som inte har svar i lektionen, utan som kraver personliga svar fran eleven.
Tilltalet och fragorna i lektionerna visar att eleverna framforallt inte ska redogdra
for den information de tagit till sig genom lektionerna. Istallet bygger lektionerna
pa dialog mellan museum och elev. De personliga fragorna kan resultera i en mangd
olika svar. Lektionerna férmedlar inte en entydig ’sanning” utan den kunskap som
skapas genom lektionerna kommer att vara beroende den enskilde eleven.

Alla lektioner utgadr fran ett foremal. Fokus dr dock sallan pa féremalen i sig, utan
pa hur de kan kopplas till olika historiska handelser eller fenomen. Féremalen i
lektionerna anvands som ett satt, av manga, att beratta om nagot och fokus ar alltsa
pa hur foremalen kan anvéndas for att vara relevanta for eleven.

Eleverna uppmuntras genom direkt och personligt tilltal att vara aktiva i
lektionerna. Aven olika interaktiva bilder uppmuntrar eleven till att sjalv utforska.
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Eleverna far alltsd genom lektionerna tillgang till olika redskap som de approprierar
och som kommer mediera omvérlden for dem.

Fragor &r narvarande i alla lektioner och de flesta kan inte besvaras genom enkla
svar. Lektionerna innehaller inte nagot satt for museerna att kontrollera vad
eleverna har lart sig och de flesta fragor uppmanar till reflektion snarare an svar.

Lektionernas utformning kan kopplas till vad Hooper-Greenhill skriver om
postmuseet. Som framkommit i analysen &r fokus i lektionerna inte pa foremalen
utan pa hur de kan anvandas for att beratta om nagot och vara relevanta for eleverna.
Detta ar tva av karaktarsdragen for postmuseet. | analysen blir det dven tydligt hur
lektionerna ger uttryck for ett sociokulturellt perspektiv pa larande, dar fokus ar pa
att lara sig hantera olika redskap snarare a&n om strikt kunskapséverforing.

6.3 Hur overensstimmer de pedagogiska perspektiven 1
lektionerna med Sveriges historias intentioner och

ambitioner?

| det material som beskriver Sveriges historias intentioner och ambitioner ndmns
inte nagra pedagogiska perspektiv explicit. Som presenterats ovan gar det dock att
se en implicit ndrvaro av pedagogiska perspektiv. En ambition som framkommer &r
att museet inte ska vara en auktoritér formedlare av kunskap utan att lektionerna
har tagits fram i samarbete och med malgruppens behov som hogsta prioritet. |
lektionerna skrivs sallan fragorna pa ett vis som kan besvaras med enkla faktasvar.
Istallet ar fragorna av personlig och varderande karaktar. Museerna har heller inte
nagot satt att kontrollera att eleverna verkligen har lart sig nagot. Lektionerna
bygger alltsa inte pa ett auktoritart synsatt pa kunskapsformedling, utan istéllet pa
dialog mellan museer och elever.

En implicit ambition som &r nérvarande i materialet &r att eleverna genom
lektionerna ska uppmuntras att vara aktiva. Genom att anvénda exempelvis kartor
ska de vara aktiva medskapare av kunskap. I lektionerna uppmuntras eleverna
genom direkt tilltal att vara aktiva i lektionerna. De uppmuntras exempelvis titta pa
och utforska bilder och kartor. For att kunna svara pa fragorna maste eleverna vara
aktiva och sjalva undersoka bilder och kartor. Aven de interaktiva “klickbara”
bilderna kréaver en viss grad av interaktivitet, alltsa att det sker en interaktion mellan
lektionen och eleven.
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Sammanfattningsvis kan Sveriges historia sagas ge uttryck for bade karaktarsdrag
fran postmuseet och sociokulturell teori. Hemsidan ingar i ett stérre sammanhang,
dar museer maste havda sig och visa sitt existensberattigande. Sveriges historia ar
ett satt for museer att mota kraven fran skolvasendet och darmed fortsétta vara
relevanta. Museer idag fokuserar mer pa hur samlingarna kan anvandas an
expandera dem. Fokus ligger pa berattande och att vara relevant for malgruppen.
Sveriges historia anvander foremal som utgangspunkt, men de &r inte i fokus.
Istallet anvands de som en sprangbrada for att mota krav och behov fran skola och
elever. | analysen blir det dven tydligt att, &ven om det inte uttrycks explicit,
sociokulturella perspektiv pa larande ar narvarande i Sveriges historia.

| bade material om resursen och i lektionerna framkommer det att lektionerna inte
ska ge eleverna tydliga fakta som de sedan ska redovisa, utan att eleverna istéllet
ska fa anvanda redskap och sjélva fa reflektera. Digitala undervisningsresurser som
Sveriges historia innebdr ett satt for museer att na ut till skolor och fortsatta vara
relevanta. Omradet ar fortfarande relativt outforskat och det finns manga spar som
ar relevanta att undersoka i framtiden. Under rubriken nedan kommer nagra av
dessa spar presenteras.

6.4 Forslag till framtida forskning

| denna uppsats har fokus legat pa Sveriges historias utformning snarare an dess
anvandning eller produktion. Det hade dock varit relevant att undersoka resursen ur
ett anvandarperspektiv och se hur Sveriges historia anvéands i skolan. En digital
resurs har mojlighet att na ut till fler skolor och det hade darfor varit intressant att
studera om en resurs som Sveriges historia 6kar museernas tillganglighet. Det &r
dven av intresse att undersoka hur en sadan har resurs paverkar relationen mellan
museer och skolvéasendet. Som beskrivits i denna uppsats utnyttjas inte museernas
resurser av skolan i hog utstrackning. Digitala undervisningsresurser kan spela en
roll i att 6verbrygga avstandet mellan de tva och bor darfor undersokas vidare. Pa
ett bredare plan kan Sveriges historia &ven kopplas till storre tendenser inom
museiverksamhet. Resursen kan ses som ett exempel pa hur museer arbetar mer
med berattelser och mindre med de materiella féremalen. Aven denna utveckling ar
relevant att undersoka i framtiden.
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Lektionsmaterial
Foljande lektionsmaterial & hamtat frdn Sveriges Historia:s webbplats,
sverigeshistoria.se i februari 2021.

Dalarnas museum “Pilgrim” Sveriges historia. Lektionen publicerades forsta
gangen 2020-10-16, senast uppdaterad 2021-02-25. https://sverigeshistoria.se/for-
elever/lektioner/pilgrim/ (Hamtad 2021-02-12).

Gamla Uppsala museum “Mer &n ett kilo silver” Sveriges historia. Lektionen
publicerades forsta gangen 2020-11-16, senast uppdaterad 2021-02-25.
https://sverigeshistoria.se/for-elever/lektioner/mer-an-ett-kilo-silver/ (Hamtad
2021-02-12).

Hallwylska museet ”For frihet och lag” Sveriges historia. Lektionen publicerades
forsta gangen 2021-01-13, senast uppdaterad 2021-02-25.
https://sverigeshistoria.se/for-elever/lektioner/for-frihet-och-lag/ (H&mtad 2021-
02-12).

Historiska museet “Vikingagraven” Sveriges historia. Lektionen publicerades
forsta gangen 2020-06-22, senast uppdaterad 2021-04-06.
https://sverigeshistoria.se/for-elever/lektioner/vikingagraven/ (Hamtad 2021-02-
12)

Livrustkammaren “Leoparder, lejon och hjartan” Sveriges historia. Lektionen
publicerades forsta gangen 2020-20-01, senast uppdaterad 2021-02-25.
https://sverigeshistoria.se/for-elever/lektioner/leoparder-lejon-och-hjartan/
(Hamtad 2021-02-12).

Silvermuseet “Silverkragen” Sveriges historia. Lektionen publicerades forsta
gangen 2020-07-07, senast uppdaterad 2020-12-18. https://sverigeshistoria.se/for-
elever/lektioner/silverkragen/ (Hamtad 2021-02-12).

Sjofartsmuseet Akvariet “Kapten Nilssons sjomanskista” Sveriges historia.
Lektionen publicerades forsta gangen 2020-08-04, senast uppdaterad 2021-04-12.
https://sverigeshistoria.se/for-elever/lektioner/kapten-nilssons-sjomanskista/#vad-
fanns-i-kaptenens-kista-3 (Hamtad 2021-02-12)
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https://sverigeshistoria.se/for-elever/lektioner/kapten-nilssons-sjomanskista/#vad-fanns-i-kaptenens-kista-3
https://sverigeshistoria.se/for-elever/lektioner/kapten-nilssons-sjomanskista/#vad-fanns-i-kaptenens-kista-3

Skoklosters slott "Nya Sverige” Sveriges historia. Lektionen publicerades forsta
gangen 2020-12-07, senast uppdaterad 2021-02-25. https://sverigeshistoria.se/for-
elever/lektioner/nya-sverige/ (H&mtad 2021-02-12).

Trelleborgs museum “Krigsfangens trdben” Sveriges historia. Lektionen
publicerades forsta gangen 2020-10-20, senast uppdaterad 2020-12-14.
https://sverigeshistoria.se/for-elever/lektioner/krigsfangens-traben/ (Hdmtad 2021-
02-12).

Ostergdtlands museum “En kirleksfull hilsning” Sveriges historia. Lektionen
publicerades forsta gangen 2020-11-13, senast uppdaterad 2021-03-26.

https://sverigeshistoria.se/for-elever/lektioner/en-karleksfull-halsning/  (Hamtad
2021-02-12).

Otryckt material
Statens historiska museer A. (2018). Bestéllning digital undervisningsresurs —
Sveriges historia.

Statens historiska museer B. (2018). Projektplan Sveriges historia.

Statens historiska museer (2021). Manual for innehallsproduktion Sveriges historia
2021.

Transkribering intervju, intervjun utfordes dver Zoom 2021-03-11 med en for
Sveriges historia central person.

Bildkallor

Alla bilder i uppsatsen ar uppsatsforfattarens skarmavbildningar (gjorda i mars
manad 2021) av Sveriges historias webbplats.

Figur 1: Startsidan for 800-talet pa sverigeshistoria.se
Figur 2: Lektioner om 800-talet

Figur 3: Skidrmavbildning av lektionen ”Vikingagraven”, producerad av Historiska
museet.
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Figur 4: Inledningen pa lektionen “Ett kilo silver”, producerad av Gamla Uppsala
museum.

Figur 5: Ovning frin lektionen “Leoparder, lejon och hjirtan”, producerad av
Livrustkammaren.

Figur 6: Karta fran lektionen ”Nya Sverige” producerad av Skoklosters slott.

Figur 7: Fundera-ruta fran lektionen “Krigsfangens trdben” producerad av
Trelleborgs museum.
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Bilagor

Bilaga 1.

Vid intervjutillfallet anvandes denna intervjuguide som stod och utgangspunkt.

Bakgrund

o Beratta lite om bakgrunden till Sveriges historia.
- Nér togs initiativet?
- Varfor?
- Varfor en digital resurs?
- Vad ville ni med hemsidan?

e Hur ser du pa relationen mellan museer och skolvasendet?
- Vad kan museer bidra med till skolan?
- Vad & museernas roll jamtemot skolan?
- Hur passar Sveriges historia in i relationen mellan museer och skola?

e Vilka mal har ni haft for Sveriges historia?
- Har malen forandrats 6ver tid?

e | arbetet med Sveriges historia, utgick ni fran nagon eller nagra
pedagogiska perspektiv eller teorier?

-Varfor?

o | arbetet med Sveriges historia, har nagra andra perspektiv eller teorier
varit nérvarande?

-Varfor?

Lektionernas utformning
e Beratta lite om processen kring att ta fram lektionerna.

e Hur har ni tankt nar det géller urval av féremal och beréattelser?
- Har det funnits nagra typer av foremal eller berattelser ni har velat ha
representerade?
- Varfor?

e Kan du berétta lite om lektionernas utformning. Vad har varit viktigt att ha
med i lektionerna?
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e Lektionerna innehaller olika typer av medier, skriven och talad text, bild,
video osv.

-Varfor har ni valt dessa medier och att kombinera dem?

e Manga lektioner innehaller dven interaktiva inslag, vad tror du de bidrar
med?

e Vad éar syftet med lektionerna?
- Vad ska eleverna ta med sig?
- Vad ska de lara sig?
- Vad ska de 6va pa?

Bilaga 2.
Foljande fragor anvandes som végledande i textanalysen av projektbestallning,
projektplan, manual for innehallsanalys samt transkribering av interviju.

e Vad star uttryckligen i texten?

e VVem har skrivit texten?

e Hur ér tilltalet?

e Vilket sprak anvands?

e Ar nédgra pedagogiska perspektiv narvarande i texten?

o Vilket/vilka pedagogiska perspektiv ar implicit narvarande i texten?
e Vad underforstas texten?

¢ Vilka pedagogiska ambitioner och intentioner ar nérvarande i texten?

e Vilka pedagogiska ambitioner och intentioner ar implicit narvarande i
texten?
e Vilka andra mal uttrycks?

Bilaga 3.

Foljande fragor anvandes som vagledande i textanalysen av lektionerna.

e Vad star uttryckligen i texten?

e VVem har skrivit texten?

e Hur ér tilltalet?

e Vilket sprak anvands?

e Ar nagra pedagogiska perspektiv narvarande i texten?

o Vilket/vilka pedagogiska perspektiv ar implicit narvarande i texten?
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e Vad underforstas texten?

e Vilka forforstaelse raknar texten med att lasaren har?
e Hur &r relationen mellan de olika texttyperna?

e Artexten interaktiv?

e Bjuder texten in till dialog?

Bilaga 4.

Foljande brev séndes till informanten med avsikt att ge information om studiens
syfte och informantens rattigheter. Informanten gav sitt skriftliga samtycke via
mejl.

Brev till informanter rorande forfragan om deltagande i
undersokning, samt samtycke till detta

11/2 2021
Hej,

Jag heter Ellen Nilsson Ekberg och jag studerar pa masterprogrammet ABM
(Arkivvetenskap, Biblioteks- och informationvetenskap, Museologi) vid Lunds
universitet. Jag haller nu pa att skriva mitt examensarbete i form av en
masteruppsats om pedagogiska perspektiv i Sveriges Historia. Mitt syfte ar att
undersoka vilka pedagogiska ambitioner och intentioner som funnits i arbetet med
Sveriges Historia samt vilka pedagogiska perspektiv som é&r narvarande i
lektionsplanerna. Min studie bygger pa att jag gor intervjuer med sérskilt fokus pa
fragor om bakgrunden till Sveriges Historia samt de pedagogiska ambitioner och
intentioner som funnits. Intervjuen ar beréknad att ta ungefar 45-60 minuter och om
jag far din tillatelse sa skulle jag vilja spela in intervjun. Inspelningen kommer inta
att spridas och de som blir intervjuade inom ramen for uppsatsen kommer att
anonymiseras i den man det dr mojligt. Delatagandet i undersokningen ér frivillig
och du har mojlighet att avbryta ditt deltagande i undersokningen om du sa énskar.

Om du har fragor innan du vill bekréfta ditt deltagande, sa skall jag besvara dessa
efter bista formaga. Onskar du delta i studien skickar du ett svar som bekriftar att
du har tagit del av informationen och ger ditt samtycke till att bli intervjuad. Om du
ar intresserad och har mojlighet att delta i undersokningen sa ar jag mycket tacksam.

Vinliga halsningar
Ellen Nilsson Ekberg
Email; mov15eek@student.lu.se Telefon: 0760-240703

Handledare: Mikael Askander
Institutionen for kulturvetenskap, Box 192, 221 00 Lund
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