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Abstract
Purpose: The aim of this study was to contribute further information regarding the effect of the
summer holiday on narrative ability in bilingual children.
Method: Audio recordings of oral narratives from 74 bilingual children of two sequential picture
series of MAIN were administered and recorded before and after the summer holidays. The oral
narratives in Swedish were transcribed and analysed on a micro and macro level. Measurements
on micro level were mean length of utterance (MLU), lexical diversity (MA-TTR) and
grammatical complexity (SI). The macro level analysis comprised the assessment protocol of
narrative production of MAIN which includes story structure, structural complexity and internal
state terms.
Results: Paired samples t-tests showed no significant differences at macro level. A significant
difference at micro level was found for MLU with an increased length of utterances after the
summer. No significant differences were observed for the other micro level measurements.
Conclusions: Overall, the summer holidays had no impact on the bilingual children’s Swedish
oral narratives. Future research should limit the testing period to make sure it does not include
any formal schooling.
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Sammanfattning
Syfte: Studiens syfte var att bidra med information om sommarlovets paverkan pa den svenska
muntliga narrativa formagan hos flersprakiga skolbarn.
Metod: Inspelningar av 74 flersprakiga skolbarns muntliga narrativer till MAIN:s sekvensbilder
utforda precis fore sommarlovet och precis efter sommarlovet transkriberades och bedémdes pa
mikro- och makroniva. De mikromatt som undersoktes var MLU, grammatisk komplexitet (SI)
och lexikal variation (MA-TTR). Makronivan bedomdes utifran MAIN:s bedémningsprotokoll
for narrativ produktion vilken bestar av delarna berattelsestruktur, makrostrukturell komplexitet
samt internal state terms.
Resultat: Parvisa t-tester visade inga signifikanta skillnader pa makroniva. Pa mikroniva fanns en
signifikant skillnad for genomsnittlig yttrandelangd (MLU) med l&ngre yttranden efter sommaren
an fore. Resterande mikromatt visade inga signifikanta skillnader.
Slutsatser: Overlag hade sommarlovet inte nagon effekt pa den svenska muntliga narrativa
formagan pa mikro- eller makroniva hos flersprakiga barn. Framtida forskning bér avgransa
testningen sa deltagarna inte hinner ha nagon undervisning mellan testtillfallena.

Sokord; Sommarlov, Flersprakighet, Narrativ Formaga, Mikroniva, Makroniva.
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Inledning

“Det var en gang...”, en fras som kanske far oss att ténka pa prinsessor och drakar.
Mojligtvis ar det sa en van till dig borjar en historia om dennes kusins kompis som under ett
besok pa den lokala pizzerian bitit i nagot hart som visade sig vara en rattand. “Det var en gdng”
ar en formulering som far lyssnaren att forvanta sig en berattelse. Men en berattelse behdver
nodvandigtvis inte borja just sa. Vi anvander oss av och stéter pa beréattelser dagligen. Kanske har
du nagon gang atergett din upplevelse av en fotbollsmatch fér en vanlig granne. Eller ocksa har
du vid en fika med en van fatt sitta och lyssna till dennes redogorelse till varfor hen kom forsent.
Oftast ar sadana berattelser inte lika tydligt paketerade som sagor men de utgor likafullt
narrativer. Narrativ definieras som “beréttande, framforallt om texter som framstéller
hé&ndelserna i ett verkligt eller pahittat forlopp i tidsordning” (Nationalencyklopedin, u.&).

Att beratta en historia, skriftligt som muntligt, vare sig det &r en pahittad saga, en
vandringssagen eller nagot sjalvupplevt, ar ett komplext samarbete mellan sprakliga, kognitiva
och sociala fardigheter. Samarbetet mellan dessa fardigheter kan beskrivas som narrativ formaga
(Berman, 1995).

Under uppvéxten ar narrativ en viktig del av barns kommunikation. Barn anvénder sig av
narrativ bade i hemmet, i forskolan, tillsammans med kompisar och med familj (Page & Stewart,
1985, refererat i Klecan-Aker & Kelty, 1990). En stor andel av barns talakter utgors av narrativer
(Botting, 2002) och att ha en god narrativ formaga kan vara en fordel for barn nar de kommer upp
i skolaldern. Forskning visar pa ett samband mellan barns tidiga narrativa formaga och hur val de
senare presterar i skolan, framfor allt gallande lasning och skrivning (Griffin et al., 2004;
Wellman et al., 2011) men dven géllande matematik (O’Neill et al., 2004). Svenska eller svenska
som andrasprak, engelska och matematik tillhér de &mnen som maste vara godkanda for att en
elev ska vara behdrig till gymnasiet (Skollag, 2010). Att ha en god narrativ formaga ar saledes en
vasentlig egenskap i akademiska sammanhang. Betydelsen av narrativ formaga marks ocksa
genom att den utgor en central del av larandet i den svenska skolan. Vikt laggs vid narrativ bade
som verktyg for inlarning och som en egenskap i sig (Skolverket, 2019).

| den svenska grundskolan bestar skolaret utav tva terminer som skiljs at av ett 9-10
veckor langt sommarlov (Skolférordning, 2011). Under sommarlovet far eleverna ingen
strukturerad undervisning i skolmiljo. Cooper et al. (1996) fann i sin studie att barns resultat pa

skolrelaterade prestationstest, sasom aspekter av matematik, lasning och skrivning, var samre



efter ett langt sommarlov, alltsd samma omraden som har visat sig ha samband med narrativ
forméga (Griffin et al., 2004; O’Neill et al., 2004; Wellman et al., 2011) och som é&r sérskilt
betydelsefulla omraden i elevers skolgang.

Bakgrund
Sommarlovet

| Sverige trader skolplikten i kraft hostterminen det ar ett barn fyller sex ar och upphor pa
varterminen efter tio ars skolgang (Skollag, 2010). Det svenska skolaret utgdrs av tva terminer,
host- och vartermin. Skolaren skiljs at av ett 9-10 veckor langt sommarlov (Skolforordning,
2011).

Skolprestation och sommarlovet. Forskning har visat att elevers skolprestationer &r
samre nar de atervander till skolan efter sommarlovet. Forsamringar inom omraden som
matematik, lasning, skrivning och ordforrad har pavisats efter sommarlovet (Cooper et al., 1996;
Lawrence et al., 2012; Paetcher et al., 2015; Rosqvist et al., 2020).

| en review fran USA fann Cooper et al. (1996) indikationer pa att skolprestationer
overlag forsdmrades efter sommarlovet. Resultaten av de 13 senast utforda studierna i reviewen
slogs sedan ihop i en metaanalys. Metaanalysen visade att matematik var det omrade som
generellt paverkades mest av sommarlovet medan lasning paverkades pa olika sétt for olika
elevgrupper. Forsamringen var likvardig med en tiondels standardavvikelse vilket motsvarade en
manads skolgang i tid. Elever med genomsnittlig socioekonomisk status (SES) forbattrade sin
lasformaga efter sommarlovet medan elever med lag SES fick en samre lasformaga efter
sommarlovet. En paverkande faktor kan ha varit méjligheten att 6va pa de olika fardigheterna
under sommarlovet. Mojligheten att 6va pa matematik paverkades inte av familjens SES medan
lasning under sommarlovet kan ha paverkats av familjens SES. Vilken arskurs eleverna gick i
spelade ingen roll for sommarlovets paverkan pa matematik. Lasformagan blev mer negativt
paverkad av uppehallet hos de elever som gick i hogre arskurser jamfort med elever som gick i
lagre arskurser. 1 arskurs 1 och 2 sags en positiv utveckling av lasformagan efter sommarlovet
men i arskurs 3 skedde en forandring och darefter paverkade sommarlovet lasformagan negativt
under den fortsatta skolgangen &nda upp i arskurs 8.

Lawrence (2012) fann att mellanstadieelever i USA generellt fick ett samre ordforrad

efter sommarlovet. Vidare hade flersprakiga elever en mer uttalad tillbakagang med mer



dramatiska forandringar i sina utvecklingskurvor jamfort med ensprakiga elever. Graden av
paverkan pa de flersprakiga eleverna kvarstod dven efter att faktorer som paverkar ordforradet
och effekten av sommarlov kontrollerades. Faktorerna var laserfarenhet och tillgang till gratis
eller rabatterad lunch. Resultatet tydde pa att elever fran en lag SES paverkades negativt av
sommarlovsuppehallet men att elevernas modersmal var den faktor som bast forutsag
forsamringen.

Hammer et al. (2008) undersokte flersprakiga barns sprakforstaelse pa spanska och
engelska under tva ar for att se om sommarlovet paverkade utvecklingen. Alla barn hade samma
socioekonomiska bakgrund, var vid studiens start i genomsnitt tre ar och nio manader och hade
spanska som modersmal. Barnen delades in i tva grupper beroende pa om de var simultant eller
successivt flersprakiga med engelska som andrasprak. Resultatet visade, oavsett vilken grupp
deltagarna tillhdrde, att barnen vars sprakforstaelse forbattrades under det forsta skolaret hade en
fortsatt positiv utveckling av sprakforstaelsen i spanska och engelska dver tvaarsperioden. De
barn som forsamrade sina resultat under forsta aret fortsatte att utvecklas negativt under det andra
aret. Sommarlovet paverkade barnen olika. Barnen som hade en positiv utveckling av
sprakforstaelsen under skolaren blev negativt paverkade av sommarlovet, framforallt pa engelska,
medan barnen som hade en negativ utveckling av sprakférstaelsen under skolaren blev positivt
paverkade av sommarlovet i sin engelska. En mojlig forklaring till varfor sommarlovet paverkade
barnen olika som Hammer et al. (2008) diskuterar kan vara att miljon under sommarlovet var
mindre stressande for barnen som fick en positiv paverkan av sommarlovet. Det var mojligtvis
mindre stressande eftersom spraket inte var lika akademiskt kopplat och mer kontextualiserat
under sommarlovet jamfort med under skolaret. Spraknivan hamnade pa en mer passande niva
under sommarlovet vilket gynnade utvecklingen i engelska. Vice versa missgynnade spraknivan
under sommarlovet de barnen som utvecklades positivt under skolaret och darfor fick deras
engelska en negativ paverkan av sommarlovet.

Mycket av den forskning som undersékt sommarlovets paverkan pa bade skolrelaterade
och generella sprakliga omraden hos barn har utforts i USA men ett fatal studier har visat
liknande resultat i Europa.

Resultatet i en osterrikisk studie (Paechter et al., 2015) visade att mellanstadiebarn blev
samre pa matematik och stavning medan lasning forbattrades efter ett nio veckor langt

sommarlov. Vidare tydde resultatet pa att SES spelade en liten roll for forsamringen. Nio veckor



in pa hostterminen hade eleverna aterhamtat de forluster som sommarlovet hade orsakat
(Paechter et al., 2015).

Sommarlovets negativa paverkan pa skolrelaterade férmagor hos skolbarn har dven
pavisats i en svensk studie. Rosqvist et al. (2020) undersokte hur sommarlovet jamfort med
formell skolgang paverkade ordflodesformagan hos barn i lagstadiet. De fann att sommarlovet
ledde till ett uppehall i utvecklingen av ordflddesformagan hos lagstadiebarn och att hostterminen
behdvdes for att hamta in det som forlorades under sommarveckorna. Man fann att varken SES,
flersprakighet, icke-verbal 1Q eller generell sprakformaga spelade nagon roll for uppehallet i
utvecklingen.

Socioekonomisk status. En mojlig forklaring till varfor elever med en lag SES inte
utvecklas lika mycket under sommarlovet som elever med en hogre SES kan enligt Entwisle et
al.:s (2001) “kranteori” vara att skolkranen &r pd under skoléret och stings av under
sommarlovet. Krananalogin innebar att under skolaret finns det en hdg tillgang till resurser for
alla elever vilket mojliggor en okad inlarning. Under sommarlovet minskar tillgangen till resurser
och familjer med en Iag SES har samre forutsattningar for att kompensera for de resurser som
skolan vanligtvis tillhandahaller jamfort med familjer med en hogre SES. Konsekvensen blir att
barn fran familjer med en hogre SES fortséatter att utvecklas under sommarlovet, om an i en
langsammare takt an under skolaret, medan barn fran familjer med lag SES star stilla eller backar
i sin utveckling (Entwisle et al., 2001).

Det kan finnas anledning att forhalla sig kritisk till studier som pa olika satt undersoker
effekten av socioekonomisk status. En aspekt som gor anvandning av SES i forskning
problematiskt ar att begreppet definieras pa olika sétt. I de inkluderade studierna om sommarlovet
definieras SES som utbildningsniva hos modern (Paechter et al., 2015; Rosqyvist et al., 2020) och
familjens inkomstniva (Cooper et al., 1996; Hammer et al., 2008). Vidare &r det svart att jamfora
studier som utforts i olika lander. | de inkluderade studierna om sommarlovet utfordes studierna i
USA (Cooper et al., 1996; Hammer et al., 2008; Lawrence, 2012), Osterrike (Paechter et al.,
2015) och Sverige (Rosqvist et al., 2020). Eftersom l&nderna skiljer sig mellan skolsystemen kan
det paverka hur studierna definierar SES. En foljd kan bli att nar man jamfor hur SES paverkar
sommarlovets effekter i studier fran olika lander kan situationerna som jamfors se olika ut.
Saledes blir det svart att dra generella slutsatser om hur mycket SES paverkar effekterna av

sommarlovet.



Flersprakighet. Under det senaste decenniet har andelen elever i den svenska skolan som
talar mer &n ett sprak okat. Lasaret 2018/19 hade cirka tjugosex procent av eleverna i
forskoleklass ett annat modersmal an svenska. Lasaret 2009/10 var motsvarande andel arton
procent (Skolverket, 2019).

Andersson et al. (2019) undersokte hur en- och flersprakiga barn presterade pa sprakliga
karnférmagor i den svenska Gversattningen av testet Clinical Evaluation of Language
Fundamentals — Fourth Edition (CELF-4). Studien undersokte dven hur mycket flersprakighet
som isolerad och kombinerad faktor paverkade deltagarnas resultat. Faktorer som undersoktes i
kombination med flersprakighet var SES, skolfaktorer (andel elever och féraldrar med annat
modersmal &n svenska pa skolan) och huruvida eleven gick pa fritids. Resultatet visade att 30%
av de ensprakiga deltagarna respektive 80% av de flersprakiga deltagarna presterade under
gransvardet for sprakstorning. Som isolerad faktor forutsag flersprakighet 38% av variansen i
resultaten men i kombination med SES och skolfaktorer forlorade flersprakighet det mesta av sin
forklaringsgrad. En hierarkisk regressionsmodell visade pa en hog niva av delad forklaringsgrad
mellan SES, skolfaktorer, flersprakighet och deltagande pa fritids.

Att tala flera sprak paverkar inte i sig sprakutveckling eller skolprestation negativt men ett
antal faktorer som kan kopplas till en 6kad risk att underprestera akademiskt kan férekomma pa
samma gang hos flersprakiga barn. Nar barn uppvisade flera riskfaktorer pa samma gang
paverkades prestationen pa CELF-4 negativt (Andersson et al., 2019).

Narrativ

Narrativ formaga. Narrativ formaga kan forklaras som formagan att beratta en historia
med en specifik struktur. For att beratta en historia maste beréttaren besitta en fungerade spraklig
formaga som att till exempel kunna uttrycka sig grammatiskt korrekt med ratt val av ord.
Berattaren maste samtidigt ha en konceptuell formaga som att kunna beratta vad som hander, att
beskriva hur och varfor det hander samt vilka konsekvenser handelserna i berattelsen far.
Berattaren maste dven ha en kommunikativ formaga som att kunna ta lyssnarens perspektiv i
beaktning sa att berattelsen blir tydlig och intressant att lyssna pa (Berman, 1995).

Barns narrativa formaga i ung alder predicerar akademisk framgang i éldre alder (Griffin
et al., 2004; Pinto et al., 2016) och &r darfor av klinisk och pedagogisk relevans. Pinto et al.
(2016) fann att den muntliga narrativa formagan hos barn i forskolealder kunde forutsaga barns

narrativa formaga vid skriftlig produktion i forsta klass. Framforallt var det kunskaper om den



overgripande strukturen i en berattelse som spelade en central roll hos férskolebarnen och
kunskapen paverkade bade struktur och sammanhang i de skriftliga beréattelserna hos barnen i
forsta klass.

Griffin et al. (2004) undersokte sambandet mellan samtalsformaga i ung alder och las-
och skrivformaga i aldre alder. Resultatet indikerade att barns formaga att vid fem ars alder
anvanda varderande ord, att framstélla informationsinnehall i férklarande samtal samt att
beskriva karaktarers mentala tillstand forutsag lasforstaelse i attadrsaldern. Férmagan att
beskriva, strukturera och utveckla handlingen i bade muntliga narrativer och forklarande samtal
var associerat med skriftlig narrativ formaga.

Vidare &r narrativer intressanta att anvanda vid klinisk bedémning av ett barns
kommunikativa och sprakliga fardigheter eftersom de kan utforas i en naturalistisk miljo samt ar
rika pa spraklig information (Botting, 2002; Gagarina et al., 2012).

Mikro- och makroniva. Narrativ delas upp i tvd huvudsakliga nivaer, mikroniva och
makroniva. Mikronivan avser narrativets sprakliga och grammatiska uppbyggnad. Makronivan
géller narrativets Overgripande organisation och helhet (Knitch & Van Dijk, 1978).

Mikroniva. Mikronivan ar sprakberoende; det vill siga att skillnader kan férekomma i
den sprakliga och grammatiska uppbyggnaden. Skillnaderna forekommer eftersom olika sprak
foljer olika morfologiska och syntaktiska regler. Att mikronivan ar sprakberoende gor det svart
att faststalla generella matt for jamforelser av mikronivan mellan olika sprak (Gagarina et al.,
2012). Vanliga matt att analysera pa mikroniva inom forskning ar totalt antal ord, lexikal
variation, grammatisk komplexitet, grammatikalitet och genomsnittlig yttrandelangd (Andersson
& Klint6, 2020; Hipfner-Boucher et al., 2015; Kapantzoglou et al., 2017).

Makroniva. Makronivan anses vara sprakoberoende; det vill séga att den Gvergripande
strukturen och organisationen i en narrativ ser likadan ut pa olika sprak (Gagarina et al., 2012;
Lindgren, 2018).

Stein och Glenn (1979) skapade en modell for att beskriva makronivan (tabell 1).
Narrativen borjar alltid med en setting och f6ljs upp av episoder. Enligt Stein och Glenn (1979)
bestar setting av en introducering av karaktér, tid och plats for historien, alltsa en ram for
berattelsen. Episoderna, i sin tur, bestar av en eller flera makrostrukturella komponenter som
Stein och Glenn (1979) kallar 1) initiating event, 2) internal response, 3) plan, 4) attempt, 5)
direct consequence och 6) reaction. Den inledande handelsen (initiating event) utloser en



reaktion (internal response) hos karaktaren som utarbetar ett mal (plan). For att uppna malet utfor
karaktaren en handling (attempt). Efter handlingen f6ljer sedan ett utfall (direct consequence)
samt en reaktion pa utfallet (reaction).

Tabell 1

Sammanfattning av ett fullstandigt narrativ baserat pa Stein & Glenn (1979).

Narrative = Setting + Episodes
Setting = Character + Time + Place
Episode = Initiating event > Internal Response = Plan - Attempt >

Direct Consequence - Reaction (Makrostrukturella komponenter)

Narrativ utveckling. Narrativ &r en viktig del av livet. Det ar ett satt for méanniskor att
tillgodose sig kunskap om omvarlden och ar ett viktigt verktyg for sprakinlarning (Snyder &
Downey, 1983, refererat i Klecan-Aker & Kelty, 1990; Morrow, 1985). Det ar darfor inte
overraskande att forskning visar att barn med typisk sprakutveckling redan fran ung alder anses
vara skickliga historieberattare (Botting, 2002).

Barns narrativa utveckling beskrivs starta vid cirka tva ars alder (Applebee, 1978). Det ar
vid den aldern som barn med typisk sprakutveckling borjar sétta ihop enskilda ord till
flerordssatser (Salameh & Nettelbladt, 2007). Barns narrativ tar sig i den aldern uttryck i
sparsamt beskrivna handlingar och pa saval mikro- som makroniva &r narrativen kraftigt
begransade. Vid fyra ars alder innehaller barns narrativ delar ur setting, som exempelvis karaktér,
och ett antal makrostrukturella komponenter. Typiskt &r att narrativet utgors av en inledande
handelse varpa karaktaren gor en handling som resulterar i nagot slags utfall (Applebee, 1978).
Narrativet bestar i denna alder nastan uteslutande av personliga erfarenheter med ett jag-centrerat
fokus och ett har-och-nu tema (Peterson & McCabe, 1983, refererat i Caballero et al., 2020;
Stadler & Ward, 2005). Trabasso et al. (1989, refererat i Shapiro & Hudson, 1991) undersokte
den narrativa utvecklingen hos barn genom att lata dem berétta en historia utifran en bildsekvens.
De fann skillnader i representationen av makrostrukturella komponenter i barns narrativ beroende

pa vilken alder barnen hade. Barn i femarsaldern var mer benagna att forklara karaktarers mal



och motiv till handlingar an vad barn i tre- och fyraarsaldern var. Likt Applebee (1978) fann dven
Trabasso et al. (1989, refererat i Shapiro & Hudson, 1991) att narrativen hos fyradringar var mer
fokuserade pa karaktarernas handlingar an andra makrostrukturella komponenter.

Nar barn ar kring sex ar har forekomsten av makrostrukturella komponenter 6kat
(Applebee, 1978) och blivit mer komplexa (Shapiro & Hudson, 1991). Narrativet innehaller nu
allt oftare ett motiv till karaktarens handling och aven en reaktion pa utfallet av handlingen
(Applebee, 1978).

Aven om barns narrativ vid denna alder anses vara komplex avseende makrostrukturell
struktur, sker en fortsatt utveckling. Trabasso et al. (1989 refererat i Shapiro & Hudson, 1991)
beskriver att nar barn &r cirka nio ar ar deras narrativ lika sammanhangande och lika
makrostrukturellt komplexa som vuxnas. Stein och Glenn (1979) visade att 33% av 6-aringarna
angav motivering till varfér en karaktar handlade som den gjorde, jamfért med 77 % av 10-
aringarna. Vidare visade studien att 10-aringarna i storre utstrackning beskrev karaktirernas
kanslor och tankar an vad 6-aringarna gjorde.

Aven avseende mikroniva sker en utveckling. Justice et al. (2006) kunde visa en generell
kontinuerlig utveckling av mikrostrukturella matt exempelvis totalt antal ord, totalt antal unika
ord och totalt antal T-units (T-unit ar ett matt liknande MLU som anvands vid berékning av
yttrandelangd) fran fem till tolv ars alder.

Huruvida den narrativa utvecklingen hos en- och flersprakiga barn skiljer sig at ar amne
for viss diskussion. Mufios et al. (2003) namner att den narrativa utvecklingen hos flersprakiga
barn inte nodvandigtvis behover se likadan ut som den gor hos ensprakiga barn. Det beskrivs att
lexikal variation och narrativens langd kan paverkas av hur de olika spraken hos flersprakiga barn
interagerar. Gamez och Gonzales (2017) fann ocksa vissa skillnader pa mikroniva mellan en- och
flersprakiga barn. | deras studie gjorde flersprakiga barn signifikant fler revideringar an
ensprakiga. Gdmez och Gonzales (2017) argumenterar for att revidering inte ska ses som en brist
i barnens sprak, utan snarare som en styrka eftersom de anvander revideringarna for att skapa ett
mer komplext sprak. Kunnari et al. (2016) undersokte eventuella skillnader pa makroniva mellan
finsksprakiga barn och finsk- och svensksprakiga barn, men fann ingen signifikant skillnad. Det
ar intressant att Mufios et al. (2003) konstaterar skillnader i aspekter som tillhor mikroniva medan
Kunnari et al. (2016) inte ser nagra skillnader gallande makronivan, nagot som bidrar till att en

narrativs mikroniva anses vara mer sprakberoende &n makronivan.



Aven kulturella aspekter kan péverka hur man ser pa ett barns narrativa formaga (Chen,
2015). Minami (2008) lat engelsk- och japansksprakiga barn lasa upp ett narrativ for tva grupper.
Deltagarna i grupperna bestod av ensprakiga vuxna som var antingen engelsk- eller
japansktalande. Det visade sig att vissa delar ur barnens narrativ ansags mer nodvandiga an andra
beroende pa vilket sprak ahorarna talade. | forsta hand visade resultatet att oberoende av kulturell
bakgrund bedémdes férmagan att berétta en historia med tydliga sekvenser som foljer en rod trad
vara viktig. Daremot ansag de engelsksprakiga deltagarna att narrativets emotionella kvaliteter,
bakgrundsinformation och barnens egna uppfattning om historiens tema och karaktarer vara
viktigare dn vad de japansktalande ansag. De japansktalande deltagarna bedémde barnens
formaga att ta sig framat och avancera i historien som det viktigaste. Ytterligare skillnad i
narrativ mellan kulturer fann Stavans (2003). Hon kunde visa att israeliska studenter lade mer
fokus pa en beréttelses barjan och forgrundsinformation, an vad deltagare som kom fran USA
gjorde.

Flersprakighet och kulturell bakgrund ar saledes viktiga omstandigheter att vara
uppmarksam pa vid utvardering kring barns narrativa formaga. For en sa rattvis och fullstandig
bedémning av ett barns sprakliga formagor, daribland den narrativa formagan, maste alla sprak

hos barnet bedémas (Pearson et al. 1993).

Syfte och fragestallningar
Tidigare forskning har visat att sommarlovet paverkar elevers akademiska prestationer
inom matematik, lasning, skrivning och ordforrad pa ett negativt satt. Forskning har aven sett att
formagor som matematik, lasning och skrivning i dldre alder kan prediceras av narrativ formaga i
yngre alder. Fa studier har undersokt hur den narrativa formagan paverkas av sommarlov. Syftet
med den har studien blir sdledes att bidra till 6kad kunskap om sommarlovets paverkan pa

flersprakiga barns narrativa formaga.

1. Finns det en skillnad i den svenska muntliga narrativa formagan hos flersprakiga barn pa
mikroniva fore och efter sommarlovet?
2. Finns det en skillnad i den svenska muntliga narrativa formagan hos flersprakiga barn pa

makroniva fore och efter sommarlovet?



Hypotes: Mikronivan ar mer sarbar for brist pa strukturerad spraklig stimulans under
sommarlovet jamfort med makronivan eftersom makronivan ar sprakligt oberoende och kan dra

nytta av stimulans aven pa modersmalet.

Metod
Deltagare

| var studie anvande vi oss av tidigare insamlat material. Materialet kom fran ett stérre
pagaende forskningsprojekt, SKOL (Sprak, Kommunikation Och Lérande), som var handledare
medverkar i.

Deltagarna rekryterades genom att forskarna i SKOL-projektet tog kontakt med
rektorerna pa de skolorna som ingar i projektet eftersom skolorna medverkat i ett tidigare
forskningsprojekt om réstergonomi. Totalt deltog 224 deltagare fran 2 olika kommuner i sédra
Sverige. Det enda inklusionskriteriet for deltagande var skriftligt medgivande till deltagande i
studien fran elevernas vardnadshavare. | vart projekt ingar endast data fran kommun 1, dar
deltagarna kom fran 3 olika skolor tillhérande samma skolomrade; 92 barn fran skola 1, 23 fran
skola 2 och 5 fran skola 3, totalt 120 deltagare. Deltagarnas alder var 6;5 till 8;9 ar. 14 deltagare
exkluderades eftersom de flyttade fran kommunen under tiden SKOL-projektet pagick. Totalt
ingick saledes data fran 106 deltagare i SKOL-projektets analys. Var studies inklusionskriterie
var att deltagarna skulle vara flersprakiga. 74 deltagare av de 106 deltagarna var flersprakiga och
inkluderades i var studie. De 74 flersprakiga deltagarna talade 16 olika modersmal (bilaga 1).
Deltagarnas vardnadshavare lamnade, vid medverkande i SKOL-projektet, information om
deltagarnas grad av sprakanvandning. Av de 74 deltagarna inkluderade i var studie talade 12 mest
svenska (>60% svenska), 16 balanserat svenska och modersmal (40-60% svenska), 26 mest
modersmal (<40% svenska) och 54 hade inte lamnat information om graden av sprakanvandning.
Material

Multilingual Assessment Instrument for Narratives (MAIN) &r ett test avsett for utredning
och bedémning av en- och flersprakiga barns narrativa produktion och narrativa forstaelse
(Gagarina et al., 2012).

Vi har endast anvént delen for narrativ produktion som bedémningsmall for deltagarnas

inspelningar. Materialet i MAIN bestar utav fyra historier; Fagelungarna, Getungarna, Katten
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och Hunden. Eliciteringmetod for Fagelungarna &r berattande. Historierna bestar av sex
sekvensbilder och varje historia utgors av tre episoder. De fyra historierna ar utformade for att
mojliggora kartlaggning av narrativ formaga hos barn som fran fodseln eller tidig alder tillagnar
sig fler an ett sprak, samt for barn som inte nédvandigtvis har samma sprakliga och/eller
kulturella bakgrund. Djuren i bildsekvenserna ar vanligt forekommande karaktarer i sagor och
historier for barn vérlden 6ver och vid utformningen av materialet har fokus inte endast varit
spraklig och kognitiv komplexitet, utan dven anpassning av olikheter mellan kulturer (Gagarina et
al., 2012).

MAIN:s beddmningsmall for narrativ produktion bestar av tre delar: (A)
berattelsestruktur, (B) makrostrukturell komplexitet och (C) internal state terms (IST).

Del A. Berattelsestruktur &r ett matt som utgar fran Stein och Glenns (1979) story-
grammar modell; setting + makrostrukturella komponenter = narrativ. Deltagarens narrativ
bedéms utefter hur manga makrostrukturella komponenter den innehaller. Historien
Fagelungarna innehaller 3 episoder; fagelmamman, katten och hunden. Varje episod har
mojlighet for poang pa de makrostrukturella komponenterna 1) IST as an initiating event, 2) goal,
3) attempt, 4) outcome och 5) IST as a reaction (tabell 2). Komponenten setting, podngsétts
endast i den forsta episoden. Setting skiljer sig ocksa genom att deltagaren kan fa 2 poéng ifall
bade tid och plats anges. For 6vriga komponenter ges endast 1 eller 0 poang. Poangen fran de tre
episoderna laggs sedan ihop. Totalt finns 17 mojliga poéang att fa i del A (Gagarina et al., 2012).

Tabell 2

Makrostrukturella komponenter. Del A. Berattelsestruktur (Gagarina et al., 2012).

Komponent Forklaring

Setting Klargérande av tid och plats for historien.

IST as initiating event Handelse innehallande IST som startar historien.
Goal (G) Ett mal/plan for karaktaren.

Attempt (A) En handling av karaktaren for att uppna sitt mal.
Outcome (O) Utfall av karaktérens handling.

IST as reaction Hur reagerar karaktaren/erna pa utfallet?

11



Del B. Makrostrukturell komplexitet ar ett matt pa forekomsten och kombinationen av
makrostrukturella komponenter i deltagarens narrativ. Var och en av de tre episoderna kan
innehalla olika kombinationer av de makrostrukturella komponenterna. | fall dér en episod
innehaller nagon av komponentkombinationerna 1) attempt + outcome (AO), 2) endast goal (G),
3) goal + outcome/goal + attempt (GO/GA) eller 4) goal + attempt + outcome (GAO) markeras
vilken. Forekommer det ingen komponent alls, eller om det forekommer endast attempt eller
endast outcome i en episod, markeras det som avsaknad av komponent (Gagarina et al., 2012).

Del C. Internal state terms (IST) &r ett matt som bedémer deltagarens
mentaliseringsférmaga (Nippold et al., 2005). Mentaliseringsférmagan yttrar sig genom att
deltagaren uttrycker karaktarers kanslor och tillstand. I MAIN:s bedémningsmall finns det 6
kategorier av IST. Dessa &r Perceptual State Terms (se, hora, kdnna, lukta), Psychological State
Terms (hungrig, trott, torstig, matt), Consciousness Terms (sovande, vaken), Emotion Terms
(ledsen, glad, arg, radd), Mental Verbs (t&nka, vilja, veta, tro) och Linguistic Verbs (s&ga, kalla,
ropa, skrika). Varje forekomst av ett IST i narrativet podangsatts med 1 poang, saledes finns ingen
ovre grans for hur manga poéng en deltagare kan fa (Gagarina et al., 2012).

Procedur

Datainsamling. SKOL-projektets syfte dr att fortbilda larare i kommunikation och
konkreta, evidensbaserade strategier for sprakutvecklande undervisning samt att studera effekten
av eventuellt forandrat lararbeteende pé elevernas sprakliga formaga.

Deltagarna testades med ett testbatteri fyra ganger: en gang fére sommarlovet i maj, en
gang efter sommarlovet i augusti/september, en gang i november/december och en sista gang i
mars eller maj beroende pa om elevernas larare fick sin fortbildning pa hostterminen eller pa
varterminen. Deltagarna gick vid forsta testningen i forskole- eller forsta klass och vid resten av
testtillfallena i forsta eller andra klass. All testning genomfordes i avskilda rum pa skolorna av 5
logopeder och 2 logopedstudenter. Testningen tog cirka 40 minuter och den narrativa férmagan
testades sist.

Den narrativa formagan testades med produktionsdelen fran MAIN (Gagarina et al.,

2012). De flersprakiga deltagarna berattade forst en beréttelse till MAIN:s sekvensbilder
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Fagelungarna pa svenska och sedan en till Getungarna pa modersmalet. Testledarna spelade in
deltagarnas narrativer for senare analys pa svenska och modersmalet.

Vi fick tillgang till avidentifierade inspelningar av deltagarnas muntliga narrativer pa
svenska fran testtillfallena fore och efter sommarlovet. Materialet bestod av totalt 148
inspelningar (74 deltagare, 2 inspelningar/deltagare) av deltagarnas svenska muntliga narrativer
till sekvensbilderna Fagelungarna i MAIN.

Transkribering. Vi delade materialet jamnt mellan oss. FOr att sakerstélla en rattvis och
korrekt bedémning av materialet borjade vi med att trana upp vara transkriberingskunskaper.
Traningen utgjordes av 16 inspelningar som transkriberades av oss bada. Vi lyssnade igenom
inspelningarna var for sig, transkriberade dem ortografiskt i Word och kodade dem pa mikroniva.
Transkribering och kodning genomfordes utifran manualen till dataprogrammet Systematic
Analysis of Language Transcript (SALT) (SALT Software LLC, 2020). Déarefter jamfordes
transkriptionerna och eventuella missuppfattningar, meningsskiljaktigheter samt aterkommande
strukturella fel diskuterades i syfte att skapa enighet i bedémningarna.

Kodning och analys pa mikroniva. For att kunna analysera narrativens grammatiska
komplexitet (Subordination Index) gjordes en grammatisk segmentering av transkriptionerna i
communication units (C-units) som bestar av en fullstandig huvudsats med eventuella tillhorande
bisatser (Loban, 1976). Efter indelningen i C-units kodades transkriptionerna i enlighet med
SALT-manualens riktlinjer (tabell 3) (SALT Software LLC, 2020).

Varje C-unit kodades med ett subordination index (SI-kodning) for att kunna rékna ut
mattet pa grammatisk komplexitet. Vilken Sl-kodning en C-unit fick berodde pa antalet subjekt
med eventuellt tillhérande predikat i yttrandet. Ett yttrande som innehdll ett subjekt kodades [SI-
1], ett yttrande som innehdll tva subjekt kodades [SI-2] etcetera. Yttrande som ej inneholl subjekt
kodades med [S1-0]. Yttrande som delvis eller helt var oforstaeliga, var metakommentarer eller
elliptiska svar raknades ej med i analysen av grammatisk komplexitet och kodades med [SI-X]
(tabell 3).

For fel pa ordniva anvandes koderna [EW], [EO], * och [EP]. For fel pa yttrandeniva
anvandes koderna [EU], [EU][V2] och [EU][WOQO].

Enligt SALT-manualen &r ett yttrande oforstaeligt om transkriberaren efter 3
omlyssningar inte kan tyda vad som ségs. Vi kom 6verens om en grans pa 5 omlyssningar nar

inspelningen var sarskilt svart att hora. Vi hojde gransen eftersom forstaeligheten kunde paverkas
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av storande bakgrundsljud, svag roststyrka eller expressiva fonologiska svarigheter hos
deltagaren. Inspelningar med inslag som var oftrstaeliga efter 5 lyssningar kodades med X, XX
och XXX beroende pa om det oforstaeliga var ett ord, ett segment eller ett yttrande. | var studie
var 96% av materialet forstaeligt (bilaga 2).

Omtagningar, revideringar, upprepningar, korrektioner, tvekljud och fyllda pauser i
deltagarnas narrativ sattes inom maze-parenteser. Enligt SALT-manualen ska det som star
utanfor parenteserna kunna sta som egna yttranden. Det som star inom maze-parenteserna raknas
ej in i berakningen for mattet pa genomsnittlig yttrandelangd (MLU).

Yttranden fran deltagare som inte syftade till sjalva narrativet, exempelvis elliptiska svar
kallas for metakommentarer och sattes inom en dubbelparentes. Metakommentarer utesluts enligt
SALT-manualen i alla matt (tabell 3).

Manga deltagare anvénde sig av dverordnade verb (tabell 3) i sina narrativer. | en studie
fann Kambanaros & Grohmann (2015) att bade barn med sprakstorning och barn utan
sprakstorning anvande sig av dverordnade verb nar de inte lyckades producera specifika lexikala
verb. Anvandandet av verordnade verb bor darfor ses som ett tecken pa ett omoget sprak eller
att barnet saknar representationen av ordet snarare an sprakstorning. Nar de 6verordnade verben
forekom i transkriptionerna kodades de med koden [GAP] for en mer rattvis bedémning av
deltagarnas narrativer. De 6verordnade verben utgjorde sin egen kategori och rdknades inte som

fel pa ordniva.

Tabell 3
Transkriberingskoder enligt SALT (SALT Software LLC, 2020).

Kod Definition Exempel fran studiens material
Ordniva [EW] Overflodiga ord Mamman hon[EW] star i tradet
[EW:_] Grammatiska fel pa ordniva Och da blir ungarna

glad[EW:glada]

[EW:ordval] Lexikala fel pa ordniva Sen kommer hunden och drar
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Yttrandeniva

Sl

[EO: ]

[EP]

[EV]

[EVI[VZ]

[EU][WOQ]

[SI-X]

[S1-0]

[SI-]

katten pa[EW:ordval] svansen.
Overgeneralisering av verb Fageln skrikte[EO:skrek].
Uteldmning av obligatoriskt ord

Och katten *verb uppfor tradet.

Felaktigt anvdndande av pronomen Katten kommer ta
hon [EP:henne].

Fel pa yttrandeniva som inte kan
associeras till ett enskilt ord
eller

Tre eller fler fel pa ordniva

forekommer i ett yttrande

Felaktig placering av verb

Felaktig placering av ord (ej verb)

Yttrande som &r delvis eller helt
oforstaeliga, metakommentarer
och elliptiska svar.

Yttranden utan subjekt

Antalet subjekt med eventuellt

tillhérande predikat i ett yttrande.
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Sen mamma de sa “’jag ar

hungrig” [EU].

Sen katten vill ta ner
faglarna [EU][V2].

Sen fick katten nog en
fagel [EU][WO].

XX han XX gick upp komma
ata [SI-X].

Och sen gar *substantiv
ivag [SI-0].

Nar mamman gick tillbaka sa
borjade katten klattra pa
tradet [SI-2].



Extra kod [GAP] Overordnade verb Mamma gar[GAP] och
hamtar mat (malord;flyger).

En utmaning under kodningen av transkriptionerna var att faststalla vilka ordval som
skulle tillatas vid beskrivning av de olika karaktarerna. Vi skapade en lista éver ordval som
ansags giltiga (bilaga 3). Orden i listan godkéndes eftersom majoriteten av deltagarna anvande
sig av dessa ord. Sarskilt géllde det faglarna i berattelsen. En grans sattes vid faglar som ej kan
flyga eller anses vara havs-/sjofaglar.

De fardigkodade transkriptionerna exporterades fran Word till SALT for berakning och
sammanstallning av mikromatten. Omradena vi valde att analysera var lexikal variation,
grammatisk komplexitet och genomsnittlig yttrandelangd. Matten som valdes ut for analys var
mean length of utterance in words (MLUw, i fortsattningen foérkortad MLU), Moving Average
Type-Token Ratio (MA-TTR) och Subordination Index (SI) inspirerat av Andersson och Klintd
(2020).

MLU é&r ett matt pa uppskattning av grammatisk utvecklingsniva och beréknar det
genomsnittliga antalet morfem eller ord i ett yttrande (Nettelbladt & Salameh, 2007). | var studie
berdknades MLU pa ord.

Moving Average Type-Token Ratio (MA-TTR) &r ett matt pa lexikal variation. Mattet ger
en uppfattning om det aktiva ordforradet och berdknas genom att dividera antalet olika ord med
totalt antal ord. Ett annat matt som ofta anvénds for samma berékning &r Type-Token Ratio
(TTR). Vi valde att anvdnda MA-TTR eftersom TTR &r beroende av antalet yttranden det
berdknas pa (Nettelbladt & Salameh, 2007) vilket kan géra mattet missvisande om barnet har
producerat fa yttranden. MA-TTR beréaknar den lexikala variationen inom ett “fonster” av ord
som man kan andra installningen pa vilket gor MA-TTR oberoende av yttrandets langd
(Covington & McFall, 2010). I var studie satte vi fonstrets minimigrans pa 20 ord.

Sl &r ett matt pa grammatisk komplexitet som beréknas genom att dela totalt antal satser
med totalt antal yttranden. | var studie ar ett yttrande samma som en C-unit.

Kodning och analys pa makroniva. Vi borjade med att trana bedémning av makronivan

pa de 16 dvningstranskriptioner som vi gjorde infér kodningen av mikroniva. Vi poangsatte var
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for sig de 16 transkriptionerna utifran MAIN:s bedémningsmall for narrativ produktion.
Poangséttningen av transkriptionerna diskuterades och eventuella meningsskiljaktigheter och
strukturella fel klargjordes och atgardades. Darefter gjordes en utokning av bedémningsmallen
dar vi la till ytterligare exempel fran vart material (bilaga 4). Darefter poangsatte vi halften av
materialet var. MAIN:s beddmningsmall moéjliggjorde en jamforelse av resultaten for
berattelsestruktur och internal state terms mellan gruppens tva olika testtillfallen. For att aven
mojliggora jamforelse av resultaten pa makrostrukturell komplexitet (tabell 5), inspirerades vi av
Mavis et al. (2016) och Roch et al. (2016) som anvant sig av en skala for poangsattning av
kombinationerna utifran Westbys (2012) story-grammar decision tree. De minst komplexa
episoderna var de som endast inneholl attempt (A), outcome (O) eller ingen komponent alls och
tilldelades 0 podng. Kombinationen attempt + outcome (AO) tilldelades 1 podng. Férekomsten av
endast goal (G) eller i kombination med attempt (GA) eller outcome (GO) tilldelades 2 poang.
Mest komplex var en episod som innehdll samtliga komponenter (GAQ) och fick 3 poang (Mavis
etal., 2016; Roch et al., 2016).

Tabell 5

Beskrivning av kombinationer for makrostrukturell komplexitet (Del B) (Gagarina et. al., 2012)

Kombination Exempel

Endast A - C Sen katten klattrar upp i tradet(A)
Endast O - C Och hunden jagar katten(O)
AO-kombination - C Hunden drog i kattens svans(A)

C Katten gick ivag(O)

GA-kombination - C Att mamma ska hamta mat(G)

C Hon springer vag(A)

GO-kombination - C Sen en katt ville forsoka fanga dem(G)
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C Och sen sa fangade katten en(O)

Endast G - C Och han vill d&ta dem(G)

GAO-kombination - C Da kommer katten och vill ta en fagel(G)
C Och sen kommer katten och klattrar upp(A)
C Och sen tar en katt en fagelunge(O)

Interbedomarreliabilitet. For att sékerstalla en sa likvardig bedomning mellan oss som
mojlig berdknades interbedomarreliabiliteten genom intraklasskorrelation.

Mikroniva. 20% av materialet slumpades fram for berakningen. Materialet
transkriberades samt kodades var for sig. Reliabiliteten bedomdes som utmarkt (Chiccetti, 1994)
med varden pa 0,880 for MA-TTR och 0,967 for MLU. Undantaget var SI mattet med vardet
0,675 som beddms som bra av Chiccetti (1994). For att forbattra samstammigheten analyserade
och diskuterade vi skillnader i bade transkriberingen och kodningen. Skillnader I6stes genom
konsensus.

Makroniva. 15% av materialet slumpades fram for berakningen och bedémdes pa var sitt
hall. Resultatet for berattelsestruktur blev 0,892 och resultatet for IST 0,952. Makrostrukturell
komplexitet inneholl fyra delkomponenter. Resultatet pa delkomponenterna varierade mellan
0,670 och 0,773. For att forbattra samstammigheten jamfarde vi vara bedomningar, diskuterade
skillnader och nadde konsensus.

Statistiska berdkningar. Alla mikromatt sammanstalldes i en standard measures rapport
i SALT:s research version och konverterades till en excelfil. Alla makromatt sammanstalldes i en
excelfil. Bada excelfilerna exporterades till statistikprogrammet IBM SPSS 27 for vidare analys.
Pa mikroniva jamférdes MLU, SI och MA-TTR pa gruppniva mellan testtillfalle 1 och 2. P&
makroniva jamfordes del A, B och C fran MAIN:s produktionsdel pa gruppniva mellan
testtillfalle 1 och 2.

For att besvara vara fragestallningar valde vi att berdkna resultaten genom parvisa t-test.
FoOr att minska risken for typ 1 fel gjordes korrigering for multipla jamforelser. Efter korrigering
sattes alfavardet till p < 0,017 (0,05/3) for matten pa bade makroniva och mikroniva. Vid ett

signifikant resultat pa de parvisa t-testen beriiknades effektstorleksméttet Cohen’s d. Varden
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mellan 0,2 till 0,4 tyder pa en lag effekt, varden mellan 0,5 till 0,7 tyder pa en mattlig effekt och
varden mellan 0,8 och 1,0 tyder pa en stor effekt (Cohen, 2013).

Eftersom risken for typ-1 fel 6kar med antalet jamforelser, valde vi att berdkna tre
mikromatt i de parvisa t-testen. Vi valde emellertid att redovisa deskriptiv data for mikromatten
totalt antal ord, totalt antal giltiga C-units, fel pa yttrande niva och forstaelighet (bilaga 2)
eftersom de bidrar till en tydligare helhetsbild av materialet.

Etiska 6vervaganden

Materialet i var studie kom fran det storre forskningsprojektet SKOL. Projektet bedrivs pa
avdelningen for logopedi, foniatri och audiologi vid Lunds universitet och beviljades etiskt
godkannande av Etiska prévningsnamnden for sédra Sverige, dnr 2016/567.

De ansvariga for forskningsprojektet kontaktade rektorer vid skolor som tidigare deltagit i
ett forskningsprojekt om klassrumsakustik och larares rosthalsa hos larare for arskurs tre till sex.
Informationsbrev om SKOL-studien i sin helhet, testningen av eleverna, att datan kunde komma
att bearbetas vidare i framtida projekt, att elevernas deltagande var frivilligt, ratten att nar som
helst avsluta sitt deltagande och medgivandeblankett gavs ut via skolan till elevernas foraldrar.
Foraldrar som godkénde barnets medverkan gav sitt medgivande i ett forslutet kuvert som
samlades in av lararen for vidarebefordran till testledarna, utan att lararen fick k&nnedom om
vilket beslut som hade fattats.

Testningen i det storre projektet dokumenterades genom kodade testprotokoll samt
inspelningar av barnens narrativer. Varje elev blev tilldelad en kod som anvéindes genomgaende.
Pa varje testprotokoll stod endast koden for den enskilde eleven. Kodnyckeln, som beskriver
vilken elev som har vilken kod, forvarades inlast i ett skap pa avdelningen fér logopedi, foniatri
och audiologi.

Nar vart projekt avslutas sparas all data i det storre forskningsprojektet medan vi kommer

att radera alla inspelningar samt transkriberingsfiler fran vara datorer.

Resultat
Mikroniva
Resultatet visade pa en signifikant skillnad for MLU mellan forsta testtillfallet (M=5,34
SD=1,472) och andra testtillfallet (M=5,94 SD=1,723, t (73) = -3,353 p = 0,001 d = -0,39).
Resultatet visade inte nagon signifikant skillnad mellan forsta testtillfallet (M= 0,78 SD= 0,070)
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och andra testtillfallet (M= 0,78 SD= 0,073) for MA-TTR, t (66) =-0,112 p = 0,912 och mellan
forsta testtillfallet (M= 0,94 SD= 0,400) och andra testtillfallet (M= 1,03 SD= 0,164, t (73) = -
1,989 p = 0,0504) for SI.

Tabell 6
Mikromatt testtillfalle 1 och testtillfalle 2

Testtillfalle 1 Testtillfalle 2 t(73) t(66)° P Cohen’s d
M SD M SD
MLU 534 1,472 594 1,723 -3,353 0,001  -0,39
MA-TTR® 0,78 0,070 0,78 0,073 -0,112 0912 -0,01
S| 0,94 0,400 1,03 0,164 -1,989 0,0504 -0,23

2En minimigrans sattes vid 20 ord for berdkningen av deltagarens lexikala variation (MA-TTR). Det
resulterade i att 7 deltagare inte innefattades i utrékningen av MA-TTR eftersom deras narrativ innehdll

farre an 20 ord.

Makroniva

Resultatet visade ingen signifikant skillnad pa del A mellan forsta testtillfallet (M= 6,04,
SD= 2,308) och andra testtillfallet (M= 6,27, SD= 2,313, t (73) = - 0,942, p = 0,349). Ingen
signifikant skillnad fanns heller mellan forsta testtillfallet (M= 3,01, SD= 1,898) och andra
testtillfallet (M= 3,18, SD= 1,890, t (73) = - 0,681, p = 0,498) pa del B och inte heller mellan
forsta testtillfallet (M= 2,92, SD= 2,374) och andra testtillfallet (M= 2,72, SD= 1,962, t (73) =
0,764, p = 0,447) pa del C.

Tabell 7
Makromatt testtillfalle 1 och testtillfalle 2

Testtillféalle 1 Testtillfélle 2 t(73) p
M SD M SD
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A 6,04 2,308 6,27 2,313 - 0,942 0,349
3,01 1,898 3,18 1,890 - 0,681 0,498
C 2,92 2,374 2,72 1,962 0,764 0,447

oy)

A: Berattelsestruktur, B: Makrostrukturell komplexitet, C: Internal State Terms.

Diskussion
Resultatdiskussion

Mikroniva. | var studie ser vi en viss effekt av sommarlovet pa den svenska muntliga
narrativa formagan betraffande yttrandelangd hos flersprakiga barn. Resultatet visar pa en
signifikant skillnad betraffande mattet for yttrandelangd (MLU) med ett hogre MLU efter
sommaren an fére sommaren och en effektstorlek precis under gransen for mattlig effekt.
Resultatet visar saledes att var hypotes ar felaktig. Okningen av deltagarnas MLU pd individniva
fran testtillfalle ett till testtillfalle tva kan ha olika anledningar.

1) Antal C-units har 6kat samtidigt som antalet ord utanfér maze-parenteser har okat.
Deltagaren delar alltsa upp sitt yttrande i fler huvudsatser med eventuellt tillhérande bisatser men
da maste aven antal ord ha 6kat.

2) Antal C-units har minskat samtidigt som antal ord utanfér maze-parenteser har okat,
statt stilla eller minskat. Deltagarens MLU kan bli hogre fran testtillfalle ett till testtillfalle tva
aven om antalet C-units ar mindre. Det kan bero pa att deltagaren anvander fler ord i sina C-units
an tidigare eller samma antal ord. Antalet ord kan ocksa ha minskat, men inte i lika stor
utstrackning som minskningen av C-units.

Deskriptivt visar datan en minskning i medelvérdet av antal C-units och en 6kning i
medelvardet av antal ord pa gruppniva (bilaga 2).

Gallande mattet lexikal variation (MA-TTR) finns det ingen signifikant skillnad mellan
testtillfallena. Att MLU okar signifikant medan MA-TTR-mattet inte gor det tyder pa att
deltagarna anvander fler ord vid tillfalle 2, men utan en storre variation av ord.

Gallande mattet for grammatisk komplexitet (SI) finns det ingen signifikant skillnad
mellan testtillfallena. Namnvart ar dock att utan korrigeringen for typ 1 fel hade p-vérdet legat
marginellt 6ver gransen for det som kan raknas som ett signifikant resultat. Okningen i

medelvarde och effektstorleken tyder pa att det finns en tendens till en positiv skillnad i
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grammatisk komplexitet mellan testtillfallena. Tendensen till 6kningen avseende grammatisk
komplexitet kan det pa individniva finnas olika anledningar till.

1) Antal C-units som inneholl fel pa yttrandeniva minskade vid tillfalle tva.

2) Ord, segment och/eller yttranden som bedémts som ofdrstaeliga minskade mellan
testtillfallena vilket ledde till att fler yttranden kunde beddmas, och tas med i berékningen, vid
andra tillfallet.

3) Deltagarnas C-units innehéll fler subjekt vid det andra testtillfallet.

Tendensen till 6kning av deltagarnas grammatiska komplexitet pa gruppniva antyder att det sker
viss forandring i mikronivan i deltagarnas narrativer under sommarlovet, vilket motséager var
hypotes om att mikronivan hos flersprakiga barn & mer sarbar &n makronivan.

Deskriptivt visar datan att skillnaden i antal C-units med fel pa yttrandeniva mellan
testtillfallena pa gruppniva i princip ar obefintlig (bilaga 2). Mellan testtillfallena finns endast en
marginell skillnad i medelvardet av antalet C-units som inneh6ll nagot ofdrstaeligt (bilaga 2).
Tendensen till 6kad grammatisk komplexitet beror saledes sannolikt pa en 6kning av antalet
subjekt i deltagarnas C-units.

Hur deltagarnas narrativa utveckling avseende mikroniva star sig i jamforelse med
tidigare studier ar svart att fortalja da vi i var studie har undersokt utvecklingen under
sommarlovet, medan flertalet andra studier undersokt utvecklingen under skolaret (Uccelli &
Paez, 2007; Wofford & Wood, 2018). En annan faktor som forsvarar jamférelser med andra
studier ar att mikronivan i en narrativ anses vara sprakberoende (Gagarina et al., 2012). Likval &r
jamforelse med tidigare forskning viktig eftersom det kan ge en indikation om det typiska
utvecklingsmonstret gallande mikronivan hos en- och flersprakiga barn.

Forskning visar pa att narrativens langd okar i takt med att barns sprak mognar och
utvecklas (Southwood & Russell, 2004). Rezzonico et al. (2015) undersdkte den narrativa
utvecklingen hos en- och flersprakiga barn vid tva tillfallen med sex manaders mellanrum.
Mikromatt for lexikal variation, yttrandelangd och korrekt anvandning av verb utvecklades i en
positiv riktning hos bade de en- och flersprakiga barnen. Aven Bitteti och Hammer (2016) sag en
signifikant 6kning i matt av lexikal variation och meningslangd nér de undersokte flersprakiga
barns narrativa utveckling fran forskolan till arskurs tva. Gutierrez-Clellen och Hofstetter (1994)
undersokte i sin studie bland annat skillnad i grammatisk komplexitet (SI) och skillnaden i antal

ord per T-unit i narrativen hos forskolebarn och elever i arskurs 1 och 3. En signifikant skillnad

22



fanns mellan samtliga grupper. Narrativen var mer grammatiskt komplexa och innehéll langre
yttranden ju &ldre barnen var.

Saledes visar tidigare forskning pa en tydlig utveckling av saval ensprakiga som
flersprakiga barns narrativa formaga avseende mikroniva over ett tidsspann langre an sex
manader. Att vi inte kan se denna tydliga utveckling i vara resultat, med undantag for
yttrandeléngd, beror mojligtvis pa den korta tid som gatt mellan testtillfallena. En annan
mojlighet &r att perioden mellan testtillfallena inte innehdll nagot strukturerat larande och att
franvaron av formell undervisning kan ha forsvarat en mojlig utveckling av barnens mikroniva.
Att barnen inte har utvecklats i en negativ riktning ar inte detsamma som att de har utvecklas i en
positiv riktning. Mojligtvis hade resultaten sett annorlunda ut avseende lexikal variation och
grammatisk komplexitet om testtillfalle ett varit i borjan av terminen och testtillfalle tva varit i
slutet.

Makroniva. | var studie ser vi ingen effekt av sommarlovet pa den svenska muntliga
narrativa férmagan hos flersprakiga barn pa makroniva. Utvecklingen pa makroniva verkar sta
stilla 6ver sommaren med icke-signifikanta 6kningar av medelvardet inom matten
berattelsestruktur samt makrostrukturella komponenter och med en icke-signifikant minskning av
medelvardet inom mattet internal state terms.

Vart resultat star i motsats till tidigare forskning dar man fann att sommarlovet paverkade
olika skolrelaterade formagor hos elever negativt (Cooper et al., 1996; Lawrence, 2012). En
anledning till att vi inte ser nagon effekt av sommarlovet pd makroniva kan vara att sommarlovet
inte ar en paus fran att beratta eller fran spraklig input som kan stodja andra vasentliga formagor
for berattande, exempelvis ordforstaelse som inte avspeglas i en formaliserad bedémning som vi
gjort i denna studie. Vidare beskrivs makronivan vara sprakoberoende (Gagarina et al., 2012) och
vara deltagare kan saledes antas kunna dra nytta av stimulans pd modersmalet under sommarlovet
vilket ocksa kan ha bidragit till att vi inte ser en negativ paverkan.

Nar barn ar kring sex ar blir de makrostrukturella komponenterna i barns narrativer fler
och mer komplexa (Appelbee, 1978; Shapiro & Hudson, 1991). Lindgren (2018) fann att narrativ
produktion hos flersprakiga barn i fyraarsaldern var basal. Barnen inkluderade oftast bara
komponenterna attempt samt outcome i sina narrativer och dven nar barnen var i sexarsaldern
inneholl narrativen fa kompletta episoder. Den narrativa formagan fortsatter att utvecklas ju dldre

barnet blir och i nioarsaldern borjar barns narrativer likna vuxnas (Trabasso et al., 1989, refererat
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i Shapiro & Hudson, 1991). Stein och Glenn (1979) fann att barn i tioarsaldern oftare motiverade
varfor en karaktar handlade som hen gjorde samt oftare beskrev kénslor och tankar hos karaktérer
jamfort med nar de var i sexarsaldern.

Vart resultat indikerar att vara deltagare dverlag presterar varken samre eller battre pa
MAIN:s produktionsdel pa makroniva efter sommarlovet. En mojlig forklaring till att vi inte ser
nagra forbattringar kan vara att tidsperioden vi undersokte var for kort eller att den storsta
utvecklingen sker under andra delar av skolaret.

Overgripande mikro- och makroniva. | var studie ser vi 6verlag ingen effekt av
sommarlovet pa den muntliga narrativa formagan med undantag av en signifikant skillnad i MLU
med langre yttranden efter sommarlovet. Vart resultat indikerar att vara deltagare éverlag
presterar varken samre eller battre pa MAIN:s produktionsdel pa mikro- eller makroniva efter
sommarlovet vilket star i motsats till tidigare forskning som funnit att olika skolrelaterade
formagor forsamras efter sommarlovet (Cooper et al., 1996; Lawrence, 2012).

En mojlig anledning till att vart resultat skiljer sig fran tidigare forskning kan vara att vara
deltagare var yngre och gick i lagre arskurser jamfort med deltagarna i de studier som fann att
olika skolrelaterade formagor forsamras efter sommarlovet. Cooper et al. (1996) fann att barn
under de forsta skolaren paverkades i en positiv riktning under sommarlovet men fran och med
tredje och upp till attonde arskursen paverkades barnen i en negativ riktning under sommarlovet.
Lawrence (2012) och Paechter et al. (2015) fann att sommarlovet hade en effekt pa
mellanstadieelever med tillbakagang inom ordforrad (Lawrence, 2012), stavning och matematik
(Paechter et al., 2015). Den narrativa formagan hos barn i ung alder kan forutse akademisk
framgang inom matematik, lasning och skrivning i hégre alder (Griffin et al., 2004; Wellman et
al., 2011; O’Neill et al., 2004). Eftersom narrativ formaga har ett samband med olika
skolrelaterade &mnen som forskning visar att aldre elever ofta tappar kunskap i 6ver sommarlovet
ar det majligtvis inte gynnande for vara deltagare att deras muntliga produktion av narrativer inte
forbattras efter sommarlovet under de forsta skolaren. Forskning har dven visat att elever som har
en lag SES ar de som ar i storst riskzon for att paverkas negativt av sommarlovet (Cooper et al.,
1996; Lawrence, 2012). Ett antal faktorer, bland annat SES, som kan kopplas till en 6kad risk att
underprestera akademiskt kan forekomma pa samma gang hos flersprakiga barn. Andersson et al.
(2019) fann att om barn hade flera samtidiga riskfaktorer paverkades prestationen pa CELF-4

negativt. Framtida forskning bor undersoka om barn i ung alder, som har flera faktorer som kan
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kopplas till en 6kad risk att underprestera akademiskt, aven har forhojd risk for negativ paverkan
av sommarlovet.

En annan mojlig forklaring till varfor vara deltagare dverlag presterar varken samre eller
battre pa MAIN:s produktionsdel pa mikro- eller makroniva efter sommarlovet i var studie kan
vara att skolundervisningen under de forsta skolaren inte &r lika formaliserad som den &r i de
hogre arskurserna. | laroplanen for forskolan, forskoleklassen och fritidshemmet star “Skapande
och undersokande arbete samt lek &r vasentliga delar i det aktiva larandet. Sarskilt under de tidiga
skolaren har leken stor betydelse for att eleverna ska tilligna sig kunskaper.” (Skolverket, 2019,
s. 7). Elever &r i borjan av skolgangen vanligen inte lika vana vid strukturerad skolgang och inte
lika insatta i hur en lektion gar till som elever i hogre arskurser. Det medfor att elever i borjan av
skolgangen maste vanja sig med att sitta stilla pa en stol, vara tysta och koncentrera sig under en
lektion vilket elever i hogre arskurser har lart sig. Eftersom undervisningen inte &r lika
strukturerad for de elever som ar i borjan av sin skolgang ar det troligt att kontrasten mellan att ga
i skolan och ha sommarlov inte blir lika stor fér yngre elever och darfor ser vi inte heller nagon
effekt av sommarlovet pa deras resultat.

En annan majlig forklaring till varfor vara deltagare 6verlag presterar varken samre eller
battre pa MAIN:s produktionsdel pa mikro- eller makroniva efter sommarlovet i var studie kan
bero pa en golveffekt hos vara deltagare, alltsa att deltagarnas narrativa formaga pa svenska vid
forsta testningen var sa pass svag att den inte kan bli svagare. For att undersoka detta kan en
deskriptiv jamforelse goras med tidigare studier som anvant samma testmaterial. Oztekin (2019)
undersokte, med MAIN, narrativ forméga hos flersprakiga barn med turkiska som modersmal. |
studien ingick bland annat en grupp med sexaringar och en grupp med sjuaringar. Gruppen med
sjuaringar ligger aldersmassigt narmast deltagarna i var studie som hade en medelalder av 7:4 ar
vid det forsta testtillfallet. Avseende berattelsestruktur pa svenska var medelvardet for
sexaringarna 5,6 och 6,5 for sjudringarna i Oztekins (2019) studie, alltsé cirka 0,4 poang ligre
respektive 0,5 poang hogre an deltagarna i var studie. Av 17 majliga poang kan skillnaden inte
anses vara stor mellan vara och Oztekins (2019) deltagare.

Under utvecklingen av MAIN samlade Gagarina et al. (2012) in data 6ver testdeltagares
resultat. Resultaten baserades pa populationer med ett lagt antal deltagare. Likvél kan de
anvandas for att ge en dverskadlig bild 6ver flersprakiga barns narrativa formaga pa svenska. |

MAIN-manualen presenteras resultaten av berattelsestruktur pa svenska fran fem grupper
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bestaende av flersprakiga barn som &ven talade engelska, franska eller ryska. Med en medelalder
som strackte sig fran 5:3 ar till 6:8 ar bestod samtliga grupper av yngre deltagare an deltagarna i
var studie. Medelvardet av totalpoangen for berattelsestruktur pa svenska i grupperna strackte sig
fran 3,8 till 9,4. Med undantag av gruppen som hade lagst medelvérde hade samtliga grupper ett
hogre medelvarde for berattelsestruktur pa svenska an deltagarna i var studie.

Flertalet studier (Roch et al., 2016; Oztekin, 2019) anvéander ett varierande
tillvagagangssatt i analysen och redovisningen av MAIN-manualens tva andra delar
makrostrukturell komplexitet och internal state terms, vilket ytterligare forsvarar jamforelse av
vara deltagares resultat med resultaten fran andra studier.

Deltagarna i Oztekin (2019) presterade battre avseende berattarstruktur pa svenska an pa
sitt modersmal. Detsamma konstaterades for en engelsk-svensksprakig grupp i Gagarina et al.
(2012), nagot som kan tyda pa att modersmalet inte nddvandigtvis behover vara det starkaste
spraket. Mojligt ar att en analys av deltagarnas narrativ pa modersmalet i var studie inte hade
bidragit till ett battre resultat och att svenska saledes ar det starkaste spraket for manga av vara
deltagare.

Att jamfora vara deltagares resultat av narrativets mikroniva med tidigare forskning ar
svart. Bedémningsmallen for narrativ produktion i MAIN &r sarskilt avsett for makronivan och
mycket av den forskning som &r gjord med hjalp av MAIN fokuserar pa makronivan. Det finns
ocksa en svarighet i att vissa matt som anvands for analys pa mikroniva ar beroende av
narrativets storlek som i sin tur kan vara beroende av eliciteringsmetoden. Eliciteringsmetod for
Fagelungarna ar berattande vilket anses vara svarare an aterberattande eller berattande till
modellsaga. Beréttande som eliciteringmetod till bildsekvenser anses dven ge en béttre
uppfattning av deltagarens narrativa férmaga eftersom det ger deltagaren utrymme att anvanda
sin egen fantasi (Schneider et al., 2006). Vad géller storlek bestar exempelvis “Bussagan”
(Renfrew, 1969) av tolv sekvensbilder och “Frog Where Are You?” (Mayer, 1969) av 29, medan
berattelserna i MAIN bestar av endast sex sekvensbilder. Dock undersokte Kunnari et al. (2016)
med hjalp av MAIN finsk-svensksprakiga barns narrativ pa svenska avseende totalt antal ord.
Medelvardet pa svenska var 49,38, alltsa drygt tva fler ord &n deltagarna i var studie (bilaga 2).
Barnen i den finska studien hade en medelalder pa 5:8 ar alltsa 1:6 ar yngre an vara deltagare.

Sammantaget ger litteraturen oss en delad bild av hur vi ska uppfatta vara deltagares

narrativa formaga pa svenska. Exempelvis 4r deltagarna i Oztekin (2019) néra deltagarna i var
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studie bade i alder och poang for berattelsestruktur, vilket kan vara en indikation pa att vara
deltagare presterar pa den niva som kan forvantas av dem. Samtidigt underpresterar de i
jamforelse med majoriteten av grupperna i Gagarina et al. (2012) som bade ar yngre och har ett
hogre poangmedelvarde. Viktigt att ta i beaktning ar aven att deltagarna i var studie ar en
heterogen grupp géllande vilket modersmal de talar och i vilken grad de talar svenska vilket
ytterligare forsvarar jamforelser med andra grupper.

Hammer et al. (2015) sag att barn som tillgodogjorde sig kunskap under skolaret hade
storre tillbakagang i sina resultat efter sommarlovet jamfort med barn som inte tillgodogjorde sig
lika mycket kunskap under skolaret. Barnen som 6kade sin kunskapsmangd minst under skolaret
hade battre resultat vid testningen efter sommarlovet. Kuhfeldt (2019) fann att en tillbakagang i
matematik och lasning forekom hos elever efter sommarlovet. Eleverna var mellan 4-5 ar till 13-
14 ar. Resultatet visade vidare, likt Hammer et al. (2015), att faktorn som bést forklarade
tillbakagangen under sommaren var hur mycket eleverna tillgodogjorde sig kunskap under
lasaret. Eleverna som okade mest i kunskapsmangd under det tidigare skolaret var de elever som
hade storst tillbakagang under sommarlovet medan de elever som hade en mindre 6kning i
kunskapsméangd under skolaret var de elever som gick i en positiv kunskapsriktning under
sommarlovet. Eftersom deltagarna i var studie 6verlag fick laga resultat fran start ar en mojlig
forklaring att deltagarna inte har tillgodogjort sig sa mycket fran skolundervisningen och att
sommarlovet darfor inte utgor ett lika tydligt avbrott fran skolundervisningen och att den negativa
effekten av sommarlovet darfor uteblir.

Metoddiskussion

SKOL-projektets datainsamling. I var studie bestar allt material av tidigare insamlade
data fran SKOL-projektet och vi har darfor inte haft mojlighet att paverka hur datainsamlingen
gick till. I SKOL-projektet testades alla deltagare med ett testbatteri som tog cirka 40 minuter att
genomfora. Den narrativa uppgiften testades sist vilket kan ha paverkat hur langa och utforliga
deltagarnas narrativer blev. Deltagarna kan ha varit trotta, omotiverade eller nedstdamda om de till
exempel redan utfért manga test.

Testningarna som ingar i var studie genomfordes en gang fore sommarlovet i maj och en
gang efter sommarlovet i augusti/september vilket innebér att deltagarna i var studie hann ha viss
skolundervisning mellan testtillfallena. Detta kan ha paverkat vara resultat. Cooper et al. (1996)

diskuterar att tidpunkten for testtillfallen i studier om sommarlovets paverkan &r viktig och menar
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att en storre negativ paverkan av sommarlovet skulle markas om méatningarna gjordes dagen pa
varterminens sista och hostterminens forsta dag.

Testtillfallen. Vi undersékte sommarlovets paverkan pa den narrativa formagan mellan
testtillfallen utforda fore och efter sommarlovet. Rosqvist et al. (2020) understkte sommarlovets
paverkan pa ordflédesformagan pa samma deltagare som ingar i var studie och inkluderade
forutom testtillfallena som ingar i var studie aven tillfallet i november/december. Resultatet
visade att ordflédesférmagan forsamrades under sommarlovet och att eleverna nadgon gang under
hostterminen hade aterhamtat forsamringen nar de testades igen i november/december. Genom att
maéta fore och efter sommarlovet fick vi en uppfattning om hur deltagarnas muntliga narrativ
formaga utvecklades under sommarlovet. | framtida studier hade det varit intressant att titta pa
skillnader mellan fler testtillfallen 6ver hela skolaret for att se hur sommarlovet paverkar den
narrativa formagan i ett storre perspektiv.

Kontrollgrupp. | starten av vart arbete var var intention att analysera bade en- och
flersprakiga barns narrativer. Diskussion uppstod emellertid om huruvida en undersékning av en
sa sprakligt heterogen grupp skulle ge ett rattvisande resultat. Eftersom mikronivan inom
narrativer anses vara sprakberoende, hade analys av narrativer gjorda pa svenska av barn vars
kunskaper i svenska varierar kraftigt inte gett oss ett tillforlitligt resultat. Ett alternativ var att dela
upp deltagarna i en grupp med ensprakiga och en grupp med flersprakiga for att anvanda den
ensprakiga gruppen som kontrollgrupp. En sadan kontrollgrupp hade bidragit till en mer rattvis
bild av hur den flersprakiga gruppens resultat star sig i forhallande till vad som kan anses vara
normen, i synnerhet gallande mikronivan eftersom dess sprakberoende gor att jamfarelser mellan
olika sprak inte ar optimalt.

Efter dverlaggning beslutade vi att underséka och redogora for enbart de flersprakiga
deltagarnas resultat, dels med anledning av arbetsbérdan, dels med hénvisning till att jamfoérelse
mellan en- och flersprakiga deltagare var ovasentligt for att svara pa fragestallningen om
sommarlovets paverkan pa narrativ formaga.

Beslutet att undersoka de flersprakiga barnens narrativer istéllet for de ensprakigas
grundade sig i mojligheten att undersoka var hypotes och i ett intresse for flersprakighet.
Ytterligare en anledning var att flersprakiga barns sprakliga formagor i allmanhet och narrativa

formaga i synnerhet behéver belysas.
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Begransad analys. For att fa en tillforlitlig bild av flersprakiga barns sprakférmaga bor
samtliga sprak utredas (Pearson et al., 1993). Pearson et al. (1993) skriver “Comparing
performance in only one language at a time neglects the totality of the bilingual’s abilities,
especially the knowledge specific to the untested language” (s. 95).

De flersprakiga deltagarna i SKOL-projektet uppmuntrades vid testningen att forst beratta
Fagelungarna pa svenska och sen beratta Getungarna pa modersmalet. Saledes fanns narrativ
tillgangligt pa bade svenska och modersmalet. Detta material ar dock inte 6versatt och

transkriberat annu och var saledes inte tillgangligt for analys.

Slutsatser och implikationer

Vi drar en forsiktig slutsats om att sommarlovet dverlag inte har nagon effekt pa den
svensksprakiga muntliga narrativa formagan pa mikro- eller makroniva hos flersprakiga barn.
Resultatet &r positivt i den mening att barnen inte fick en negativ paverkan av sommarlovet.

Deltagarna presterade inte samre efter sommarlovet vilket skiljer sig fran tidigare studier
som funnit en negativ paverkan av sommarlovet pa olika skolrelaterade formagor som har ett
samband med narrativ formaga.

Denna undersdkning begrénsades av att deltagarna hann ha viss undervisning mellan
testtillfallena, aven om testtillfallena placerades sa nara skolavslutning och skolstart som méjligt.
Framtida studier bor planeras sa att ingen strukturerad skolgang sker mellan testtillfallena for att
fa en mer renodlad bild av sommarlovets paverkan pa den narrativa formagan.

Som helhet ger dessa resultat inte tillrackligt stod for att rekommendera specifika atgarder
men det kan anda vara av intresse for logopeder i skolan att kanna till att fardigheten att beratta
till sekvensbilder inte verkar utvecklas pa mikro- och makroniva hos flersprakiga barn under
sommarlovet. Detta for att kunna informera foraldrar om vikten av spraklig stimulans under
sommarlovet samt for att pa basta satt kunna stétta elever och skolpersonal nér skolan startar igen

efter sommarlovet.
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Bilaga 1 - Deltagarnas modersmal

Bilagor

Fordelning av talat modersmal hos deltagarna

Arabiska

Bosniska/kroatiska/serbiska

Kurdiska
Albanska
Engelska
Turkiska
Polska
Urdu
Vietnamesiska
Ruménska
Filippinska
Romska
Ryska

Ghanianska

N (74)

26
11

RN
o

P PP, RP R, NN DN OwWw o w o
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Procent (100%)

351
14,9
13,5
12,2
4,1
4,1
4,1
2,7
2,7
1,4
1,4
1,4
1,4
1,4



Bilaga 2 - Tabell 6ver deskriptiv statistik.
Deskriptiva data av ytterligare mikromatt

N Testtillfalle 1 Testtillfalle 2 Testtillfalle 1 Testtillfalle 2

M SD M SD Mini Max Mini Max

NTW?2 74 47,01 22,43651,72 23,065 5 117 18 139
TotASetUt? 74 873 3422 869 3,034 1 19 4 20
ErrorCodesUt° 74 2,18 2,446 2,18 2,278 0 14 0 10
IntelUt? 74 0,96 0,105 0,96 0,076 033 1 063 1

4"Totalt antal ord.
bTotalt antal giltiga C-units.
“Fel pa yttrandeniva.

d-Forstaelighet i deltagarnas narrativ presenterad i procent.
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Bilaga 3 — Lista dver giltiga ordval

Giltiga Ogiltiga

Sparv, kraka, skata, duva Hona, svan, anka
Fagel- unge/barn, kycklingar Bebis

Hund, vovven, valfri hundras

Katt, kissen

Bo Korg
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Bilaga 4 - Uppsatsforfattarnas utokning av MAIN:s bedémningsmall.

Bedomningsmall for fagelungarna.
Avsnitt 1: Produktion

A: Berdttelsestruktur B: Makrostrukturell komplexitet C: Internal State Terms

A: Berattelsestruktur

h&mta mat/ mask(ar) For att
+ VERB (h&mta mat)

Exempel pa korrekt Tolkat som korrekt Poang
respons fran MAIN respons

Al. Setting Tid och/eller platsreferens, 0
t.ex. det var en gang/ en dag/ 1
for lingesen... 2
i en skog/ paen dng/ien
tradgard/ i ett fagelbo/ i ett
trad

Episod 1: Fagelmamman
(Episodkaraktarer: fagelmamman och fagelungarna)
A2. IST as (Fagel)mamman/ pappan/ 0
initiating event | fageln etc. sag att 1

fagelungarna var hungriga/
ville ha mat
Fagelungarna var hungriga/
ville ha mat/ skrek efter mat/
fragade efter mat

A3. Goal Mamman ville/ ska/ skulle 0
+ mata ungarna/ hitta mat/ 1
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Ad.

Attempt

Mamman flog ivag/ gick a
hamta mat/ letade efter mat/
mask

Mamman forsokte + VERB

(fa, hamta mat)

Mamman gar och hamtar

mat

A5.

Outcome

Mamman hittade/ hade
h&mtat/ tagit med sig mat/
mask/ kom med mat/ matade
ungarna

Fagelungarna fick mat/

mask

AG6.

IST as reaction

Mamman var glad/ ngjd
Fagelungarna var glada/

ndjda/ inte hungriga langre

Episod 2: Katten

(Episodkaraktarer: katten, fagelmamman och fagelungarna)

AT.

IST as

initiating event

Katten sag mamman flyga
ivag/ sag att mamman flog
ivag/ sag att ungarna var
ensamma/ sag att det fanns
mat

Katten var hungrig/ tankte
‘mums’/ var sugen (pa
fagelungen)/ tyckte att den
sag god ut

Katten tittar upp och ser

smafaglarna

Sen kom en hungrig katt

A8.

Goal

Katten ville ata upp/ fanga/
ta/ doda fagelungarna/ en
fagel(unge) For att + VERB

Katten ska ta/ata upp/
fanga fagelungarna
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(ata, fanga, ta)

A9.

Attempt

Katten klattrade upp i/for
tradet/ holl pa att klattra upp
(i tradet)/ hoppade upp (i
tradet) Katten forsokte na/
ta/ fanga en fagelunge

Katten forsoker doda/ata
faglarna

Al0.

Outcome

Katten fick tag i/ tog tag i/
tog/ fangade en fagelunge
Katten néstan + VERB (tog,
fick, fangade)

All.

IST as reaction

Katten var glad
Fageln/Faglarna var radd/-

a/ skrek av smarta

Episod 3: Hunden

(Episodkaraktarer: hunden, katten, fagelmamman och fagelungarna)

Al2.

IST as

initiating event

Hunden sag att fageln var i
fara/ sag att katten fangat/
tagit/ hade en fagel

Fageln/Faglarna var i fara

Al3.

Goal

Hunden bestdmde sig for
att/ ville/ skulle/ ska +
stoppa/ fa bort katten
Hunden bestamde sig for
att/ ville/ skulle/ ska +
hjélpa/ skydda/ radda
faglarna/ fageln
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For att + VERB (stoppa,
rédda, hjalpa)

Al4.

Attempt

Hunden drog ner katten/
attackerade/ anfoll/ bet
katten/ holl pa att dra ner/
bita katten/ tog tag i kattens
svans/ drog i kattens svans
Hunden forsokte + VERB

(dra ner, fa bort)

Al5.

Outcome

Hunden jagade (ivag/bort)
katten/ skramde ivag/bort
katten Katten slappte fageln/
sprang ivag Fageln/faglarna

raddades

Hunden sprang ivag efter

katten

Al6.

IST as reaction

Hunden var glad/ lattad/
stolt (Over att ha raddat
fagelungen/-ungarna)
Katten var arg/ sur/
besviken/ ledsen/ radd/
kande sig inte bra/ hade ont
Fageln/ faglarna var
lattade/ glada/ i sakerhet/
trygga

Fagelmamman var lattad/

glad

Hunden var arg

Katten blev skramd

Al7.

Total

poang:
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