UNIVERSITET

Jamstalldhet som mangtydig samstimmighet
En diskursteoretisk analys av skolaktorers framstillningar av

den svenska skolans jamstélldhetsuppdrag

Emma Sandberg
Masteruppsats
SOAM21
Varterminen 2021

Handledare: Verner Denvall



Abstract

Author: Emma Sandberg

Title: Gender Equality as Consensus with Multiple Meanings — An Analysis of Political
Actors and School Authorities’ Articulations of the Swedish School System’s Task to
Achieve Gender Equality

Supervisor: Verner Denvall

In Sweden, the concept of gender equality is presented as a self-evident and self-explanatory
collective goal that is rarely further examined or questioned. Based on the assumption that
concepts of gender equality, supposedly self-evident, actually subsume different meanings, the
aim of this study was to examine how political players and school authorities articulate the
concept of gender equality and the subsequent task of the Swedish school system to achieve
said impartiality. With a theoretical and methodological framework adapted from Ernesto
Laclau and Chantal Mouffe’s Theory of Discourse, the study analysed educational policy, the
curriculum, parliamentary bills and texts from educational authorities. The analysis indicated
a consensus in the studied material of the understanding of the task of the Swedish school
system to achieve gender equality and in formulating the concept that is gender equality. The
gender equality concept involved portrayals of restrictive gender norms and male violence
against women. These foundational conceptions of gender equality were only sporadically
exposed to attempts at reformulation by one sole political party. The analysis also showed that
the political players and school authorities were able to articulate many different areas of
importance and views of the category of children as well as position the task of the school on
different levels without threatening the integrity of the gender equality question.
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1 Inledning

Politikomradet jimstélldhet:

”Jamstélldhet handlar om att kvinnor och méin ska ha samma makt att forma
samhdllet och sina egna liv. Omradet omfattar bland annat fragor som makt,
inflytande, ekonomi, hélsa, utbildning, arbete och fysisk integritet.”
(Regeringskansliet u.4.)

I samtida svensk politik utgor jamstélldhet ett sjdlvklart och blockdverskridande samstdmmigt
ideal (Tollin 2011). Sverige har en vildokumenterad sjélvbild vari vi anser oss vara ett av de
mest moderna och jamstéllda ldnderna i1 varlden (Martinsson, Griffin & Giritli Nygren 2017).
Nuvarande regering titulerar sig vérldens forsta feministiska regering, vilket enligt egen utsago
betyder att jamstélldhet &r avgorande for sdvil prioriteringar i1 beslutsfattande som fordelning
av resurser (Regeringskansliet 2019a). Jamstélldhetspolitiken aktualiserades hosten 2017 da
den internationella kampanjen #metoo véxte sig stor 1 svensk samhéllsdebatt
(Jamstdlldhetsmyndigheten 2019). I januari 2018 inrdttades exempelvis en specifik
Jamstdlldhetsmyndighet vilken ska sékerstélla att regeringens jdmstélldhetspolitiska
prioriteringar genomfors (Jimstélldhetsmyndigheten 2021). Trots en dominerande samsyn
aterfinns en gryende kritik vari samhéllsomfattande jamstélldhetsintegrering anses hota
friheten sdvdl for individen som for bolag och wuniversitet. Exempelvis har
Sverigedemokraterna och Kristdemokraterna uttalat sig kritiskt om genuspedagogiskt arbete i
skola och forskola (Sveriges radio 2018; Motion 2019/20:715). Dartill har Svenska Dagbladets
ledarsida med journalisten Ivar Arpi i titen kritiserat jimstélldhetsintegrering inom akademin,
vilket de menar utgdr ett inforlivande av en radikal ideologi maskerad som vetenskap och

sjalvklar godhet (Arpi 2017a, 2017b, 2017c, 2017d; Arpi & Wyndhamn 2020).

Jamstélldhetspolitikens och jamstélldhetsbegreppets varierande innehall och anvéndning bor
enligt min mening kritiskt granskas i socialvetenskaplig forskning. Genus- och statsvetaren
Malin Ronnblom (2008, 2011) menar att behandling av jdmstélldhetsbegreppet som en
sjdlvklarhet har politisk betydelse. Det sjidlvklara jamstdlldhetspolitiska projektet rymmer i
Ronnbloms (2011) mening flera och konkurrerande forestdllningar om vad som utgor
jamstilldhet. Olika forestdllningar om jamstdlldhet skapar i sin tur mojligheter for vissa former
av atgérder och fordndringar medan andra utesluts. Statsvetaren Katharina Tollin (2011) menar

1 sin tur att ett okritiskt forhallningssatt till jimstilldhetsbegreppet osynliggér den historiska



och samtida kamp om definitioner och problemformuleringar som berdr kvinnor och méns

livsvillkor.

Det skolpolitiska samtalet utgér ett lampligt omrdde for undersdkning om hur
jamstélldhetsbegreppet artikuleras av flera skil. For det forsta sé betraktas skolan som ett medel
genom vilket jamstélldhetspolitiska mal ska inforlivas i samhallet. Utdver skolans pedagogiska
uppdrag tillskrivs skolan ett socialt och véirdeférmedlande uppdrag, vilket vidare motiverar
forskningsfiltet for en socialvetenskaplig studie. Skolan tilldelas ett jimstélldhetsuppdrag
vilket placeras under institutionens demokratiska ataganden. Jamstilldhetsuppdraget finns
formulerat bade i Skollagen (SFS 2010:800) och i Laroplanen for grundskolan, férskoleklassen
och fritidshemmet (Lgr 11 2019). For det andra sd utgér skolan en samhillelig arena inom
vilken flickor sedan en ldngre tid &r de hogst presterande (Nejman 2020), vilket konfronterar
feministiska forgivettaganden om att politiskt motiverat jimstédlldhetsarbete frimst dr &mnat

att stirka flickor och kvinnors stéllning i samhéllet.

Tidigare forskning visar att jamstéilldhet i nordiska skolpolitiska diskurser har dominerats av
en pojkdiskurs vilken framstéller pojkars relativt ldgre skolresultat som skolans frimsta
jamstilldhetsproblem (Lahelma 2014; Arnesen, Lahelma & Ohrn 2008). Denna diskurs har
enligt forskarna frimjats av nyliberala styrningsteknologier vilka idealiserar standardiserade
nationella  och internationella  kunskapstest.  Forskare vilka har  undersokt
jamstélldhetsbegreppet 1 det generella politiska samtalet har ocksa hévdat att begreppet har
omformulerats till f6ljd av nyliberala styrningsteknologier (Rénnblom 2005, 2008, 2011;
Ronnblom & Hudson 2007; Tollin 2011). Jamstdlldhetsbegreppet har i denna nyliberala
kontext antingen tilldelats ett individualiserat innehall eller reducerats till en benimning pa
avpolitiserat obligatoriskt administrativt arbete. Dartill har forskning hévdat att
jamstélldhetsbegreppets priviligierade position i utbildningssammanhang har forsvagats pa
2000-talet (Forbes, Ohrn & Weiner 2011). Jimstilldhetsbegreppets stillning har tolkats som
hotad av ett mer generellt tal om ojamlikhet under begrepp sdsom intersektionalitet och

likabehandling.

I foreliggande uppsats undersoker jag hur skolans samtida jamstélldhetsuppdrag artikuleras av
aktorer pd rikspolitisk och myndighetsniva utifrdn en diskursteoretisk ansats (Laclau & Mouffe
2001). Den diskursteoretiska ansatsen medfor att uppmirksamhet riktas mot de antaganden om

jamstélldhet som gors géllande 1 aktdrernas tal om skolans jamstilldhetsuppdrag.



1.1 Syfte och fragestallningar
Studiens syfte &r att undersoka hur jamstélldhetsbegreppet och skolans jamstélldhetsuppdrag
artikuleras av politiska aktorer och skolmyndigheter. Studien syftar till att undersdka en
samtida jamstdlldhetsdiskurs varfor det empiriska materialet avgrinsas till textmaterial
publicerat efter aktuell skollag (SFS 2010:800) och aktuell ldroplan for grundskolan,
forskoleklassen och fritidshemmet (Lgr 11 2019).

I studien besvaras foljande fragestillningar:
1. Hur framstills skolans jamstélldhetsuppdrag av politiska aktdrer och
skolmyndigheter?
2. Vilka antaganden skapar mening kring de olika aktorernas framstillningar av

skolans jamstilldhetsuppdrag?

2 Tidigare forskning

I f6ljande kapitel redovisas tidigare studier om det forskningsfalt som min uppsats beror. I det
forsta avsnittet (2.1) presenteras studier vilka undersoker jimstélldhetsbegreppet 1 samtalet om
utbildning samt studier vilka undersdker begreppets tolkning i en allmin politisk debatt.
Urvalet har i1 det inledande avsnittet préglats av samtida publicering och av nordisk kontext.
Studierna vilka undersoker jamstélldhetsbegreppet i den allménna politiska debatten har dértill
valts ut efter identifiering av ofta citerade forskare pa forskningsfaltet (Ronnblom och Tollin).
I ndstkommande avsnitt (2.2) presenteras ett urval av studier om tva jimstilldhetsproblem vilka
accentueras 1 min studies empiriska material: pojkars ldagre skolprestationer och sexuella
trakasserier i skolmilj6. Urvalet har dven hir syftat till att presentera samtida nordiska studier
av ofta citerade forskare. I kapitlets tredje avsnitt (2.3) presenteras nordiska studier om synen
pa barn i skolverksamhet eftersom sédana framstéllningar aktualiseras i min studies empiriska
material. Forskningen som presenteras i avsnitt 2.2 och 2.3 har valts ut och kopplats till studien
utifran en reflexiv forskningsprocess vari jag har utgatt ifran den empiri som jag har samlat in
(Jmf Lof 2011). Forskning vilken utforts pd uppdrag av skolmyndigheterna har exkluderats
fran presentationen av tidigare forskning eftersom jag har dmnat visa en tydlig avgransning

mot studiens empiriska material.



2.1 Tolkningar av jamstalldhetsbegreppet
Min studie utgér ifran antagandet att det finns variationer i hur man forestéller sig ett jamstallt
samhille. Flera diskursanalytiska studier har visat att jamstélldhetsbegreppet tillméts
varierande innehall i nordisk utbildningspolicy. I en historisk genomlysning visar Forbes, Ohrn
och Weiner (2011) att jamstélldhetsbegreppet i utbildningssammanhang har forandrats over
tid. Exempelvis betonades forandringsarbete av konsroller pa 1970-talet medan konsskillnader,
biologism och kompensatoriska dtgarder utmirkte 1990-talet. I samtida skolpolitiska samtal
placeras pojkars ldgre skolprestationer i centrum. Sedan 1969 dé jimstélldhetsbegreppet skrevs
in 1 grundskolans ldroplan for forsta gdngen har det funnits en bestdende dvertygelse om att
arbeta for jimstilldhet i skolverksamhet. Forbes, Ohrn och Weiner (2011) menar emellertid att
jamstélldhetsbegreppets priviligierade position har forsvagats pa 2000-talet. Forskarna menar
att jimstélldhetsbegreppets stillning ar hotat av ett generellt tal om ojdmlikhet under begrepp
sasom intersektionalitet och likabehandling. Utvecklingen har exempelvis resulterat i 2009 ars
nedliggning av Jamstilldhetsombudsmannen for att sammanfoga alla typer av diskriminering
under Diskrimineringsombudsmannen. Ar 2018, efter publiceringen av Forbes, Ohrn och
Weiners  analys, inrdttades en enskild myndighet for jamstélldhetsfragor
(Jamstélldhetsmyndigheten) vilket kan tolkas som att jimstélldhetsfrigan sérstéillning har

dteretablerats.

Arnesen, Lahelma och Ohrn (2008) och Lahelma (2014) anser att den samtida
utbildningspolitiska jadmstélldhetsdebatten domineras av en diskurs vilken framstéller pojkar
som skolans forlorare. Arnesen, Lahelma och Ohrn (2008) menar att diskursen ir ett resultat
av inforandet av nationella och internationella standardiserade test vilka foljer pa nyliberal
politik vari mitbarhet, standardisering och konkurrens betonas. Resultaten dr rutinméissigt
kategoriserade utefter kon och mer séllan betonas socioekonomisk status, etnicitet eller
invandrarbakgrund eftersom dessa kategorier betraktas som mer kénsliga i nordisk kontext.
Arnesen, Lahelma och Ohrn (2008) menar att detta leder till att komplexiteten inom
konskategorierna nonchaleras i den samhilleliga debatten. Diskursen leder till en 6verbetoning
pa kon till nackdel for andra strukturella faktorer med stor paverkan pa skolresultat. Lahelma
(2014) menar ocksé att pojkdiskursen medfor en forestdllning om flickor och pojkar som
véldigt olika samt att skillnader i skolresultat betraktas som det enda konsrelaterade problemet

som skolan bor arbeta med. Forskarna menar att diskursens framvéxt markerar en forédndring



mot tidigare jamstdlldhetsdiskurser vilka frdmst betonat flickors konstypiska beteenden

(Arnesen, Lahelma och Ohrn 2008; Lahelma 2014).

Tollin (2011) och Rénnblom (2005, 2008, 2011; Rénnblom & Hudson 2007) har undersokt hur
jamstélldhetsbegreppet artikulerats i historisk och samtida svensk politisk debatt. Forskarna
anser att jamstélldhetsbegreppets innehdll dr paverkat av nyliberal politik. Tollin menar i
avhandlingen Sida vid sida (2011) att den jamstélldhetspolitiska debatten mellan 1971-2006
har exploaterats av en nyliberal politik vari individuella rittigheter, managementmodeller och
individuell l6neséttning har betonats. Tollin visar att intresset for jdmstélldhetspolitiken
expanderade efter sérskiljning mellan klasspolitiska atgérder (jamlikhet) och konspolitiska
atgdrder (jamstélldhet). Tollin menar att sdrskiljningen forskot politikens mdjligheter att
argumentera for en bredare samhéllsomvédndning eftersom jamstélldhetsbegreppets innehall
individualiserades i uppdelningen. Exempelvis framstéller den samtida jimstélldhetspolitiken
kvinnors ldgre representation péd statusbringande positioner som ett jamstilldhetsproblem
medan arbetslivets hierarkiska struktur inte problematiseras. Pa liknande sitt beaktas
diskriminering i jdmstdlldhetspolitiken medan nedvérdering av kvinnlig arbetskraft sillan

diskuteras.

I flera analyser av nationella och regionala policydokument pavisar Ronnblom (2005, 2008,
2011; Ronnblom & Hudson 2007) att jamstélldhetsbegreppet riskerar att avpolitiseras genom
nyliberala tolkningar av begreppet. En studie hdvdar att jamstélldhetsbegreppet dr paverkat av
nyliberala former av styrning, vilket resulterar i ett avpolitiserat jimstalldhetsarbete i form av
checklistor, kartlaggningar, utviarderingar och metodverktyg (Ronnblom 2011). En annan
studie pdvisar att jamstélldhet artikuleras i termer av antal, komplettering och balans
(Ronnblom 2008). Ronnblom (2008) menar att bristen pa maktkonflikt 1 framstillningen av
jamstélldhetsbegreppet resulterar i att begreppet inte har mojlighet att 4stadkomma nagra storre
sambhdlleliga fordndringar. Ytterligare tva studier visar att jamstéilldhetspolitik framstélls som
en integration av kvinnor (Ronnblom & Hudson 2007; Ronnblom 2005). Kvinnorna
presenteras som ett problem i den regionala politiken och som avvikande frdn en manlig norm.
Studierna visar att kvinnor framstills, tillsammans med unga, invandrare och samer, som

homogena grupper i behov av stod for att kunna bidra till regionens ekonomiska utveckling.



2.2 Konsskillnader i skolprestationer och sexuella trakasserier i skolan
I mitt empiriska material framstéller skolaktorerna pojkars ligre skolprestationer och flickors
utsatthet for sexuella trakasserier som skolans framsta jamstdlldhetsproblem. Utifran en
reflexiv forskningsansats (jmf. Lof 2011) sokte jag ddrmed efter forskningsstudier vilka
behandlar dessa omridden. Kunskapsoversikter (Weiner & Ohrn 2009a, 2009b, 2017; Ohrn
2018; Ahslund 2018) och ofta citerade svenska forskare (t.ex. Ohrn, Nordberg, Wernersson,
Holm) guidar framstdllningen av forskning om pojkars ldgre skolprestationer. I urvalet av
studier vilka behandlar sexuella trakasserier i skolmilj6 fanns inga kunskapsoversikter att tillga.
Har later jag istéllet ndgra ofta citerade nordiska forskare guida presentationen (t.ex. Lahelma,
Gilliander Gadin, Odenbring). Avsnittet gor inget ansprak pa att teckna en fullstédndig bild av
nordisk forskning pa omradet utan syftar snarare till att lyfta fram négra vanligt forekommande

teman.

Flera nyligen publicerade kunskapsoversikter visar att forskningsfiltet kon och utbildning
sedan 1990-talet framforallt undersoker pojkars ligre skolprestationer (Weiner & Ohrn 2009a,
2009b, 2017; Ohrn 2018). Detta vil undersokta problem har framforallt forklarats av pojkars
iscensittande av en viss typ av maskulinitet vilken inte passar i en skolkontext (Nordberg &
Saar 2016; Ohrn 2018; Ahslund 2018). Med inspiration fran sociologen Paul Willis (1977),
pedagogen Mairtin Mac an Ghaill (1994) och mansforskaren R. W. Connell (2000) har
skolpojkar pa forskningsfiltet framstéllts som ointresserade, avstdndstagande och tvingade att
delta i en maskulin kultur vari styrka och tivling tillméts stor betydelse (Nordberg & Saar 2016;
Ahslund 2018). Jonsson (2014) menar att forklaringen har blivit ett dominerande narrativ vilket

paverkar sévil forskningen, den politiska debatten samt den praktiska skolverksamheten.

Nyligen publicerad nordisk forskning i utbildningssociologi, genusvetenskap och pedagogik
nyanserar dock denna forstielse av pojkars skolprestationer (Ahslund 2018). Nordberg och
Saar (2016) och Lyng (2009) kritiserar studier vilka soker skillnader mellan flickor och pojkar
som homogena kategorier och uppmanar till uppmérksamhet om skillnader d&ven inom flick-
och pojkgrupper. Lyng (2009) visar i en etnografisk studie att avstindstagande fran skolarbete
inte dr nagot som enbart iscensétts av pojkar eller bor tolkas som ett tecken pé en viss typ av
maskulinitet. Asp-Onsjd (2014), Asp-Onsjo och Ohrn (2015) och Gustafsson (2014) pévisar i
etnografiska studier att pojkar nyttjar flera olika strategier for att hantera den konflikt som

uppstdr mellan kamraternas och skolans krav. Avstindstagande fran feminint kodade



handlingsmonster sdsom ihérdigt pluggande utgjorde i de studerande elevgrupperna ett av flera
mdjliga alternativ. Andra strategier utgjordes av att genom social skicklighet positionera sig
som sjdlvklara i kamratgruppen for att direfter kunna dgna sig at skolarbete utan repressalier
(Asp-Onsjo 2014; Asp-Onsjo & Ohrn 2015). Denna strategi var frimst tillginglig for
medelklasspojkar utan invandrarbakgrund. Gustafsson (2014) visar i sin studie hur pojkar med
invandrarbakgrund forsvarade sitt engagemang i skolarbete med hjélp av &rskurs- och

konsoverskridande vinskapsrelationer.

Studier visar att pojkars iscenséttande av maskulinitet varierar och dr beroende av det specifika
sociala sammanhanget. Exempelvis kunde en grupp populédra pojkar i Nordbergs och Saars
(2016) etnografiska studie delta engagerat i undervisningen nidr en Oppen diskussion
premierades medan de tenderade att ta avstidnd ndr deras ldrare efterfrigade svar pa
kunskapsfragor. Lyng (2009) och Jonsson (2014) menar att pojkars avstandstagande fran
skolarbete forstérks i ett otryggt klassrumsklimat. Avstandstagande kan i forskarnas mening
betraktas som ett sjdlvbevarande beteende snarare 4n som en del av en maskulin
motstdndskultur. Nystrém (2012) och Holm och Ohrn (2014) visar att vissa sociala
sammanhang ger upphov till en begavningskultur snarare &n till en allmént spridd
antipluggkultur. Begivningskulturen utmirks i Holms och Ohrns etnografiska studie av en
atskillnad mellan vad som framstills som skolkunskap och verklig kunskap. Bland de
hogpresterande pojkarna i1 Nystroms avhandling utmirks begévningskulturen av att
utbildningsprestationer vérderades i relation till grad av anstringning. En underprestation
kunde pa sa sétt framstdllas som ett resultat av en avslappnad instéllning till skolarbete istéllet

for att uppfattas som ett matt pa begavning.

Sexuella trakasserier i skolmiljo har i nordisk kontext frimst undersokts med kvalitativa
studier. Nagra fa kvantitativa enkdtunders6kningar har dock utforts for att kartligga
forekomsten av sexuella trakasserier i svenska skolor. De senaste svenska nationella
kartlaggningarna med slumpmaissiga urval utférdes i borjan av 2000-talet. Holm, Osbeck och
Wernersson (2003) visar att 23% av flickorna och 15% av pojkarna i arskurs fem, arskurs atta
och gymnasiets ar tva har utsatts for sexuella trakasserier i skolmiljo. Studien visar att det ar
vanligare med verbala (14%) dn fysiska (10%) sexuella trakasserier. Menckels och
Witkowskas (2005) studie visade att mer dn 50% av hogstadieflickor hade utsatts for nagot av
foljande verbala sexuella trakasserier under det senaste skoléret: sexuellt anspelande

konversationer, utseendevirderingslistor och sexistiska kommentarer. Vanligaste fysiska



trakasserierna vilka flickorna hade blivit utsatta for var oonskad sexuell beroring (41%) och att

bli dragen i kldderna (32%).

Flera forskare vilka undersokt sexuella trakasserier i skolmiljo med kvalitativa metoder menar
att problemet normaliseras och trivialiseras av savil elever som skolpersonal (Gilliander Gadin
& Wittkowska 2005; Gilliander Gadin 2012; Ahlgren, Gilliander Gadin & Weiner 2013;
Gilliander Gadin & Stein 2017). Normaliseringen orsakas av flera faktorer enligt forskarna.
Exempelvis individualiseras problemet hellre dn att se till strukturella och skolkulturella
faktorer. Pa skolorna figurerar ocksd antaganden om pojkars relativt ldgre mognad samt en
heterosexuell romantisk diskurs vilken framstéller sexuella trakasserier som en del av tonarens
parningsdans. Flera forskare menar att framforallt pojkars muntliga sexuella trakasserier
forpassas till skaimt och nagot som bara dr pa skoj (Eliasson 2007; Odenbring & Johansson

2020; Lahelma 2002; Ahlgren, Gilliander Gadin & Weiner 2013).

Flera studier lyfter fram iscensittandet av en hegemonisk maskulinitet som en av orsakerna till
forekomsten av sexuella trakasserier (Lahelma 2002; Eliasson 2007; Gilliander Gadin 2012).
Eliasson (2007) menar att muntliga sexuella trakasserier utgdr en kulturell resurs som pojkar
kan nyttja for att framstilla sig sjdlva som maskulina och maktfulla. De pojkar som inte vill
eller kan delta i det sexuella sprakbruket anses vara omanliga och tilldelas ldgre social status.
Flera forskare menar att sexuella trakasserier i skolmiljo dr att betrakta som en konsekvens av
att samhillets asymmetriska maktordning dven figurerar i skolan (Lahelma 2002; Witkowska
2005; Gilliander Gadin & Stein 2017). Med en grundldggande genusteoretisk utgdngspunkt
hévdar forskarna att det inte dr forvdnande att problemet &r utbrett samt att flickor i hogre
utstrdckning dr utsatta och pojkar i hogre utstrackning dr de som utsitter andra for sexuella

trakasserier.

2.3 Barn som tillblivande och varande
I min analys framkommer flera olika synsétt pa kategorin barn. Jag s6kte darfor forskning som
undersoker diskursiva framstillningar av barn for att kunna problematisera dessa synsitt.
Barndomssociologer har sedan slutet av 1980-talet synliggjort och problematiserat synen pa
barn med hjdlp av tankefigurerna *barn som tillblivande’ (becoming) och ’barn som varande’
(being) (Trondman 2013; Kampmann 2008). Synen pd barn som tillblivande utmérks av en

forstaelse av barn som ofullstindiga individer i en utvecklingsprocess (Qvortrup 2005).



Tankefiguren barn som varande betraktar i kontrast barn som redan kompetenta sociala aktorer
i sin egen ritt (Qvortrup 2005). Nedan presenteras fyra nordiska studier vilka inspirerats av

barndomssociologins tankefigurer i undersdkningar om barnsyn i skolverksamhet.

Utifrn en analys av samtida utbildningspolitik menar Stoltz (2009) att barn framstélls som
framtida arbetskraft i en diskurs vilken &r starkt pdverkad av innovation och tillvaxt. Skolan
ska skapa anstéllningsbara och socialt vilanpassade vuxna vilka ska bidra till samhéllet. I en
sociohistorisk diskursanalys av skolvésendet visar Dahlberg och Lenz Taguchi (2015) att barn
vanligen har framstéllts som kultur- och kunskapséterskapare. Denna barnsyn accentuerar
socialisationsprocessen varigenom barnet ska tillgodoses den samhéllsgemensamma kulturen
och kunskapen som léraren besitter. Dahlberg och Lenz Taguchi menar att denna barnsyn

passiviserar barnet och negligerar barnets egna bidrag till kultur- och kunskapsskapande.

I kontrast till analyserna ovan menar Brembeck, Johansson och Kampmann (2008) i antologin
Beyond the Competent Child att diskursen om det kompetenta barnet sedan 1990-talet &r
véletablerad 1 de nordiska vilfardsstaterna. Utvecklingen av barnsynen hérstammar, i
Kampmanns (2008) mening, fran en utpriglad individualisering av barn i barnomsorg och
skola. Framviéxten av det kompetenta barnet fraimjades ocksda av implementeringen av
Barnkonventionen, vilken argumenterar for barnets rétt till deltagande, att framfora egna
asikter och delta i beslutsfattande (Kampmann 2008). Accentueringen av barnets individualitet
och kompetens tilldelar barnet ett starkare aktérskap men den medfor ocksa, enligt Kampmann

(2008), ett ansvar och krav pa sjilvreglerande av oonskade beteenden.

Lof visar 1 avhandlingen Med livet pd schemat (2011) att varierande framstillningar av barn
forekommer i samtalet om skolans sociala uppdrag. Dominerande &r en framstdllning av barn
som utsatta och marginaliserade inom en diskurs om en riskfylld barndom. Talet om skolans
sociala uppdrag framstéller dock inte barn som enbart passiva offer da undervisningen har som
ambition att ge barnen formégan att sjdlva hantera samhillets risker. Med detta aktdrskap
medfoljer en syn pa barn som otillrdckliga och bristfilliga och ett for barnen individualiserat
ansvar att hantera uppkomna problem. I néra anslutning till synen pa barn som otillrickliga
aterfinns 1 Lofs mening ett mer langsiktigt perspektiv i vilket barnen betraktas som tillblivande.
Skolan syftar till att ”fostra barn till framtida medborgare som formar ta plats i samhéllet, vagar

sta emot grupptryck, klarar av att leva och resonera jamstillt och demokratiskt” (s. 177).



2.4 Avslutande tankar om forskningsfaltet
Forskning om  jdmstilldhetsbegreppets  betydelse och anvindning 1  sévil
utbildningssammanhang som i generell politisk debatt har visat att begreppet tilldelas ett
historiskt fordnderligt innehall. Eftersom diskurser fordndras dr det motiverat att kontinuerligt
undersdka och problematisera framstéillningar av jamstélldhetsbegreppet 1 det offentliga
samtalet, vilket denna studie syftar till att gora. En stor méngd etnografisk skolforskning har
vidare intresserat sig for skolverksamheters jimstélldhetsproblem. Jag anser att detta talar for
valet av det skolpolitiska samtalet som ett informationsrikt fdlt for undersdkning av
jamstélldhetsbegreppet. Framstdllningen av barn i1 skolpolicy som tillblivande, vilka ska
tillgodoses samhillsgemensamma kunskaper och vérden sdsom jamstdlldhet, motiverar ocksa

valet av det skolpolitiska samtalet for min underskning.

3 Teoretisk referensram

I foljande kapitel presenterar jag min studiens teoretiska referensram. Kapitlet inleds med en
genomgang av uppsatsens socialkonstruktionistiska ansats och poststrukturalistiska
sprékfilosofi. Darefter foljer en presentation av min studies diskursteoretiska ramverk, vilket
foljer pd Ernesto Laclaus och Chantal Mouffes arbeten. Kapitlet avslutas med en diskussion
om hur jag forhaller mig till feministisk forskning samt hur jag &mnar behandla konskategorier

i analysen.

3.1 Socialkonstruktionism och poststrukturalistisk sprakfilosofi
I enlighet med en socialkonstruktionistisk ansats menar jag att “[a]ll kunskap &r socialt
konstruerad och kan dérfor aldrig avspegla en entydig verklighet dérute” (Borjesson &
Palmblad 2007, s. 9). Forskare kan, likt manniskor i allménhet, enbart tinka genom diskursiva
raster. Forskare bor darfor 1dmna unders6kningar om essens och sanning dérhén och istéllet
studera olika sétt att forstd, uppfatta och forklara sociala fenomen. Burr (2015, s. 2—5) menar
att f6ljande fyra antaganden &r karakteristiska for socialkonstruktionistisk ontologi:

1. Perspektivet motsétter sig positivism och intar ett kritiskt forhallningssétt
gentemot objektiv och universell kunskap.

2. All kunskap, och ddrmed &ven vetenskaplig sadan, &r historiskt och kulturellt
betingad.

3. Kunskap, eller vad som vid ett givet tillfdlle betraktas som sanning, skapas i
social interaktion mellan méanniskor.

4. Vér historiskt och kulturellt specifika kunskapsforstaelse skapar
forutséttningar for sociala handlingar.
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Min socialkonstruktionistiska ansats fornekar inte existensen av en materiell verklighet men
problematiserar huruvida den materiella verkligheten objektivt kan studeras. Likt Laclau och
Mouffe menar jag att den materiella verkligheten existerar men gors meningsfull forst inom
diskurser:

”What is denied is not that such [material] objects exist externally to thought,
but the rather different assertion that they could constitute themselves as
objects outside any discursive condition of emergence.” (Laclau & Mouffe
2001, s. 108).

I min studie ldgger jag tonvikt vid spriket, vilket jag tolkar i enlighet med poststrukturalistisk
sprékfilosofi. Poststrukturalistisk sprakfilosofi utvecklades utefter kritik mot en strukturalistisk
syn pa spraket. Strukturalistisk sprikfilosofi bygger pa Ferdinand de Saussures péastaende att
forhallandet mellan sprék och verklighet, tecken och ting, dr arbitrért eller godtyckligt (Burr
2015; Winther Jorgensen & Phillips 2000). Genom social praktik tilldelas vérlden betydelse;
sociala processer forbinder bestimda ting med bestimda tecken. De sprakliga tecknen fér sin
betydelse 1 relation till andra tecken. Ett teckens mening éterfinns inte inneboende 1 tecknet
sjdlv utan 1 dess skillnad gentemot andra tecken (Burr 2015; Winther Jorgensen & Phillips
2000). Saussures sérskilde tva nivaer i1 spraket: ’langue’ och ’parole’ (Winther Jorgensen &
Phillips 2000). Langue refererar till den stabila betydelsestrukturen av relationella tecken och
parole dr beteckningen for vardagligt tal, vilket standigt forhaller sig till den strukturella nivan
av spraket. Eftersom vardagstal dr instabilt och oregelbundet ansdg Saussure det ointressant for
forskning och strukturalister inriktade dédrmed sina studier pd det strukturella nitet av tecken
(Winther Jorgensen & Phillips 2000). I poststrukturalistisk sprékfilosofi far tecknen fortfarande
sin betydelse genom deras divergens till andra tecken, men den teoretiska utvecklingen
motsétter sig slutgiltig fixering av betydelse: relationer tecken emellan kan se olika ut beroende
pa aktuellt ssmmanhang samt kan forandras over tid (Winther Jorgensen & Phillips 2000; Burr
2015; Alvesson & Skoldberg 2017). Poststrukturalistisk sprakfilosofi upphiver dven den
skarpa distinktionen mellan langue och parole. Poststrukturalistisk forskning accentuerar
vardagligt tal (parole) eftersom teorin menar att det vardagliga talet stindigt reproducerar,
fordndrar och nyskapar strukturen (Winther Jorgensen & Phillips 2000). I enlighet med
poststrukturalistisk sprikfilosofi undersoker jag séledes i min studie det vardagliga spraket,
vilket forekommer 1 det skolpolitiska samtalet, som en domén for variabilitet, potentiell

konflikt och maktrelationer.
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3.2 Diskursanalys som teori
Laclaus och Mouffes diskursteori lampar sig vél for undersokning av samhélleliga diskurser
(Bergstrom & Ekstrom 2018, s. 290). I min studie anvédnder jag mig dérfor av diskursteoretiska
begrepp for att undersoka hur jamstélldhetsbegreppet och skolans jamstilldhetsuppdrag

artikuleras av politiska aktorer och skolmyndigheter.

Diskursteorin innefattar en rad olika begrepp dér det mest centrala &r diskurs. Laclau och
Mouffe definierar begreppet diskurs pa foljande sétt: “the structured totality resulting from the
articulatory practice” (2001 s. 105). Den strukturerade totaliteten, det vill sdga den tillfélligt
fixerade entydigheten i betydelsen av ett visst socialt fenomen, dr resultatet av aktorers
individuella och kollektiva artikulationer. Artikulation refererar till den praktik, de uttalanden
eller utsagor (Foucault 1981), genom vilken band knyts mellan olika tecken i diskursen (Laclau
& Mouffe 2001). Laclau och Mouffe sérskiljer mellan olika typer av tecken genom att
undersoka tecknets betydelse och stillning inom diskursen. Moment utgdér de tecken som
artikulerats till positioner inom diskursen och ddrmed delgivits en bestimd betydelse. Element
utgdér de mangtydiga tecken vars betydelse inte har kunnat fixeras inom en specifik diskurs.
Nodalpunkter och flytande signifikanter utgor tecken av speciell betydelse for processen
genom vilken en diskurs konstrueras (Winther Jorgensen & Phillips 2000; Laclau & Mouffe
2001). En nodalpunkt utgdr en kristalliseringspunkt i den enskilda diskursen; ett tecken
gentemot flera andra tecken far sin betydelse. Flytande signifikanter hinvisar till mangtydiga

tecken som flera olika diskurser tdvlar om att knyta till en viss betydelse.

Identitetsformationer och gruppbildningar formas ocksad utefter diskursiv logik (Laclau &
Mouffe 2001). Enligt teorin har ménniskor ingen inneboende essens utan deras identitet ges
innehall via identifiering med specifika subjektspositioner. Individer interpelleras till
subjektspositioner vilket innebdr att en mer eller mindre frivillig identifieringsprocess placerar
ménniskor i specifika kategorier i rddande diskurser. Subjekten &r ofta Gverdeterminerade,
vilket innebér att subjektet intar flertalet motstridiga kategorier samtidigt (Winther Jorgensen
& Phillips 2000). Mistersignifikanter, identitetsformationens nodalpunkter, sammankopplar
relaterade attribut i ekvivalenskedjor (Laclau & Mouffe 2001). Gruppkonstruktioner
konstrueras pd samma sitt som subjektspositioner. Gruppen skapas i den stund som den uttalas

och mojligheterna for alternativ identifiering reduceras.
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Diskurser dr konstruerade som forsok att dominera och skapa entydighet i relation till det
diskursiva filtet (Laclau & Mouffe 2001). Det diskursiva filtet betecknar en reservoar av
betydelser som inte platsar i den avgrinsade diskursen och som ignoreras for att skapa
entydighet (Wreder 2007; Winther Jorgensen & Phillips 2000). Diskursiv dominans och
diskursiv konflikt dr viktiga aspekter inom diskursteorin och betecknas med begreppen
hegemoni och antagonism. En hegemonisk diskurs dr en diskurs som vid ett givet tillfille
dominerar och didrmed tillats definiera verkligheten (Thérn 2007). Hegemoni som analytiskt
begrepp anser Laclau och Mouffe vara vil lampat for att undersoka de forhandlingsprocesser
vari betydelsekonsensus och objektivitet uppnas. Objektivitet refererar hér till naturaliserade
sjdlvklara diskurser, vilka sillan utsétts for ifragasittande (Wreder 2007; Winter Jorgensen &
Phillips 2000). Antagonism &r begreppet for diskursiv konflikt, vilket uppstdr ndr olika
identiteter, gruppbildningar eller sétt att forstd samhaéllet stoter ihop (Winter Jorgensen &
Phillips 2000). Laclau och Mouffe betraktar antagonismen som ett bevis for att samhéllet
omdjligt bor betraktas som en stabil totalitet eller objektiv superstruktur: antagonism
’constitute the limits of society, the latter’s impossibility of fully constrituting itself” (2001, s.

125).

Det &r hédr virt att notera att jag i min studie nyttjar Michel Foucaults maktbegrepp, vilket ofta
sammanfors med diskursteori (Tollin 2011; Winther Jorgensen & Phillips 2000; Wreder 2007).
Foucault betraktar makt som “nagot man utovar snarare én besitter” (Foucault 2003, s. 32).
Diskursiv makt bade definierar och producerar varlden. Makten frambringar det sociala, vara
grupptillhorigheter, vara identiteter, och det som, vid ett givet tillfille, betraktas som kunskap
och sanning (Thorn 2007, s. 70-71). Enligt Foucault (1981) kan diskursens makt identifieras
genom diskursens tre utestdngningsprocedurer: det forbjudna talet, utstdtning av det avvikande
samt strdvan efter sanning. Diskurser och deras inbyggda utestingningsprocedurer vilar ofta
pa en institutionell grund och paverkar och begrinsar ménniskors tal, handlingar och tankar:
”[w]e know quite well that we do not have the right to say everything, that we cannot speak of
just anything” (Foucault 1981, s. 52). Diskurser agerar inte bara ett ramverk for méanniskors
dagliga upplevelser av det egna handlandet, tinkandet och talandet, utan utgor ocksa ett medel
for social kontroll (Burr 2015). Exempelvis kan definitioner av flickor och pojkar som olika
eller biarandes pa specifika egenskaper, producera kunskap vilken legitimerar en ojamlik
ordning mellan dessa grupper. Diskursers makt, eller sociala kontroll, dr delvis dold for
individen. Maktens synlighet bleknar ndmligen nér diskurser borjar uppfattas som objektiva

och sanningsenliga (Foucault 1981; Winter Jorgensen & Phillips 2000; Burr 2015). Eftersom
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spraket 1 min studie antas skapa verkligheten betraktas sjélva sprdkanvindningen, med dess

ansprak pa sanning, som en maktutovning.

3.3 Problematisering av socialkonstruktionistisk ansats och diskursteori
Socialkonstruktionistiska ansatser och diskursanalytisk teori har kritiserats for att forneka
existensen av en verklighet bortanfor sprakliga konstruktioner. Alvesson och Skdldberg (2017)
menar att alltfor rigordsa tillimpningar av en socialkonstruktionistisk ansats riskerar att
resultera i lingvistisk reduktionism utifran vilken meningsfull empirisk forskning ar svar att
bedriva. Som tidigare anforts fornekar jag inte existensen av en materiell verklighet men
motsitter mig forskningens mdjlighet att objektivt studera den materiella verkligheten. Min
socialkonstruktionistiska ansats undviker séledes att reduceras till lingvistisk reduktionism vari
allt konstitueras av spraket. Ansatsen medfor &ndock att studien mdiste motiveras och

presenteras pd ett annat sétt dn positivistiskt informerad forskning.

Att forska utifran en socialkonstruktionistisk ansats medfor att studiens slutsatser inte kan
presenteras som sanningar eller objektiva framstillningar. Forskningsresultat utgor enbart
forskarens konstruktioner av verkligheten, vilka inte kan sdrbehandlas i relation till andra typer
av utsagor. Ansatsens grundvalar kan didrmed kritiseras for att nedvérdera betydelsen av
vetenskaplig forskning (Winther Jergensen & Phillips 2000). Aven om perspektivet inte
mdjliggor for att argumentera att vetenskaplig kunskap dr mer sanningsenlig 4n annan kunskap
sa menar Winther Jorgensen & Phillips (2000) att forskningen kan uppna en viss sérstéllning
eftersom den bedoms efter tydliga inomdiskursiva regler. Den vetenskapliga diskursens
konkreta regler mojliggér for beddmning av ett forskningsprojekts virde. Inom den
vetenskapliga diskursen sa har alla utsagor inte samma véarde (Winther Jorgensen & Phillips
2000). Av denna anledning ar det av yttersta vikt i socialkonstruktionistiska studier att detaljrikt
presentera teoretiska och metodologiska Gvervdganden samt att presentera och motivera

analytiska tolkningar av empiriskt material.

Kritiker har vidare podngterat att bristen pd sanningsansprak och virderande element i
socialkonstruktionistisk forskning riskerar en moralrelativistisk hillning. Winther Jergensen
och Phillips (2000) och Burr (2015) menar dock att socialkonstruktionistiska forskare, likt
méinniskor i allménhet, besitter ritten att intervenera i den demokratiska debatten for att fraimja

sina egna dvertygelser om ett bittre samhille. Overtygelsen om verklighetens méngtydighet
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och utsagors jimlika virde begrénsar inte mojligheten for forskare att framfora sitt perspektiv
utan enbart mojligheten att framfora detta perspektiv som en dverldgsen sanning. Mot denna
bakgrund hivdar jag att det dr mgjligt att bedriva samhillskritisk forskning utifrdn ett

socialkonstruktionistisk perspektiv.

3.4 Analys av tillblivelse av kon
I studier om jdmstélldhetspolitiska &mnen &r det vanligt att utga fran feministiska teorier vilka
forutsitter en viss maktbalans mellan kvinnor och mén (Tollin 2011). Diskursanalytikern och
statsvetaren Tollin (2011) framfor att det finns risker med att pd forhand forutsitta att ett
dmnesomrade organiseras kring eller primirt bestar i en kamp om kén. Aven om kon senare
visar sig vara en central kategori i1 analysen bor forskare efterstriva en viss analytisk distans
mellan etablerade feministiska forgivettaganden och det empiriska materialet. Tollin (2011)
foresprakar, 1 likhet med poststrukturalistisen Judith Butler (2007), att forskare ska undersoka
tillblivelsen av olika konskategorier i studiens specifika sociala och historiska kontext. Butler
(2007) menar att konskategorier saknar essens och produceras av radande diskurser. Detta
innebdr att det inte bara finns en konsskillnad mellan kvinnor som grupp och mén som grupp
utan manga och fordnderliga skillnader. Nar tillblivelsen av dessa grupper sétts i centrum
frimjas en 6ppenhet for mangtydiga framstillningar av kvinnor, mén, flickor och pojkar. I min
analys har jag inspirerats av Butlers tankar att accentuera konskategoriernas tillblivelse. I
analysen undersoks hur kategorier sdsom flickor och pojkar tillskrivs innehall och anvénds i
framstéllningarna av skolans jadmstélldhetsuppdrag. Konskategorierna behandlas vidare inte pa
forhand som mer betydelsefulla @n andra subjektspositioner som skapas i mitt empiriska

material.

4 Metod

I f6ljande kapitel matchas studiens diskursteoretiska ramverk med en diskursteoretisk metod.
Jag presenterar dartill studiens empiriska material samt de overviganden som ledde fram till
det slutgiltiga urvalet. I kapitlet beskrivs den praktiska tillimpningen av den diskursteoretiska
metoden. Jag for vidare ett resonemang om hur kvalitén av diskursteoretiska studier bor

bedomas. Kapitlet avslutas med en kortare reflektion dver studiens etiska aspekter.
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4.1 Diskursteori som metod
Valet av ett diskursteoretiskt analytiskt ramverk implicerar en diskursteoretisk metod.
Diskursteorins tonvikt pé sprikets betydelse och verkningar kan inte sdrskiljas fran dess
metodologiska tillimpning (Winter Jorgensen & Phillips 2000). Winter Jorgensen och Phillips
talar om diskursanalyser som paketlosningar vilka innefattar filosofiska premisser, teoretiska
modeller, metodologiska riktlinjer och tekniker for spréklig analys (2000, s. 10). Val av
insamlingsmetod och empiriskt material vid en diskursanalytisk studie foljer inte
metodlitteraturens traditionella ordning dér studieomradet forst identifieras och metodologiska
val foljer dérefter (Borjesson & Palmblad 2007). Diskursanalysen ingar snarare i en process
vari vetenskapsteoretiska fragor, metod och analytiskt arbete av empiri behandlas integrerat. |
denna studie har sdledes diskursteorin trétt in tidigt i projektet och véglétt savél utformandet

av syfte och frigestdllningar som urval av empiri och analys av empiriskt material.

Diskursteorins upphovspersoner Laclau och Mouffe presenterar inte en metodologisk
tillimpning av teorin. Publikationen Hegemoni and the Socialist Strategy (2001), vari
diskursteorins grundvalar framstills, syftade framst till att vidareutveckla marxistisk teori.
Flera diskursivt orienterade forskare menar dock att teorin via dess omfattande
begreppsapparat kan omformuleras till ett metodologiskt verktyg for konkreta undersdkningar
(Wreder 2007; Winter Jorgensen & Phillips 2000; Bergstrom & Ekstrom 2018). Jag bestdmde
mig for att vidareutveckla Wreders (2007, s. 36) diskursteoretiska analysmodell for att
analysera mitt empiriska material. Analysmodellen har framst anvénts for att végleda
analysarbetet varfor analyspresentationen i uppsatsens femte kapitel delvis foljer en annan
form. Min analysmodell omfattar f6ljande fyra delar:
1. Identifiera de tecken i aktorernas utsagor som diskurser centreras kring.

2. Beskriva de diskurser som framtridder genom att lokalisera nodalpunkter
och flytande signifikanter samt undersoka hur moment och element
lankas till dessa.

3. Beskriva de subjektspositioner som framtriader i de rddande diskurserna.

4. Undersoka diskursernas inkluderande och exkluderande verkningar. Vad
ryms i diskurserna och vad stings ddrmed ute? Vilka konsekvenser far
detta?

Diskursteorins principiella podng att diskurser aldrig dr helt stabila och ensamradande kan
vidare omvandlas till ett metodologiskt rad vilket foresprékar att forskare ska forsoka lokalisera

méngtydigheten och konfliktlinjerna i det material som analyseras (Winter Jorgensen &
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Phillips 2000). I studien betraktar jag i1 enlighet med detta rdd samtalet om skolans
jamstilldhetsuppdrag som ett diskursivt filt (Laclau & Mouffe 2001), dar begrepp,
problemformuleringar och 16sningar kan anropas for att forstdrka eller motarbeta olika
verklighetsbeskrivningar. Jamstdlldhetsbegreppet betraktar jag som en flytande signifikant
vilken tillskrivs ett méngtydigt innehdll. De begrepp och formuleringar som tillskrivs
jamstélldhetsbegreppet bendmns tecken vilka antingen kan anta en relativt fast (moment) eller

mer omvixlande position (element) i relation till den aktuella diskursen.

I analysen har jag beaktat Butlers (2007) och Tollins (2011) kritik mot feministiska
forgivettaganden om kon genom att undersoka tillblivelsen av konskategorier snarare én att
forutsitta dessa kategoriers stora betydelse. Konskategorierna flickor och pojkar och andra
framtradande kategorier sdsom barn betraktar jag som subjektspositioner och gruppformationer
vilka blir till 1 aktorernas artikulationer. Jag undersoker sedan hur dessa subjektspositioner och
gruppformationer anvinds av skolaktorerna for att argumentera for olika typer av
jamstélldhetsatgérder. Jag har vidare undersokt huruvida olika framstidllningar av

subjektspositioner och gruppformationer far olika konsekvenser.

Det ar vanligt att 1 diskursanalytiska studier nyttja textanalytiska instrument som exempelvis
Norman Faircloughs modalitet, som ror graden av visshet som texten kommunicerar till Idsaren
(jmf Sahlin 2020; Davidsson 2010). Denna typ av teknik har jag valt bort eftersom min studies
fragestéllningar framst dr inriktade pé de storre diskurser vilka jag menar aterfinns i utsagornas
innehdll. Ingdende analys av textens utformning bedémde jag som mindre relevant for att

analysera skolaktorernas framstéllningar av skolans jamstélldhetsuppdrag.

4.2 Empiriskt urval
Diskurser dr analytiska avgransningar vilket kréver att forskaren motiverar det sitt pa vilket
hen dmnar avgrinsa och samla in manifestationer for en viss diskurs (Bergstrom & Ekstrom
2018, s. 288). Darfor foljer nu ett ldngre resonemang om de urvalskriterier som tillimpats for
att identifiera texter som enligt min mening visar pa den samtida jimstélldhetsdiskurs som

aterfinns 1 det offentliga samtalet om skolans jimstilldhetsuppdrag.

Inledningsvis ville jag undersdka hur skolaktdrer pa flera olika nivder framstéller skolans

jamstélldhetsuppdrag. Jag undersokte mojligheterna att gora ett tvirsnitt och jdmfora
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framstéllningar av aktorer pd olika nivéer: rikspolitisk nivd, myndighetsnivd, kommunalniva
och lokal skolniva (jmf Lof 2011). Jag menar att det &r relevant att undersdka hur rikspolitiska
reformer omsétts av kommuner och hur framstédllningarna av jamstédlldhetsuppdraget sedan
tolkas och tillimpas lokalt pa individuella skolor. Denna undersdkning fick dock dverges pa
grund av brist pé textmaterial vilket behandlar jimstélldhetsuppdraget pa kommunal och lokal
skolniva. Exempelvis presenterar Malmo Stad endast tvd generella och inte skolrelaterade
broschyrer om kommunens arbete med jdmstélldhet och Region Skine presenterar endast ett
dokument med regionens politiska jdmstdlldhetsmal. Studien fick dédrmed anta en
undersdkning av hur skolans jdmstdlldhetsuppdrag artikuleras pa rikspolitisk och

myndighetsniva.

Pa rikspolitisk och myndighetsniva dterfinns i kontrast en stor miangd textmaterial om skolans
jamstélldhetsuppdrag. Det blev ddrmed viktigt att gora meningsfulla avgransningar. De fOrsta
dokumenten som jag valde ut for analys var Skollagen (SFS 2010:800) och grundskolans
laroplan som dven inkluderar kursplaner (Lgr 11 2019). Dokumenten ar grundlidggande for
skolans juridiska och normativa styrning och didrmed anser jag att de visar pd en viktig

forestillning om hur jimstélldhetsuppdraget formedlas till svenska skolor.

Diérefter ville jag addera ett mer dynamiskt element och eftersokte darfor material vilket
speglar hur skolans jamstélldhetsuppdrag framstélls i den samtida riksdagspolitiska debatten.
Jag bestimde mig for att, likt de socialvetenskapliga forskarna Davidsson (2010) och Sahlin
(2020), att betrakta motioner som textmaterial vilket visar pd innehallet i det politiska samtalet.
For att pa ett systematiskt sétt avgrinsa tematiskt och tidsmissigt relevanta motioner utgick jag
fran fyra betdnkanden fran Utbildningsutskottet. Betdnkanden ar skrivelser frén ett utskott till
riksdagen vari forslag till riksdagsbeslut géllande inkomna motioner motiveras. De fyra utvalda
betinkandena innefattar inkomna motioner for tidsperioderna 2017/2018, 2018/2019,
2019/2020 och 2020/2021. Under respektive period inkom 68, 82, 92 och 95 motioner varav
totalt 75 jag beddmde tematiskt relatera till skolans jamstidlldhetsuppdrag (se bilaga for
fullstdndig redovisning). Detta tematiska urval baserade jag pad motiondrernas omndmnande av
jamstélldhetsbegreppet eller flickor och pojkars skilda villkor i skolverksamhet. Det
tidsmissiga urvalet av betdnkandena motiveras av ambitionen att studien ska utgéra en analys
av den samtida debatten om skolans jdmstalldhetsuppdrag. Analysen av jidmstédlldhetsdiskursen
som framtrddde i det utvalda materialet upplevdes ocksd mittat nédr det fjarde betdnkandets

motioner adderades. Dartill motiveras det tidsméssiga urvalet av en hypotes om att #metoo-
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kampanjen hosten 2017 ledde till ett aktualiserande av jimstélldhet i svensk utbildningspolitik
pa grund av att kampanjen uppmirksammade forekomsten av sexuella trakasserier pa svenska

skolor.

Skolmyndigheterna Skolverket och Skolinspektionen har i uppdrag att stodja respektive
granska svensk skolverksamhet. Av denna anledning anser jag att textmaterial fran respektive
myndighet dr av intresse for diskursiv analys av skolans jimstilldhetsuppdrag. I min analys
inkluderades ett totalurval av material frdn skolmyndigheterna inom f6ljande ramar. Texterna
ska behandla skolans demokratiska uppdrag samt ha publicerats efter den aktuella skollagen
(SFS 2010:800) och pafdljande laroplan (Lgrl1 2019) trddde i kraft. S6kningen efter material
breddades fran skolans jamstélldhetsuppdrag till skolans demokratiska uppdrag pa grund av att
sokningen pa jamstélldhetsbegreppet inte mynnade ut i ett material som jag upplevde som
tillrackligt omfattande. I myndigheternas texter underordnas jimstilldhetsuppdraget vidare den
svenska skolans generella demokratiska uppdrag. Av denna anledning behandlas
jamstélldhetsuppdraget i ménga av de dokument och artiklar som belyser detta mer generella
dmne. Textmaterialet utgors av antologier, artiklar, broschyrer, rapporter och granskningar (se
bilaga for fullstdndig redovisning). Materialet som valts ut finns tillgéngligt pd myndigheternas
hemsidor vilka jag betraktar som respektive myndighets ansikte utit. Av denna anledning har

inte dold eller inofficiellt material eftersokts genom kontakt med respektive myndighet.

Sveriges Kommuner och Regioner (nedan bendmnt ”SKR”) dr en medlemsorganisation vars
uppgift ar att stddja och bidra till att utveckla kommuner och regioners verksamhet.
Textmaterial frin organisationen ansags relevant i analysen med utgéngspunkt i skolans
kommunstyrning. Vid eftersokningen av textmaterial pa organisationens hemsida noterades ett
aktuellt projekt om maskulinitet och jamstdlld skola. Enligt SKR syftar materialet till att stodja
svenska skolor i deras jamstilldhetsarbete. Ett totalurval av textmaterial vilket organisationen
placerat under rubriken jdmstélld skola valdes dérefter ut for analys. Materialet innefattar
broschyrer, artiklar och lirande exempel (se bilaga for fullstindig redovisning). Av samma
anledning som textmaterialet frdn skolmyndigheterna begrénsades urvalet till text som

publicerats pd organisationens hemsida.

Det dr mojligt att argumentera for att ett annat urval skulle kunna ha nyttjats for att analysera
den jidmstdlldhetsdiskurs som Aterfinns 1 det offentliga samtalet om skolans

jamstilldhetsuppdrag. Jamstilldhet och skolans demokratiska uppdrag utgoér aktuella &mnen
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om vilka mycket text har producerats och urvalet i denna studie gor inte ansprak pé att vara
heltdckande. Dartill utgér media en viktig aktor 1 det offentliga samtalet om skolans uppdrag,
vilket exempelvis aktualiserades genom #metoo-uppropen. Mediers innehéll och inflytande
och olika aktdrers medianvdndning utgdr ett intressant studieobjekt i forskning vilken
intresserar sig for hur tankestrommar och idéer sprids och konstitueras (Blomberg, Kroll,
Lundstrom, & Swird 2004; Andersson 2004). Medias tal och potentiella paverkan pa
jamstélldhetsdiskursen i talet om skolans jidmstélldhetsuppdrag beaktas inte i denna studie i
storre utstrackning 4n att medierapportering vid ett antal tillfallen visar sig paverka politikernas
och myndigheternas utsagor. Det dr vidare mojligt att problematisera min jimforelse mellan
olika typer av texter. Exempelvis kan diskussionselementet som aterfinns i riksdagsmotionerna
om skolans jamstélldhetsuppdrag betraktas som svér att jamfora med den statiskhet som
karaktériserar lagtext, laroplaner och kursplaner. I enlighet med uppsatsens diskursteoretiska
ramverk menar jag dock att sddan jamforelse &r mojlig. Inom denna teori rangordnas inte
empiriskt textmaterial utan allt material fOrstds som representationer av mojliga sprakliga

konstruktioner (Borjesson & Palmblad 2007).

4.3 Tillvagagangssatt
I en diskursteoretisk studie bestér sjidlva analysen av ldsning som avancerar bortom aktivitetens
vardagliga mening. Diskursanalytikern Tollin (2011) formanar ett aktivt och varsamt textuellt
arbete som med fordel kan vixa fram genom omlédsningar och revideringar av analytiskt fokus.
I mitt analytiska arbete har jag inspirerats av tre diskursanalytikers arbetssétt (Thorn 2007;

Davidsson 2010; Gee 2014).

Inledningsvis formulerade jag ndgra enkla fragor att stélla till textmaterialet vilka skapade en
forstaelse for vad materialet handlar om. Valet att formulera fragor till materialet for att
underldtta och organisera ldsningen &r inspirerat av Thorns (2007) diskursiva analys av en
opinionskampanj om hemldsa kvinnor. Fragorna formulerades innan péborjad ldsning men
modifierades sedan i takt med min dkade forstaelse for mitt material och skapandet av en mer
precis formulering av studiens syfte.

e Hur definieras/framstélls jamstélldhet? Hur forhaller sig
jamstélldhetsbegreppet  till  likabehandling/jamlikhet/ménskliga
rattigheter?

e Vad ir problemet som skolans jamstélldhetsarbete ska 16sa? Vad
utmarker ojamstélldhet?
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e Hur framstills kvinnor/flickor, mén/pojkar respektive vuxna/barn?
Hur anvénds dessa kategorier i talet om jdmstalldhet i skolan?

e Hur framstills skolans uppgift/ansvar/roll i samhéllet i relation till
jamstélldhet?  Ansvarsfordelning  for  regering, kommun,
skolhuvudman, individuell skolpersonal?

I mitt analysarbete inspirerades jag dven av Davidsson (2010) och Gee (2014) vilka uppmanar
till att 14sa materialet med utgangspunkten att identifiera aterkommande begrepp och
formuleringar. Den forsta delen i min analytiska modell (se avsnitt 4.1) forordar att forskaren
ska identifiera de tecken 1 aktdrernas utsagor som diskurser centrerades kring. De
aterkommande formuleringarna visade sig i mingt och mycket utgdra de tecknen utefter vilka
olika fOrstaelser av jdmstélldhet centrerades. Exempelvis identifierades i ett tidigt skede

trygghet, frihet och kénsnormer som tecken runt vilka jimstalldhetsdiskursen organiserades.

Den andra delen i min analysmodell innefattar uppgiften att beskriva framtridande diskurser
genom att lokalisera nodalpunkter och flytande signifikanter samt att undersoka hur element
och moment linkas till dessa. Davidsson (2010) menar att sddana knyttecken kan identifieras
nir forskaren riktar sitt fokus mot aterkommande begrepp och samtidigt &r uppmarksam for
potentiell mangtydighet géllande vilket innehdll som tillskrivs begreppen. I detta skede
noterades det delvis varierande innehdll vilket tillskrevs &terkommande begrepp sdsom

jamstilldhet, trygghet, frihet och konsnormer.

Den tredje delen i min analysmodell efterfragar identifiering av diskursens subjektspositioner.
I analysen noterade jag vilka kategorier och grupper som figurerade i texterna och undersokte
vilket innehall och vilka attribut som ekvivalerades till dessa. I detta skede identifierades

subjektspositionerna flicka, pojke och barn och jag undersokte hur de framstélldes i utsagorna.

Den fjirde och avslutande delen i analysmodellen framfor att forskaren ska undersoka
diskursernas inkluderande och exkluderande verkningar. Detta resulterade i en undersdkning
om huruvida olika typer av uppfattningar om jdmstélldhetsbegreppet motiverar olika typer av
jamstélldhetsuppdrag. Jag undersokte ocksé vilka potentiella effekter jamstélldhetsdiskursens
olika subjektspositioner kan f4 for olika gruppers mojligheter att paverka diskursen. Jag
jdmforde ocksd mina forsiktiga slutsatser med tidigare forsknings tolkningar av konsekvenser

av jamstélldhetsdiskurser.
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4.4 Kuvalitet i diskursanalytiska studier
Alvesson och Skoldberg (2017) argumenterar for att kvalitativ forskning bor bedomas utefter
andra krav dn traditionella kvalitetsméirken sdsom validitet och reliabilitet. Kvalitativ forskning
av god kvalitet utmérks av att forskaren uppvisar en forstaelse for att den egna tolkningen har
en avgorande betydelse for hur ’data’ konstrueras (Alvesson & Skdldberg 2017). Dartill bor
forskaren uppvisa medvetenhet om sprakets begransade kapacitet att formedla kunskap om den
rena empiriska verkligheten. Medvetenhet om data som konstruerat av forskaren samt sprakets
tvetydighet dr fran start inkorporerat i min studie till f61jd av min socialkonstruktionistiska
ansats och diskursteoretiska ramverk. Jag har vidare forsokt visa pa medvetenhet om min
forstaelse av forskning som en tolkande process genom att skriva fram mina resonemang,

avvagningar och tolkningar i uppsatsens alla delar.

En diskursanalytisk undersoknings kvalitet kan pévisas genom att uppvisa detaljrika
beskrivningar och transparens. Noggranna beskrivningar av studiens tillvigagéngssétt talar for
en undersoknings kvalitet eftersom de bjuder in ldsaren till att bedoma forskarens véigval och
motiveringar. Forsok till sidana detaljrika beskrivningar aterfinns ovan (se avsnitt 4.2 och 4.3).
Winther Jorgensen och Phillips (2000, s. 123) framhaller vidare att analyser och slutsatser ska
presenteras pa ett sddant detaljerat och transparent sétt att 14saren sjélv kan bedoma forskarens
tolkningar. Forskningens slutprodukt bor presentera bade representativa exempel frén det
empiriska materialet och redogorelser for den tolkning som ldnkar samman analytiska
pastaenden med specifika textutdrag. I min studie har jag forsokt uppvisa transparens i min
tolkningsprocess genom att lyfta fram ett stort antal citat i analysen for att exemplifiera och
stddja mina tolkningar. Vidare har jag forsokt att lyfta fram exempel pa méngtydighet och

ddrmed ldmnat delar av tolkningen 6ppen for ldsarens reflektioner.

I diskursanalytiska studier kan kvalitén vidare beddmas utefter forskarens reflexiva
forhallningssitt. Ett reflexivt forhdllningssatt utgdrs av att forskaren reflekterar 6ver hur hen
star 1 forhallande till de diskurser som undersoks (Winther Jorgensen & Phillips 2000, s. 29).
Alvesson och Skoldberg (2017) menar att det dr viktigt att reflexivitet inte blir en tom
uppvisning av forskarens goda sjilvinsikt. Enligt forfattarna bor granskning av relationen
mellan forskaren och forskarens kunskap snarare leda till ndgot produktivt som tillfér en viss
kvalitet till texten. I enlighet med detta kan det ifrdgasattas huruvida det &r produktivt att jag

papekar att jag samtidigt som jag skriver denna uppsats arbetar i skolverksamhet. Erfarenheter
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fran skolverksamhet leder visserligen till forforstdelse for studiens dmnesomrédde men
framhévandet av detta kan pa intet sitt motverka dess potentiella padverkan eller forma lasaren
att utlésa nér eller hur min forforstéelse paverkar tolkningen. Istdllet menar jag att mitt reflexiva
forhallningssitt utgdrs av forsok till genomgéende transparens och att uppvisa méngtydighet i
min tolkning av empiriskt material. Slutligen gor denna studie heller inget ansprak pa att vara
neutral eller objektiv utan i enlighet med socialkonstruktionistisk ontologi utgoér den blott en

potentiell tolkning av hur samtalet om skolans jimstilldhetsuppdrag kan forstas.

4.5 Citeringsteknik
I analysen éterges citat frdn empirin av tva skil. For det forsta mojliggor citaten for uppvisande
av transparens (Bergstrom & Ekstrom 2018, s. 290) vilket resonemanget ovan lyfter fram som
betydande for en diskursanalytisk studies kvalitet (se avsnitt 4.4). For det andra mojliggor
citaten fOr en starkare argumentation for de slutsatser (Bergstrom & Ekstrom 2018, s. 290) som
jag drar utifrdn mitt empiriska material. Citaten har valts ut med utgangspunkt i att de &r
representativa for materialet i sin helhet. Detta har jag vidare belyst genom att lyfta fram citat
fran bade hoger- och vinsterpolitiker nir materialet visar pa samstammighet over partigranser.
Nir flera skolaktorer framstéller liknande formuleringar har jag ocksé valt att presentera citat
frén olika aktorer for att visa pa identifierad samstimmighet. Citaten presenteras i de flesta fall

i sin helhet men nér en mening eller ndgra ord har lyfts ut betecknas detta med foljande [...].

4.6 Etiska reflektioner
Det empiriska materialet i denna studie utgdrs av redan publicerade offentliga dokument. Av
denna anledning menar jag att studien inte uppvisar nagra betydande etiska dilemman. I
enlighet med diskursteorins forstielse av relationen mellan makt och sprak bor forskare &ndock
vara medvetna om eventuella effekter av deras framskrivande av sociala foreteelser som
problem intressanta for undersokning (Borjesson & Palmblad 2007). Framforallt nir en studie
undersoker kategorier av médnniskor, som exempelvis barn, flickor och pojkar i denna studie,
bor forskaren fundera pa vilka bilder som presenteras och vilka konsekvenser dessa bilder kan
ha for de minniskor som placeras i kategorierna. Aven forskning med utgingspunkten att
problematisera rddande forstaelser riskerar att bidra till en fixering av kategoriers innehall och

betydelse.
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5 Analys

I f6ljande kapitel presenteras analysen av det empiriska materialet. Analysen dr uppdelad i tre
delar. I den forsta delen (avsnitt 5.1) redogors for hur jamstédlldhetsbegreppet framstélls i de
olika aktdrernas tal om skolans jamstélldhetsuppdrag. Sarskilt fokus riktas mot de antaganden
som informerar begreppets innehdll. I den andra delen (avsnitt 5.2) presenteras hur de olika
aktorerna artikulerar skolans jimstélldhetsuppdrag med fokus pé vilken nivé de positionerar
uppdraget. Anser skolaktorerna att skolans jamstilldhetsuppdrag ska inriktas mot individen,
skolan eller samhéllet? I den avslutande delen (avsnitt 5.3) fors ett resonemang om vilka
subjektspositioner som gors gillande for barn i1 talet om skolans jamstilldhetsuppdrag. I
skolaktorernas tal aterfinns en varierande syn pa barn som offer eller forovare samt som passiva

skyddsobjekt eller kompetenta medskapare.

5.1 Jamstalldhetsbegreppet som mangtydig samstammighet
Skolaktorernas utsagor dr samstdmmiga i Oovertygelsen att skolan ska framja och iscensitta
jamstélldhet. Jamstilldhetsbegreppet har i diskursen uppnatt ett tillstdnd av objektivitet (Laclau
& Mouffe 2001) vilket innebér att begreppet sillan ifragasitts. Trots utbredd samstammighet
ter sig jdmstalldhetsbegreppets innehall mangtydigt och varierande i aktdrernas tal om skolans
jamstélldhetsuppdrag varfor begreppet i analysen behandlas som en flytande signifikant
(Laclau & Mouffe 2001). I det foljande presenteras gemensamma monster och olikheter i
aktorernas artikulationer av jamstilldhetsbegreppet samt vilka subjektspositioner for flickor

och pojkar som rddande jamstilldhetsdiskurs ger upphov till.

5.1.1 Jamstalldhetsbegreppet som frihet fran begransande
konsnormer
Majoriteten av skolaktorerna framstaller jimstédlldhet som ett tillstand vari flickor och pojkar

upplever frihet fran begrinsande konsnormer. Konsnormer utgoér bade ett tecken vilket
tillskriver innehall till jamstélldhetsbegreppet som en flytande signifikant och en nodalpunkt
runt vilken jdmstélldhetsdiskursen organiseras. I utsagorna anses framforallt konsnormerna
begrdnsa barnens studie- och yrkesval. Konsnormer delas vidare &terkommande in i
femininitetsnormer och maskulinitetsnormer, vilka anses inverka pé flickor respektive pojkars
handlingar. I det foljande presenteras hur skolaktorerna artikulerar jamstélldhet som frihet fran
begriansande konsnormer mot bakgrund av hegemoniska antaganden om konets sociala

konstruktion och konens egentliga likhet. Dartill presenteras sverigedemokratiska politikers
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oliktinkande géllande konsnormer och pafoljande forsok till omformulering av

jamstélldhetsbegreppets innehdll och jamstélldhetsdiskursens utformning.

5.1.1.1 Koénsnormer och (o)fria val
I ett stort antal utsagor framstills konssegregationen pd gymnasieprogrammen och

arbetsmarknaden som betydande jimstilldhetsproblem. Konssegregationen anses orsakad av
normativa forestéllningar om vad som ar kvinnliga och manliga intressen, &mnen, utbildningar
och yrken. I flertalet riksdagsmotioner framstills flickors och pojkars personliga intressen
underordnade exempelvis "konsroller’ eller ’sndva konsrollsforestillningar’.

T utbildningsvésendet gor eleverna och studenterna en rad val mellan &mnen
och utbildningar — val som ocksé ar paverkade av och befaster konsrollerna.
Samtidigt som utbildningsvdsendet reproducerar och konserverar
konsrollerna utgdér det en nyckelinstitution 1 kampen for ett jamstillt
samhille.” (Jonas Sjostedt m.fl. (V), Motion 2018/2019:1760)

”Skolan ska vara en frizon dér alla unga, oavsett kon, ska ges mojlighet att
utvecklas som fria individer och slippa pétryckningar utifrdn sniva
konsrollsforestdllningar.” (Jan Bjornlund m.fl., (L), Motion 2018/2019)

I grundskolans ldroplan nyttjas begreppet ’konsmonster’ i framstéllningen av detta
hegemoniska antagande. Skolpersonal tilldelas i detta centrala styrdokument ett uppdrag att
motverka de begransningar som konstillhorighet riskerar att medfora for elevers fria val.

”Skolan har ocksé ett ansvar for att motverka konsmonster som begrénsar
elevernas lidrande, val och utveckling.” (Lgr 11 2019, s. 6)

Alla som arbetar pd skolan ska: ”bidra till att elevens studie- och yrkesval
inte begrdnsas av konstillhorighet eller av social eller kulturell bakgrund.”
(Lgr 11 2019, s. 15)

SKR artikulerar begriansande normer som hinder for flickors och pojkars fria studie- och
yrkesval. Om dessa normer adresseras genom en studie- och yrkesvigledning utan
"konsbarridrer’ menar SKR att flickor och pojkar ges storre valmoéjligheter vilket i sin tur antas
leda till att minska konsuppdelning pé arbetsmarknaden.

”Pojkar och flickor far ocksd storre valmgjligheter i en skola som
systematiskt arbetar med studie- och yrkesvigledning utan konsbarriérer.
Det kan bidra till minskad kdnsuppdelning pa arbetsmarknaden, ge fler
pojkar och flickor mojlighet att forverkliga sin potential och kan hjélpa
offentlig sektor att klara den framtida kompetensforsorjningen.” (SKR,
Maskulinitet och jdamstdlld skola — arbete for okad trygghet och bittre
studieresultat, s. 7)
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De flesta av aktdrernas utsagor vilka behandlar konsnormer pavisar ett antagande om att flickor
och pojkar skulle vdlja annorlunda om samhailleliga konsnormer inte skulle foreligga. Detta
medfor ett hegemoniskt antagande om att flickor och pojkar i grunden é&r lika (jmf Carlsson,
2017). Skillnaderna som aterfinns i studie- och yrkesval och intressen anses orsakade av en
samhdllelig socialiseringsprocess. Om socialiseringsprocessen skulle utebli skulle flickors och
pojkars likhet framtrdda. Denna forstéelse blir &n tydligare i de forsok till konkretisering av
skolans uppdrag som aterfinns i anslutning till forestéllningar om kdnsnormers begriansande
verkan. I en rapport fran Skolverket om undervisning i idrott och hélsa presenteras
’genusmedveten’ undervisning som ett efterstrdvansvért ideal med potential att fordndra
rddande pojkdominans i &mnet. I Skolverkets definition av genusmedvetenhet blir den sociala
forstaelsen av kon tydlig:

”...genusmedvetenhet som innebdr medvetenhet om hur flickor och pojkar
formas socialt och kulturellt in i en genusordning. I praktiken kan det
innebdra att larare bedriver en undervisning som inbegriper kritiska
reflektioner kring dominerande konsmonster.” (Skolverket, Pd pojkarnas
planhalva? Amnet idrott och hélsa ur ett jimstdilldhetsperspektiv, s. 62)

Citatet innefattar begreppet ’genusordning’ vilket myntades av Yvonne Hirdman, en
framtradande forskare i genusvetenskap. Inom genusvetenskaplig forskning betraktas kon
framforallt som en socialt konstruerad kategori. Begrepp hdmtade fran genusvetenskaplig
teoribildning aterfinns i manga utsagor i det analyserade materialet vilket visar pa den
hegemoniska position som en social forstaelse av kon har tilldelats i samtalet om skolans

jamstélldhetsuppdrag.

I det analyserade materialet artikulerar sverigedemokratiska politiker en avvikande uppfattning
om kdnsnormers begransande verkningar. I atta motioner framstéller de sverigedemokratiska
politikerna ’koénsnormativa uttryck’ som oproblematiska. Skolans *genuspedagogik’ framstélls
vidare i negativa termer som ’6vervakning’ och ’styrning’ av barns fria val. Motionerna utgor
forsok att tillskriva nytt innehall till jamstilldhetsbegreppet vari tecknet kdnsnormer inte
innefattas. Trots aterkommande forsok tycks inte denna uppfattning fa faste i det skolpolitiska
samtalet att doma frén det analyserade materialet.

”Samtidigt vill vi framfora kritik mot de delar av dagens sa kallade
genuspedagogik som mynnar ut i att ldrare och andra pedagoger bor
Overvaka barns beteende och styra deras val i en normbrytande riktning,
problematisera varje kdnsnormativt uttryck och menar att riktade stod och
uppmaningar till sdidan verksamhet bor avvecklas.” (Paula Bieler m.fl. (SD),
Motion 2017/18:3891)
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Sverigedemokraternas framstédllningar kan betraktas som en forenkling eller felaktig tolkning
av det resonemang som fors om konsnormer i det skolpolitiska samtalet. Andock kan de
sverigedemokratiska motionérerna tillskrivas en viss podng. I majoriteten av de analyserade
texterna aterfinns ndmligen en retorik vilken framstdller icke-normativa val som mer
efterstrivansvirda én val som foljer pa radande normer. Den nya normen &r att vara normkritisk
vilket pé ett sdtt manar till en forstdelse av Sverigedemokraterna som en ny normkritisk aktor
vilken kritiserar rddande samstdmmighet om jamstédlldhet. I ett informationsblad fran
Skolverket om normkritisk studie- och yrkesvédgledning nyanseras visserligen skolans
normkritiska uppgift. I citatet nedan framstélls studie- och yrkesvégledarens uppgift som ett
medvetengorande, ’att forsoka fa eleven att vidga perspektiv’, snarare @n att motverka
normativa val.

”Sa klart ska varje individ ha rétt att vilja fritt, det finns inget sjédlvindamal
1 ett att alla ska bryta normer. Samtidigt vet vi att kon och social bakgrund ar
viktiga paverkansfaktorer for val av utbildning, maste de vara det? [...] [ den
hir situationen &r avsikten snarast att fa eleven att se sina egna
forestdllningar, att forsoka fa eleven att vidga perspektiv, att géra medvetna
val som inte bara baseras pa forutfattade meningar.” (Skolverket, Tala om
arbetslivet — ett genusmedvetet och normkritiskt metodmaterial for hela
skolan, s. 82)

5.1.1.2 Formell eller reell jamstalldhet
Majoriteten av skolaktorerna delar en samstimmig uppfattning om att skolan ska frimja en

reell jdmstdlldhet. Det reella jdmstdlldhetsbegreppet innefattar mer 4n lagstiftade lika
rittigheter, skyldigheter och mojligheter vilka de flesta av aktdrerna redan anser foreligga i
svensk kontext. Aktorerna i det analyserade materialet frammanar en uppfattning om att
jamstélldhet inte bara ska finnas pd pappret utan ocksé upplevas av flickor och pojkar i deras
olika livssituationer. De ska ges ’reella mojligheter’ att vidlja bort kdnstypiska traditioner och
strukturer. Det reella jimstélldhetsbegreppet dr saledes ndra sammankopplat med en forstaelse
av kon som socialt konstruerat och antagandet om att kdnsnormer begrénsar flickors och
pojkars liv.

”Viénsterpartiet vill att alla ska ha reella mgojligheter att gora val som inte ar
konstypiska. Vart mal &r att kon inte ska vara en begrinsning och ett hinder
under uppvéxten.” (Jonas Sjostedt m.fl. (V), Motion 2018/2019:1760)

”Aven om Sverige har kommit ldngt jimfort med andra linder finns det
starka traditioner och strukturer som begrdnsar individens frihet och
mdjlighet att delta fullt ut i samhéllet.” (Jan Bjorklund (L), Motion
2017/18:3574)
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Det reella jamstélldhetsbegreppet kritiseras i flera sverigedemokratiska motioner vilka menar
att jamstélldhetspolitiken inte bor lagga sig i individens angeldgenheter. I deras framstillningar
bor jamstilldhetspolitiska atgirder enbart strdva efter uppritthillande av en ’formell
jamstélldhet’. Konsmonster 1 preferenser gillande yrke och utbildning avfirdas som
oproblematiska utifrdn partiets uppfattning av vad som utgor ett jamstilldhetsperspektiv.

”Sverigedemokraterna foresprékar i forsta hand en formell jimstilldhet, dér
varken kvinnor eller min sarbehandlas pé basis av sin konstillhorighet. [...]

Tillskillnad fran andra partier anvinder vi oss inte av ytliga analyser
avseende hur kvinnor och min fordelar sig pd olika omrdden som ensamt
underlag for att avgéra hur jimstéllt samhéllet &r. Det &r ndmligen vér
mening att skillnader i preferenser inte i sig behdver vara problematiskt, vare
sig ut ett jimstélldhetsperspektiv eller ur ndgon annan synvinkel.” (Magnus
Persson m.fl. (SD), Motion 2019/20:810)

De sverigedemokratiska motiondrernas formella jadmstilldhetsbegrepp utesluter inte medfodda
eller naturliga olikheter mellan kvinnor och mén vilka leder till val av konstypiska arbeten.
Sverigedemokraternas uppfattning om kénsmonster som nigot naturligt och oproblematiskt
utgdr en antagonistisk diskurs (Laclau & Mouffe 2001) vilken undantrycks av den
hegemoniska jamstéilldhetsdiskursen vari konsnormer anses begrinsa individens val. I den
hegemoniska jamstilldhetsdiskursen anses biologiska forklaringar vara bakatstrivande och
felaktiga. Konsskillnader 1 exempelvis skolprestationer eller intressen har historiskt sokt
forklaras med biologiska skillnader (Wernersson 2006), vilket vid ett fétal tillfdllen noteras for
att sedan avfirdas i det analyserade materialet. Exempelvis lyfter SKR fram biologins
potentiella paverkan pa skolprestationer for att sedan understryka sociala forklaringars storre
betydelse. Skolverket framstéller vidare i en rapport om undervisning i idrott och hélsa att
larare pa felaktiga grunder tenderar att betrakta flickors och pojkars olikheter som ’naturliga’.

”Oavsett de biologiska skillnader som finns mellan grupperna flickor och
pojkar sd saknas, vilket tidigare ndmnts, beldgg i forskningen for att dessa
skulle resultera i skillnader i1 skolprestationer. Skillnaderna kan dven kopplas
till sociala beteenden som inte &r biologiskt styrda, sd det finns inga skil att
forstiarka biologins betydelse genom att betona den.” (SKR, Se, forsta och
fordndra — att motverka konsskillnader i skolresultat, s. 53)

”Det verkar finnas forestillningar bland ldrarna i1 studien om att
beteendeméssiga skillnader mellan flickor och pojkar ar ’naturliga’.
Huvudambitionen bli da snarast ett kompensatoriskt sitt genom att sdka
undvika att gruppen pojkar dominerar lektionerna pd bekostnad av gruppen
flickor. Dérfor anvédnds sdrundervisning for att underlétta just for *de blyga
flickorna’, flickor som inte vagar ta for sig vid samundervisning. Men detta
utmanar inte konsmonstren pa djupet. Genusmedvetenheten bland ldrare
behover med andra ord utvecklas visar foreliggande studie.” (Skolverket, Pa
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pojkarnas planhalva? Amnet idrott och héilsa ur ett jimstdilldhetsperspektiv,
s. 62)

5.1.1.3 Maskulinitetsnormer och femininitetsnormer
I den samstaimmiga jdmstédlldhetsdiskursen vilken aterfinns i majoriteten av skolaktorernas

utsagor delas nodalpunkten konsnormer ofta in i femininitetsnormer och maskulinitetsnormer.
Maskulinitetsnormer framstélls som en orsaksforklaring till pojkars sémre skolprestationer och
till pojkars frekventa véldshandlingar. Maskulinitetsnormer anses uppmuntra till aggressivt
och véldsamt beteende’ och fridmjar en ’antipluggkultur’. De beteenden som
maskulinitetsnormerna ger upphov till framstélls 1 sin tur som skadliga bdde for den
individuella pojken och andra barn som befinner sig pojkens nérhet.

”Manlighetsnormerna gor att mdnga mén uppmanas att stidndigt bevisa sin
manlighet, uppmuntrar aggressivt och valdsamt beteende som drabbar andra
och sig sjélva och leder till en antipluggkultur.” (Robert Hannah & Arman
Teimouri (L), Motion 2018/19:519)

”Statistik visar att i allminhet 4r pojkars resultat i grund- och
gymnasieskolan sidmre &n flickors. En anledning till denna skillnad i
prestation kan vara att skolan ses som ndgot feminint och att de pojkar som
vill bli ”riktiga min” ska vara okvinnliga, dvs. inte studera och vara déliga i
skolan.” (Jonas Sjostedt m.fl. (V), Motion till riksdagen 2018/2019:1760)

”Normer och forvintningar bidrar till att pojkar utvecklar féormégor som
direkt eller indirekt kan ha en negativ inverkan pa deras och andras
skolprestationer.” (SKR, Att se, forsta och fordindra — att motverka
konsskillnader i skolresultat, s. 35)

Skolaktorerna menar att femininitetsnormer medfor att hoga forvantningar stélls pa flickor,
bade av omgivningen och av flickorna sjélva. De hoga forvintningarna och upplevda kraven
resulterar enligt utsagorna i stress och psykisk ohilsa. I flertalet utsagor beskrivs fickor vidare
lida av ’1ag sjdlvkdnsla’ och ’sdmre psykisk hilsa’ till foljd av samhélleliga ’uteseendeideal’
och ’stark stress’.

”Samtidigt mar manga unga i dag daligt. Det drabbar framfor allt flickor som
kdmpar med utseendeideal och prestationsédngest.” (Janine Alm Ericson m.fl.
(MP), Motion 2020/21:2696)

”Det vi kdnner till om flickors och pojkars uppvéaxtvillkor i dagens samhille
ger en delvis bekymmersam bild av situationen. Psykiska problem har blivit
vanligare bland ungdomar av bada konen. Framfor allt manga flickor, men
ocksd ménga pojkar, bekymrar sig for sitt utseende och sin kroppsvikt och
har 14g sjdlvkinsla. De upplever ocksd stark stress.” (Skolverket,
Krénkningar i skolan — analyser av problem och losningar, s. 62)
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”Generellt i skolan har flickor sdmre psykisk hilsa och upplever mer stress
an pojkar” (Skolverket, Frdmja, forebygga, uppticka och dtgédrda — Hur kan
skolan arbeta med diskriminering och krdinkande behandling, s. 26)

I talet om maskulinitetsnormer och femininitetsnormer ekvivaleras en rad attribut till
subjektspositionerna flickor och pojkar, vilka genomgaende skrivs fram i ett generaliserande
plural. Flickors och pojkars konstillhorighet utgdr méstersignifikanter till vilka en rad attribut
ekvivaleras. En ekvivalenskedja skapas mellan pojkar, véldsamhet, laga skolresultat och
brakighet. Flickor inkorporeras i sin tur i en ekvivalenskedja av skorhet, psykisk ohidlsa och
overdriven duktighet. Framstdllningarna kan betraktas som vdlmenande upplysningar om vilka
jamstilldhetsproblem som rdder samt vad skolan bor arbeta med men sammankopplingen av
attributen bestimmer ocksa hur pojkar och flickor ska forstas. Ronnblom (2005; Rénnblom &
Hudson 2007) menar att framstallningar av kvinnor och mén som skilda och homogena grupper
riskerar att forstirka gruppernas olikheter. Sddana framstéllningar riskerar ocksé, i Ronnbloms
mening, att negligera det samhélleliga maktforhdllande som ger upphov till att skillnaderna
uppkommer mellan konen. Jamstélldhetsdtgirder i1 skolverksamhet vilka utgar fran flickor och
pojkar som tvd distinkta grupper riskerar didrmed att enbart verka kompensatoriskt.
Kompensatoriska atgirder adresserar enkom de brister som den underordnade gruppen anses
ha och forsoker dairmed inte fordndra rddande konsordning. Det &r hir ocksa vért att notera att
pojkar tillskrivs en mer aktiv subjektsposition. De framstills som aktorer vilka paverkar
skolans utformning och sociala klimat, pa gott och ont. Flickor & andra sidan passiviseras och
tillskrivs f4 egenskaper vilka framstiller dem som aktiva aktdrer (jmf Ronnblom 2005;
Ronnblom & Hudson 2007). Dessa framstéillningar, om &n framlyfta som
problembeskrivningar, riskerar att forstirka rddande forestillningar om skotsamma flickor och

brakiga pojkar.

5.1.2 Jamstalldhetsbegreppet som trygghet
Majoriteten av skolaktorerna framstiller jimstédlldhet som ett tillstand vari flickor och pojkar

upplever trygghet. Upplevelsen av trygghet konkretiseras som frihet fran alla former av véld
och anses paverkas av konstillhorighet. 1 utsagorna omndmns sexuella trakasserier och
hedersfortryck som valdsyttringar vilka framforallt inverkar pa flickors upplevelse av trygghet.
Trygghet utgor saledes bade ett tecken vilket ekvivaleras till jimstélldhetsbegreppet och en
nodalpunkt runt vilken jamstdlldhetsdiskursen organiseras. I det foljande presenteras hur
skolaktorerna sammankopplar jamstdlldhet och trygghet mot en bakgrund av ett hegemonisk

antagande om pojkars vild mot flickor som ett utbrett jamstalldhetsproblem i skolverksamhet.
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5.1.2.1 Flickors otrygghet och #metoo-kampanjen
Skolaktorerna framstéller en verklighet i vilken flickor i hog utstrickning kénner sig otrygga i

skolan. Otryggheten anses orsakad av den hoga frekvensen av sexuella trakasserier i skolans
lokaler. Flera riksdagsmotiondrer framstiller denna information med referenser till kdllor
sasom #metoo-upprop samt Folkhdlsomyndighetens och Friends kartliggningar. Manga
framfor ocksa informationen utan kéllreferens, vilket far fenomenet att framstd som en
obestridlig sanning. I utsagorna tillskrivs flickor en utsatthet medan pojkar tillskrivs en
bendgenhet att bruka véld. Det faktum att flickors egna vittnesmal ges utrymme i samtalet
resulterar i att subjektspositionen for flickor ibland framtrader som mer aktiv. I de utsagor vilka
innefattar en referens till flickors egna vittnesmal framstills flickor som aktorer vilka paverkar
jamstilldhetsdiskursens utformning.

”Att bli kallad hora, slampa, att bli tafsad pa, att fa ens kropp kommenterad
och att fa sexuella bilder skickade till sig — ja, det &r en vardag for elever i
Sveriges skolor.” (Jenny Petersson, M, Motion 2017/18:2744)

“Tusentals tjejer och kvinnor — unga som gamla — har vittnat om sexuella
trakasserier och overgrepp inom skolan. Férovarna har en sak gemensam: de
ar man.” (Jonas Sjostedt m.fl. (V), Motion 2018/2019:1760)

Skolinspektionens nyligen publicerade granskningar Grundskolors arbete med jamstdlldhet
och Sex- och samlevnadsundervisning refererar ocksé till de vittnesmél som framkom i
samband med #metoo-uppropen. Myndigheten ekvivalerar jamstilldhetsbegreppet med
tecknet trygghet genom att skriva fram en riskbild vari flickor i hogre utstrackning tillskrivs
upplevelser av otrygghet. Otryggheten framstills som ett angeldget jamstélldhetsproblem
vilket kriver betydande jamstilldhetsatgarder.

’I detta avseende bekriftar granskningens resultat det som framkommit i
savil #metoo-kampanjen som i statistik och forskning — att det pa flera skolor
forekommer konsrelaterad otrygghet och utsatthet och att arbetet for att
integrera  jamstélldhets- och  trygghetsarbetet 4r  angelédget.”
(Skolinspektionen, Grundskolors arbete med jimstdilldhet — med sdrskilt
fokus pa en trygg skolmiljo for alla elever, s. 27)

”Den aktuella debatten om #MeToo och elevers vittnesmal om sexuella
trakasserier och dvergrepp i skolan under #tystiklassen och #rackupphanden
tyder pa att undervisningen om sexualitet, identitet och relationer behdver
vidgas och fordndras.” (Skolinspektionen, Sex- och
samlevnadsundervisning, s. 5)

I de utsagor vilka talar om jamstélldhet och trygghet anses flickor utsatta for vald pa grund av

det faktum att de &r flickor. Den kvinnliga konstillhorigheten medfor en automatisk utsatthet.
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I talet om otrygghet forstarks sdledes bilden av flickor som utsatta och skora samt som en grupp

vilken dr mycket olik pojkgruppen (se avsnitt 5.1.1.3).

5.1.2.2 Pojkars otrygghet och maskulinitetsnormer
Skolaktorerna framstéller d&ven pojkar som otrygga i skolans lokaler men av delvis andra skl

an de som forklarar flickors situation. I utsagorna accentueras framforallt maskulinitetnormer
som orsaken till pojkars otrygghet. Skolmyndigheterna och SKR formedlar att de pojkar som
inte lever upp till dominerande normer for konsuttryck och sexualitet oftare utsétts for savél
fysiska som verbala kriankningar. Pojkar som anses vara feminina eller som uppvisar en
normbrytande sexualitet framstills som Overrepresenterade i statistik om utsatthet for
krankande behandling. Skolaktdrerna formedlar att normbrytande individer oavsett kon
uppvisar en hogre risk att utséttas for vald. Daremot framstélls det som vérre for pojkar an for
flickor att bryta mot dominerande normer. Handlingsutrymmet for pojkar anses séledes till
foljd av maskulinitetsnormer vara snivare, nigot som forskning om skolans sociala
sammanhang ocksa har pavisat (t.ex. Asp-Onsjd 2014; Asp-Onsjo & Ohrn 2015; Nordberg &
Saar 2016).

”Pa de granskade skolorna beskrivs sexualiserat sprakbruk och sexuella
krankningar framst i de hogre &rskurserna. Samtidigt forekommer andra
typer av konsrelaterad utsatthet dven i de ldgre drskurserna. De drabbade ér
ofta  flickor, eller pojkar som avviker frdn dominerande
maskulinitetsnormer.”  (Skolinspektionen, Grundskolors arbete med
jamstdlldhet, s. 32)

“Att bryta mot normerna for kon riskerar dock ofta att fi negativa
konsekvenser for individen i form av forlorad status, ifrdgasattanden frén
omgivningen, diskriminering, trakasserier eller vald.” (SKR, Maskulinitet
och jamstdlld skola, s. 11)

Skolmyndigheterna nyanserar i flertalet utsagor den riskbild vari flickor dterkommande utsétts
for pojkars fysiska kridnkningar. Skolmyndigheterna framstéller i flera utsagor en alternativ
riskbild vari pojkar i storre utstrackning én flickor utsétts for fysiskt vald. I kartliggningar av
fysiskt vald &r pojkar overrepresenterade bade som offer och som forovare. Dértill framstéller
skolmyndigheterna att krénkningar vilka utférs av flickor oftare antar mer subtila och
psykologiska former. Ddrmed framstélls pojkars fysiska trygghet ldgre &n flickors i
skolmyndigheternas utsagor trots en i 6vrigt dominerande diskurs om pojkars vald mot flickor.

“Flickor &r 1 storre utstrackning utsatta for sexuella trakasserier och pojkar
ar 1 storre utstrackning inblandade i fysiskt vald, bade i rollen som offer och
som fordvare.” (Skolverket, Frdmja, forebygga, uppticka och atgdarda — Hur
kan skolan arbeta med diskriminering och krinkande behandling, s. 26)
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”Ménga ginger berittar rektor och personal att typen av kriankningar skiljer
sig at mellan flickor och pojkar, pd sa sétt att pojkar oftare &r inblandade i
fysiska krankningar medan flickor oftare &r inblandade i mer subtila,
psykologiska kriankningar eller krdnkningar i sociala medier. En rektor sager
att hen med hjélp av uppgifter frdn elevhélsan har skapat sig en bild av att
den fysiska tryggheten pa skolan dr sdmre for pojkar medan den psykiska
tryggheten ér sdmre for flickor.” (Skolinspektionen, Grundskolors arbete
med jamstdlldhet, s. 16)

I SKR:s material Maskulinitet och jdamstdlld skola samt i ett litet antal riksdagsmotioner anses
dven de valdsutdvande pojkarna vara otrygga i skolans sociala ssmmanhang. Pojkar anses leva
under otrygga forhéllanden vilka innefattar ett dverhdngande grupptryck som uppmanar pojkar
att bruka vald. Skolaktorerna framstiller pojkar som tvingade att engagera sig i ett maktspel i
vilket deras gestaltningar av maskulinitet bevakas. Pojkar lever med risken att identifieras som
omanliga vilket i1 sin tur skulle riskera deras sociala position i den samkonade gruppen.
Mansrollen beskrivs hédr dterigen som snidv och maskulinitetsnormerna framstills som mycket
kraftfulla.

”Hot om véld och faktiska slagsmal kan ses som ett led i hur maskuliniteter
formas genom ett maktspel dir pojkar bevakar varandra och skyddar
varandra. Maktspelen innehéller element av verbalt och fysiskt vald, sexuella
trakasserier av flickor och kvinnor, homofobi och rasism.” (SKR,
Maskulinitet och jdamstdlld skola — arbete for okad trygghet och bittre
studieresultat, s. 25)

”Genom manlighetsnormer patvingas manga min destruktiva beteenden som
begransar deras mojligheter pa olika sitt. Manlighetsnormerna gor att manga
méin uppmanas att stindigt bevisa sin manlighet, uppmuntrar aggressivt och
valdsamt beteende som drabbar andra och sig sjidlv och leder till en
antipluggkultur. Midn maste sjdlva fa vélja hur de vill vara och leva. Vi
behover arbeta langsiktigt for att fordndra mansrollen.” (Robert Hannah och
Arman Teimouri (L), Motion 2017/18:439)

I de utsagor vilka talar om jimstélldhet och trygghet anses pojkar utsatta for vald pa grund av
maskulinitetsnormer. Véldet uppkommer bade om pojkarna foljer maskulinitetsnormerna och
ndr de bryter mot dem. Tillskillnad fran flickor ar pojkars valdsutsatthet inte kopplad till
konstillhorigheten per se utan snarare till huruvida pojkarna visar upp sig som rétt typ av pojke.
Maskulinitetsnormerna framstélls vidare som orsaken till allt vald, bade det som drabbar
flickor och det som drabbar pojkar. I talet om otrygghet forstirks vidare bilden av pojkar som
valdsamma och brakiga samt som en grupp vilken dr mycket olik flickgruppen (se avsnitt

5.1.1.3). Genom betoningen pa maskulinitetsnormers verkningar tillskrivs pojkarna en mer
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passiv subjektsposition trots beskrivningar om hur pojkars handlingar paverkar skolans sociala

klimat.

5.1.2.3 Hedersfortryck och elever med invandrarbakgrunds otrygghet
I flertalet utsagor framstélls hedersfortryck som ett jamstélldhetsproblem vilket drabbar en

specifik del av den svenska skolans elever. Hedersfortryck beskrivs som en kraftfull kollektiv
kulturyttring vilken leder till att flickor och pojkar utsitts for social kontroll. Om flickor och
pojkar inte lever upp till kulturens normer for sexualitet och konsuttryck kan kulturyttringen
leda till ett kollektivt sanktionerat vdld. Enligt skolaktorerna drabbas framforallt flickor av
hedersfortryck men dven pojkars handlingsutrymme anses begriansas. Pojkar vilka avviker fran
kulturens normer for konsuttryck och sexualitet tillskrivs hog risk att bli utsatt for
hedersrelaterat vald. Pojkar beskrivs vidare kunna inta positionen som utdvare av
hedersfortryck, vilket flertalet skolaktorer menar inte alltid utgor pojkens fria val.

” Alltfor manga flickor, men ocksa pojkar, i Sverige far sina liv begriansade
av sa kallade hedersnormer.” (Anna Johansson och Mattias Jonsson (S),
Motion till riksdagen 2020/21:2401)

”Skolan méste fa vara en frizon. Inga lédrare eller pedagoger ska av foraldrar
tvingas sékerstélla att barn i skola och forskola exempelvis bér sin sldja eller
beter sig pa ett visst sitt kopplat till heder.” (Sofia Nilsson och Johanna
Jonsson (C), Motion till riksdagen 2018/19:2420)

I allménhet forknippas pojkar med en girningsmannaroll och inte med en
offerroll, och att ha bade en offer- och en gérningsmannaroll, kan for pojkar
skapa bade en utsatthet och en osynlighet. Pojkarna kan till exempel tvingas
till giftermal mot sin vilja. Det dr ocksa de unga midnnen som kan formas att
utova vald och fortryck mot andra, som systrar, broder eller kusiner.”
(Skolverket, Hedersrelaterad vald och fortryck, s. 10)

I de utsagor vilka talar om hedersfortryck anses flickor och pojkar utsatta for vald pa grund av
kulturellt specifika normer om sexualitet och konsuttryck. Véldet uppkommer till f6ljd av
flickors och pojkars normbrytande beteenden. Framstdllningarna av flickor och pojkar i
utsagorna om hedersfortryck skiljer sig fran det dvriga talet om trygghet i vilket flickor och
pojkar framstélls som homogena grupper. Flickor med invandrarbakgrund tillskrivs i utsagor
om hedersfortryck en sérskild utsatthet for méns vald. Denna sérskilda utsatthet leder i sin tur
till att flickor med invandrarbakgrund tillskrivs en dn mer passiv subjektsposition &n den
generella flickgruppen (jmf Ronnblom 2011). Pojkar med invandrarbakgrund sarskiljs ocksa
fran den Ovriga pojkgruppen. Subjektspositionen for pojkar med invandrarbakgrund framstills
som underordnad bade kulturella normer och generella maskulinitetsnormer, vilket medfor en

subjektsposition med ett begransat aktorskap.
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5.1.3 Sammanfattande reflektion om aktorernas framstallningar av
jamstalldhetsbegreppet
Jamstdlldhetsbegreppet har i samtalet om skolans jamstidlldhetsuppdrag uppnatt ett tillstdnd av

objektivitet vilket innebdr att begreppet sdllan ifrdgasitts. Majoriteten av skolaktorerna
ekvivalerar jamstélldhetsbegreppet med antaganden om konsnormer, vilket medfér en
forstaelse av kon som socialt konstruerat. Sverigedemokratiska motiondrer ifragasitter
aterkommande denna framstéllning av jimstilldhetsbegreppet men att doma av det analyserade
materialet fOrdndrar inte deras artikulationer konsnormers fixerade position i
jamstélldhetsdiskursen. Den nya normen dr séledes att vara normkritisk. Majoriteten av
aktorerna ekvivalerar ocksa jamstilldhetsbegreppet med en upplevelse av trygghet. Dessa
utsagor bygger pa antaganden om flickors utsatthet for pojkars véld. Skolaktorerna anser vidare
att destruktiva maskulinitetsnormer utgér den frimsta orsaken till uppkomsten av véld. I
skolaktorernas tal om jdmstalldhet framstélls flickor och pojkar som homogena grupper, vilka
aterkommande ekvivaleras med normativa konsuttryck. Flickor framstills som skora, bendgna
att utveckla psykisk ohilsa samt verdrivet duktiga. Pojkar framstills i sin tur som vdldsamma,
brékiga och ointresserade av skolarbete. Kategoriernas homogena framstéllningar nyanseras
ndgot 1 utsagor vilka behandlar hedersfortryck vari flickor och pojkar med invandrarbakgrund
tillskrivs specifika attribut. De konsnormativa framstéllningarna, om an framlyfta som
problembeskrivningar, riskerar att forstirka rddande forestillningar om skotsamma flickor och

brakiga pojkar.

5.2 Framstallningar av skolans jamstalldhetsuppdrag
Skolaktorerna framstdller jimstélldhetsuppdraget pa flera olika sétt. Framstillningarna &r
avhingiga deras olika definitioner av jamstélldhet, vilket i tidigare avsnitt visats bygga pa
antaganden om begridnsande konsnormer och framforallt flickors otrygghet. Detta
analysavsnitt inleds med en presentation av aktdrernas framstillning av jimstéilldhetsuppdraget
i forhallande till skolans kunskapsuppdrag. Dérefter presenteras aktorernas forestéllningar om
omfattningen av skolans jimstélldhetsuppdrag. I empirin framtréder tre positioneringar av
jamstélldhetsuppdraget  vilka ocksd fungerar som underrubriker 1  avsnittet:

jamstélldhetsuppdrag for individen, skolan och samhéllet.

5.2.1 Jamstalldhetsuppdraget som ett demokratiskt kunskapsuppdrag
I skollagen och grundskolans liroplan framstills jamstdlldhet som en av fem grundliggande

demokratiska varderingar som skolan ska gestalta och formedla (4-5§ SFS 2010:800 Skollag;
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Lgr 11 2019, s. 5). Detta demokratiska uppdrag positioneras i sin tur som en betydelsefull
foljeslagare till skolans kunskapsuppdrag. I dokumenten anses skolan syfta till att elever ska
tillgodoses bade kunskaper och vérden.

”Utbildningen inom skolvdsendet syftar till att barn och elever ska inhdmta
och utveckla kunskaper och vérden.” (4§ SFS 2010:800 Skollag)

”Skolans uppdrag ir att frdmja lirande dér individen stimuleras att inhdmta
och utveckla kunskaper och véarden.” (Lgr 11 2019, s. 7)

I flera utsagor i det analyserade materialet antyds vidare en sammansméltning av uppdragen
varfor jag menar att jimstalldhetsuppdraget blir en del i ett demokratiskt kunskapsuppdrag.
Exempelvis framstéller Skolverket kopplingen mellan vérdegrundsuppdraget och
kunskapsuppdraget enligt citatet nedan. Vardegrundsuppdraget ir ett begrepp vilket anvénds
for skolans uppdrag att formedla de fem demokratiska vérderingarna.

”Viardegrundsuppdraget 1 forskolan och skolan dr alltsd ett med sjélva
undervisningspraktiken och kan dérfor inte utgora ett sérskilt eller isolerat
arbete.” (Skolverket, Forskolan och skolans virdegrund — forhallningssiitt,
verktyg och metoder, s. 5)

Framstéllningar av jimstélldhetsuppdraget som ett kunskapsuppdrag dterfinns i grundskolans
laroplan och kursplaner. I dokumenten framstills jdmstélldhet som ett av flera
’amnesovergripande kunskapsomraden’ vilka ska integreras i grundskolans undervisning:

”Rektorn har ansvaret for skolans resultat och har, inom givna ramar, ett
sarskilt ansvar for att: [...]

1 undervisningen 1 olika &mnen integrera &dmnesOvergripande
kunskapsomréden, exempelvis miljo, trafik, jimstalldhet, konsumentfragor,
sex och samlevnad samt riskerna med tobak, alkohol och andra droger” (Lgr
112019, s. 17)

I flera amnens kursplaner aterfinns ocksa jamstilldhet och relaterade begrepp, sdsom kén och
sexualitet, vilket medfor en syn pé jimstilldhet som ett kunskapsomrade snarare 4n ett politiskt
stdllningstagande. Nir jamstéilldhet framstélls som ett kunskapsomrade riskeras avpolitisering
av begreppet (Ronnblom 2011). Den maktasymmetri som begreppet &mnar balansera riskerar
att forsvinna i formuleringar vilka menar att kunskapsformedling om ojédmstillda forhallanden
ar 16sningen pé jamstélldhetsproblem (Ronnblom 2011). Nar jamstélldhet framstélls som ett
kunskapsomradde uppmérksammas inte politiska motsdttningar utan istéllet accentueras
individen, vilken ska tillgodoses kunskap for att sedan gora korrekta val. Framstéillningen av
skolans jamstélldhetsuppdrag som ett kunskapsuppdrag medfor siledes en risk att ansvaret for

jamstilldhetspolitisk fordndring forldggs till den enskilda eleven.
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I flera riksdagspolitiska motioner framstélls elever och ldrares brist pa kunskap och utbildning
om jamstélldhet som ett jimstdlldhetsproblem. Flera av de forslag till jidmstalldhetsatgérder
som presenteras i motionerna inbegriper nagon form av kunskapshdjande insats eller
fordndring av utbildningsinnehall. Exempelvis framhaéller flera politiker att barn bor undervisas
om samtycke och hederskultur och att larare ska fa tillgang till kompetensutveckling géllande
sex- och samlevnadsundervisning.

”Lararutbildningen ska ge ldrarstudenter nddvédndiga grundforutséttningar
for att klara av uppgiften som ldrare. Trots att det sedan 1955 &r obligatoriskt
med sex- och samlevnadsundervisning i den svenska skolan ar inte sex och
samlevnad ett obligatorium i alla ldrarutbildningar. Utan fullgod utbildning
for alla lararstuderande inom sex och samlevnad &r svért att sdkerstdlla att
alla elever sedermera far den undervisning de har ritt till.” (Ulrika Karlsson
(M) Motion 2017/18:3170).

Enligt Ronnblom (2011) medfér framstéllningar av kompetenshdjning som en
jamstilldhetsatgard att ”problemet med jamstdlldheten gors till ett problem som handlar om
bristande kunskap om jamstélldhet” (2011, s. 43). I ett samhille med nyliberal styrning finns
det sedan, i Ronnbloms mening, en risk att problemet anses atgérdat om det finns dokumenterat
att kunskapshdjande insatser har utforts. Géllande skolans jamstilldhetsuppdrag skulle saledes
uppdraget anses utfort om dokumentation visar att larare har genomgétt utbildning samt att
elever har deltagit i relevant undervisning. Ronnblom menar att kunskap i ett nyliberalt
sambhélle riskerar att bli en administrativ rutin vari kunskapen i sig blir ointressant. I kontrast
till Ronnbloms resonemang ar det visserligen ocksa mojligt att fororda att jimstélldhet som ett
kunskapsomréade bor betraktas genom en liberal kunskapssyn vari utbildningen utgor ett forsok

till upplysning av sévil elever som personal.

5.2.2 Jamstalldhetsuppdrag for individen
Jamstdlldhetsuppdraget artikuleras aterkommande som ett uppdrag for att sdkerstdlla

individens frihet. Denna individualisering av uppdraget dr nédra knuten till diskursen om
jamstélldhet vilken organiseras runt nodalpunkten konsnormer. I det analyserade materialet
artikulerar framforallt Liberalernas politiker att jamstélldhetsarbetet ska verka for att flickor
och pojkar ska kunna utvecklas till ’fria individer’.

”Skolan ska vara en frizon dér alla unga, oavsett kon, ska ges mojlighet att
utvecklas som fria individer och slippa pétryckningar utifrdn sniva
konsrollsforestéllningar.” (Jan Bjornlund m.fl. (L), Motion 2018/2019)
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Utsagor, vilka anser att jamstédlldhetsuppdraget &dr till for individen, utgér ofta ifrn
forestéillningar om flickors och pojkars konstypiska problem eller brister. Denna typ av utsagor
identifieras framst i riksdagsmotionerna och i SKR:s material om jamstilldhet och
maskulinitet. SKR tillskriver skolan ett uppdrag att utforma genusmedvetna insatser for att
forebygga pojkars ohdlsa och benigenhet att bruka vald. I riksdagsmotionerna framstélls
skolan aterkommande som en ldmplig arena for forebyggande folkhélsoinsatser. Insatserna
syftar till att forebygga flickors stressrelaterade ohélsa samt att nd ut till de pojkar vilka till
foljd av maskulinitetsnormer sillan soker hjdlp. Identifiering och stottning av hedersutsatta
flickor och pojkar framstélls ocksd som en viktig del av jimstilldhetsuppdraget. Skolan
framstélls som ’en sdrskilt betydelsefull arena’ for sivil folkhélsoarbete som uppsdkande
socialt arbete eftersom verksamheten via skolplikten nar ut till alla barn.

”Ett antal myndigheter har ett ansvar i arbetet med hedersrelaterat vild och
fortryck, men skolan dr en sérskilt betydelsefull arena genom att den nér alla
barn och har dirfor en viktig roll i att motverka utsatthet for hedersrelaterat
vald och fortryck.” (Anna Johansson och Mattias Jonsson (S), Motion till
riksdagen 2020/21:2401)

Skolmyndigheterna &r kritiska mot framstéllningar av jadmstalldhetsuppdraget som riktar in sig
pa individen. Myndigheterna menar att sddana framstéllningar identifierar konstypiska brister
hos flickor och pojkar vilket i sin tur resulterar i att individen framstélls som bédrare av
jamstilldhetsproblem. Skolverkets citat nedan exemplifierar denna hallning:

I forskolors och skolors jamstalldhetsarbete har manga projekt gatt ut pa att
trdna pojkar i det de saknar och pa att ge flickorna okat sjalvfortroende. Det
verkar som att en utbredd utgangspunkt for jimstilldhetsarbetet dr att flickor
behover bli battre pé olika sitt. Detta synsétt, som tillskriver bade pojkar och
flickor olika brister, riskerar att forstiarka synen att det dr individen som dr
bérare av problemet. Mer fruktbart kan vara att syna verksamheten och 6ka
medvetenheten om att var och en dr med och skapar forestillningar om genus
och normer. Hinder och svarigheter kan med fordel dven hér i forsta hand
sokas 1 omgivningen.” (Skolverket, Forskolan och skolans virdegrund —
forhdllningssditt, verktyg och metoder, s. 37)

Ronnblom och Hudson hdvdar (2007), likt Skolverkets farhdgor, att framstdllningar av
jamstélldhet som positionerar en viss kategori av médnniskor som behdvande eller bristfilliga
medfor risker. Sddana framstillningar minskar exempelvis mojligheterna for dessa grupper att
paverka rddande diskurser och ddrmed den aktuella verksamheten. I enlighet med Rénnbloms
och Hudsonss analys &r det rimligt att tro att mojligheterna for individuella flickor och pojkar
att aktivt paverka rddande jadmstélldhetsdiskurs och skolans jamstilldhetsarbete minskar nir de

tillskrivs subjektspositioner vilka ekvivaleras brister och stora skyddsbehov.
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5.2.3 Jamstalldhetsuppdrag for skolan
Skolmyndigheterna, och till viss del SKR, menar att skolans jamstélldhetsuppdrag bor inriktas

mot skapande av en trygg skolmiljo. Dessa framstdllningar motiveras med radande
jamstilldhetsdiskurs vilken innefattar antaganden om flickors otrygghet och sexuella
trakasserier som vanligt forekommande i skolans lokaler. Skolinspektionen och SKR
framstiller konsmedvetet trygghetsarbete som en visentlig del i realiserandet av skolans
jamstilldhetsuppdrag. De bdda aktdrerna anser att effektivt trygghetsframjande arbete maste
vara informerat av kunskap om flickors upplevelser av otrygghet och pojkars frekventa
véldsbeteenden.

”...otrygghet fortsitter att existera i verksamheter dér detta inte adresseras
som jamstédlldhetsproblem wutan som generella trygghetsproblem.”
(Skolinspektionen, Grundskolors arbete med jimstdilldhet — med sdrskilt
fokus pa en trygg skolmiljo for alla elever, s. 32)

”En skolmiljo som dr fri fran vald och kridnkningar ger trygghet och
forutsittningar for studiero, larande och goda skolresultat. For att forebygga
och forhindra vald kan forskola och skola till exempel arbeta for att motverka
normer som kopplar samman maskulinitet och vald.” (SKR, Utmaningar for
en jamstdlld skola, s. 2).

Till 6ljd av antaganden om pojkars frekventa vald mot flickor menar Skolinspektionen och
SKR att jimstéilldhetsuppdraget framforallt utgors av att forandra skolans maskulinitetsnormer.
En utbredd valdsam machokultur riskerar enligt aktérerna att genomsyra klasser eller skolor
om strukturerade insatser uteblir.

”Ocksé pa flera andra skolor framgar att maskulinitetsnormer dominerar pa
sa sdtt att det blir en tuff jargong eller “machokultur” som skapar otrygghet
hos eleverna. Aven om personalen pa de flesta skolor beskriver hur de
markerar mot enskilda krénkningar, framgér inte alltid att de har arbetat
gemensamt for att fordndra sddana normer. Déremot finns exempel pa skolor
dér rektor och personal beskriver ett mer systematiskt forebyggande arbete
kring machokultur.” (Skolinspektionen, Grundskolors arbete med
jamstdlldhet, s. 23)

I ett antal utsagor fran Skolverket om krankande behandling och vald framstélls skolan som en
“helhet’. Insatser mot krinkande behandling ska i myndighetens mening adressera ’skolklimat’
och ’skolnormer’ snarare &@n att identifiera enskilda individer som orsaken till problemet.

”Graden av mobbning pa olika skolor kan knytas till skolkaraktaristika
sasom skolklimat, skolnormer och pé det sétt skolan &r organiserad. [...] Det
betyder i sin tur att det forebyggande arbetet behdver riktas till skolan som
helhet eller en hel klass och séllan mot de enskilda individer som vid en forsta
anblick ses som de som utsdtter ndgon eller nagra for krénkningar.”
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(Skolverket, Frdamja, forebygga, upptdcka och dtgdrda — Hur kan skolan
arbeta med diskriminering och krdinkande behandling, s. 58)

5.2.4 Jamstalldhetsuppdrag for samhallet
De flesta skolaktorerna framstéller skolans jamstélldhetsuppdrag som ett medel for att komma

till ratta med jamstélldhetsproblem i samhéllet. I de analyserade riksdagspolitiska motionerna
ar denna uppfattning speciellt framtridande. Skolan framstills som en samhéllsnyttig
verksamhet som ska fostra samhéllsmedborgare vilka har socialiserats i skolans viardegrund.
Skolan tillskrivs ddrmed ett jamstilldhetsuppdrag vilket manar till en forstaelse av skolan som
ett medel for att astadkomma samhillsomfattande jimstélldhet.

”Jamstélldhet och likabehandling borjar i skolan.” (Mats Green m.fl., (M),
Motion 2019/20:3189)

”Skolan har en central roll i att rusta eleverna med de kunskaper som de
behover for att bli vl fungerande samhéllsmedborgare.” (Annika Hirvonen
Falk och Janine Alm Ericson (MP), Motion 2020/21:3052)

Skolan framstills i flertalet utsagor som en institution vilken har mojlighet att astadkomma
samhéllsomfattande attitydforandringar. Denna framstéillning &r kopplad till #metoo-
uppropens intdg i det skolpolitiska samtalet och medf6ljande hegemoniska antaganden om
frekventa sexuella trakasserier i skolans lokaler. I flertalet utsagor framstélls forekomsten av
véld och sexuella trakasserier som en konsekvens av skolans misslyckande att motarbeta
attityder vilka trivialiserar eller normaliserar pojkars oldmpliga och ibland brottsliga
beteenden.

”Med ett tidigt forebyggande arbete som har fokus pd normer, kan elever och
skolpersonal fa effektiva verktyg att stoppa vald. Det kan ocksa paverka
virderingar som eleverna bir med sig i vuxenlivet. Det viktiga &r att arbetet
har ett tydligt jamstdlldhetsfokus och att alla pa skolan far verktyg att agera
nir ndgot inte ar okej.” (SKR, Maskulinitet och valdsforebyggande arbete, s.
1)

”Skolan maste jobba mer med frdgor kring jimstélldhet och sexualitet och
klargdra var griansen for brott gar men ocksé ha tydliga regler for att brott
som begds anmdls, att offer far det stod som behovs, att tydligt klargora for
alla elever att forovaren alltid bar skulden.” (Jenny Petersson (M), Motion
2017/18:2744)

Flertalet skolaktorer lyfter fram sex- och samlevnadsundervisningen som en konkret
skolverksamhet vari arbete med attitydfordndringar bor forekomma. Forestdllningen om
jamstélldhet som trygghet, och tillhérande antaganden om utbrett manligt vald mot kvinnor,

anvinds for att motivera sex- och samlevnadsundervisningen som en central punkt i skolans
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jamstélldhetsuppdrag. Exempelvis framstéller Skolinspektionen sex- och
samlevnadsundervisningen som ’ett viktigt verktyg for 6kad jamstdlldhet’ och SKR tillskriver
undervisningen en potential att *forebygga sexuella overgrepp och trakasserier’.

”Sex- och samlevnadsundervisningen har en bred relevans for individer och
samhille. Regeringen har aterkommande patalat att en forbattrad sex- och
samlevnadsundervisning ar ett viktigt verktyg for oOkad jamstéilldhet.”
(Skolinspektionen, Sex och samlevnadsundervisning, s. 9)

”Sex- och samlevnadsundervisning kan ge pojkar motbilder till sndva
normer for maskulinitet och kan didrmed bidra till att de lar sig ta ansvar for
sin egen och sin partners sexuella hilsa. Att reflektera over forvantningar pa
manlig sexualitet kan ocksa bidra till att forebygga sexuella overgrepp och
trakasserier.” (SKR, Maskulinitet och jimstdlld skola — arbete for okad
trygghet och bdttre studieresultat, s. 8)

I ett litet antal riksdagsmotioner framstdlls vidare sex- och samlevnadsundervisningen som ett
verktyg for ’implementering’ av den nya sexualbrottslagstiftningen. Skolans
jamstélldhetsuppdrag framstills saledes som ett medel for att astadkomma en stor
samhéllsfordndring.

”Ett omrade som kan bidra till implementering av [samtyckes-]lagen dr
skolan, exempelvis genom att infora begreppet samtycke inom ramen for
skolans uppdrag och sexualundervisning.” (Elin Gustavsson & Anna
Wallentheim (S), Motion 2018/19:2148)!

Skolan aldggs vidare uppdraget att fordndra den kdnsegregation som rader pa den svenska
arbetsmarknaden. Denna uppdragsbeskrivning vilar pé forstaelsen av det reella
jamstélldhetsbegreppet vilket innefattar antaganden om konsnormers begridnsande verkningar.
Genom genusmedveten undervisning och normkritisk studie- och yrkesvégledning antas
skolan kunna fordndra de konsmonster som finns i studie- och yrkesval. Framforallt tenderar
utsagorna att rikta in sig pa pojkars ovilja att soka sig till kvinnligt kodade yrken. I Skolverkets
inspirationsmaterial Att tala om arbetslivet framfors exempelvis foljande angdende yrken inom
vard- och omsorgssektorn: ”Det &r ett stort problem att bara hilften (om ens det) av den
arbetsfora befolkningen kan tinka sig att arbeta med vard och omsorg” (s. 8). I SKR:s material
Maskulinitet och jdamstdlld skola framstills vidare pojkar som outnyttjade resurser for den
offentliga sektorn.

”Ett jimstédlldhetsarbete som fordndrar begriansande och skadliga normer {or
maskulinitet kan ge stora vinster for bdde kvinnor och méin och for samhaillet

12021 beslutade regeringen att sex- och samlevnadsundervisningen skulle byta namn till *Sexualitet, samtycke
och relationer’ och tillskrivas innehall om samtycke och hedersfortryck (Regeringskansliet, 2021).
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som helhet. [...] Det kan bidra till att luckra upp den konssegregerade
arbetsmarknaden och bredda rekryteringen till offentlig sektor.” (SKR,
Maskulinitet och jdamstdlld skola — arbete for okad trygghet och bittre
studieresultat, s. 3)

Ronnbloms analyser (2005, 2008, 2011) av jamstilldhetspolitiska dokument visar att kvinnor
framstéllts som outnyttjade resurser vilkas potential ska frigéras genom effektiva
jamstilldhetsatgarder. I mitt material &r det istéllet pojkar som framstélls som outnyttjade
resurser vilket kan kopplas samman med en forestdllning om att jimstilldhetsatgirder numera
dven ska forbdttra méns och pojkars livsvillkor. Denna utveckling har vidare accentuerats i
skolans kontext till foljd av pojkars bestadende lagre skolprestationer (Lahelma 2014; Arnesen,
Lahelma & Ohrn 2008). Pojkars livsvillkor som ett omrade for skolans jimstilldhetsuppdrag
ar speciellt tydlig i SKR:s material om en jamstélld skola, vilket uteslutande handlar om

maskulinitetsnormer 1 skolverksambhet.

5.2.5 Sammanfattande reflektion om aktorernas framstallningar av
skolans jamstalldhetsuppdrag
Skolaktorerna framstéller &terkommande jamstélldhet som ett kunskapsomréade, vilket

resulterar i en sammansmaéltning av jimstilldhetsuppdraget med skolans kunskapsuppdrag.
Denna framstillning medfor en risk att jimstélldhetsbegreppet avpolitiseras till foljd av att
begreppets strukturella maktaspekt faller bort. Skolaktdrernas samstdmmighet géllande
jamstélldhetsuppdragets angeldgenhet pavisas genomgiende trots att aktorerna tenderar att
positionera jamstélldhetsuppdraget pa olika nivder. Skolmyndigheterna positionerar
framforallt jimstélldhetsuppdraget pa skolnivd medan riksdagsmotionérerna frimst talar om
skolans jamstélldhetsuppdrag som en viktig del i stora samhilleliga forandringar. Liberalernas
politiker accentuerar vidare individens vinster till f6ljd av vél utfort jamstdlldhetsuppdrag.
Jamstélldhetsuppdragets manga konkretiseringar resulterar inte i ndgon betydande konflikt
snarare menar jag att det rader en bred samstimmighet vari alla mdjliga typer av appliceringar
ryms. Jamstélldhetsuppdraget blir pa grund av rddande mangtydighet mycket stort men upplevs
fortfarande ~ som  sammanhingande. = Skolmyndigheterna  kritiserar  visserligen
jamstélldhetsarbete vilket accentuerar individen. De framtrddande uppdragsbeskrivningarna ar
vidare ndra sammankopplade med skolaktorernas uppfattningar om jamstélldhetsbegreppets
innehdll samt deras antaganden om rddande samhilleliga jamstilldhetsproblem. Exempelvis
resulterar antaganden om maskulinitet och vanligt forekommande sexuella trakasserier 1 att
skolan uppmanas att fordndra pojkars attityder genom sex- och samlevnadsundervisning.

Genom ndmnda utbildningsform framstills skolan som en betydelsefull vardeformedlande
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arena i vilken attityder om sexualitet och samtycke kan bemdtas. Antaganden om begriansande
konsnormer samt framstéllningen om en konssegregerad arbetsmarknad som ett
jamstilldhetsproblem resulterar vidare i ett jamstélldhetsuppdrag vari skolan ska uppmuntra

pojkar att soka sig till kvinnligt kodade yrken.

5.3 Barn i talet om skolans jamstalldhetsuppdrag
Skolaktorernas  framstéllningar av  savdl jamstdlldhetsbegreppet som  pafdljande
jamstilldhetsuppdrag tycks bygga pa flera uppfattningar om barn. Barn tillskrivs i ndgra av
skolaktorernas utsagor en unik kompetens och framstélls som medskapare i utformningen av
skolans sociala ssmmanhang och undervisning. I andra utsagor framstélls barn som blanka blad
vilka skolans verksamhet ska fylla med jimstéllda vérderingar. Barn framstélls ocksd som
skyddsobjekt och offer for samhillets ojdmstéllda villkor, vilket medfor svarigheter att

framstilla pojkar som fordvare.

5.3.1 Barn som blanka blad eller medskapande kompetenta aktorer
Barn framstills i flertalet utsagor som blanka blad vilka den svenska skolan ska forma enligt

vardegrundens jamstilldhetsideal. Skolan framstills som en arena for socialisationsprocesser
genom vilka vérdet av jimstdlldhet ska kommuniceras och anammas av eleverna. Denna
uppfattning ar framforallt framtrddande 1 de riksdagsmotioner i vilka skolan tillskrivs ett
samhdélleligt uppdrag att ge stod till barns uppfostran. Barn framstills som 'nya generationer’
vilka fostras till medborgare som i framtiden ska ’ta ansvar for samhéllets gemensamma
angeldgenheter’. Liknande formuleringar dterfinns dven i liroplanens framstéllning av skolans
generella uppdrag att formedla kunskaper och vérden.

”Skolan ska bygga pa, och formedla vidare, de virden och dygder som ar
centrala for ett gott liv och ett gott samhélle. Skolan ska inte bara utbilda
personer som ska kunna fa ett jobb, utan ocksd medborgare som kan vara
med och ta ansvar for samhaéllets gemensamma angeldgenheter och forvalta
centrala vérden och kulturarv. Om skolan inte lyckas i sitt uppdrag skapar vi
stora framtida problem bade for barn och unga och for Sverige som land.”
(Annika Eclund m.fl. (KD), Motion 2017/18:3601)

”De viérderingar som ligger till grund for ett jamstéllt samhédlle maste hela
tiden forsvaras, forklaras och vinnas for nya generationer.” (Jan Bjorklund
m.fl., (L), Motion till riksdagen 2018/2019)

”Utbildning och fostran dr i djupare mening en friga om att overfora och
utveckla ett kulturarv — vérden, traditioner, sprék, kunskaper — fran en
generation till nésta.” (Lgr 11 2019, s. 7)
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I citaten ovan framstdlls barn som ’tillblivande’, vilket &r vanligt i skoldiskurser (Stoltz 2009;
Dahlberg och Lenz Taguchi 2015; Lof 2011). Barnen &r under utveckling for att bli
ansvarstagande samhéllsmedborgare och tillskrivs medlemskap i nya generationer for vilka
skolan ska sikerstilla en jdmstélld framtid. Barnen framstdlls som objekt for skolans
samhéllsinriktade jdmstélldhetsuppdrag. Skolpersonal tillskrivs ett aktdrskap och en aktiv
subjektsposition medan elevernas subjektsposition passiviseras. Barndomssociologer menar att
denna typ av framstéllning av barn som tillblivande reproducerar barns marginaliserade

position i samhillet (Qvortrup 2005).

I ett litet antal utsagor aterfinns begreppen delaktighet och inflytande i relation till skolans
demokratiska uppdrag. Forestillningen om barn, till vilka jaimstilldhetsideal oproblematiskt
kan formedlas, stdr i motsatsforhallande till dessa utsagor vilka verkar komma fran
Barnkonventionens formuleringar om barns rétt till delaktighet och inflytande. I grundskolans
laroplan, vilken uppdaterades efter Barnkonventionens ratificering till svensk lag, tilldelas
larare foljande uppgift:

“forbereda eleverna for delaktighet och medansvar och for de réttigheter och
skyldigheter som préglar ett demokratiskt samhélle” (Lgr 11 2019, s. 14).

I en broschyr frin SKR uppmuntras eleverna till delaktighet i utformningen av skolans
jamstilldhetsarbete. SKR framstéller barn som besittande av ’vérdefull kunskap’ samt vars
‘reflektioner kring normer’ dr viktiga for jimstélldhetsarbetet.

”Att eleverna dr delaktiga i arbetet med jamstdlldhet dr en forutsittning.
Deras reflektioner kring normer &r viktiga och de kan bidra med virdefull
kunskap om den kamratkultur som rider pa skolan.” (SKR, Att se, forstd och
fordndra — att motverka konsskillnader i skolresultat, s. 9)

I de ovan anforda citaten framtrider forestdllningen om ’det kompetenta barnet’ (Brembeck,
Johansson och Kampmann 2008). Barn betraktas i utsagorna som kompetenta individer vilka
besitter information och tankar som kan forbéttra skolans jamstilldhetsarbete. De ses som
medskapare av normer och konstypiska forestdllningar snarare &n som passiva mottagare av
skolpersonalens forsok att formedla jédmstdllda varderingar. Accentueringen av barnets unika
kompetens tilldelar barnet ett starkare aktorskap men aktorskapet medfor ocksa ett utokat

ansvar och krav pa formedlande av egna asikter (jmf Kampmann 2008).

5.3.2 Barn som offer och (oskyldiga) forovare
I det offentliga samtalet om skolans jamstilldhetsuppdrag formedlas ett dominerande

antagande om att barn behdver skyddas i ett samhélle som praglas av ojamstéllda forhéllanden.

I riksdagsmotionerna erkdnns atskilliga jamstilldhetsproblem: frekventa sexualbrott i
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skolmiljo, hedersfortryck, psykisk ohilsa bland flickor till f6ljd av samhilleliga normer samt
pojkars ldgre skolprestationer som leder till arbetsloshet och ohélsa. Oron for barns
uppvéaxtvillkor dr samstdimmig i riksdagsmotionerna om &n partitillhorighet delvis paverkar
vilka jimstélldhetsproblem som betonas.

”Skolskoterskor, barnpsykologer, ldkare, kriminologer m.fl. vittnar frén sitt
dagliga arbete med barn, om b.la. porrberoende, sexuellt vald, sexuella
trakasserier och Overgreppslekar dir pojkar gér &ver flickors grénser.”
(Helena Wilhelmsson (C), Motion till riksdagen 2018/19:2857)

”"Det forekommer varje ar att barn som tidigare gatt i skolan aldrig
aterkommer efter skolloven for att de har forts ut ur landet for tvingsgifte,
konsstympning eller dr tvingade att delta i sd kallade uppfostringsinsatser.
Béde flickor och pojkar drabbas d@ven om flickor dr Overrepresenterade.”
(Annika Hirvonen Falk (MP), Motion till riksdagen 2018/19:1402)

”Idag ser vi allt storre psykisk ohilsa. Vi ser hur patriarkala strukturer,
sexism och skonhetsideal paverkar unga tjejers psykiska hilsa.” (Jonas
Sjostedt m.fl. (V), Motion till Riksdagen 2020/21:396)

I avhandlingen Med livet pa schemat (2011) tolkar Lof likande samtidsbeskrivningar som en
diskurs om en riskfylld barndom genom vilken barn framstdlls som marginaliserade och
passiva skyddsobjekt. I mitt empiriska material framstills pé ett liknande sétt en diskurs om en

riskfylld och ojdmstélld tillvaro vari barn tillskrivs en skorhet och ett stort skyddsbehov.

Denna syn pé barn, och d& framforallt pé flickor, dr speciellt framtrddande i de analyserade
riksdagsmotionerna vilka behandlar sexuella trakasserier. Som tidigare anforts tillskrivs flickor
en stor utsatthet och ett offerskap. I detta avsnitt kommer jag att visa att d&ven de pojkar som
utsétter andra for vald framstills som utsatta eftersom de ocksd positioneras som barn. I
foljande tvd citat, vilka &r representativa for politikernas artikulationer om sexuella
trakasserier, tillskrivs pojkar en ambivalent position som forovare.

“Tusentals tjejer och kvinnor — unga som gamla — har vittnat om sexuella
trakasserier och overgrepp inom skolan. Férovarna har en sak gemensam: de
ar mén. Klasskompisar, larare eller annan skolpersonal.” (Jonas SjOstedt
m.fl. (V), Motion 2018/2019:1760)

”Skolan &4r den offentliga miljé 1 vilken de flesta fysiska sexuella
ofredandena dger rum och sker da frimst mellan elever. [...] Att bli kallad
hora, slampa, att bli tafsad pd, att fi ens kropp kommenterad och att fa
sexuella bilder skickade till sig — ja, det dr en vardag for elever i Sveriges
skolor. [...] Skolan médste jobba mer med fragor kring jdmstdlldhet och
sexualitet och klargora var griansen for brott gdr men ocksé ha tydliga regler
for att brott som begds anméils, att offer far det stod som behdvs, att tydligt
klargdra for alla elever att forovaren alltid bér skulden.” (Jenny Petersson
(M), Motion 2017/18:2744)
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I Jonas Sjostedt med fleras motion anvinds fordvare for att beskriva 'mén’ som utsitter flickor
och kvinnor for sexuella trakasserier och overgrepp. Vért att notera &r att forévarna bendmns
som (vuxna) min dven om ’klasskompisar’ aterfinns i uppriakningen av de olika typerna av
min som kan inta subjektspositionen. Barn av manligt kon under en viss élder skulle utifran en
vardagsforstaelse inte kallas mén (utan pojkar). Jag tolkar detta som att pojkar méste ha uppnatt
en viss alder innan de kan betraktas som fordvare. Att bendmna forovarna mén innefattar ett
vuxengorande av de manliga klasskompisarna. [ Jenny Petersens motion framstills sexuella
trakasserier som vanligt forekommande mellan elever, vilka jag i detta sammanhang betraktar
som barn. I citatet tillskrivs barnen som gor sig skyldiga till sexuella trakasserier rollen som
“forovare’ vilken 1 sin tur ska tillskrivas skulden’ for brottet. I motionen motsiges dock delvis
skuldutpekandet genom att tillskriva skolan ett visst ansvar. I motionen antyds det att skolans
underlatenhet att agera mot attityder och beteenden har resulterat i en normalisering av sexuella
ofredanden. Detta torde betyda att motiondren menar att &ven om barn bor tillskrivas skuld for
sina missgirningar, sa dr barn ocksd offer for skolans och samhillets normer vilka har

normaliserat ett brottsligt beteende.

I ett litet antal riksdagsmotioner och utsagor fran SKR problematiseras ytterligare pojkars
mdjlighet att inta subjektspositionen som fordvare. Pojkar tillskrivs i dessa utsagor en
offerposition vilket gor det svart att samtidigt tillskrivas motsatsrollen forovare. Till f6ljd av
antaganden om konsnormers begrinsande verkningar tillskrivs pojkar ett offerskap vilket
hérstammar frdn samhélleliga maskulinitetsnormer. Pojkar framstélls som &terskapare av en
vuxenkultur vilken de i egenskap av att vara barn varken anses vara upphovsman till eller anses
vilja delta i. Ansvar for valdshandlingar placeras ddrmed utanfor individuella pojkar.

”Det dr viktigt att se att monster kring pojkars attityder och beteenden inte ar
en individfraga utan en strukturfraga.” (SKR, Maskulinitet och jimstdilld
skola — arbete for okad trygghet och bdttre studieresultat, s. 23)

”Genom manlighetsnormer patvingas manga min destruktiva beteenden som
begriansar deras mojligheter pa olika sitt. Manlighetsnormerna gor att manga
méin uppmanas att stindigt bevisa sin manlighet, uppmuntrar aggressivt och
valdsamt beteende som drabbar andra och sig sjidlv och leder till en
antipluggkultur. Midn maste sjdlva fa vélja hur de vill vara och leva. Vi
behover arbeta ldngsiktigt for att fordndra mansrollen.” (Robert Hannah &
Arman Teimouri (L), Motion 2017/18:439)

[ utsagorna utgér ’valdsutdvande pojkar’ ett element som dnnu inte lyckats bli ett moment med

en fixerad betydelse i diskursen om méns vild mot kvinnor. Véldsutdvande mén ekvivaleras
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tecknet forovare och tilldelas en fixerad position 1 rddande jamstélldhetsdiskurs.
Valdsutdvande pojkar & andra sidan kan inte pad samma sétt samstimmigt tilldelas en given
position som forovare i diskursen. Diskursen organiseras pa ett sitt vilket delvis friskriver
pojkar ansvar for deras oldmpliga eller brottsliga handlingar och accentuerar istillet
strukturella faktorer. Forskare vilka har undersokt sexuella trakasserier i skolmiljé anser att
positionering av problemet pa en strukturell nivd ar dnskvirt eftersom individualisering av
problemet riskerar att negligera organisatoriska och kulturella faktorer (Ahlgren, Gilliander
Gadin & Weiner 2013; Gilliander Gadin & Stein 2017). Nar forekomsten av sexuella
trakasserier positioneras pa en individniva tenderar orsaken till problemet att sokas i
individuella pojkars karakteristika (Gilliander Gddin & Stein 2017). Ett tydligare individuellt
ansvarsutpekande av valdsamma pojkar skulle pé sa vis riskera att medfora att strukturella

faktorer forbises.

5.3.3 Sammanfattande reflektion om barn i skolans
jamstalldhetsuppdrag
Skolaktorernas framstéllningar av jamstélldhetsuppdraget bygger pa flera skilda uppfattningar

om barn. Barn framstills bade som blanka blad som ska anamma jamstillda virderingar och
som kompetenta medskapare av skolans sociala sammanhang. Den forsta framstdllningen
aterfinns foretrddesvis 1 riksdagsmotioner vilka menar att skolan ska verka for storre
samhéllsfordndringar. Den senare forestéllningen aterfinns i utsagor vilka verkar ha paverkats
av Barnkonventionens ratificering till svensk lag. Barn framstélls ocksd som i behov av stod i
ett ojamstéllt och riskfyllt samhélle. Forestdllningen om barnets skyddsbehov resulterar i att
skolaktorerna har svart att tillskriva pojkar individuellt ansvar for véldshandlingar.
Valdshandlingar anses istéllet vara orsakade av maskulinitetsnormer och skolans underlatenhet
att motverka dessa. Nir pojkar positioneras som barn accentueras en mer passiv
subjektsposition vilken tillskriver pojkar en utsatthet och ett skyddsbehov. Till denna
subjektsposition kan enbart begrinsat individuellt ansvar tillskrivas. De olika uppfattningarna
om barn vilka ryms i talet om jamstilldhetsuppdraget verkar inte resultera i nigra tydliga

brytpunkter i samstammigheten om jamstilldhetsuppdragets angeldgenhet.

6 Sammanfattning och avslutande diskussion

I Sverige presenteras jamstédlldhet som ett sjélvklart kollektivt mal som séllan undersdks eller
ifrdgasitts. Utifrdn antagandet att sddana framstdllningar av jdmstdlldhet innefattar flera
betydelser, syftade denna studie till att analysera hur politiska aktorer och skolmyndigheter

framstéller den svenska skolans jamstdlldhetsuppdrag. Med ett teoretiskt och metodologiskt

47



ramverk skapat utefter Ernesto Laclaus och Chantal Mouffes diskursteori analyserades
skollagen, grundskolans ldroplan, riksdagsmotioner och texter fran skolmyndigheter. Analysen
indikerade en parallell samstdmmighet och mingtydighet géillande savil framstillningarna av
jamstélldhetsuppdraget som de antaganden vilka skapar mening kring de olika aktorernas
formuleringar av skolans jamstilldhetsuppdrag. Samstimmigheten hotas enbart av
sverigedemokratiska motiondrer vilka inte accepterar den hegemoniska synen pa konsnormer
som begriansande av flickor och pojkars handlingsutrymme. Mangtydigheten pavisas genom
att skolaktorerna kunde betona olika jamstdlldhetsproblem, olika typer av barnsyn samt
positionera skolans jamstilldhetsuppdrag pa olika nivder utan att hota den generella

samstimmigheten géllande skolans jamstélldhetsuppdrag.

I studien besvarar jag tva fragestillningar varav den forsta efterfrigar hur skolaktoérerna
framstéller den svenska skolans jamstilldhetsuppdrag. 1 analysen framkommer att
jamstélldhetsuppdraget framstills pd tre olika sitt: som ett uppdrag att frimja individuella
flickor och pojkars vélbefinnande; som ett uppdrag for att skapa ett gott skolklimat; och
slutligen som ett omfattande uppdrag att skapa ett jaimstillt samhille for framtida generationer.
Jamstdlldhetsuppdraget sammansmaélts vidare i ett antal utsagor med kunskapsuppdraget varfor
jag beskrivit jamstilldhetsuppdraget som en del i ett demokratiskt kunskapsuppdrag. Nar
jamstélldhetsuppdraget 14ggs fram som ett kunskapsomrade riskerar begreppet att avpolitiseras
(jmf Ronnblom 2008, 2011). Jamstélldhetsatgérder blir da inte produktiva i skapande av en
samhéllsfordndring eftersom de inte beaktar den maktkonflikt som finns i samhallet. Uppdraget
blir d& snarare en del i det svenska samhaillets reproduktion av redan etablerade sanningar. Nar
jamstélldhetsuppdraget samtidigt framstélls som ett uppdrag for individens vélbefinnande
riskerar den enskilda eleven att tillskrivas ansvar att agera péd ett korrekt sitt utefter de

kunskaper som skolan formedlar.

Skolans jamstilldhetsuppdrag for samhéllet exemplifieras med ett uppdrag att dstadkomma
samhéllsovergripande attitydfordndringar samt ett uppdrag att jdmna ut den konssegregation
som rader péd den svenska arbetsmarknaden. Hér framstills skolans jadmstilldhetsuppdrag som
ett medel for samhéllsnytta genom skolans potential att uppmuntra pojkar till arbete inom den
offentliga sektorn vari det rader brist pa arbetskraft. Pojkar framstélls som outnyttjade resurser
vilket dr en formulering som i tidigare analyser av jimstélldhetspolitiska dokument tillskrivits
kvinnor som inte yrkesarbetar (Ronnblom 2005, 2011). Denna fordndring &r talande for den

pojkdiskurs vilken har dominerat talet om jamstilldhet i savél svensk som internationell
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utbildningspolicy pa grund av pojkars lagre skolresultat (Lahelma 2014; Arnesen, Lahelma &
Ohrn 2008). 1 dessa analyser menar forskarna att pojkdiskursen riskerar att trycka bort
alternativa jamstéilldhetsdiskurser vari flickors jamstilldhetsrelaterade utsatthet betonas.
Denna tolkning befdsts inte i min analys av samtida skolpolitiska samtal vari jag menar att
framlyfta jimstélldhetsrelaterade problem innefattar sdvil flickors som pojkars villkor. Detta
ar inte minst tydligt efter #metoo-kampanjens intdg i det skolpolitiska samtalet vilken
accentuerade flickors utsatthet i skolan. SKR:s material utgar visserligen uteslutande fran en
forestillning att maskulinitet dr orsaken till skolans jadmstélldhetsproblem och presenterar

vidare uteslutande dtgéirder vilka ska forbattra pojkars villkor.

Studiens andra fragestdllning efterfragar vilka antaganden som skapar mening i skolaktdrernas
framstéllningar av jimstédlldhetsuppdraget. Av denna anledning eftersokte jag det innehdll som
tillskrivs jdmstalldhetsbegreppet i materialet. I min analys framkommer att skolans
jamstilldhetsuppdrag vilar pa ett jamstilldhetsbegrepp vilket uppvisar en séllan ifragasatt
objektivitet (Laclau & Mouffe 2001). Vid ndrmare analys vari jamstélldhet betraktas som en
flytande signifikant (Laclau & Mouffe 2001) pévisas att begreppet rymmer flera olika
betydelser. Jamstilldhetsbegreppet innefattar antaganden om frekvent forekommande manligt
véld mot kvinnor samt forestillningar om kon som socialt konstruerat och kdnsnormer som
begriansande av flickors och pojkars fria val. Jamstélldhetsbegreppet positioneras ocksé i
relation till en bild av en riskfylld och ojamstélld barndom (jmf L6f2011). Dessa antagandens
hegemoniska position trycker undan alternativa forstaelser sisom utsagor vilka framstiller
konsskillnader som naturliga eller biologiska. Aven Sverigedemokraternas stillningstagande
mot den hegemoniska uppfattningen om begriansande konsnormer nonchaleras i samtalet. Det
ar vart att notera att samstdmmigheten som rdder gillande uppfattningen om kon som socialt
konstruerat endast ifrigasétts av ovan nimnda skolaktor. Det dr dértill vért att notera att andra
typer av mangtydighet integreras i jadmstdlldhetsdiskursen utan betydande konflikt.
Uppfattningen om kon som socialt konstruerat markerar dirmed den yttre griansen for den

hegemoniska uppfattningen om jamstilldhetsbegreppet.

Till f6ljd av skolaktdrernas hegemoniska antaganden om konsnormer och
jamstilldhetsproblem framstélls stereotypa bilder av flickor och pojkar. [ utsagorna ekvivaleras
flickor och pojkar med flertalet attribut och tillkortakommanden. Flickor tillskrivs skorhet, risk
for psykisk ohélsa och overdriven duktighet. I motpol tillskrivs pojkar ett vildsbeteende och

ett mer aktivt aktdrskap genom vilket de paverkar skolans sociala klimat, pa gott och ont.

49



Framlyftandet av konsspecifika problem samt att framstélla flickor och pojkar som homogena
grupper med specifik karakteristik riskerar att reproducera de begridnsande normer som
skolaktorerna menar att skolans jdmstdlldhetsarbete d&mnar fordndra (jmf Ronnblom 2005;
Ronnblom & Hudson 2007). Pojkar ekvivaleras ocksa med tecknet barn vilket resulterar i att
dven de pojkar som brukar vald tillskrivs ett skyddsbehov och en utsatthet (jmf Stoltz 2009;
Dahlberg och Lenz Taguchi 2015; Lof 2011). Pojkar anses aterskapa en redan existerande
maskulin kultur varfor ansvar forskjuts fran individuella pojkar till skolan och samhéllet. Detta
strukturella synsitt anses vara av godo av skolforskare vilka menar att individualisering av
valdsproblematik och sexuella trakasserier riskerar att missa betydande organisatoriska och
kulturella faktorer (Ahlgren, Gilliander Gadin & Weiner 2013; Gilliander Gadin & Stein 2017).
Forskarna hévdar ocksad att det viktigt att tydligt markera mot valdshandlingar eftersom
underlatenhet att reagera riskerar att normalisera pojkars vdldsamma beteende. Sadan
markering kanske bor inkludera ett visst ansvarstillskrivande av de individuella pojkar som har
brukat vald mot elever eller personal i skolans lokaler. Om barn enkom framstills som
skyddsobjekt blir en ansvarstillskrivning svar att motivera vilket kan gora det svart for den
individuella pojken att forsta att han har gjort nagot fel. I forldngningen tenderar denna syn pa
barn att reproducera barns marginaliserade position i samhéllet eftersom rittigheter och

skyldigheter &r intimt forknippade.

Tvé teman vilka framtrader i det skolpolitiska samtalet forvdnade mig. For det forsta hade jag
en bild av att flickors position och livsvillkor skulle dominera samtalet. Inte minst i de
dokument som publicerats efter #metoo-kampanjen under hosten 2017 vari flickor vittnade om
sexuella trakasserier och dvergrepp i skolan under #tystiklassen och #rickupphanden. Aven
om flickors utsatthet for vald lyfts fram som ett stort problem i det skolpolitiska samtalet sa
tillskrivs lika stort utrymme till pojkars ldgre skolprestationer, véldsutsatthet och
hélsoproblem. Pojkarnas véldsutdvande framstélls dirtill som ett lika stort problem for pojkar
som for flickor. Aven de valdsutdvande pojkarna framstills som offer for valdet. Det ér vidare
intressant att savdl pojkars jamstilldhetsproblem som flickors jamstdlldhetsproblem anses
orsakade av samma sak, ndmligen maskulinitetnormer. Detta for mig in pa den andra tematiken
som forvanade mig i materialet: kon framstélls nédstan uteslutande som socialt konstruerat.
Majoriteten av skolaktorerna dr samstdimmiga gillande kdnsnormers begridnsande verkningar
samt angdende att skolan bor uppvisa ett normkritiskt forhdllningssitt. Majoriteten av
skolaktorerna formedlar vidare detta forhéllningssatt uttryckligen och inte bara implicit.

Flertalet politiska aktorer forsvarar ocksd positionen mot meningsmotstandare, vilka i det
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analyserade materialet endast utgdrs av Sverigedemokratiska politiker. Nér jag péborjade
analysen trodde jag att kritiken mot jamstélldhetsintegrering, genusvetenskap och
genuspedagogiskt arbete som noterades i uppsatsens inledning skulle tillmétas en storre plats i

det skolpolitiska samtalet.

Att forska utifran en socialkonstruktionistisk ansats medfor att studiens slutsatser inte kan
presenteras som sanningar eller objektiva framstéllningar. De slutsatser som presenteras i
denna uppsats utgdr bara en mojlig tolkning av hur talet om skolans jamstilldhetsuppdrag kan
forstas. Detta till trots menar jag att min strdvan att forhalla mig reflexivt till det empiriska
materialet samt min detaljrika och transparenta analys resulterar i empiriskt grundade slutsatser
av betydelse for forstielsen av talet om skolans jamstélldhetsuppdrag. Studien utgér en
samtidsbetraktelse och innefattar textmaterial som publicerats som tidigast ar 2010 nér den
aktuella skollagen trddde i kraft. Det dr mojligt att argumentera for att diskursen foréndrats
under denna period och ddrmed inte borde betraktas som en entydig samtidsdiskurs. Jag anser
dock att studiens empiriska material inte uppvisar nigra tydliga brytpunkter vilka skulle
motivera en annan tidsméssig avgransning. Det empiriska urvalet grundades vidare i en
omfattande genomlédsning av ytterligare textmaterial vilket motiverar den slutliga
avgransningen. Olika tidsramar har tillimpats for de olika aktorernas utsagor, vilket skulle
kunna betraktas som ett problem vid jamforelse av texterna. De tidigaste riksdagsmotionerna
ar publicerade ar 2017 och jamfors i1 studien med texter frdn skolmyndigheterna vilka &r
publicerade som tidigast &r 2010. De olika tidsramarna dr motiverade med utgangpunkt i
forestillningen om att riksdagsdebatten uppvisar storre tidsméssig variation samt att mer
textmaterial frin skolmyndigheterna kravdes for att kunna tolka myndigheternas tal om skolans

jamstélldhetsuppdrag.

Kritiska undersokningar av jimstélldhetsbegreppets varierande innehdll och anvdndning &r
relevant for socialt arbete som disciplin med utgangpunkt i en forestéllning att ojamstillda
forhdllanden utgdr ett socialt problem. Skolans jaimstilldhetsuppdrag dr vidare en del av
skolans sociala uppdrag vilket ska frdmja barns vilbefinnande samt formedla
samhéllsgemensamma vérderingar till nya generationer. Studien visar att problematisering och
kartlaggning av jamstilldhetsbegreppets innehdll dr relevant for att kunna delge den svenska
skolan ett entydigt jamstdlldhetsuppdrag. Granskningar fran Skolinspektionen visar att en
nationell samsyn saknas géllande skolans jamstélldhetsuppdrag vilket iscensétts pa en mangd

olika sétt pa svenska skolor (Skolinspektionen 2012; Assarsson, Ahlberg, Andreasson, &
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Ohlsson 2011; Skolinspektionen 2020). Med referens till vad som framkommit i min studie
gillande mangtydigheten #r detta inte speciellt forvadnande. Aven en samstimmig positiv
instillning till jdmstélldhetsfrimjande arbete rymmer flera inriktningar och ibland
motsigelsefulla atgirder vilket riskerar att leda till ineffektivt arbete (jmf Ronnblom 2008,
2011; Tollin 2011). Min studie visar dartill att jamstélldhetsinsatser vilka framstéller konen
som homogena grupper riskerar att reproducera raidande normativa forestillningar om flickor
och pojkar. Med utgangspunkt i det svenska politiska projektet med jamstdlldhetsintegrering
menar jag att det dr relevant att undersoka talet om jamstdlldhet 4ven 1 andra offentliga debatter
inom fler politiska &mnesomraden. Studiens insikter om ett mangtydigt tal om jamstélldhet
inom det skolpolitiska samtalet manar till att jaimstilldhetsbegreppet bor kartlaggas och kritiskt
granskas dven inom andra offentliga samtal. Jag anser ocksa att det &r relevant att undersoka
hur talet om skolans jdmstalldhetsuppdrag pa rikspolitisk och myndighetsnivd omsitts inom

kommunal verksamhet samt i det praktiska arbetet pa individuella skolor (jmf L6f 2011).
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Teimouri (L)

Stark barns réttigheter 2018/19:2267, Jan Bjorklund m.fl. (L)

Liberal feminism 2018/19:2843, Annika Qarlsson m.fl. (C)
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9. Jamstdlldhet i utbildningssektorn — fran forskola till hgskola 2018/19:1760, Jonas
Sjostedt m.fl. (V)

10. Jamstdlldhet 2018/19:108, Magnus Persson m.fl. (SD)

11. Jamstdlldhet 2018/19:2806, Jessica Polfjard m.fl. (M)

12. Liberal feministisk politik for lika rattigheter och moéjligheter 2018/19:2593, Jan
Bjorklund m.fl. (L)

13. Forstérkning av skolans normkritiska arbete 2018/19:1989, Anna Wallentheim (S)

14. Samtyckeskultur 2018/19:700, Lawen Redar och Anna Vikstrom (S)

15. Samtyckeslagens implementering kréver samtycke dven i skolans ldroplan
2018/19:2148, Elin Gustavsson och Anna Wallentheim (S)

16. Hindra pornografi i miljéer med barn och unga 2018/19:2716, Ola Johansson m.fl.
©)

17. Begrénsa tillgdngen till pornografi for barn och ungdomar 2018/19:2857, Helena
Vilhelmsson (C)

18. Sex- och samtyckesundervisning 2018/2019:2314, Annika Hivonen Falk m.fl. (MP)

19. Trygghet i hela landet 2018/19:2861, Johan Hedin m.fl. (C)

Motioner till riksdagen ’Grundldggande frdgor om utbildning” Utbildningsutskottets
betidnkande 2019/20:UbU11.
1. Foréndringar i ldroplanen 2019/20:715, Markus Wiechel (SD)
2. Om hedersfortryck, diskriminering, segregation, kulturrelativism och rasism
2019/20:3277, Amineh Kakabaveh (oberoende ledamot)
3. En jamstilld skola for alla 2019/20:987, Amineh Kakabaveh (oberoende ledamot)
4. Hedersrelaterat fortryck i skolan 2019/20:428, Sofia Nilsson (C)
5. Stod till mén for ett mer jamstéllt Sverige 2019/20:1972, Robert Hannah och Arman
Teimouri (L)
6. Jamstdlldhet 2019/20:3189, Mats Green m.fl. (M)
7. Liberal feministisk politik for lika rattigheter och mojligheter 2019/20:2057, Johan
Pehrson m.fl. (L)
8. Jamstilldhet 2019/20:810, Magnus Persson m.fl. (SD)
9. Forbittrad kvalitet i sexualundervisningen i skolan 2019/20:2207, Julia Kronlid (SD)
10. Sex- och samtyckesundervisning i skolan 2019/20:578, Annika Hivonen Falk (MP)
11. Skolans normkritiska arbete 2019/20:945, Anna Wallentheirm (S)
12. Samtyckeskultur 2019/20:1847, Lawen Redar (S)
13. Sexualundervisningen i skolan 2019/20:1131, Yasmine Bladelius (S)

Motioner till riksdagen *Grundldggande om utbildning’ Utbildningsutskottets beténkande
2020/2021:UbU12
1. Grundskolan 2020/21:3319, Kristina Axén Olin m.fl. (MP)
2. Utbildning 2020/21:3286, Fredrik Christensson m.fl. (C)
3. Forutsdttningar for en grundskola i vérldsklass 2020/21:1936, Patrick Reslow m.fl.
(SD)
4. Forandringar i ldroplanen 2020/21:1730, Markus Wiechel (SD)
5. Stérkt arbete i skolan mot hedersproblematik 2020/21:2401, Anna Johansson och
Mattias Jonsson (S)
6. Krafttag mot vald och fortryck i hederns namn 2020/21:656, Ebba Hermansson m.fl.
(SD)
7. Om hedersfortryck, giangkriminalitet och religios extremism 2020/21:451, Amineh
Kakabaveh (oberoende ledamot)
8. Jamstilldhet — en frihetsfraga 2020/21:3366, Ulf Kristersson m.fl. (M)

60



9.

10.

11

13.

14.
15.
16.

17.
18.
19.
20.
21.

22.
23.

24.

Jamstélldhet 2020/21:655, Ebba Hermansson m.fl. (SD)
Liberal feministisk politik for lika rittigheter och mojligheter 2020/21:3258, Gulan
Avci m.fl. (L)

. Viagen till jamstalldhet 2020/21:2696, Janine Alm Ericsson m.fl. (MP)
12.

Undervisning i sexualitet, samtycke och relationer 2020/21:3052, Annika Hirvonen
Falk och Janine Alm Ericson (MP)

Forbittrad kvalitet och stéirkt jamstéilldhet i sexualundervisningen i skolan
2020/21:185, Julia Kronlid m.fl. (SD)

Pornografins skadeverkningar 2020/21:3145, Roland Utbult (KD)

Skolans sexualundervisning 2020/21:3147, Ann-Christine From Utterstedt (SD)
Atgérdsprogram for kvinnors trygghet i vardagen 2020/21:658, Ebba Hermansson
m.fl. (SD)

En tryggare skolmiljo 2020/21:282, Linda Lindberg m.fl. (SD)

En demokratisk och trygg skola 2020/21:396, Jonas Sjostedt m.fl. (V)

Mobbing i skolan 2020/21:3226, Roger Haddad m.fl. (L)

Forstarkning av skolans normkritiska arbete 2020/21:1994, Anna Wallentheim (S)
Utokad undervisning om ménskliga réittigheter som enskilt &mne i skolan
2020/21:3652, Leila Ali-Elmi (MP)

Motverka rasism i skolan 2020/21:1632, Sanne Lennstrém m.fl. (S)

Trygghet och arbetsro for skolans medarbetare och elever 2020/21:3322, Kristina
Axén Olin m.fl. (M)

Vald i ndra relation — ett samhallsproblem 2020/21:2958, Johan Hedin m.fl. (C)

Skolverket - publikationer:

1.

2.

3.

P4 pojkarnas planhalva? Amnet idrott och hilsa ur ett jaimstilldhets- och
likvardighetsperspektiv, Rapport 355 (2010)

Forskolan och skolans viardegrund — forhallningssitt, verktyg och metoder,
Stodmaterial, reviderad (2013)

Krénkningar i skolan — analyser av problem och 16sningar, Antologi (2013)
Hedersrelaterat vald och fortryck — skolans ansvar och mojligheter, Stodmaterial
(2020)

Framja, forebygga, uppticka och dtgirda — Hur skolan kan arbeta mot diskriminering
och krinkande behandling (2019)

Att vilja for framtiden — skolans stdd genom végledning och ldrande, Forskning for
skolan (2020)

Sex- och samlevnadsundervisning, en introduktion — jamstélldhet, sexualitet och
relationer i ldroplanerna (2019)

Tala om arbetslivet! Ett genusmedvetet och normkritiskt metodmaterial for hela
skolan (2015)

Skolverket — artiklar p4 hemsidan:

1.

2.

3.

Jamstilldhet 1 skolan, https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-
1-arbetet/stod-i-arbetet/jamstalldhet-i-skolan

Sex och samlevnad, https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-
arbetet/stod-i-arbetet/sex-och-samlevnad

Sex och samlevnad i undervisningen,
https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-arbetet/stod-i-
arbetet/sex-och-samlevnad-i-undervisningen
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4.

Koll pa arbetet mot sexuella trakasserier,
https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-arbetet/stod-i-
arbetet/koll-pa-sexuella-trakasserier

Skolinspektionen — publikationer:

1.

2.

whkw

Sex och samlevnadsundervisningen, Tematisk kvalitetsgranskning (2018) Dnr: 400-
2016:11445

Grundskolors arbete med jamstélldhet — med sérskilt fokus pa en trygg skolmiljo for
alla elever, Tematisk kvalitetsgranskning (2020), Dnr: 40-2020:10842

Skolornas arbete med demokrati och viardegrund (2012), Dnr: 400-2011:6547
Kunskapsoversikt: Jaimstilldhetsproblem i svensk skola (2019)

Hem- och konsumentkunskap i arskurs 7-9, tematisk kvalitetsgranskning (2019), Dnr:
400-2017:7330

Idrott och hélsa i grundskolan, kvalitetsgranskning (2012), Dnr: 400-2011:1362
Musikundervisning i grundskolan arskurs 7-0, tematisk kvalitetsgranskning (2019),
Dnr: 400-2017-10215

Skolinspektionen — artiklar pa hemsidan:

1.

2.

4.

Jamstélldhet i skola och utbildning, https://www.skolinspektionen.se/om-oss/malbild-
och-vardegrund/jamstalldhet-i-skola-och-utbildning/

Sex- och samlevnadsundervisningen behover stirkas,
https://www.skolinspektionen.se/om-oss/press/pm/sex--och-
samlevnadsundervisningens-behover-starkas/

Grundskolors arbete med jamstélldhet, https://www.skolinspektionen.se/beslut-
rapporter-statistik/publikationer/kvalitetsgranskning/2020/grundskolors-arbete-med-
jamstalldhet/

Statistik ~ om  jdmstédlldhet,  https://www.skolinspektionen.se/beslut-rapporter-
statistik/statistik/statistik-om-jamstalldhet/

Sex- och samlevnads-undervisning, https://www.skolinspektionen.se/beslut-rapporter-
statistik/publikationer/kvalitetsgranskning/2018/sex--och-samlevnadsundervisning/
Hem- och konsumentkunskaps-undervisningen behover utvecklas,
https://www.skolinspektionen.se/om-oss/press/pm/hem--och-
konsumentkunskapsundervisningen-behover-utvecklas/

Kvalitetsbrister 1 skolors arbete med att anvdnda  skolbibliotek,
https://www.skolinspektionen.se/om-oss/press/pm/kvalitetsbrister-i-skolors-arbete-
med-att-anvanda-skolbibliotek/

Malbild och vérdegrund, https://www.skolinspektionen.se/om-oss/malbild-och-

vardegrund/

Sveriges kommuner och regioner (SKR) — publikationer:

1.

2.
3.

e

Maskulinitet och jamstilld skola - arbete for 6kad trygghet och béttre studieresultat
(2018)

Utmaningar for en jimstélld skola (2021)

Program for héllbar jimstéilldhet: Pojkars betyg och priset for utanférskap, Smart
ekonomi i1 Boras (2013)

Se, forsta och fordandra - Att motverka konsskillnader i skolresultat (2019)
Maskulinitet och véldsforebyggande arbete (2021)

Maskulinitet och psykisk hilsa - strategier for forbattringsarbete i vard och omsorg
(2018)
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Sveriges kommuner och regioner (SKR) — artiklar pa hemsidan:

1.

Jamstilld skola, 2021
https://skr.se/skolakulturfritid/forskolagrundochgymnasieskola/jamstalldskola.14638.
html

Min och jamstilldhet, 2020
https://skr.se/demokratiledningstyrning/manskligarattigheterjamlikhet/jamstalldhet/m
anochjamstalldhet.7914.html

Konsskillnader i skolresultat, 2021
https://skr.se/skolakulturfritid/forskolagrundochgymnasieskola/jamstalldskola/konsski
lInaderiskolresultat.27860.html

Uppfoljning viktigt i jamstédlldhetsarbetet, 2019,
https://skr.se/skolakulturfritid/forskolagrundochgymnasieskola/jamstalldskola/konsski
lInaderiskolresultat/skolresultat/uppfoljningviktigtijamstalldhetsarbetet.27956.html
Normkritiskt arbete har gett resultat, 2019,
https://skr.se/skolakulturfritid/forskolagrundochgymnasieskola/jamstalldskola/konsski
lInaderiskolresultat/skolresultat/normkritisktarbetehargettresultat.27958.html
Arbetsmodell forbéttrade skolresultaten, 2019,
https://skr.se/skolakulturfritid/forskolagrundochgymnasieskola/jamstalldskola/konsski
lIlnaderiskolresultat/skolresultat/arbetsmodellforbattradeskolresultaten.27957 . html
Pojkar, normer och utbildning, 2021,
https://skr.se/skolakulturfritid/forskolagrundochgymnasieskola/jamstalldskola/mansno
rmer.14639.html

Valdsprevention med unga, 2021,
https://skr.se/skolakulturfritid/forskolagrundochgymnasieskola/jamstalldskola/valdspr
eventionunga.14642.html

Utvecklingsmedel for valdsforebyggande arbete i1 skolan, 2021,
https://skr.se/skolakulturfritid/forskolagrundochgymnasieskola/jamstalldskola/valdspr
eventionunga/utlysningavmedeltillskolor.28228 . html#5.3166ee4316ae51912bedb744,
5.3414859716e267c4fe2a4914,5.3166ee4316ae51912bedc2b3
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