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Abstract
Titel: Vem bér kostym? — en studie i litteraturdidaktik och normkritisk pedagogik

Denna uppsats har som syfte att undersoka hur ldrare kan utforma en normkritisk
litteraturundervisning i &mnet svenska pa gymnasiet. Undersokningen utgar frdn Ninni
Holmgqvists novell "Kostym” for att analysera ldrares arbete med vérdegrunds- och queerfragor
1 litteraturundervisningen. Teorier om litteraturdidaktik, normkritisk pedagogik och queerteori
samt intervjuer med svenskldrare och novellen ”Kostym” analyseras och tolkas utifrdn en
kvalitativ metod. Resultatet visar att lirare arbetar med novellen i undervisningen genom
enskild reflektion, diskussion och skrivande. De belyser bade litteraturanalytiska aspekter samt
novellens innehdll utifrdn normer om kon, genus och sexualitet. Eleverna reflekterar och
diskuterar vad som uppfattas som typiskt kvinnligt och manligt i novellen. Den slutsats som
kan goras av arbetet dr att en normkritisk litteraturundervisning kan utveckla elevernas
kunskaper bdde inom litteraturanalytiska aspekter och véirdegrundsfragor. Dessutom kan det
bidra med igenkdnning och med att ge eleverna nya perspektiv. Det &r viktigt att lirare belyser
vilka vérdegrundsfragor som behandlas i undervisningen och hur normer kring dessa kommer
till uttryck i texten och elevernas samtid. Som ldrare bor man se till att fokus hamnar pé
diskussion om normen i stort och inte pd normbrytande individer eller grupper. Genom att
utveckla elevernas metasprdk inom litteraturanalys och virdegrundsfragor ger ldrare dem
verktyg for senare studier och livet, vilket forenar skolans kunskap- och demokratiuppdrag.

Nyckelord: litteraturdidaktik, normkritisk pedagogik, queerteori, "Kostym”, viardegrund

Title: A study in combining literature education and norm-critical pedagogy in Swedish
studies

The purpose of this essay is to investigate how teachers can provide a norm-critical literature
education in upper secondary school. Four teachers using the short story “Kostym” by Ninni
Holmqvist were interviewed to evaluate how they incorporate the Swedish school’s
fundamental values in their teachings of literature. A theoretical basis of literature education,
norm-critical pedagogic and queer theory are used with a qualitative method to analyse the
interviews and the short story. The results show that teachers let their students reflect, discuss
and write about the short story in their teaching. They indicate sex, gender and sexuality norms
through literature analysis and by discussing the content of the short story. The students reflect
on what aspects of the short story can be regarded as typically womanly or manly. The finding
is that a norm-critical literature education can develop the student’s knowledge about literature
and the fundamental values. It is also a way to present thoughts on sex, gender and sexuality
that the students can relate to, as well as giving them new perspectives on social norms. It is
important to showcase what fundamental values the teaching is touching on, and how related
norms are present in the text and in the student’s society. As a teacher, the goal should be to
push the discussions towards the norms in general and avoid focusing on individuals or groups
outside of the norm. By giving the students a metalanguage for talking about literature, norms
and fundamental values, they are equipped to handle further education as well as living in a
democratic society, which fulfils the school’s mission of teaching knowledge and democratic
values.

Keywords: literature education, norm-critical pedagogy, queer theory, “Kostym”,
fundamental values
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Arbetet med den hér uppsatsen har varit otroligt 14drorikt for mig. Det har fatt mig att inse hur
jag vill att min undervisning ska se ut ndr jag dr examinerad svenskldrare. Jag skulle vilja
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att forsté och botanisera i de genusvetenskapliga bokhyllorna. Till sist vill jag tacka dig Mattis.
Tack for du stottat mig och tack for du inte sagt ndgot om alla bokhdgar som fyllt vért
vardagsrum.
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1. Inledning

Under fem &rs tid har min relation till skonlitterdra verk foréndrats. I hela mitt liv har jag slukat
bok efter bok och fangats av det vackra spréket och den gripande historien, men mina ar pa
lararutbildningen har gjort att jag nu ldser dessa bocker d&ven med andra glasogon. Det ér
glasdgon som uppmidrksammar didaktiska mdjligheter och sambhillets ordttvisor och
tillkortakommanden. Jag visste att jag ville att denna uppsats skulle berdra hur skonlitteratur
kan anvéndas i skolans undervisning for att belysa och bidra med kunskap och fordndring kring
dessa @mnen. Men hur gors detta bést? Och dr det ens mojligt?

For att ta reda pa detta valde jag att utgd frin en vilkdnd metod for att planera
undervisningsmoment, som anvénds i flera av kurserna som ingatt i lararutbildningen, ndmligen
de didaktiska fragorna vad, hur och varfér. Gunilla Molloy, docent i svenska med didaktisk
inriktning, skriver i At ldsa skonlitteratur med tonaringar (2003) att de didaktiska fragorna kan
hjélpa till att synliggdra det didaktiska val som ldraren gor nir hen viljer skonlitteratur.
Dessutom géller det att forstd vad valet far for betydelse for eleverna. (Molloy, 2003, ss. 31-
33). Kursplanen betonar att eleverna ska utveckla kunskaper om olika typer av texter,
forfattarskap fran olika tider och kulturer forfattade av kvinnor svil som mén. Dessutom ska
undervisningen ge eleverna mdjlighet att anvénda skonlitteratur ”som kélla till sjdlvinsikt och
forstaelse av andra méinniskors erfarenheter, livsvillkor, tankar och forestillningsvérldar. Den
ska utmana eleverna till nya tankesitt och 6ppna for nya perspektiv”’ (Skolverket, 2011b, s. 1).
Det finns alltsé flera aspekter som &r viktiga i valet av skonlitteratur.

Jag visste tidigt att jag ville undersoka “Kostym” av Ninni Holmqvist (1995). Jag léste
novellen négra ar tidigare under kursen “Litteraturvetenskaplig fordjupningskurs” da en av
foreldsningarna berdrde feminism och queer. Sedan dess har jag funderat 6ver hur novellen kan
anvéndas i ett undervisningssammanhang. “Kostym” berittas av en jag-karaktéir! vars namn
inte ndmns och vars kon inte definieras. Jaget moter karaktdren Bob och de spenderar en natt
tillsammans pa ett hotellrum i Singapore. Det som 4r spinnande med novellen ér att jaget hela
tiden spelar och ténjer pad den genusordning som sérskiljer mén och kvinnor frdn varandra
baserat pa bland annat attribut, utseende och egenskaper. Samtidigt balanserar jaget mellan det
som uppfattas typiskt kvinnligt respektive manligt kopplat till kon, genus och sexualitet. Dessa
tre aterkommande begrepp behandlas 1 olika delar av uppsatsen. De definieras och diskuteras
framfor allt 1 avsnitt 2.3 utifran queerteori, men kan i detta stadie behdva en kortare forklaring

kopplat till det svenska samhéllet. Lovise Brade, Carolina Engstrom, Renita Sorensdotter och

! Jag-karaktiren kommer hirefter benimnas med jaget.



Péar Wiktorsson forklarar i boken I normens éga: metoder for en normbrytande undervisning
(2008) att den svenska lagstiftningen &n sa ldnge endast godkdnner tva kon, man och kvinna,
och registreras vid fodseln. Vidare menar de att genusbegreppet dr viktigt att forstd i en
samhillskontext - ”Det &r i mdtet med andra som vi graderas utifrdn en skala for femininitet
och maskulinitet, direfter kategoriseras vi in som antingen kvinnor eller mdn — dven om det
inte alltid &r sa enkelt.” (Brade, m.fl., 2008, s. 20). Nar vi talar om sexualitet inkluderar det ofta
uppfattningen om att ménniskor har en helt avgrinsad sexuell laggning, att vi antingen dr
hetero-, bi- eller homosexuella. Daremot &r ménga av uppfattningen att ménniskans sexualitet
ar flytande och kan foréndras. Den mer fasta synen pa sexualitet betyder i forldngningen att det
finns en enkel uppdelning av kon. ”Om vi inte tydligt kan dela in hela ménskligheten i kvinnor
och mén, hur kan vi d& gora uppdelningar i1 hetero, homo- och bisexualitet?” (Brade, m.fl.,
2008, s. 21).

Valet att anvinda “Kostym” kan motiveras med de didaktiska fragorna. “Kostym” dr
skriven av en svensk kvinnlig forfattare under mitten av 1990-talet. Novellen kan bade
innehallsmissigt och berittartekniskt belysa diskussionen kring kon, genus och sexualitet da
jaget under hela novellen dels aldrig blir konsdefinierad, dels balanserar mellan vad som
uppfattas som kvinnlig och manligt. Novellen kan pa sé sitt tolkas utifrn ett queerteoretiskt
perspektiv (mer om detta 1 avsnitt 2.3 och kapitel 3). Fragor och diskussioner rorande kon,
genus och sexualitet kan &dven kopplas till skolans virdegrund. Viérdegrundstexten i
gymnasieskolans laroplan beskriver att eleverna ska utveckla forstaelse och medmaénsklighet
kring den hir typen av dmnen (presenteras mer ingdende i avsnitt 1.3) (SKOLFS2011:144,
2011, s. 1). Utifran dessa aspekter har vad och varfor besvarats. Novellen dr ett skonlitterért
verk och berdr @mnen som kan ge eleverna sjdlvinsikt och oka deras forstaelse for andra
ménniskor. Hur-frigan &r desto svérare. Hur kan och/eller bor jag, som framtida lirare, utforma
min undervisning kring ”Kostym”? Det dr ndgot som jag i dagsldget inte vet, och det dr hdr min
undersdkning tar sin bdrjan.

Jag har identifierat tre teorier och praktiker for att pa bésta sétt besvara fragan. Litteratur-
didaktik som behandlar hur man bor arbeta med litteraturundervisning i skolan, queerteori
vilken forklarar kon, genus och sexualitet och normkritisk pedagogik som behandlar kunskap
om hur man bor ldgga upp undervisning om dmnen som kan kopplas till skolans virdegrund
och demokratiuppdrag. Jag tror dven att en forstaelse for hur olika verksamma ldrare arbetar
med novellen kan bredda perspektivet och bidra med skolférankring. Denna uppsats kommer
att utgd fran teorierna litteraturdidaktik och normkritisk pedagogik som tillsammans med

queerteori bildar ett teoretiskt ramverk. Tillsammans med en tolkning av ”Kostym” samt inter-



vjuer med larare som arbetar med novellen kommer teorin att ligga till grund for att ta reda pa
hur ”Kostym” kan anvdndas och hur normer kring kon, genus och sexualitet behandlas i
undervisningen. Brade m.fl. definierar normer som “underforstddda och allmént delade regler
for hur vi ska bete oss mot varandra samt tycka och tanka i olika fragor.” (Brade, m.fl., 2008,
s. 18) Normer forklaras ytterligare i Skola i normer (2020) red. Lena Martinsson och Eva
Reimers, professorer i genusvetenskap och pedagogiskt arbete. Normer pekar pa det som anses
vara “normalt” i samhéllet, och samtidigt det som anses vara “icke-normalt” som da skiljs ut
som mindre dnskvért. Genom att granska normer kan man littare uppmérksamma krankningar
och diskriminering av de, den eller det som anses falla utanfér normernas och samhillets
granser. Normer fordndras 6ver tid och ser olika ut 1 olika kulturer (Skola i normer, 2020, ss.
11-12). Undersokningen utgér frin ett enskilt verk for att se hur en undervisning mest
fordelaktigt inkluderar de normer som behandlas. Daremot finns en strdvan om att uppsatsen
ska landa i en mer generell slutsats om hur man som lirare kan arbeta normkritiskt i
litteraturundervisningen. Det finns alltsd en forhoppning om att du, som ldsare av denna

uppsats, far med dig verktyg att applicera dven pa andra skonlitterédra verk.

1.1 Syfte och fragestillningar
Syftet med uppsatsen &r att undersoka hur ldrare kan wutforma en normkritisk
litteraturundervisning i &mnet svenska pd gymnasiet. Uppsatsen undersoker hur svenskldrare

med hjdlp av Ninni Holmqvists novell "Kostym” arbetar med virdegrunds- och queerfrigor.

Fragestillningar

- Hur arbetar svenskldrare med novellen "Kostym”?
- Hur behandlar de normer om kon, genus och sexualitet i arbetet med novellen?
- Pé vilket sitt kan litteratur bidra till arbetet med véirdegrundsfragor och normkritik i under-

visningen i svenska?

1.2 Metod och material

Den metod som anvénds &r en kvalitativ metod som inkluderar forstudier, litteraturanalys och
semi-strukturerade intervjuer. En kvalitativ metod ldmpar sig nidr man vill veta hur nagot sker
eller upplevs. Detta beskrivs i Steinar Kvales, professor i pedagogisk psykologi, och Svend
Brinkmanns, professor 1 allménpsykologi och kvalitativa metoder, Den kvalitativa
forskningsintervjun (2014) (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 160). Monika Dalen, professor i

specialpedagogik, presenterar en forskningsprocess i Intervju som metod (2011) som passar vid



arbetet med kvalitativa intervjuer. Den kvalitativa intervjun dr lamplig d& malet &r att f4 “insikt
om informantens egna erfarenheter, tankar och kidnslor” (Dalen, 2011, s. 9). Den semi-struktu-
rerade intervjun dr den mest anvédnda formen i kvalitativa intervjuer och samtalet dr da inriktat
pa i forvdg bestimda dmnen (Dalen, 2011, s. 31). Dalens forskningsprocess inkluderar atta
steg. Denna uppsats har inspirerats av hennes process, men da det inte krivts ndgon ansékan
om tillstdnd har forskningsprocessen i denna uppsats endast sju steg. (Dalens modell for
forskningsprocessen dterfinns i sin helhet i bilaga 1.)

Forskningsprocessens forsta steg var att overgripande planera hur undersékningen skulle
f4 ett didaktiskt fokus med utgédngspunkt i "Kostym”. Som inledningen beskriver identifierades
den teoretiska referensramen utifran novellens innehéll, queerteori, och de teorier som kan
hjélpa till att besvara hur arbetet med novellen bor se ut i svenskundervisningen, litteratur-
didaktik och normkritisk pedagogik. Ett preliminért syfte och frdgestillningar formulerades i
detta steg. Dérefter paborjades forarbetet med den teoretiska referensramen, tidigare forskning
och “Kostym”. Den tidigare forskningen inkluderar queerteoretiska och normkritiska
perspektiv pa litteratur samt forskning om Ninni Holmqvists novellsamling. Insamlingen av
den teoretiska referensramen och den tidigare forskningen skedde genom ldsning av
facklitteratur samt Skolverkets kursplan i svenska och ldroplan for gymnasieskolan. Forarbetet
med “Kostym” skedde i tre steg. Det forsta steget var att kortfattat beskriva handlingen. I det
andra steget analyserades novellen med inspiration av det analysschema for prosa som
presenteras av Ann Boglind, universitetslektor i svenskdmnets didaktik, och Anna Nordenstam,
professor i litteraturvetenskap, i Frdn fabler till manga 2. Litteraturhistoriska och didaktiska
perspektiv pa ungdomslitteratur (Boglind & Nordenstam, 2016, s. 127). Det sista steget var
dels att sammanfatta Anna Nordenstams tolkning av novellen i kapitlet ”’Tar pa mej kavajen’.
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Om genus och sexualitet i Ninni Holmqvist novell *’Kostym’”, dels att tolka den utifran aspekter
den teoretiska referensramen.

Det andra steget i forskningsprocessen behandlade urvalet av informanter. Den urvals-
strategi som anvénts dr ett kriteriebaserat urval dédr informanterna ska uppfylla specifika
kriterier, vilket beskrivs i Forskningsmetoder for ldrarstudenter av Line Christoffersen, fil. dr
1 marknadsforing, och Asbjern Johannessen, sociolog (Christoffersen & Johannessen, 2015, s.
56). Den urvalsgrupp som var av intresse for undersokningen ar ldrare. Det var tre kriterier som
dessa larare behover uppfylla, for det forsta att de undervisar pa gymnasiet, for det andra att de
undervisar i svenska och for det tredje att de anvénder novellen ”Kostym” i sin undervisning.

Informanterna i denna undersékning var alltsa fyra svenskldrare pd gymnasiet som anvinder

”Kostym” i sin undervisning.



Det tredje steget var att utforma en intervjuguide. En séddan behdvs i alla intervju-
processer, speciellt dem som ar semi-strukturerade och dr utformad efter centrala teman. Dessa
inkluderar olika fradgor som ska ticka de omraden som ir relevanta for studien (Dalen, 2011, s.
31). Utformandet av intervjuguiden foljer Dalens exempel, se bilaga i Intervju som metod
(Dalen, 2011, s. 131). Uppsatsens tre fragestdllningar hjélpte till att formulera kategorier som
fragorna kategoriseras i. Dessa dr “Kostym” i undervisningen, elevers reaktion pad “Kostym”
och forening av normkritik, virdegrund och litteraturstudier. (Se bilaga 2 for intervjuguiden.)

Det fjirde steget behandlade genomf6randet av intervjuerna. Intervjuerna skedde pa di-
stans via Zoom, en plattform for videosamtal, och tog cirka 30—40 minuter. De spelades in via
Zooms egen inspelningsfunktion da det dr viktigt vid tolkningsstadiet att ha tillgang till
informanternas egna ord (Dalen, 2011, s. 33). Specifik dag och tid bestdmdes ungefir en till tva
veckor fore intervjun. D4 fick informanterna tillgang till intervjuguiden, pa efterfrdgan av en
av informanterna, och de forbereddes dessutom pa att intervjun skulle spelas in, med deras
godkdnnande. Under intervjuerna férdes minnesanteckningar, sdsom iakttagelser eller tankar,
som kompletterar inspelningen. (Dalen, 2011, s. 67).

Processens femte steg innebar bearbetning av det insamlade materialet. Direkt efter
intervjuerna gjordes en dvergripande transkribering och sammanstillning av inspelningen och
minnesanteckningarna. Detta skedde utifran intervjuguiden som pa sa satt ssmmanfattade infor-
manternas svar. Enligt Dalen ar det en fordel att bearbeta det insamlade materialet s& fort som
mdjligt efter intervjuerna, dd atergivningen kan bli som mest lik det som informanterna faktiskt
sa (Dalen, 2011, s. 69).

Det sjdtte steget var att analysera och redovisa intervjumaterialet utifrdn en kodnings-
process av intervjuerna och minnesanteckningarna. Detta innebar en systematisk genomgéing
av materialet for att identifiera &mnen eller kategorier som kunde bidra med nya perspektiv av
materialet (Dalen, 2011, ss. 74-79). Dérefter redovisades resultatet utifran en tematisering av
informanternas svar kopplad till den systematiska genomgéngen (Dalen, 2011, s. 84). Den
systematiska genomgéngen hjélpte till att ordna svaren i nya kategorier och i vilken ordning
dessa bor presenteras i resultatavsnittet. Resultatet har delats in i tre huvudteman, det vill sdga
lararnas arbete med “Kostym”, litteratursamtalets innehall och normkritik i undervisningen.

Det sista steget 1 forskningsprocessen var att analysera och diskutera resultatet och upp-
satsen som helhet utifran den teoretiska referensramen och dra slutsatser. Detta gjordes genom
en systematisk genomldsning av den teoretiska referensramen och resultatet. Diskussionen

redovisades utifran uppsatsens tre frdgestillningar. Till sist sammanfattades uppsatsens resultat



i en lista med rdd nér man som ldrare vill arbeta med en normkritisk litteraturundervisning samt

en avslutande slutsats.

1.2.1 Metoddiskussion

Den kvalitativa metoden har gjort det mojligt for flexibilitet och tolkning i flera led. Dessa
tolkningar har gjorts enbart av mig, vilket medfor att andra tolkningar av materialet kan goras.
Under arbetet med uppsatsen har det pagétt en diskussion, mellan mig och min handledare,
kring balansen mellan teori och empiri, alltsd mellan den teoretiska referensramen, analys samt
tolkning av novellen och intervjuerna. Den teoretiska referensramen har givits relativt stort
utrymme i uppsatsen. Den avvigningen har gjorts da den teoretiska referensramen &r viktig for
att forstd bade hur litteraturdidaktik och normkritisk pedagogik kan anvéndas i undervisningen
och pa vilka arbetssétt och kunskaper som kan hidmtas frén intervjuerna och analysen av
”Kostym”.

Eftersom informanterna endast &r fyra stycken ldrare kan resultatet delvis ge en varierad
bild av hur arbetet med novellen kan se ut. Lérarna arbetar pa olika skolor och med olika
elevgrupper vilket ger resultatet bade bredd och okar dess validitet. D& en del av syftet &r att
undersoka hur en normkritisk litteraturundervisning kan se ut skulle dven andra verk &n
”Kostym” kunnat inkluderas i undersdkningen. Pa grund av brist bade pa tid och utrymme har
en avgransning gjorts att endast behandla "Kostym”.

En annan avgrinsning géller urvalet av informanter. Det dr endast ldrare som deltar i
studien och inte elever och ldrare. Till en bdrjan fanns en idé att elever skulle delta i
undersdkningen men det fordndrades nér syftet med uppsatsen specificerades. Kédrnan i denna
uppsats ar att undersoka hur en normkritisk litteraturundervisning kan och bor se ut. For att fa

reda pé detta behovs liararnas kunskaper och en god forstéelse for den teoretiska referensramen.

1.2.2 Material
Det material som anvénds ar i forsta hand intervjuer med verksamma lérare, facklitteratur och
Ninni Holmgqvists novell ”Kostym”. Dessutom anvénds Skolverkets styrdokument, skollagen
och diskrimineringslagen samt ett fatal studentuppsatser. Nedan beskrivs Holmqvists liv och
forfattarskap och de deltagande ldrarna introduceras.

Ninni Holmgqvist foddes i Lund ar 1958 och véxte upp i och utanfér Malmo. 1988 borjade
hon skriva pé heltid; innan dess hade hon arbetat som bland annat vardbitrdde. Holmqvist
utbildade sig 1 skrivande pd Skurups folkhogskola och Biskops-Amd samt pa

forfattarutbildningen Litterdr gestaltning vid Goteborgs universitet (Forfattarcentrum, u.a.).



Holmgqvist beskriver sitt skrivande som en plats dir hon kan vara hirdhént utan att skada nagon
annan person i verkligheten eller sig sjidlv. Hon skriver ocksd om riddsla samt om att dverleva
eller att inte dverleva och om att klara sig sjilv (Holmqvist, 1995a, s. 28). Kostym var den
novellsamling som Holmgqvist debuterade med och skrev sedan flera novellsamlingar innan
romanen Enhet gavs ut ar 2006. Holmqvist dr ocksa verksam som Overséttare, framfor allt fran
danska och engelska till svenska (Nordstedts, u.a.).

Uppsatsens informanter ér fyra gymnasieldrare som undervisar pa olika skolor med olika
elevgrupper. Kontakten med ldrarna har gatt till pd tva olika sétt. Tva av lararna har tillfragats
via mail genom kontakter fran VFU-kurserna. De andra tva ldrarna tillfrdgades via ett inldgg i
Facebook-gruppen ”Svensklidrarna” om de anvinde “Kostym” i sin undervisning och hade
mdjlighet att delta i en intervju. Lérare 1 arbetar sedan fem ar tillbaka pa ett yrkesgymnasium i
naturbruk och har smé elevgrupper som till storsta delen bestar av flickor. Eleverna kommer
fran hela Sverige och det ér en blandad elevgrupp pé varierad kunskapsniva. Larare 2 har arbetat
med novellen pa tvé skolor och beskriver de bada elevgrupperna som atskilda. Den nuvarande
skolan dr en storre kommunal gymnasieskola och ldraren undervisar for det mesta pé praktiska
program men dven pa teoretiska. Eleverna kommer fran staden men ocksd frén den
omkringliggande landsbygden. Den tidigare skolan var dven den en stérre kommunal
gymnasieskola med endast hogskoleforberedande program. Lérare 3 har arbetat med “Kostym”
till och frén sedan tidigt 2000-tal och beskriver sina elever som studiemotiverade och
intresserade av vad som behandlas i undervisningen. Lirare 4 arbetar pa en storre skola och
undervisar frimst pa byggprogrammet men dven pa handels- och ekonomiprogrammet. Lirare
4 har arbetat med novellen i ett storre moment pa handelsprogrammet och endast med ett fatal
elever pa byggprogrammet. Nér ldrare 4 redogor for sina erfarenheter hdanvisar hen framst till

undervisningen pa handelsprogrammet.

1.3 Bakgrund

Detta avsnitt presenterar Skolverkets styrdokument kopplat till litteraturdidaktik och norm-
kritisk pedagogik. Dessutom beskrivs regeringens nya direktiv angdende obligatorisk sex- och
samlevnadsundervisning pa ldrarutbildningen.

Enligt gymnasieskolans ldroplan ska skolan formedla bade kunskaper och demokratiska
véarderingar (SKOLFS2011:144, 2011, ss. 2-4). Detta brukar kallas for skolans dubbla uppdrag
eller kunskaps- och demokratiuppdraget. Litteraturundervinsingen ér en del av kunskaps-
uppdraget 1 svenskkurserna och kursplanen tar upp det som litteraturundervisningen ska

behandla, ndmligen att eleverna ska “ldsa, arbeta med och reflektera dver skonlitteratur fran



olika tider och kulturer forfattade av savil kvinnor som mén” (Skolverket, 2011b, s. 2). I
kunskapskraven for svenska 12 for betyget C stér det att “Eleven reflekterar ocksa dver innehall
och form med hjélp av ndgra berédttartekniska och stilistiska begrepp” (Skolverket, 2011b, s. 4).
Det betyder att eleverna ska utveckla ett litteraturanalytiskt metasprak i kursen. Nagot som
kursplanen inte svarar pa dr vad som explicit ska l&sas och mer i detalj Aur arbetet ska utforas.
Detta gor inte heller svenskdmnets kommentarmaterial frdn Skolverket. Dir stér det att ”val av
skonlitterdra verk och forfattarskap som studeras ér inte reglerat” (Skolverket, 2011a, s. 1).
Kommentarmaterialet ger dédremot ldrare riktlinjer i hur upplédgget av litteraturstudier dér
svenska 1 ska fokusera pa det allmd@nmaénskliga i tid och rum. Det star ocksa att ”’[d]et finns
mdjlighet att anpassa urval av litteratur och forfattare till elevernas intresse, program och inrikt-
ningar” (Skolverket, 2011a, s. 1). Detta innebér att vilken litteratur som undervisningen be-
handlar dr upp till varje larare s& linge kursplanen fOljs. Litteraturvalet och arbetet med
litteraturen blir alltsd en del av ldrarnas yrkesmissiga autonomi. Som tidigare ndmnts i inled-
ningen ska skonlitteratur ocksa ses som ett redskap for sjélvinsikt och forstaelse for andra mén-
niskor genom att utmana tankesitt och ge nya perspektiv (Skolverket, 2011b, s. 1).

I skolans demokratiuppdrag finns det tydliga likheter med den normkritiska pedagogiken.
(Vad normkritisk pedagogik &r kan variera och preciseras ytterligare 1 avsnitt 2.2).
Overgripande kan normkritisk pedagogik forklaras med att den belyser normer, arbetar for att
motverka diskriminering och krinkningar samt att stirka viardegrunds- och likabehandlings-
arbetet. Skollagen, diskrimineringslagen och skolans ldroplan dr styrdokument som styr skolans

arbete med dessa &mnen. I skollagen (SFS2010:800) kapitel 1. 5§ finns formuleringen:

Utbildningen ska utformas i dverensstimmelse med grundlidggande demokratiska vérderingar och de
ménskliga rattigheterna som ménniskolivets okrankbarhet, individens frihet och integritet, alla ménniskors
lika vérde, jamstélldhet samt solidaritet mellan ménniskor. Var och en som verkar inom utbildningen ska
fraimja de ménskliga réttigheterna och aktivt motverka alla former av krankande behandling. (SFS2010:800,
2010)

Det ér pé dessa grunder som skolan ska bedriva sin verksamhet. Ménniskors lika virde och de
ménskliga réttigheterna dr tva grundstenar som utbildningen ska vila pd. Dessutom ska den
aktivt motverka alla former av kridnkande behandling. Skollagens sjéatte kapitel beror just detta.
Tva relevanta paragrafer dr 2§ som angdende diskriminering hanvisar till diskrimineringslagen
(2008:567) och 6§ dér det stir att huvudmannen ska se till att det pigar ett malinriktat arbete
for att forebygga krankande behandling (SFS2010:800, 2010).

Diskrimineringslagen (SFS 2008:567) kap 1. 1§ tar upp de sju diskrimineringsgrunderna

som finns i1 Sverige: kon, konsoverskridande identitet eller uttryck, etnisk tillhdrighet, religion

2 D4 informanterna anvinder “Kostym” i kursen svenska 1 har fokus lagts pa denna kurs.



eller annan trosuppfattning, funktionshinder, sexuell ldggning eller &lder. Lagen har som dnda-
mél att motverka diskriminering och framja allas lika rattigheter och mojligheter. Lagen
beskriver ocksé vad som avses med sex av de sju diskrimineringsgrunderna (ej religion eller
annan trosuppfattning) i 5§ och vad som avses med diskriminering i 4§. Tre av diskriminerings-
grunderna dr mer relevanta for detta arbete och beskrivs ytterligare. Kon avser att ndgon ér
kvinna eller man. Kdnsdverskridande identitet eller uttryck innebér att ndgon inte identifierar
sig som man eller som kvinna eller genom sin kliddsel eller pa annat sétt ger uttryck for att
tillhora ett annat kon &n man eller kvinna och sexuell ldggning inkluderar homosexuell,
bisexuell eller heterosexuell 14ggning (SFS2008:567, 2008).

I ldroplanen for gymnasieskolan presenteras skolans virdegrund och precis som
skollagen betonar den alla manniskors lika vdrde, jimstélldhet och demokratiska vérderingar.
Dessutom understryker den att skolans uppgift ér att aktivt motverka kriankande behandling och
diskriminering utifrdn de sju diskrimineringsgrunderna (SKOLFS2011:144, 2011, s. 1).

Gymnasieskolan har ocksa i uppdrag att:

till eleverna overfora vérden, formedla kunskaper och forbereda dem for att arbeta och verka i samhéllet.
Skolan ska formedla sddana mer bestindiga kunskaper som utgér den gemensamma referensramen i
samhéllet och som utgér frén grundlaggande demokratiska virderingar och de ménskliga réittigheterna som
alla omfattas av. (SKOLFS2011:144, 2011, ss. 2-3).

Skolans virdegrund sammanfattar skolans dubbla uppdrag. Skolan ska dels vara kunskaps-
utvecklande, dels forbereda elever for att verka i ett samhélle som grundas pa demokratiska
vérderingar och de minskliga rittigheterna. Dessutom star det att liraren ska “6ppet redovisa
och tillsammans med eleverna analysera olika virderingar, uppfattningar och problem-
stéllningar samt konsekvenserna av dessa” (SKOLFS2011:144, 2011, s. 8).

Trots att skolans virdegrund ska integreras i alla &mnen har studier visat att larare kdnner
sig osékra i arbetet med sex och relationer. Detta har lett till att regeringen &r 2020 tog ett beslut
om att nya examensmal ska inforas pa lararutbildningen for att sdkerstdlla larares kunskaper
inom dessa dmnen (Regeringskansliet, 2020). Regeringens beslut motiveras och fortydligas i
rapporten Okad kompetens om neuropsykiatriska svdrigheter och sex och samlevnad i
ldrarutbildningarna (2020). Beslutet grundar sig bland annat pa granskningen Sex- och
samlevnadsundervisningen (2018) déir grundskolans och gymnasieskolans sex- och
samlevnadsundervisning undersoks av Skolinspektionen och enkétstudien Sexualitet och hélsa
bland unga i Sverige UngKAB15 — en studie om kunskap, attityder och beteende bland unga
16—-29 ar (2017) utford av Folkhdlsomyndigheten under &r 2015. Skolinspektionens granskning
visar att sex- och samlevnadsundervisningen ar bredare och mer d&mnesintegrerad idag 4n i

tidigare studier. Daremot finns det ett behov av kompetensutveckling hos ldrarna géllande bland



annat normmedvetenhet, HBTQ3-frigor samt formdgan att hantera kontroversiella fragor i
undervisningen. Skolinspektionen menar att om inte ldrarnas kunskaper utvecklas inom om-
radet kan det leda till att eleverna “inte far kunskaper inom hela det omrade som ryms inom
begreppet och att eleverna inte far utveckla ett forhallningssitt till frigor som ror sexualitet,
identitet och relationer som stimmer Overens med skolans = vérdegrund”
(Utbildningsdepartementet, 2020, ss. 23-24). Studierna visar dessutom att eleverna efterfragar
mer undervisning om just kon, genus och identitet och att deras mojligheter att reflektera over
sexualitet, identitet och normer &r begrdnsade. For att tillgodose elevernas behov behdver
lararna ytterligare kunskaper (Utbildningsdepartementet, 2020, s. 24). I rapporten fortydligas
dven att sex- och samlevnadsundervisningen dr ett amnesovergripande kunskapsomrade som
ska inkluderas i undervisningens olika &mnen dé det &r ett brett kunskapsomrdde med olika
perspektiv. Dessutom har alla lirare ett ansvar att utifran skolans virdegrundsarbete behandla
delar av  kunskapsomrddet sd som normer, rittigheter och  jdmstélldhet

(Utbildningsdepartementet, 2020, ss. 24-25).

1.4 Tidigare forskning
Avsnittet behandlar tidigare forskning om queerteoretiska, eller genusvetenskapliga, och
normkritiska perspektiv pa litteratur samt det som tidigare har skrivits om bade novellsamlingen

Kostym och titelnovellen “Kostym”.

1.4.1 Genusvetenskapliga och queerteoretiska perspektiv pa litteratur

Avsnitt 2.3 beskriver queerteori mer i detalj och visar pd hur queerteorin har sin grund i den
genusvetenskapliga forskningen. Darfor kommer detta avsnitt lyfta fram olika antologier dér
genusvetenskapliga och queerteoretiska perspektiv appliceras pd litteratur.

I antologin Fdlt i forvandling: genusvetenskaplig litteraturforskning (2013) beskriver
bland andra Lisbeth Larsson, professor i litteraturvetenskap med inriktning mot genus-
forskning, och Annika Olsson, fil. dr i litteraturvetenskap och lektor i genusvetenskap, hur
genusvetenskaplig litteraturforskning utvecklats ur den s& kallade kvinnoforskningen eller
feministiska litteraturforskningen under 1970- och 1980-talet. Den genusvetenskapliga forsk-

ningen utvecklades snabbt och vidgades fran att tidigare fokuseras pa kvinnan till konets

* I uppsatsen anviinds olika varianter av detta begrepp sdésom HBT, HBTQ, HBTQIA+ d& det ir ett stindigt
utvecklade paraplybegrepp for homosexuella, bisexuella, trans-personer, queera, intersexpersoner och
asexuella. Pluset visar att det finns fler uttryck eller liggningar &n de som bokstdverna representerar som
ocksa ar inrdknade i begreppet (Uppsala tjej- och transjour, u.a.) D4 det ar ett begrepp som fordndras har fler
bokstdver och grupper inkluderats i begreppet.
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betydelse for alla médnniskor (Larsson, 2013, ss. 31-34). Den feministiska litteraturforskningen
arbetade med att synliggora, analysera och diskutera hur kon och genus fick for betydelse i
litteraturen. Deras ambition var dessutom att skriva in kvinnliga forfattare i den annars mans-
dominerade litteraturhistorien. I takt med att den genusvetenskapliga litteraturforskningen
utvecklades lades allt mer fokus pa diskussionen kring kon och genus ur ett intersektionellt
perspektiv kopplat till litteraturvetenskapens centrala begrepp sdsom litteratur, text, forfattar-
skap, kanon och genre (Olsson, 2013, s. 64). Antologin bestér av tjugofem texter som behandlar
olika inriktningar och aspekter av de genusvetenskapliga perspektiven pa litteraturforskning
som utvecklas de senaste dren. De fokuserar bland annat pé forfattarskap, enskilda texter samt
litterdra falt och institutioner. Det finns dven andra antologier som beskriver hur detta falt
utvecklas och undersoks. Tre av dessa dr Moderniteter: Text, bild, kon. En vdnboktill Ingrid
Holmquist (2008), Genusvetenskapliga litteraturanalyser (2010) och Queera ldsningar
[litteraturvetenskap moter queerteori](2012).

I Moderniteter samlas tjugoen esséer som tillsammans visar pa genusforskningens bredd.
I forordet beskrivs essdernas innehdll. ”Text, bild och kon &r bidragens gemensamma teman —
fran 1800-talets salongskultur till 2000-talets subjekts- och kdnskategorier i samtida fotokonst,
och fran kvinnligt till queer” (Moderniteter: Text, bild, kén. En vinbok till Ingrid Holmquist,
2008, s. 8). I denna antologi samt i Genusvetenskapliga litteraturanalyser aterfinns Anna
Nordenstams kapitel om “Kostym” som behandlas i andra delar av denna uppsats.

Antologin Genusvetenskapliga litteraturanalyser samlar tretton studier inom d&mnet och
visar pa dess bredd och utveckling. Texterna behandlar dels fragor om kritik, kanon och
litteraturhistorieskrivningen samt problem inom den feministiska litteraturforskningen, dels
analyser av olika skonlitterdra texter frdn 1880-talet och framéit. Dessa analyser dr inriktade pa
bland annat sexualitet, utopi och ironi, maskulinitet samt intersektionalitet. Texterna ska ocksa
visa péd den forskjutning som skett inom de genusvetenskapliga litteraturanalyserna frn kon till
genus, dér kon dr en av flera aspekter och hur dessa aspekter kan samverka ur ett intersektionellt
perspektiv. Texterna beskriver dven hur féltet har utvecklats och vilken diskussion som idag
sker rorande bland annat begrepp och fokusomraden (Genusvetenskapliga litteraturanalyser,
2010, ss. 7-12).

Queera ldsningar [litteraturvetenskap méter queerteori] diskuterar den queera ldsningen
ur olika perspektiv. I antologin samlas tolv texter som forsoker forena queerteoretiska
perspektiv med litteraturvetenskapliga metoder. Litteraturvetenskapen kan bidra med redskap
for att se hur queer skapas med hjélp av berittarstrategier, fokalisering och stilistiska medel.

Queerteoretiska perspektiv kan 1 sin tur 6ppna upp for nya tolkningar och infallsvinklar samt
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forstaelse for hur normer inte bara pdverkar vér ldsning av texter utan ocksa formar vér littera-
tursyn. Queera ldsningar dr en “ldsning som tar fasta pd textens tystnader, det den samtidigt
avsldjar och doljer, och inte minst det som framstér som avvikande och udda och som bryter
mot normativa uppfattningar om kon och sexualitet” (Queera ldsningar [litteraturvetenskap
moter queerteorif, 2012, s. 10).

Dessa fyra antologier visar tillsammans upp den bredd som forskningsfiltet genus-
vetenskaplig och queerteoretisk litteraturforskning har samt pé intresset och behovet av detta
félt. Antologierna visar dessutom pd hur manga forskare som &r involverade och aktiva inom

det. Daremot saknar de flesta av texterna i dessa antologier didaktiska perspektiv.

1.4.2 Normkritiska perspektiv pa litteratur

De antologier som presenteras i foregdende avsnitt kan man séga pd ett eller annat sétt utgér
ifrdn en normkritisk 1dsning for att uppmérksamma hur kén och genus kommer till uttryck i
olika texter. Mia Osterlund, docent i litteraturvetenskap, niimner bland annat kopplingen mellan
queerteori och normkritisk pedagogik i artikeln “Normkreativitet i klassrummet” i kultur-
tidskriften Arena (2019). Osterlund menar att den normkritiska pedagogiken grundar sig bland
annat i queerpedagogiken dd bada diskuterar normaliseringsprocesser och sexualitet. Vidare
hivdar Osterlund att ett normkritiskt arbetssitt i undervisningen bland annat handlar om val av
skonlitteratur som forhaller sig kritisk till samhaéllets normer. Dessutom vikten av att ldsa texten
utifran normkritiska perspektiv for att pa sé sitt “forhalla [sig] Oppet undersdkande till de
normer, strukturer, maktordningar som omgérdar vara liv och som kommer till uttryck eller
undersoks i skonlitterira texter” (Osterlund, 2019, s. 9). I forlingningen handlar det om att tillse
att det finns queera element bland léslistorna och att ge eleverna verktyg att se fran andra
perspektiv én det automatiserade heteronormativa och att tinka kritiskt (Osterlund, 2019). Mia
Osterlund har ocksé skrivit avhandlingen Forkldidda flickor: kénsoverskridning i 1980-talets
svenska ungdomsroman (2005). Avhandlingen kan kortfattat beskrivas som att den undersoker
hur konsforklddnad representeras i1 svensk ungdomsroman och hur det kommer till uttryck dér
konsstukturer synliggdrs och problematiseras. Till grund for avhandlingen ligger elva romaner
som #r skrivna av bdde manliga och kvinnliga forfattare. Osterlund utgér ifrén queerteori for

att visa pa hur kén och makt hiinger ihop och kommer till uttryck i romanerna (Osterlund, 2005).

1.4.3 ”Kostym”
Ninni Holmkvists novellsamling Kostym omskrevs i bdde storstads- och landsortstidningar vid

debuten. Novellsamlingen fick overlag goda recensioner. De flesta recensenter uppfattade att
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huvudpersonerna i samtliga noveller dr kvinnor eller kanske samma kvinna, dven jaget i
titelnovellen. Géteborgs-Postens recensent Jan Arnald dr den enda som beskriver jaget pa ett
annat sitt. Han menar att novellen “’leker en ofta blodigt allvarlig lek med konsrollsmonstren.
Allt ar mojligt — allt & omdjligt” (Nordenstam, 2008, s. 55). De flesta recensioner
uppmaérksammar ocksa novellernas balans mellan vad som ér kvinnligt och manligt, men tolkar
detta utifrdn en heteronormativ syn med antagandet att jaget dr kvinna (mer om tolkning av
novellen i kapitel 3).

Anna Nordenstams kapitel *’Tar pd mej kavajen’. Om genus och sexualitet i Ninni
Holmgqvist novell ’Kostym’” 1 Moderniteter och Genusvetenskapliga litteraturanalyser
beskriver en analys och tolkning av novellen utifrdn genus- och queerteoretiska perspektiv samt
omvérldens reaktioner. De slutsatser som Nordenstam gor &r att novellen kan ldsas pa olika sitt.
Antingen kan den ses som en uppgorelse med vara traditionella genusforestdllningar om vad
som uppfattas som kvinnligt och manligt eller med forestéllningen hur en kvinna och man ska
fora sig och ha for yttre attribut, eftersom frdgor om jagets genustillhdrighet och sexuella begér
véicks. Novellen kan ocksa ldsas som att den kvinnliga huvudkaraktiren utmanar samhaéllets
genus- och sexualitetsforestéllningar framfor allt om man ser till novellsamlingen i stort, dir de
flesta huvudkaraktdrer ar kvinnor, och till omslaget som pryds av en kvinna och ett barn samt
baksidestexten. Ndgot som Nordenstam betonar i avslutningen &r “om och varfor det dr si
viktigt med kategoriseringar. Méste det vara antingen-eller, kan det inte fa vara bade-och?”
(Nordenstam, 2008, s. 55). Nordenstams avslutning ar extra intressant dd hon lyfter tva olika
tolkningsmojligheter men ockséd tanken om varfor vi méste kategorisera andra ménniskor.
Nordenstams text fungerar vél som avstamp for att kunna diskutera olika tolkningar av novellen
1 ett undervisningssammanhang och &ven om hon ndmner att den anvénds i ldrarutbildningen
vid flera av landets universitet och hdgskolor behandlar hon inte hur eller varfor den kan an-
véndas 1 undervisningen i gymnasieskolan.

Maria  Osterholms, litteraturvetare och universitetslektor i genusvetenskap,
magisteruppsats Ackliga flickor och brutala blommor — feministisk skénlitteratur i det sena
1900-talets Sverige” (2005) har som syfte att undersoka vad feministisk skonlitteratur ér, hur
den diskuterats och kommer till uttryck i Sverige under sent 1900-tal. Uppsatsen baseras pa
forskningsoversikt, minnesarbete med en grupp litteraturintresserade feminister och
litteraturanalyser. Ninni Holmgqvist och novellsamlingen Kostym omnidmns och analyseras
kortfattat. Osterholm skriver att Holmqvist ir den forfattaren under 1990-talet som pa allvar
ifragasitter det dikotoma tdnkandet gidllande genus och sexualitet och som r0r sig 1 ett litterért

rum som Osterholm benidmner queer. (Queer definieras i avsnitt 2.3.) Vidare tar Osterholm upp
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hur Holmgqvists huvudpersoner inte foljer de grianser som finns for en kvinna eller en identitet;
de befinner sig alltsd i grinslandet bade-och och varken-eller (Osterholm, 2006).
Studentuppsatsen “Bade-och/varken eller- en studie i Ninni Holmqvists novellsamling
Kostym” (2009) ar skriven av Martina Hansson och Carolin Hedendahl vid Hogskolan i
Halmstad, sektionen for ldrarutbildningen. Den har som syfte att undersoka hur tematiken béde-
och/varken-eller, ett grinsland mellan olika dikotomier exempelvis man — kvinna och hetero-
sexuell — homosexuell, kommer till uttryck i novellsamlingen och hur den kan tolkas. De ana-
lyserar och tolkar sex av Holmqvists noveller, “Kostym” &r en av dem, utifrdn feministiska,
queerteoretiska, postkoloniala, eko-feministiska och genusvetenskapliga perspektiv. Dessutom
beskriver de Holmgqvists berdttarteknik utifran litteraturanalytiska termer samt bade redovisar
och resonerar kring Nordenstams tolkning av novellen. Deras analys och tolkning utgér fran
Nordenstams som anser att jaget kan tolkas som en kvinna men stiller sig emot Nordenstams
héllning att det ocksé kan vara en man. Detta, argumenterar de, dd Holmqvists betoning av vissa
av jagets handlingar inte hade varit uppseendevickande ifall jaget varit en man. Deras slutsats
ar darfor att jaget 1 novellen dr en kvinna, med ett androgynt utseende, som 1 slutet av novellen
trader in i en mansroll vilket symboliseras av jaget klddd i Bobs kostym (Hansson & Hedendahl,
2009). Hanssons och Hedendahls uppsats bidrar med olika tolkningsperspektiv pa "Kostym”
och flera av Holmqvists andra noveller. Daremot finns det inget didaktiskt perspektiv i deras
uppsats dd den dr mer analytisk. Jag stdller mig ocksa fragande till deras syn pd endast tva

konsidentiteter och deras tolkning att jaget méste vara en kvinna.

1.5 Disposition

Uppsatsens disposition dr upplagd pa foljande sétt. Det andra kapitlet beskriver den teoretiska
referensramen, litteraturdidaktik, normkritisk pedagogik och queerteori. Ddrefter 1 kapitel tre
presenteras “Kostym” mer ingdende samt en analys och tolkningar av den. I kapitel fyra
redovisas de fyra intervjuer som genomforts med ldrare. I kapitel fem diskuteras intervjuerna i
forhallande till det teoretiska ramverket samt en konkret lista pa rdd i det normkritiska litteratur-
arbetet tillhandahélls. I det sjdtte kapitlet presenteras uppsatsens slutsats, utvecklingspotential

och vidare forskning.
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2. Teoretisk referensram

De teoretiska perspektiv som presenteras ér litteraturdidaktik, normkritisk pedagogik och
queerteori. Dessa teorier hjélper till att motivera valet att anvinda novellen i svenskunder-
visningen. Litteraturdidaktik redogor for hur man kan arbeta med litteratur i undervisningen,
normkritisk pedagogik hjélper till att forstd hur ldrare bor ldgga upp sin undervisning kring
bland annat virdegrundsfrdgor och queerteorin behandlar diskussionen kring kon, genus och

sexualitet.

2.1 Litteraturdidaktik

For att forstd vad litteraturdidaktik &r kan det vara bra att ha en forstaelse for begreppet didaktik.
Gunilla Molloy beskriver 1 Svenskdmnets roll. Om didaktik, demokrati och critical literacy
(2017) det som att Didaktik handlar bdde om teorier om undervisning och om ldrandets
praktik” (Molloy, 2017, s. 26). Olle Nordberg, fil.dr. i litteraturvetenskap och universitetslektor
i svenskdmnets didaktik, skriver i Litteraturdidaktik: teori, praktik, relevans, potential (2020)
att litteraturdidaktik omfattar den litteraturundervisning som sker i skolan samt teorier, metoder,
praktik och samspelet mellan litteraturen och dess omvérld. (Nordberg, 2020, ss. 19-21).

Inom litteraturdidaktiken &r skolans dubbla uppdrag en viktig aspekt. Molloy beskriver i
Svenskdmnets roll kopplingen mellan kunskapsuppdraget och demokratiuppdraget. Hon menar
att dessa uppdrag maéste ses som en helhet, inte som separata delar. Detta lyfter &ven
Skolinspektionen fram i rapporten Skolornas arbete med demokrati och virdegrund (2012).
Den betonar att det ér viktigt att eleverna vet vad som stér i virdegrunden for att den ska kunna
anvindas som ett verktyg i undervisningen, exempelvis vid kritisk granskning av texter. For att
arbetssdttet ska inkludera bade kunskapsuppdraget och demokratiuppdraget menar
Skolinspektionen att det kan utga ifrén ett normkritiskt perspektiv (Molloy, 2017, ss. 18-22).
Molloy menar att det normkritiska perspektivet ndrmar sig forhéllningsséttet critical literacy.
Kaérnan i critical literacy &r just att kritiskt ifrgasdtta den ldsta texten men ocksa knyta samman
texten till sddant man last tidigare. Molloys erfarenhet dr “att nér elever far ldsa och skriva och
samtala om de &sikter, egna och andras, som texter kan lyfta fram, s& kan det vara ezt sitt att
integrera kunskapsuppdraget med demokratiuppdraget inom ramen for ett kritiskt textarbete”
(Molloy, 2017, ss. 22, 45-50). Genom att kritiskt granska de texter som ldses och undersoka
vad for typ av normer som doljer sig i spraket kan kunskapsuppdraget och demokratiuppdraget
forenas i critical literacy-praktiker. Dessa praktiker kan jimforas med att applicera normkritiska

perspektiv pa texter (Molloy, 2017, s. 22). Uppmirksammas inte olika perspektiv pd en text
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kan normbekriftande eller krinkande tankar komma att normaliseras, och dven forbises i dis-
kussioner om texten och virlden (Molloy, 2017, s. 49). En text &r aldrig neutral och darfor ar
det viktigt att lasaren funderar pa vem eller vilka som ligger bakom texten och dess budskap.
Det dr extra viktigt att dven fundera dver vem eller vilka som inte representeras eller vems
perspektiv som inte finns i texten. P4 sé sétt kan man arbeta med ett critical literacy-perspektiv

i undervisningen (Boglind & Nordenstam, 2016, s. 195).

2.1.1 Skénlitteraturens roll 1 undervisningen

Forskarna inom litteraturdidaktik, som ndmns i detta avsnitt, lyfter fram olika anledningar till
varfor det dr viktigt att 1dsa skonlitteratur 1 skolan. Molloy menar att den storsta skillnaden
mellan ldsning i skolan och ldsning pé elevernas fritid ar att 1 skolan samtalar man om det ldsta
pa ett annat sétt. Det dr genom dessa samtal som elever kan fa en fordjupad forstéelse, eftersom
de tolkar texten pa olika sitt (Molloy, 2017, s. 29-30). Aven Ulrika Bergmark, docent i peda-
gogik, och Sara Viklund, gymnasieldrare och forsteldrare i svenska, konstaterar i aktions-
forskningsprojektet Litteratursamtalets pedagogik. Relationer, ldrande och utveckling (2020)
att elever genom samtal om det lista utvecklar formégan att se andras perspektiv och blir mer
Oppna for andra tolkningar (Bergmark & Viklund, 2020, s. 79).

Judith A. Langer, professor och forskare inom literacy och ldsande, lyfter fram flera
aspekter av varfor litteraturundervisning &r viktigt 1 skolan 1 boken Litterdra
forestdllningsvirldar (2017 [1995]). Langer menar att litteraturundervisningen kan bidra med
en sirskild form av tdnkande for elever — det litterdra tainkandet. Detta tinkande kan komma att
bli anvédndbart i alla livsstadier da det kan ses som en aspekt av intelligens och bildat tinkande
som kopplas till resonerande och problemldsande strategier. Litteraturen kan ldra elever att
utforska mojligheter och 6verviga alternativ. Pa sé sétt kan litteraturen bade skapa samhdrighet
och utveckla var fantasi vilket utvecklar oss personligt, socialt och intellektuellt (Langer,
2017[1995], ss. 17, 23). Langer menar att det litterdra tinkandet vidare kan kopplas till ldsarten
mdjlighetshorisont. Nir ldsaren ldser en text utforskar hen den samtidigt. Langer skriver: ”Vi
begrundar kénslor, avsikter och konsekvenser 1 var jakt pa den »sanna» historien, vi skapar ofta
scenarier som ett satt att utforska” (Langer, 2017[1995], s. 52).

Birgitta Bommarco och Suzanne Parmenius Swird, bada fil.dr. 1 svenska med didaktisk
inriktning, betonar i Ldsning, skrivande och samtal: textarbete i svenska pa gymnasiet (2018),
en annan aspekt av varfor skonlitteratur bor ldsas i skolan. De menar att litteratur kan anvéndas
som ett hjdlpmedel for att diskutera olika moraliska och etiska fragor samt utveckla och utmana

elevers tankande kring fordomar och stereotyper (Bommarco & Parmenius Swérd, 2018, s. 88).
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Molloy anser ocksé att moraliska och etiska fragor har en viktig plats i undervisningen. Den
ska Gppna upp for att problematisera dessa fragor och inte att vara stillningstagande eller utgd
fran att lararen sitter inne med rétt svar. Det dr viktigt for elevernas utveckling av kritiskt
tankande att sjélva fa 6va pd att gora etiska stdllningstaganden (Molloy, 2017, s. 39). Bergmark
och Viklund tilldgger att ldsupplevelserna kan hjélpa elever att utvecklas till empatiska,
toleranta och demokratiska individer. Lésningen kan pa s sétt bidra till att elever utvecklas
personligen och som samhéllsmedborgare (Bergmark & Viklund, 2020, s. 12).

Skonlitterdrt 1dsande kan ocksa bidra till igenkénning och identitetsskapande. Det finns
elever som upplever att deras utanforskap forstarks av att de inte kdnner sig representerade i
den litteratur som lases. Genom att lararen véljer olika berédttelser, som bland annat inkluderar
HBT-, religiosa eller politiska fragor, kan enskilda elever identifiera sig i beréttelserna, och det
kan ge avtryck pa deras egen sjélvbild (Bommarco & Parmenius Swérd, 2018, ss. 41-42).

Bergmark och Viklund hénvisar till &mnesplanen i svenska for att besvara varfor skon-
litteratur dr viktigt i skolan och dess betydelse for den personliga utvecklingen (Bergmark &

Viklund, 2020, s. 11).

Eleverna ska ges mdjlighet att i skonlitteraturen se savél det sérskiljande som det allmdnménskliga i tid och
rum. Undervisningen ska ocksa leda till att eleverna utvecklar formaga att anvianda skonlitteratur ... som
kalla till sjélvinsikt och forstaelse av andra ménniskors erfarenheter, livsvillkor, tankar och forestdllnings-
vérldar. Den ska utmana eleverna till nya tankesétt och 6ppna for nya perspektiv. (Skolverket, 2011b, s. 1)

Litteraturldsning kan alltsé bidra till att utveckla den egna identiteten och formégan att forsta
andra ménniskor samt se fler perspektiv och dérfor ska undervisningen inkludera 14sning av

skonlitteratur.

2.1.2 Litteraturdidaktik i praktiken

Utifrén den litteratur som anvinds i uppsatsen kan man dela in arbetet med litteratur i tvd delar.
Den forsta delen handlar om hur sjélva arbetet med texten ser ut, vilket i1 sin tur skapar goda
forutséttningar for litteraturundervisningens andra del, litteratursamtalet.

I den forsta delen &dr utgdngspunkten for en utvecklande litteraturundervisning att alla
elever ldser samma text. Bergmarks och Viklunds forskning visar att det gemensamma larandet
ar centralt och sker i sociala kontexter. Laser eleverna samma text kan samtalet om den fortga
dven utanfor klassrummet (Bergmark & Viklund, 2020, ss. 91-93). Det sociala ldrandet géller
dven mellan elev och ldrare, alla kan l4ra av och om varandra (Bommarco & Parmenius Swérd,
2018, s. 96). Bommarco och Parmenius Swird sammanfattar litteratursamtalets
kunskapspotential i fem aspekter, kunskap om sig sjilv, om andra, om undervisningskontexten

(litteratursamtalet), om meningsskapande ldrandeprocesser och om sprak och texter.
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(Bommarco & Parmenius Swird, 2018, ss. 56, 105-106). Nordberg anser att litteratursamtalet
ar kdrnan 1 svenskdmnet pd grund av att skonlitteratur skiljer sig ifrdn annan text som léses i
skolan. Elever behover diskutera och motas 1 dessa samtal som har formagan att kunna bli
personlighetsutvecklande (Nordberg, 2020, ss. 78-79).

En metod som lyfts fram som givande ar att lata elever ldsa en text, sedan fa tid att enskilt
reflektera och dérefter diskutera i grupp. Reflektionen kan ske bade skriftligt och muntligt,
antingen hemma eller i skolan. Detta kan bidra till att fa alla elever inkluderade och aktiva
(Bommarco & Parmenius Swérd, 2018, ss. 69,101) (Nordberg, 2020, s. 75). En annan viktig
forutséttning for en lyckad litteratundervisning édr en god gruppdynamik. Upplever eleverna att
klassrummet &r en tilldtande miljo kommer de att vaga dela med sig av sina erfarenheter och
sdga ifran nér de inte forstdr nagot i texten. Fran ldrarens sida ar det viktigt att komma med
positiva omdomen och dterkomma till det som tidigare sagts. Pa s sétt kinner eleverna att det
som de sagt dr viktigt. Gruppsamtalen bor vara dterkommande och regelbundna (Bergmark &
Viklund, 2020, ss. 82,153).

Langer forklarar att ldsaren, for att ge mening &t det lasta, skapar olika forestdllnings-

varldar 1 arbetet med texter och beskriver hur detta kan se ut 1 fem faser.

Forestillningsvirldar dr dynamiska uppséttningar av sammanldnkande idéer, bilder, fragor, forvantningar,
argument och foraningar som fyller vara tankar nér vi ldser, skriver, talar eller tar del av andras upplevelser
dér man uttrycker och delar med sig av tankar och tolkningar (Langer, 2017[1995], s. 28).

Forestéllningsvérldar inkluderar alltsé alla de tankar och foraningar som dyker upp nidr man
ldser en text och kopplas samman med ens tidigare erfarenheter och sammanhang. Dessa for-
dndras under tiden och efter det vi laser samt nér vi diskuterar med andra. Langer beskriver hur
lasaren 1 fem aterkommande faser utvecklar och fordndrar forestéllningsvarldarna. Langers
tredje fas &r extra intressant for denna uppsats d& den handlar om att ldsaren anvinder
uppfattningarna av textvirlden for att 6ka sin egen kunskap och erfarenhet. Det handlar om att
satta det ldsta 1 perspektiv 1 forhdllande till sitt eget liv och reflektera dver sina egna asikter
utifran det lasta. Langer menar att potentialen i denna fas dr grunden till varfor vi ldser och
studerar litteratur som ett verktyg for att ordna upp vért egna liv (Langer, 2017[1995], ss. 37,
40-41).

Den andra delen av hur man skapar en lyckad litteraturundervisning handlar om det som
pagar under sjilva litteratursamtalet. Det liknar det dialogiska klassrummets struktur dir kun-
skap skapas 1 Oppna samtal dé olika perspektiv, asikter och vérderingar lyfts fram. Elevernas
olika erfarenheter ses som viktiga delar i detta kunskapsskapande. Lararen kan med sa kallade
autentiska fragor folja upp och integrera elevernas svar i samtalet (Bommarco & Parmenius

Swird, 2018, ss. 84-85). Autentiska fragor kridver att eleven reflekterar dver det ldsta och
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premissen dr att lararen sjdlv inte har ett svar pa fragan. Lararen deltar pa samma villkor som
eleverna och inte sitter inne med de “rdtta” svaren. Det blir dd elevernas tankar som styr
samtalet (Bergmark & Viklund, 2020, s. 156). Aven Langer skriver om att elever lir i
interaktionen med andra. Det dr hdr som nya mdjlighetshorisonter kan utforskas. Detta
utforskande hjélper eleverna att se nya perspektiv och synvinklar och att ge dem kunskap om
bade litteraturens och livets komplexitet. Eleverna kan pa sa sétt utveckla formagan att forsta
olika ménniskor och deras val (Langer, 2017[1995], s. 100).

Bergmark och Viklund tar upp tva andra tillvigagéngssitt som kan utveckla elevernas
kunskaper i litteratursamtalet, att behandla oklarheter i texten och sa kallade miniforeldsningar.
Genom att inleda samtalet med det som &r oklart kan dels samtalen avdramatiseras och fa ele-
verna att 6ppna upp sig, dels minska det motstdnd som vissa elever kidnner for ldsandet. Mini-
foreldsningar &r ett verktyg for att kort undervisa om exempelvis ett &mne eller stilmedel som
naturligt uppstétt i samtalet. Eleverna far dd mojlighet att forstd innehéallet i miniféreldsningen
i forhallande till den lésta texten. Detta kan bidra till att eleverna i ett efterfoljande samtal sjdlva
diskuterar d@mnet eller exempelvis det beroérda stilmedlet (Bergmark & Viklund, 2020, ss.
65,155-156). Till sist sammanfattar de att ett lyckat litteratursamtal kan bidra med att eleverna
utvecklas pa flera olika plan samtidigt och att skolans dubbla uppdrag framjas.

I ett lyckat samtal lér sig elever intellektuellt, socialt och personligt. Pa sé sétt forenas skolans uppdrag om
kunskap och demokrati i detta arbete. Elever lér sig specifik kunskap om litteratur som en del av svensk-
amnet. Dessutom fér de ocksd mojlighet att tréna sig pa att gora sin rost hord och kritiskt granska olika
tankar och tolkningar, vilket dr viktigt for att kunna leva som en medborgare i ett demokratiskt samhalle,
bade i ett hdr-och-nu perspektiv och i framtiden. (Bergmark & Viklund, 2020, s. 167)

Det finns sjélvklart svarigheter och problem i litteraturundervisningen. Nordberg menar att
traditionella analysmallar blir mer av en checklista for eleverna. Istéllet kan undervisningen
berdra samma dmnen men utifrdn andra fragor eller uppgifter (Nordberg, 2020, ss. 84-85).
Elever laser och tolkar en text olika snabbt och pd olika sitt, vilket gor att manga elever fér for
lite tid till reflektion. En bidragande faktor till det kan vara att larare vill hinna med mer &n vad
eleverna formar under ett lektionspass (Bommarco & Parmenius Swérd, 2018, s. 69). Ofta har
ldrare som ambition att utga ifrdn elevernas tankar i samtalet men tenderar istéllet att ta dver
sjdlva. Elevers ldrande och egna tolkningar kan hdmmas av ldrarens tolkningar och fokus-
omrédden vilket kan gora det svért for dem att analysera texterna. Dessa typer av samtal kan

liknas mer vid ett forhor dn ett samtal (Bergmark & Viklund, 2020, s. 59).

2.2 Normkritisk pedagogik
Janne Bromseth, kons- och sexualitetsforskare, och Frida Darj, genusvetare, skriver i inled-

ningen i antologin Normkritisk pedagogik. Makt, ldrande och strategier for fordndring (2010)
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om hur begreppet normkritisk pedagogik slog igenom i Sverige. I borjan av ar 2007 pabdrjade
en grupp forskare och praktiker, aktiva bade inom den hogre utbildningen, skolan, ideella for-
eningar och statliga myndigheter, ett arbete for att diskutera utbildningsstrategier kring kon-
och sexualitetsfrdgor. Den aterkommande frdgan var: ”Hur kan de forstaelser av identitet, kun-
skap och makt som préglar queerteori anvdndas i arbetet med lirande och fordndrings-
strategier?” (Normkritisk pedagogik: Makt, ldrande och strategier,2010, s. 11). Arbetet borjade
i begreppet queerpedagogik, som har sina rétter i bade queerteori och i olika inriktningar inom
kritisk pedagogik, och slutade i begreppet normkritisk pedagogik. Normkritisk pedagogik be-
skrev bittre den intersektionella maktkritiska pedagogik som utvecklades. "Begreppet har
fungerat som ett arbetsredskap for att visa pa hur olika normer samverkar och skapar makt-
obalanser inom olika pedagogiska praktiker, samt hur man kan utmana dessa normer.”
(Normkritisk pedagogik: Makt, lirande och strategier, 2010, s. 13). RFSL beskriver pa sidan
Begreppslista (2019) att intersektionalitet handlar om “hur ménniskors mdjligheter och
handlingsutrymme péverkas beroende av flera olika delar av ens identitet, till exempel
hudfirg, sexualitet, kon, religion, funktionsférméga och alder” (RFSL, 2019). Vidare
betonar Bromseth och Darj att normkritisk pedagogik dr en stindigt padgdende process. De
menar ocksé att begreppet kan ses som en lirandemetod men framfor allt som en hjélp till att
paborja en social fordndring genom ldrande och utbildning (Normkritisk pedagogik: Makt,
ldrande och strategier, 2010, ss. 13-14).

Den kritiska och feministiska pedagogiken har gemensamt att de bdda analyserar och
kritiserar makt och normer i utbildningssammanhang. Forgrundsgestalten for den kritiska
pedagogiken, Paolo Freire, argumenterade for hur de sociala och politiska omstindigheterna
gor att pedagogiken i sig aldrig ar neutral utan paverkas av de maktforhallanden och normer
som finns i samhéllet. Freire var speciellt intresserad av hur klass paverkade de marginaliserade
gruppernas utbildningsmojligheter. Den feministiska pedagogiken utvecklades ur Freires tan-
kar, men fokuserade under 1980-talen mer pa genusperspektivet och framfor allt pa
kvinnoperspektivet. Malet var jamlikhet och respekt. Queerteorin kritiserar den feministiska
teorin, och 1 forlangningen den marxistiska traditionen, for att ha en for sndv syn pa margina-
liserade grupper. De kan inte ses som ett enhetligt subjekt, d& de har olika erfarenheter av for-
tryck och makt (Bromseth, 2019, ss. 43-45). Under tidigt 1990-tal kritiserades de feministiska
grupperna for att inte ha ett intersektionellt perspektiv. De utgick endast frén en vit, medel-
klasskvinnas perspektiv och inkludera inte andra grupper av kvinnor med annan etnicitet, sex-

ualitet eller klasstillhorighet (Bromseth, 2019, s. 52). Dessa perspektiv och ingéngar har alla
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paverkat framvéxten av normkritisk pedagogik och kan hjélpa till att forsté syftet med en norm-

kritisk pedagogik.

2.2.1 Normkritisk pedagogik i praktiken
Normkritisk pedagogik omfattar manga olika omréden och olika forskare lyfter fram olika de-
lar eller begrepp att utgd frén for att uppnd en mer normkritisk pedagogik. I detta avsnitt
kommer olika forhallningssitt till normkritisk pedagogik att presenteras.

Lotta Bjorkman, pedagog och forfattare med inriktning pa normkritisk pedagogik, skriver
1 kapitlet ”Om att forsta vad vi inte forstdr for att béttre kunna forsta — sé att vi kan na dit vi vill
— egentligen” 1 Normkritisk pedagogik: perspektiv, utmaningar och mdjligheter (2019) att det
normkritiska arbetet i skolans verksamhet kan ske pa fyra forandringsarenor. Dessa dr fysisk
miljo, pedagogiskt arbete, social interaktion och administration. I figur 1 presenteras de mer
ingdende, dir ramfaktorer ses som yttre begransande ramar, sdsom det fysiska rummet, gruppen
och tiden eller storre samhilleliga och politiska ramar. Normkritisk pedagogik kan frdmja
fordndring bade utat i det externa arbetet med elever och vardnadshavare, och inat i det interna
arbetet pa arbetsplatsen och i organisationen. De fordndringsarenor som ir av intresse for denna
uppsats ir pedagogiskt arbete och social interaktion (Bjorkman, 2019, ss. 144-146). De kommer

att presenteras mer ingdende. De andra aterfinns i figur 1.

Ramfaktorer
Fysisk miljo Pedagogiskt arbete Social interaktion Administration
Utat
Undervisningsrum Stoff Formell och informell Blanketter
Offentliga rum Metoder social kontakt Infomaterial
Hemsida Examinationer Barn/elev — Vuxen Rutiner
Barn/elev — Barn/elev
Vuxen — Vuxen
Inat .
Arbetsplatser ”Kanon” Formell och informell Blanketter
Lunch/fikarum Arbetsformer social kontakt Stodmaterial
Intranat Moéten Vuxen - Vuxen Rutiner

Figur 1: Modell for fyra fordndringsarenor i en skolas verksamhet (Bjorkman, 2019, s. 144)

Det pedagogiska arbetet har att gora med undervisningens genomforande och &r kopplat till de
didaktiska fragorna vad, hur och varfor. Ur ett normkritiskt perspektiv innebdr dessa fragor
exempelvis vilket typ av material som behandlas och vikten av att visa upp en mangfald i
undervisningen. Till detta hor ockséd att kritiskt granska det stoff, bilder och texter som
presenteras for att komplettera en ensidig bild. Varfor-fragan kopplas till den normkritiska
pedagogikens syfte, att se hur normer och makt samverkar och att utmana dessa. Det handlar

ocksa om att se sin egen roll i eventuell normbekriftande undervisning. Detta dr nira kopplat
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till hur-fragan som handlar just om att styra undervisningen och goéra medvetna val som utmanar
normer och makt. Den sociala interaktionen sker stindigt och pa manga olika sétt mellan elever
och vuxna i skolan. Det giller bade i formella, som klassrum, och informella, som fikarum och
raster, sammanhang genom exempelvis ord, blickar, gester, tonldgen och kroppssprik. Dessa
olika typer av social interaktion kan bidra till att normer forstdrks eller fordndras (Bjorkman,
2019, ss. 144-152).

Elisabet Langmann, forskare i pedagogik med inriktning pd didaktiska och utbildnings-
filosofiska frdgor som ror etik- och viardegrundsarbete, skriver i kapitlet "Mellan maktkritik och
kunskapskriser - ndgra utmaningar for den normkritiskt inspirerade ldraren” i tidigare ndmnda
Normbkritisk pedagogik (2019) att normkritisk inspirerad pedagogik svarar mot ett specifikt
utbildningsproblem. Langmann menar att detta utbildningsproblem grundar sig i hur ldrare i
undervisningen kan navigera mellan att & ena sidan kritisera och utmana potentiella dis-
kriminerande normer i samhillet, och & andra sidan vdrna om och utveckla de demokratiska
normer och virden som skolan har i uppdrag att framja och gestalta enligt ldroplanen”
(Langmann, 2019, s. 168). Lararen behdver forsoka att balansera undervisningen kring
diskriminerande normer och arbeta med de virden som framhélls som viktiga i ldroplanen.
Langmann forklarar Herner Sceverots, professor i pedagogik, sitt att forhélla sig till detta
spanningsfilt. Han kallar det for direkt och indirekt pedagogik. Med direkt normkritisk
pedagogik menar han ett aktivt larararbete som utgér frin att kritisera normer och vérderingar
genom normkritiska metoder och dvningar. Eleverna bjuds in till iscensatta kunskapskriser som
ger dem mojlighet att se och kritisera normer och maktstrukturer (Langmann, 2019, ss.
168,174). Kunskapskriser dr ett begrepp som Langmann bland annat anvénder da elever, men
ocksa ldrare, far en ”’6gondppnare’ som far dem att borja ’se’ och kritiskt reflektera Gver andra
normer som de tar for givet i samhéillet och i sina liv’ (Langmann, 2019, s. 172). En indirekt
normkritisk pedagogik innebar istdllet att ta tillvara pa de stunder d& kunskapskriser spontant
uppstar i undervisningen. Det giller dd att liraren &r lyhord och uppmirksam sa att
undervisningen far ett normkritiskt fokus. Nar normkritiska perspektiv anvénds som ett sitt att
arbeta med skolans viardegrund och demokratiuppdrag ér det viktigt att det bade ar direkt och
indirekt arbete da bdda strategierna dr nddvandiga och bor samexistera. (Langmann, 2019, ss.
168, 174).

Kevin Kumashiro, utbildningsvetare, har varit en viktig person for utvecklingen av en
anti-diskriminerande undervisning med utgangspunkt i de poststrukturalistiska tankarna. I
Troubling Education: Queer Activism and Antioppressive Pedagogy (2002) presenterar han

fyra fordndringsstrategier som utbildningsinstitutioner de senaste 30 &ren har arbetat med for
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att utmana och fordndra fortryckande normer i utbildning och undervisning. Dessa kallar han
for utbildning for den Andre, utbildning om den Andre, utbildning som é&r kritisk till privilegier
och andragérande och utbildning som fordndrar studenter och samhille (Bromseth, 2019, s.
46). Kumashiro definierar den Andre som de grupper som har marginaliseras av samhillet
utifran faktorerna etnicitet, klass, kon och sexualitet. Han redogor for hur dessa strategier kan
forédndra fortrycket samt deras styrkor och svagheter. I uppsatsen ér den forsta strategin mindre
relevant och har dérfor uteslutits.

Den andra strategin, utbildning om den Andre, gar ut pé att 6ka kunskap och empati for
den Andre. Arbetet kan vara temadagar eller inkludering i den ordinarie undervisningen. Denna
inkludering syns i fordndringar av ldroplaner dir olika rdster och historier nu ska bli horda.
Kumashiro menar att det ar viktigt att lyfta den Andres rdst och historia men samtidigt forsoka
att flytta fokus frdn den Andre till normen. Normen ska diskuteras och vara i fokus for annars
kan inte maktstrukturerna fordndras. Den tredje fordndringsstrategin, utbildning som é&r kritisk
till privilegiering och andragdrande, handlar om att dven synliggdra de priviligierade grupper
och sociala strukturer som samhéllet dr uppbyggt av. Eleverna ska fa kunskap om fortryck och
dess maktstrukturer samt utveckla kritiskt ténkande for att skapa strategier, tillsammans med
den Andre, for att bidra till fordndring. Styrkan ligger i att lira om de underliggande
maktstrukturerna for att forstd fortrycket och att mélet ar att fa eleverna att vilja fordndra, men
det dr ocksa hir svagheterna ligger. Kumashiro menar att forstaelse och empati om och for den
Andra 1 sig inte nddvéndigtvis leder till en vilja att agera for en forédndring. Dessutom kan det
bidra till en generalisering i forstaelsen av det strukturella fortryckets paverkan pd olika
ménniskor och grupper. Vidare podngterar Kumashiro vikten av att alltid forhélla sig kritisk till
undervisningen och dven till den normkritiska pedagogiken. Undervisning som fOrédndrar
studenter och samhélle dr den fjarde fordndringsstrategin och berér tankar om makt samt
forstaelsen for hur identiteter skapas och formas utifran flera faktorer. Kumashiro menar att
fordndring pd djupet forst kan ske 1 den fjarde strategin da vikt ligger vid att ldra tillsammans
med eleven. Det dr viktigt att forstd hur maktstrukturerna paverkar den Andre men dven sig
sjdlv. Det dr 1 kriser som vi kan ldra pa ett nytt sdtt. Men att ldra i kriser medfor ocksa att stilla
nya frdgor. Dessa frdgor bor behandla hur texten kan anvidndas for att belysa olika individers
situationer och hur samhéllet forstar och accepterar olika méinniskor. Det géller att lar om for
dé kan man forstd nya perspektiv och tillsammans skapa en fordndring. Vi méste fundera dver
vad som dr sagt och inte sagt och tillsammans utveckla kunskaper. Forst da kan en fordndring

ske (Kumashiro, 2002, ss. 31-71).
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Sanna Mac Donald, liarare och foreldsare i normkritik och likabehandlingsarbete, be-
handlar den didaktiska frdgan Aur och hur den kan samverka med en normkritisk pedagogik. I
kapitlet “Framjande likabehandlingsarbete i klassrummet — normkritisk pedagogik som
fordndrar i grunden” i nimnda Normkritisk pedagogik (2019) skriver Mac Donald att det ér
viktigt att det finns en representation av marginaliserade grupper i undervisningen. Det finns
en risk att det kan stirka de stereotyper som redan finns om dessa individer. I forldngningen
kan det leda till ett forstirkande av normen da de avvikande ses som “onormala”. Nér ldrare
anvénder sig av normbrytande historier och texter dr det darfor viktigt att de funderar 6ver vad
de vill uppnd och framfor allt hur de nar dit. Mac Donald menar att det finns tva
tillvigagéngssitt for att den 6kade representationen ska problematisera normen samt forebygga
diskriminering och krénkande behandling och samtidigt vara i linje med virdegrundsarbetet
(Mac Donald, 2019, ss. 297-299). Dessa tva dr: ”1. Att inkludera det normbrytande pa ett
sjalvklart sdtt, och ldgga fokus for diskussioner och samtal pa ndgot annat dn det normbrytande
och 2. Att synliggdra och problematisera normen tillsammans med eleverna.” (Mac Donald,
2019, s. 299). Litteraturldsning dr ett omrade dér dessa tva tillvdgagangssatt far plats. Genom
val av texter kan vi som ldrare gestalta virdegrunden och vilja att ibland ldgga fokus vid normen
i de efterfoljande diskussionerna. Mac Donald beskriver att resultatet av ett normkritiskt arbete
ar ett gott klassrumsklimat, att eleverna sjdlva blir mer normkritiska, att de ldr av varandra och
har en vilja att std upp for varandra. Dessutom att det gor skillnad for manga elever, som tillhor
marginaliserade grupper, att det finns mdojlighet att identifiera sig i det som behandlas i

undervisningen (Mac Donald, 2019, ss. 299-303).

2.2.2 Kritik av diskrimineringslagen och styrdokument

Flera av forfattarna, som arbetar med normkritisk pedagogik, kritiserar diskrimineringslagen
och styrdokumenten. Jenny Bengtsson och Lena Sotevik, bada aktiva inom pedagogik, kom-
munikation och ldrande med inriktning pa normer och sexualitet, menar i kapitlet "Normkritisk
(o)sikerhet? - en utmaning for utbildning?” i tidigare nimnda Normkritisk pedagogik (2019)
att diskrimineringslagen och normkritiskt arbete delvis star i kontrast till varandra. Skolans
arbete emot diskriminering och for likabehandling sammankopplas ofta med normkritisk
pedagogik vilket blir problematiskt nédr diskrimineringslagen dr exkluderande. Queerteorins
teorier om sexualitet, som Kkritiserar den heterosexuella normen och som den normkritiska
pedagogiken har sina rotter i, krockar med diskrimineringslagens uppfattning om sexuell
laggning. Diskrimineringslagen har en for sndv syn pd sexuell liggning dd den endast

inkluderar homosexualitet, bisexualitet och homosexualitet. Bengtsson och Sotevik menar i
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forldngningen att diskrimineringslagen skapar bdde mojligheter att 6ppna upp diskussioner men
ocksa begridnsningar genom att hindra andra perspektiv. Detta gor att ett normkritiskt arbetssétt
inte enbart kan ta avstamp i diskrimineringslagen (Bengtsson & Sotevik, 2019, ss. 76-77,82-
83).

Irina Schmitt, fil. dr. i genusvetenskap och lektor, kritiserar formuleringen av
diskrimineringslagen och i forlangningen skollagen och védrdegrunden i artikeln "Normkritiska
pedagogiker, lagstiftad antidiskriminering och maktanalys™ 1 antologin Vetenskapliga perspek-
tiv pad ldrande, undervisning och utbildning i olika institutionella sammanhang: utbildnings-
vetenskaplig forskning vid Lunds universitet (2014). I stillet for ordet ”och” ér diskriminerings-
grunderna skilda med ordet “eller” i lagen. Detta medfor en uppfattning om att diskriminerings-
grunderna inte kan samverka. Schmitt menar att utan det intersektionella perspektivet blir det
svért att pd riktigt forstd maktrelationer och erfarenheter. Det normkritiska forhéllningssattet
kan bidra med ifrdgasittandet av denna endimensionella uppfattning (Schmitt, 2014, s. 292).

Aven Martinsson och Reimers kritiserar diskrimineringslagens utformning i inledningen
till Skola i normer. De medger att de sju diskrimineringsgrunderna &r viktiga men de fragar sig
vilka normer har uteldmnats i lagen och vilka som har tagits for givna samt varfor det ér sé.
Varken klass, rasifiering eller utseende ndmns i lagen och vad fér det for konsekvenser? (Skola
i normer, 2020, s. 25).

Kevin Kumashiro berdr ocksa dmnet. Han menar att det har efterfrdgats mer inkluderande
laroplaner som ett sétt att undervisa om den Andre och att bekrifta och uppmirksamma
olikheter (Kumashiro, 2002, s. 55). Detta syns inte minst i &mnesplanen for svenska som fran
och med &r 2011 inkluderar formuleringen: ”Skonlitteratur, forfattad av sdvil kvinnor som mén,
frén olika tider och kulturer.” (Skolverket, 2011b, s. 3) (jfr LGY94). Kumashiro skriver dock
att ménga ldrare stannar nir de exempelvis adderat nagra fa kvinnliga forfattare. Om dessa
kvinnor far representera alla kvinnors erfarenheter forbises viktiga intersektionella perspektiv.
Det blir problematiskt nir en rost far representera en marginaliserad grupp utan att se hur andra
identitetsfaktorer pdverkar erfarenheterna. Eller som Kumashiro formulerar det: ”Adding

differences is problematic when the differences is itself normative.” (Kumashiro, 2002, s. 56).

2.3 Queerteori

Fanny Ambjdrnsson, socialantropolog och genusvetare, har skrivit Vad dr queer? (2016) och
ger 1 den en introduktion till queerteori. I introduktionskapitlet skriver Ambjérnsson att queer
ar ett begrepp som har olika betydelser beroende pé i vilken kontext det ror sig om. Kort svarat

handlar det om att ifrdgasitta heteronormativitet. Heteronormativitet handlar om att ett
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heterosexuellt liv framstar som det mest dtravdrda och att det uppstar tydliga granser mellan
heterosexualitet och allt som faller utanfér denna grians (Ambjornsson, 2016, ss. 47,55). Ett

langre svar &r att:

Queer kan betyda allt ifrdn knépp och avvikande till teori, normbrott, aktivism och mangfald pa en och
samma gang. Ibland anvénds det som en paraplybeteckning pa gruppen lesbiska, homo-, bisexuella och
transpersoner (i vardagligt tal forkortade till lhbt) och ibland som bendmnaning pé personer som i storsta

allménhet faller utanfér normen. (Ambjornsson, 2016, s. 15)

Queer kan alltsd rora sig om en persons identitet, aktivism eller att helt enkelt att vara
annorlunda. Queerteorin utvecklades ur ett behov av en mer nyanserad och problematiserande
diskussion om sexualitet, samhélle, identitet och utanférskap. Queerteorin utgar ndmligen frén
poststrukturalistiska tankegéngar och har kopplingar till gayrorelsen, homosexualitetsforskning
och feministisk forskning (Ambjornsson, 2016, ss. 36-37).

Inom queerteorin pagar det till viss del fortfarande en diskussion om begreppet genus och
framfor allt genus i forhallande till kon. Lena Gemzde, socialantropolog och genusvetare, be-
skriver denna diskussion i Feminism (2014). Gemzde skriver att begreppet genus hirstammar
fran engelskans gender och vixte fram for att beteckna hur ménniskans identitet formas bade
socialt, historiskt och kulturellt. Svenskans kon (engelskans sex) uppfattades da redan inneha
betydelsen, det biologiska konet (Gemzoe, 2014, s. 83). Den feministiska forskningen, under
1980- och 1990-talet var sd gott som Overens om att det som uppfattades som kvinnligt
respektive manligt var socialt konstruerat, vilket betecknades genus, och att kon avsag det
biologiska kdnet. Men att kon &r biologi och genus kultur ifrdgasattes av Judith Butler,
feministisk teoretiker och filosof (Ambjérnsson, 2016, ss. 92-93). Hon problematiserar och
kritiserar uppdelningen i Gender Trouble (1990). Butler anser att uppdelningen mellan kén och
genus forutsdtter att det finns ndgot som dr naturligt skapat (kon) och nigot som é&r kulturellt
(genus). Hon betonar att dven det biologiska konet dr kulturellt och socialt format da det ar
baserat pa vara forestéllningar om vad biologiskt kon dr. Det finns ingen mening att dela upp
begreppen om de dnda betyder samma sak (Butler, 2006 [1990], ss. 8-10). *

Butlers teori behandlar ocksé den sa kallade heterosexuella matrisen och performativitet.
Den heterosexuella matrisen &r en modell med tre aspekter som hjélper till att forstd vilka
forutséttningar som finns for att vi ska uppfattas som godtagbara mén och kvinnor. Dessa tre
aspekter dr kropp, genus och begir. Med kropp menas att ménniskan kan delas in i min och

kvinnor, inget annat. Det finns inget tredje kon eller flytande konsidentiteter. Med genus menas

1 denna uppsats kommer didremot kon hidanefter std for biologiskt kén och genus for det socialt konstruerade da
jag upplever att den generella betydelsen av kon i Sverige ar just det biologiska konet. Denna uppdelning gors for
att minimera forvirringen kring begreppen for intervjukandidaterna och ldsare av denna uppsats.
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hur ménniskan kroppsligt och beteendemaissigt forhaller sig till samhaéllets forvéntningar pé vad
som dr kvinnligt respektive manligt. Den tredje aspekten, begir, utgar frén atrd, begér och sex
och att minniskan ska ha ritt sorts begér, alltsd det heterosexuella. Uppfyller vi dessa tre
aspekter pa ett normativt sitt, exempelvis kvinna — kvinnlig — heterosexuell, accepteras vi av
samhillet. Om vi ddremot bryter mot nagon av de tre aspekterna kommer samhéllet istéllet att
behandla oss annorlunda. Utifran den heterosexuella matrisen menar Butler att sexualitet 4r en
viktig faktor i forstaelsen av genus, dd varken kvinna, kvinnlighet eller man, manlighet existerar
som vi forstar det utanfor den heterosexuella matrisen (Ambjornsson, 2016, ss. 94-95).

Performativitet beskrivs av Tiina Rosenberg, professor i genusvetenskap, i Queer-
feministisk agenda (2002). Hon skriver att [p]erformativitet betyder i sin allra enklaste form
att kon/genus inte i forsta hand dr vara utan gora. Ingen ér kvinna eller man per ndgon automatik
utan gors till kvinna eller man” (Rosenberg, 2002, s. 70). I och med detta menar queerteorin att
det inte finns nagot ursprungligt kon utan att det formas utifran kulturella och sociala regler
som vi ménniskor maste folja for att uppfattas "normala”. Ménniskors identiteter skapas genom
att vi uppritthéller de férvintningarna som finns pd kvinnor och mén genom véra handlingar
och yttranden. Fran det att vi fods kommer olika performativa handlingar forma oss in i
samhillets bindra bild av hur en kvinna eller man dr. Konsidentiteten utvecklas alltsa efter
standigt upprepande performativa handlingar. Ifall vi inte f6ljer dessa regler om kvinnlighet
och manlighet sd bryts den heterosexuella matrisen. Butler menar att det dr dessa stunder som
kan bidra till en fordndring oavsett om vi bryter mot reglerna medvetet eller omedvetet
(Ambjornsson, 2016, ss. 112-115).

Queerteorin dr bland annat intresserad av hur fenomenen kon, genus och sexualitet sam-
verkar och betonar att dessa ar fordnderliga och instabila. Grinserna mellan hetero-, homo- och
transsexualitet dr inte fasta utan flytande. Detta sétts 1 kontrast till samhéllets syn pé sexualitet
(Gemzoe, 2014, s. 144). Queerteorin vill pa sd sitt problematisera heterosexualitet som norm
och diskutera varfor det framstélls som det mest 6nskvérda. Heteronormativiteten ar ett begrepp
som anvénds inom queerteorin och visar pa hur minniskan begrénsas till att vara eller ha ett av
tva kon, man eller kvinna, som ska attraheras av varandra. Detta tankesétt bidrar till att
personens kon dr avgorande for att veta nagons sexualitet eller uppvisar ett genusavvikande
beteende. Man kan ocksa se pd heteronormativitet som att det visar pa maktskillnaden mellan
den heterosexuella normen och allt annat. All annan sexualitet ses som normavvikande. Viktigt
ar att forstda hur dessa normer uppritthdlls och hur de relaterar till makt. Begreppet
heteronormativt blir darfor ocksa ett medel for att lyfta fram hur dessa normer visar att

heterosexualiteten dr den mest efterstrdvansvirda formen av samliv. Medel som hjélper till att

27



uppritthdlla denna norm ar bland annat tystnad, exkludering och stereotypisering
(Ambjornsson, 2016, s. 66).

En annan aspekt av sexualitet som &r viktigt att belysa &r att sexualitet ibland handla om
identitet, exempelvis homosexuell eller bisexuell, ibland om handlingar, s& som att kyssar eller
samlag, men sexualitet kan ocksd ses som en del i normsystemet eller ett maktbegir
(Ambjornsson, 2016, ss. 33-34). Enligt en queerteoretiker dr det inte intressant att bena upp vad
som dr vad utan att "undersoka hur det vi i virt samhille beskriver som sexualitet organiseras,
regleras och upplevs. Hur identiteter, handlingar, regler, normer och forestdllningar vivs
samman till det vi i en viss tid och pa en viss plats kallar for sexualitet” (Ambjérnsson, 2016,
s. 34). Queerteoretikerna vill forstd hur exempelvis sexualitet skapas och formas utifrdn de
normer som véart samhille dr uppbyggt av och vad dessa fir for konsekvenser. (Ambjoérnsson,
2016, ss. 43-44). Dessutom éar det inte alla som identifierar sig med sina sexuella begir eller
handlingar. Dérfor bor man inte tala om ldggning utan sexualitet som inkluderar ndgot som vi
gor men ocksa inordnas i. Vi tillskriver mé@nniskor en hel livsstil som vérderas och rangordnas
beroende pd vem deras partner dr. Denna rangordning och vérdering hédnger ihop med
heteronormativitetens forvéntningar pa vem vi ska bli kéra 1, hur véra relationer ska se ut och
hur vi ska leva vara liv.” (Brade, m.fl., 2008, s. 21).

Queerteorins poststrukturalistiska arv syns i teorins tankar om vad som dr manligt
respektive kvinnligt. Enligt ett strukturalistiskt synssétt ar tanken att allt skapas 1 relationen till
ndgot annat central. Exempelvis beteckningen vuxen betyder ingenting i sig sjélv, det &r forst i
relation till beteckningen barn som det fir den betydelse vi avser (Ambjornsson, 2016, ss. 36-
38). Denna tanke aterfinns dven inom feminismen och bendmns da som genusdualism. Hér
tanker man att "genus dr en relationell kategori och med det menas att kvinnligt alltid méste
forstas 1 relation till manligt. Kvinnor ar det som mén inte dr, och mén det som kvinnor inte &r
— sa skapas skillnaden” (Gemzoe, 2014, s. 86). Kvinnor och min &r pé sa vis olika och samtidigt
varandras motsatser. Vidare betonar feminismen att det dr viktigt att forsté att den hierarki som
finns mellan konen dr underbyggd av vara forestdllningar om vad som ar kvinnligt respektive
manligt. Dessa forestdllningarna kan variera i olika kulturer &ven om de flesta har ett sam-
staimmigt tdnkande kring genus. Mannen brukar forstas som den férnuftiga och logiska och da

kvinnan ar hans motsatts blir hon istillet ologisk.

5 Fler egenskaper som tillskrivs mannen respektive kvinnan ir: Mannen — kultur, intellekt, oberoende, aktiv,
ordning. Kvinnan — natur, kropp, kinslosam, beroende, passiv, kaos (Gemzde, 2014, s. 86).
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3. ’Kostym”

I detta kapitel presenteras handlingen i ”Kostym” mer i detalj. Déirefter analyseras novellen
utifran litteraturanalytiska aspekter och till sist redogdrs for Anna Nordenstams tolkning av
novellen samt tolkning utifrdn den teoretiska referensramen.

”Kostym” handlar om en jag-karaktir som befinner sig pa Singapores flygplats vid
novellens borjan. Det dr kvill och jaget har inget bagage utan endast kldderna pa kroppen och
en tygviska med ndgra praktiska ting. I ankomsthallen ser jaget en man vid biluthyrningen.
Mannen ser affarsméssig ut i sin kostym, guldklocka, blanka skor och glaségon. Jaget beskriver
mannen som en ganska kort vésterlanning. Ndr mannen ar pa vég att limna ankomsthallen tar
jaget kontakt med honom. De pébdrjar ett kort samtal som slutar med att jaget far skjuts in till
staden. Mannen presenterar sig som Bob och jaget sdger sitt namn, vilket ldsaren inte fir reda
pa. Istéllet for att sldppa av jaget pa pensionatet Jimmy’s place foljer jaget med Bob till hans
hotellrum. Vil pa hotellrummet duschar jaget. Det finns duschprodukter for bade mén och
kvinnor och jaget testar alla. Efterat tar jaget damdeodorant i ena armhélan och herrdeodorant
1 den andra, sdtter pa sig den storsta morgonrocken och gar sedan ut till Bob. Jaget tar emot en
whiskey, en Four Roses fast att jaget hellre velat ha en Jack Daniel’s. De kysser varandra. Bob
tycker att jagets korta har, som tills nyligen varit langt, &r sexigt. De har sex och under sexet
reflekterar jaget Over att de dr ungefir lika breda eller smala dver hofterna och nistan lika 14nga
eller korta. Bobs skdggstubb skrapar mot jagets sléta kinder. Det blir morgon och Bob stiger
upp tidigt for att jogga. Jaget duschar igen och anvénder Bobs brylkrdm, rakhyvel och raklodder
och rakar av allt har forutom det pd huvudet. Innan Bob ér tillbaka tar jaget pa sig hans skjorta,
byxor, som sitter perfekt ver hofterna men ér lite 1anga, skor och kavaj. I kavajen finns Bobs
pass, planbok, flygbiljett och ett foto som jaget antar ar pa hans fru och barn. Jaget lamnar allt
forutom flygbiljetten och kontanterna. Sin egen tygvdska och kldder ligger jaget i Bobs
resvdska och stidnger sedan den. Jaget tittar pa sig sjilv i spegeln. ”Dar star jag. Kladd”. Jaget
nickar at sig sjélv i spegeln och ldmnar rummet. (Holmqvist, 1995b)

Novellen borjar in medias res och dr en kronologiskt skriven beréttelse med en relativt
enkel handling. Den tid som novellen utspelar sig 6ver dr ungefar ett halvt dygn, fran kvall till
strax innan sju pd morgonen. Berittelsen presenteras i korta scenliknande avsnitt som inleds
med korta beskrivningar av den plats dar karaktdrerna befinner sig, exempelvis “ankomst-
hallen” eller "badrummet”. Annars dr miljobeskrivningarna generellt f4& men detaljrika pa ett
minimalistiskt sdtt. Exempelvis: ”Bilen: Vi star stilla vid rétt ljus. Vindrutetorkarna viftar i
hogsta hastighet men hinner &ndd bara med att vispa regnet fram och tillbaka over rutan”

(Holmgqvist, 1995b, s. 62). Novellen &r skriven i presens och forsta person dér jagets tankar
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beskrivs utforligt. Lésaren far endast knapphéndig information om jaget. De forblir ovetande
om jagets namn, kon och alder men far reda pa ar att jaget kommer frdn Skandinavien. Jaget
befinner sig pd en resa och ldsaren kan forstd mellan raderna att det &r en backpackingresa.
Resemotivet dr ndrvarande och visas dven i novellens andra karaktir, en man pa affarsresa.
Stilen &r avskalad och enkel; likasé &r spriket. Det &r vardagligt och talsprikligt. Detta syns i
anvindandet av mej, dej och sej och i dialoger blandas svenska med engelska, "Excuse me,
sdger jag. Har du eld?” (Holmgqvist, 1995b, s. 61). Sammanfattningsvis &r novellen kort, enkel
och rak i sitt bildsprak. Diaremot finns det mycket som inte ndmns i texten som dr upp till ldsaren
att tolka.

Anna Nordenstam menar i sin tolkning av ”"Kostym” i kapitlet > Tar pa mej kavajen’. Om
genus och sexualitet i Ninni Holmqvist novell *Kostym’” att traditionella forestillningar om
vad som &r kvinnligt respektive manligt ruckas pa genom hela novellen. Det dr framfor allt
tydligt i den forsta badrumsscenen da jaget anvinder alla skonhetsprodukter, bade de som &r
riktade till kvinnor och de till mén, och tar sedan pé sig den storsta morgonrocken. Badrummet
visar tydligt hur virlden dr genusuppdelad, och jaget dverskrider denna norm genom att inte
lata sig inordnas. Det &r inte bara i badrumsscenen dér samhillets genusuppfattning rubbas utan
det dr ocksa létt att som ldsare forsoka kategorisera in jaget i ett av tvd kon, kvinna eller man,
utifran jagets handlingar och Holmgqvists berittarteknik. Detaljer som valet av whiskey dér jaget
vill ha den mer manligt uppfattade sorten Jack Daniel’s men istdllet far Four Roses, en mer
kvinnlig variant, bidrar bland annat till detta (Nordenstam, 2008, ss. 47-51). Holmqvist skriver
i den andra badrumsscenen: “Jag trycker ut ett nytt moln ur burken och smeker ut det i
armhélorna. Och ytterligare ett moln som jag fordelar over brost, kon och ben” (Holmqvist,
1995b, s. 68). Anvindandet av ”brost” och inte “brosten” gor att ldsaren associerar jagets
handling till en man i den annars neutralt beskrivna hidndelsen. Nordenstam kommenterar detta:
”Oavsett om jaget dr en kvinna eller man 6verskrids har de traditionella genusgrénserna genom
ifrdgasdttandet av vikten av att kunna definiera sitt genus” (Nordenstam, 2008, s. 50).

Att jaget inte vill definieras utifrdn genus och kon ér tydligt. Ett annat sétt att tolka jaget
ar att se pd Bob, vad han representerar och hur det forhaller sig till jaget. Bob portritteras som
en heterosexuell gift, rik och vit man. Han 4r den traditionella mannen som 4r den ena dikotomin
1 Butlers heterosexuella matris. Men dr jaget da den andra? Det &r létt att som ldsare landa i att
jaget ar det som Bob inte dr, alltsd en kvinna. Men det finns egentligen inget som bekréftar
detta. Bade min och kvinnor kan béra sarong, ha kort har, slita kinder, vara korta och ha smé
fotter. Nordenstam menar att det finns aspekter som kan ses som bekréftande av den hetero-

sexuella dikotomin, exempelvis att Bob dr den aktiva i sexscenen, att han ligger ovanpa. Men
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att jaget skulle kunna vara en man ér ocksa en mojlighet. Nordenstam resonerar att Bob da lever
ut sin bisexualitet eller fortringda homosexualitet (Nordenstam, 2008, ss. 47-50).

Nordenstam diskuterar ocksé hur kostymen kan tolkas. Hon menar att kostymen tradition-
ellt forknippas med manlighet, men att den ocksa bérs av kvinnor, framfor allt fran 1970-talet
och framét. I novellen &r det inte tal om cross-dressing, att ta pd sig det andra konets kldder,
eller ndgon form av forklidnad. Nordenstam anser att det d4r en mer neutral handling &n vad
man forst kan tro. Jaget gor det jaget har lust med, och det finns inget mer dolt under ytan
(Nordenstam, 2008, s. 51).

Novellens paratexter kan paverka tolkningen av jaget och jagets kon. Flera av de andra
novellerna i Kostym handlar om kvinnor och relationer mellan bade kvinnor och kvinnor samt
kvinnor och mén. Bade heterosexualitet och homosexualitet skildras (Nordenstam, 2008, ss.
51-52). Lases "Kostym” i relation till de andra novellerna dr det stor sannolikhet att ldsaren
uppfattar jaget som en kvinna. Kvinnan pa omslagsfotot och baksidestexten: ”Ninni Holmqvists
noveller berdttar om kvinnor i olika skepnader, roller, kostymer. Var de &n dyker upp, under en
resa pa Nilen eller i Stockholms tunnelbana, sa verkar de pd en gdng hemldsa och hemtama”
(Holmgqvist, 1995b) kan ocksé bidra till denna uppfattning. Nordenstam resonerar dock om att
baksidestexten och omslaget kan vara ett sdtt for forlaget att locka till sig en kvinnlig publik
genom att betona kvinnor och tona ner queerperspektivet (Nordenstam, 2008, ss. 53-54).

Var landar da Nordenstam i sin tolkning av novellen? Som avsnittet tidigare forskning tar
upp ser Nordenstam att novellen kan lisas pd framfor allt tva sitt. Det forsta handlar om att
jaget ses som en kvinna som problematiserar de genus- och sexualitetsforestillningar som finns.
Det andra handlar istdllet om att novellen &r en uppgorelse med traditionella genus-
forestédllningar och den heterosexuella matrisen (Nordenstam, 2008, s. 55). Novellen kan pa s&
sdtt ses som uppfodrande och demokratisk ddr alla personers genus har lika stort véarde. Ut i
vérlden gar jaget; kvar star vi ldsare med osdkerheten och sist men inte minst frigan om och i
sa fall varfor vi dr sé intresserade av kategoriseringar?” (Nordenstam, 2008, s. 51). Nordenstam
landar alltsd i tanken om varfor vi maste kategorisera ménniskor och varfor inte jaget kan fa
vara bade-och. Nordenstams slutsats liknar det som Ninni Holmqvist skriver i artikeln “Jag
skriver for att vara hardhant” i Svensk Bokhandel (1995) infor novellens debut, vilken dven

Nordenstam refererar till. Holmqvist skriver:

Mina huvudpersoner befinner sej i detta gransland, mellan sjilvstandighet och hjélploshet. Eller sa forsoker
de komma fram till det grinslandet. Det landet dér de fér lov att vara bade-och. P4 samma gang, utan att
slitas i stycken av roster som menar att man maste bestimma sej: ”Antingen dr man stark eller svag, modig
eller ritt, homo eller hetero, barn eller vuxen, kvinna eller man.” Alla dessa ”antingen-eller”. Det dr dem
mina huvudpersoner sldss mot. Nagra av dem bokstavligt. For att forsvara sej. Eller for att klara se;j.
(Holmgqvist, 1995a, s. 28)
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Holmgqvists intention med novellsamlingen kan tolkas som att karaktdrerna bara ska fa vara
dem de dr. Det spelar ingen roll vem det dr. Den kamp som finns mot alla antingen-eller i
samhillet slass karaktdrerna mot for att de ska bara fa vara bade-och. Jaget i "Kostym” vill vara
bdde-och.

Utifrdn den teoretiska referensramen kan fler tolkningar goras. Diskussionen om
begreppen kon och genus dr bade relevant och intressant i forhéllande till hur de kommer till
uttryck i novellen. De bada karaktdrerna forhéller sig till genus och kon pa olika sétt. Bob for-
héller sig normativt, utifrdn det som ldsaren far reda pd om honom, till bade kon och genus.
Han dr en man med manliga attribut. Jaget daremot har ett kon som inte definieras och uppfor
sig dessutom genusbrytande da jaget precis som Nordenstam papekar inte later sig inordnas i
den traditionella genusordningen. Hur paverkar dessa tvé begrepp tolkningen av novellen? Da
heteronormativiteten dr dominerande i Sverige kan det medfora att lasaren letar efter ett sétt att
konsdefiniera jaget som antingen man eller kvinna. Lésaren letar pa sa sitt efter attribut,
héndelser eller repliker for att kunna placera in jaget, men ocksé Bob, i det manliga eller kvinn-
liga konet eller uppfatta jagets genus som antingen kvinnligt eller manligt.

I borjan av novellen beskriver jagets tankar Bob med en stereotypiserad bild av den
traditionella vasterldndska affirsmannen som i férléingningen symboliserar makt och rikedom.
Holmqvist har mélat upp bilden av en man som passar vil in i de forsta tvd aspekterna av den
heterosexuella matrisen ndmligen kon och genus. Bob har de attribut som Gemzoe kategoriserar
som manliga. Det dr darfor létt att som lasare paverkas av den genusdualism som Gemzde talar
om. D4 Bob dr en man borde jaget alltsd vara en kvinna, eftersom kvinnan dr mannens motsats.
Letar ldsaren efter kvinnliga attribut hos jaget skulle man kunna uppfatta jaget s& som
Nordenstam beskriver. En kvinna som utmanar samhéllets genusnormer. Daremot kan jagets
attribut tolkas som varken kvinnliga eller manliga vilket gor att jaget hamnar i ett mellanrum.
Lisaren vet inte om jaget identifierar sig som ett annat kon, har en flytande konsidentitet eller
ar queer, och pa sitt befinner sig i det grinsland som Holmqvist talar om i artikeln. Jaget bryter
mot en eller tvd av de forsta aspekterna i den heterosexuella matrisen beroende pa hur jaget
uppfattas. Ser man jaget som kvinna, utifrdn genusdualism-tanken eller den konsdikotomi som
Nordenstam talar om, bekriftas jagets kon som kvinna utifrdn att Bob dr en man men bryter
mot genusaspekten dé jaget inte &r typiskt kvinnlig. Man kan ocksé se jaget som att dess kon
varken dr kvinna eller man och da bryter jaget bade mot kropp och genus i den heterosexuella
matrisen. Den tredje aspekten av den heterosexuella matrisen dr begiret, eller karaktirernas
sexualitet. Som Ambjornsson papekar kan sexualitet kopplas till personers identitet men det

kan ocksd handla om enskilda handlingar. Nordenstam resonerar kring Bobs sexualitet i for-
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héllande till jagets kon. Ar jaget en kvinna handlar det om en heterosexuell handling men om
jaget dr en man kan Bob istéllet vara bisexuell eller homosexuell. Léses jaget som en man
fallerar den heterosexuella matrisen bade i fallet av att jagets genus och begir inte foljer
normen, men ocksa hos Bob da hans begér faller utanfor den. Jagets kon kan létt bli ett medel
for att definiera det samlag som novellen handlar om. Holmqvist visar péd olika sétt hur
performativitet paverkar ménniskor i vart samhille. Bob har bade formats av och bekriftar den
bild av mannen som manlig och uppritthéller de férvintningar som finns pd mannen. Jaget &
andra sidan bryter mot den bild som samhillet har skapat av bade kvinnan och mannen och
later sig inte inordnas. Nar jaget kldr pa sig kostymen i slutet av novellen skulle det kunna ses
som en performativ handling utifrén att jaget &r en man i och med att kostym traditionellt ar ett
manligt plagg.

Flertalet tolkningar kan goras av novellen och karaktédrerna. Tolkas “Kostym” utifran den
heterosexuella matrisen, heteronormativitet, genusdualism och begreppen kon och genus kan
det vara latt att fastna i att karaktérernas kon, genus och sexualitet behdver definieras. Precis
som den teoretiska referensramen visar kan man argumentera att det dr viktigt att ldraren som
anvinder novellen i sin undervisning ser till att eleverna inte fastnar i denna diskussionen. For
vad spelar det for roll vilket kon jaget har, hur jagets yttre attribut tolkas eller vem det &r som
bar kostym. Enligt min mening blir det viktigt att en undervisning rérande “Kostym™ betonar
att verkligheten kan se annorlunda ut &n exempelvis de fasta normativa tankarna om enbart tva
kon, man och kvinna eller att vi enkelt kan kategorisera ménniskor. Undervisningen maéste
ifragasétta behovet av att kategorisera samt normativa uppfattningar. Fokus bor pé sa sétt ligga
vid hur jaget bryter mot den genusordning som é&r etablerad och mot hur denna ordning ser ut.
Dessutom ir det viktigt att fora en diskussion om hur synen pa heteronormativiteten paverkar
tolkningen av jaget. En god id¢ &r dven att lyfta fram Holmgqvists intention med karaktérerna,

att jaget dr bade-och for att bredda perspektiv pa konstillhorighet.
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4. Resultat

I detta avsnitt presenteras resultatet av intervjuerna. Resultatet har delats in i tre avsnitt utifran
informanternas svar. Dessa dr ldrarnas arbete med “Kostym”, litteratursamtalets innehall och

normkritik i undervisningen.

4.1 Lararnas arbete med ”Kostym”
Alla deltagande ldrare arbetar med “Kostym™ i kursen svenska 1. Bade ldrare 2 och 3 anvédnder
novellen tidigt i kursen da de menar att arbete med noveller och novellanalyser &r en bra intro-
duktion till litteraturanalyser av romaner. Lérare 3 beskriver novellen som léttldst och att
innehallet brukar bidra med diskussioner. Dessutom féar hens som lérare en forstdelse for
elevernas kunskapsniva i borjan av arskurs 1. Ldrare 1 och 4 anvidnder “Kostym” i ett
arbetsmoment med noveller, det kan vara placerat vid olika tillfdllen under kursens gang. Larare
4 arbetar dessutom med novellen i ett storre moment med tema genus och jamstdlldhet.
Lirarna kopplar arbetet med novellen till olika delar av kursplanen i svenska och ldro-
planen for gymnasiet. De motiverar bland annat anvdndandet av novellen utifran att kursen
svenska 1 ska behandla skonlitteratur fran olika tider, kulturer av sévil kvinnor som mén, analys
av skonlitterdra verk och kunskaper om centrala begrepp inom litteraturanalys. Tre av ldrarna
betonar dessutom att innehdllet 1 novellen &r allmdnménskligt, vilket kursplanens syfte
behandlar som ett sitt att ge eleverna mdjlighet att utveckla nya perspektiv och nya tankesétt.
Alla fyra lararna menar att novellen kan bidra till diskussion och att samtala om det lésta &r ett
viktigt moment. Lérare 1 utvecklar denna tanke och kopplar diskussionen till att det i
kursplanen star att eleverna ska fi mdjlighet att yttra sina egna asikter om exempelvis
skonlitteratur. Lérare 4 menar dessutom att ”"Kostym” kan bidra till att eleverna far 6va pa
kriterierna tala, skriva och framfor allt l4sa. Larare 1 poédngterar att novellen kan kopplas till
laroplanen och att det &r viktigt att synliggora for eleverna att viardegrundsfrdgor &r narvarande
nir de diskuterar kon och genus. Ovriga lirare behandlar innehallet i liroplanen indirekt nér de
motiverar anvindandet av novellen. Nedanstdende citat visar hur ldrarna resonerar kring hur

den kan bidra med samtal om forestédllningar, normer och sexualitet.

For att den ofta leder till intressanta diskussioner. For att den ofta far elevernas forestéllningar att komma
upp till ytan och for att den kanske stéller sddana forestdllningar till sin spets lite grann. Det kénns som att
den leker lite med ldsarens forvantningar skulle man kunna séga. Eller leker lite med ldsarens formodade
vilja att kategorisera och inte later sig kategorisera. (Lérare 2)

Eleverna utmanas vildigt mycket i sina egna fordomar hir och manga far for forsta gangen de léser den en
kénsla av vad konstigt det blev nu. Och da kan man bara, varfor blev det konstigt? Varfor kdnner du att det
helt plotsligt blev konstigt? Sé att den visar pa vara fordomar och véra normer kopplat till kon och genus
pa ett vildigt tydligt sétt. (Lérare 4)
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Jag tycker den hér novellen dr viktig ocksé for vi har ju elever som soker sin sexualitet och en del som
redan vet att jag &r kille och gillar killar eller kille men jag vill testa det hdr med att vara tjej eller sa. Det ar
ju olika elever som kommer in i klassrummet och pa négot sitt tycker jag att man méste veta att man ar den
man dr och man duger som man ar. Och den hér novellen kanske kan vara ett forsta steg for att kdnna att
man ir vilkommen pé skolan oavsett vad. (Larare 3)

Det som ldrarna tar upp i dessa citat dr delar som dr kopplade till skolans ldroplan och
virdegrund. Dar stir det bland annat att skolan ska ”frdmja forstdelse for andra manniskor och
forméga till inlevelse” (SKOLFS2011:144, 2011, s. 1) i forhéllande till de olika
diskrimineringsgrunderna. Dessutom “att Oppet redovisa och tillsammans med eleverna
analysera olika vidrderingar, uppfattningar och problemstédllningar samt konsekvenserna av
dessa” (SKOLFS2011:144, 2011, s. 8).

Larare 1 beskriver sitt arbete med "Kostym” som sprékutvecklande, vilket innebér att hen
forsoker gora det litteraturanalytiska metaspraket begripligt for eleverna och sétta in det 1
novellens kontext. Arbetet kan delas in i1 fyra steg. I det forsta steget introducerar ldraren
novellen, de diskuterar vad titeln kan innebéra samt repeterar vad som kdnnetecknar en novell.
Detta ér for att eleverna ska fa en god forforstaelse. Steg tva innebér att ldraren ldser novellen
hogt, da hen upplever att den &r relativt lang och att eleverna har svért att ta sig igenom den
sjdlva. Samtidigt far eleverna stryka under ord eller sddant som de tycker &r svarbegripligt eller
viktigt infor diskussionen. Léraren gor pauser i ldsningen for att ge eleverna tid till att markera
i texten. I det tredje steget reds oklarheter ut infor analysen. I det fjdrde steget analyserar
eleverna novellen. Tillvigagéngsséttet for analysen har varierat, men eleverna far tilldelat sig
fragor som de utgér frén. Vissa av dessa frgor fir eleverna diskutera i helklass, andra i grupp
eller enskilt. Novellen analyseras forst utifrdn hur handlingen kan kopplas till novellens
budskap. Sedan behandlas karaktirerna utifrén bildstdd med egenskaper som symboliserar vad
som kan vara typiskt manligt och kvinnligt. Dérefter diskuteras novellens budskap och till sist
lyfts forfattarens stil och novellens sprdk. Léraren beréttar att i vissa klasser déar
helklassdiskussioner varit mer utmanande har hen utgatt ifrain EPA-modellen, Enskilt Par Alla,
sa att alla elever far mojlighet att kinna sig delaktiga och fitt mojlighet att reflektera enskilt.
Detta har hjélpt ndr eleverna inte varit sa fortjusta i att prata infor klassen.

Lérare 2 anvidnder novellen som ett vningsmoment infér en kommande betygsgrundande
skriftlig litteraturanalys av en roman eller novell. Undervisningen som ledde fram till "Kostym”
har behandlat hur man skriver en litteraturanalys och centrala termer sdsom tema, motiv,
gestalter och tid. Uppgiften &r att eleverna sjdlvstindigt, ibland 1 par, skriver en litteraturanalys
av novellen dér de sjélva viljer vilka centrala termer som de tar med i analysen. Ibland ger

eleverna kamratrespons pa varandras texter. Infor analysen ger ldraren sparsamt med
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information om novellen och forfattaren dd hen dr mer intresserad av elevernas tolkning.
Diskussioner uppkommer spontant i klassrummet under analysen. Ibland uppstér en helklass-
diskussion, andra ganger dr det lararen som samtalar med en mindre grupp elever eller eleverna
sjdlva. Léraren betonar att det dr viktigt att eleverna skriver ner sina reflektioner da inte alla
elever kommer till tals i klassrumsdiskussionerna. Nér eleverna har ldmnat in den skriftliga
analysen fér de feedback fran lararen.

Lirare 3 anvinder Holmqvists novell som ett av de férsta momenten i kursen svenska 1.
Eleverna ldser den enskilt och analyserar den sedan i helklass. Analysen inleds med att eleverna
aterberdttar novellens handling. Lararen passar da pd att berdtta vad en fabel dr och eleverna fér
Ova sig pd att formulera en. Léraren ser till att under analysens ging undervisa om litteratur-
analytiska termer och kopplar det till innehallet. Det rdr sig om bland annat milj6, karaktirer
och tidsmarkorer. Efter helklassamtalet far eleverna vanligtvis skriva en text om vad de tror
hénder efter novellens slut, ndr jaget har lamnat hotellrummet. D& uppmuntras eleverna att
hérma novellens sprak och stil i och med att det dr “ett ganska speciellt sprak™ (Lérare 3).

Lérare 4 har arbetat med "Kostym” vid ett fatal tillfdllen men framf6r allt i ett storre
arbetsmoment med tema genus och jamstélldhet. Slutuppgiften ar att eleverna ska skriva en
novellanalys med hjélp av en analysmall. Infor slutuppgiften sker ett férarbete med diskussioner
om normer, vad genus och jamstilldhet &r och hur en novellanalys gér till. Dérefter arbetar
eleverna ur ett lasforstaelse och analytiskt perspektiv med tre noveller, ”Kostym”, ”Hur hogt
far en flicka flyga” (Marklund, Liza. 2005) och ”Oéndrat odndligt” (Khemiri, Jonas Hassen,
2008) (fler tips frdn informanterna angdende litteratur som beror likande &mnen finns 1 bilaga
3). Dessa tre noveller behandlar alla temat genus och jamstélldhet. Eleverna far dven titta pa
Liv Stromstedts teaterpjds Tdnker pa dig (2018) med samma tema som finns pd Dramatens
hemsida. P4 sd sitt fir eleverna en forstéelse for hur dessa &mnen kan berdras i olika texttyper.
Infor slutuppgiften genomfordes ett litteratursamtal dir eleverna diskuterar temat och tar hjilp
av varandra for att gemensamt synliggora olika perspektiv innan de paborjade skrivandet. Till
sist, efter litteraturanalysen ldmnats in, halls en till diskussion kring temat, novellerna och
teatern. Eleverna fick dé diskutera hur temat visade sig pé olika sitt i de olika verken samt tycka
till om hur de upplever novell och teater som form och hur de upplevde att budskapet kommer

fram i de olika medierna.

4.2 Litteratursamtalets innehall
Eleverna tolkar de tvé karaktérerna i novellen, jaget och Bob, pa olika sdtt. Lirarna menar att

eleverna forsoker tilldela jaget ett kon, medvetna eller omedvetna om att jagets kon inte defi-
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nieras i novellen. Det kdn som eleverna upplever att jaget har dr didremot négot olika. Dis-
kussionen om jagets kon far stort utrymme i undervisningen. Larare 1 och larare 4 upplever att
de flesta av deras elever uppfattar jaget som en kvinna och motiverar, i de flesta fall, detta
utifran av Bob dr en man. Diremot lyfter ldrare 4 fram att i stort sett alla elever forstar att
novellen gar ut pd att ldsaren sjélv ska gora sin egen uppfattning av jaget men att de pa grund
av samhéllets normer gor tolkningen att jaget dr en kvinna. Léraren 4 berittar att hen i
efterarbetet med novellen insett att normer kring sexualitet inte togs upp i momentet och
resonerar att detta kan ha paverkat elevernas tolkning av jaget. Lérare 2 och 3 upplever istéllet
en storre variation i elevernas tolkningar. Vissa elever anser att det 4r en man, andra en kvinna
och de har olika skdl till detta, exempelvis jagets korta hdr och viljan att k14 sig i kostym. Bade
larare 3 och ldrare 1 har dessutom upplevt en skillnad 6ver tid. For 10—15 &r sedan nér larare 3
arbetade med novellen var det inte lika sjédlvklart att konsdiskussionen kom upp. Idag ar det
ndgot som sjdlvklart far plats, men som dessutom inte spelar sa stor roll. Hen upplever att
eleverna inte tycker det spelar sé stor roll om det dr en kvinna eller man. Léraren resonerar att
klassrumsdiskussionen kan ha péverkats av hur samhillets syn pa heteronormativitet och
HBTQ-fragor i stort har fordndrats de senare aren. Lérare 1, trots att hen endast har arbetat med
novellen i nagra &r, menar att tidigare elevgrupper har varit véldigt bestimda 6ver vad som
uppfattas som kvinnligt respektive manligt och rétt och fel kopplat till detta. Den elevgrupp
som ldraren har nu, visar storre acceptans och forstielse for att manniskor ar olika. Larare 2
resonerar annorlunda. Hen funderar pd om det dr sin egen instéillning till novellen som har
forédndrats 1 takt med samhallets utveckling. Nér ldraren borjade arbeta med novellen fanns det
ett pdgdende samtal om transidentiteter i samhédllet men inte om exempelvis icke-binéra
identiteter. Hen menar att detta dven speglas i sin egen tolkning av novellen.

Flera av ldrarna medger att manga elever fastnar i diskussionen rérande jagets kon och
sexualitet. Ldrare 4 menar att elevernas forvintningar pa kon utgar fran heteronormativiteten.
Att en kvinna dras till en man och vice versa. For att utmana liknande tankesétt brukar ldrare 3
stdlla fragan om det dr viktigt att veta om jaget &r en Kkille eller tjej. Eleverna menar att det inte
ar viktigt, man kan ha sexuella relationer med vem som helst, men att det finns ett behov att
forsta vem jaget dr. Larare 2 har upplevt liknande diskussioner. Hens elever menar att jagets
kon avgor vad for typ av sexuell handling som novellen skildrar, heterosexuell eller
homosexuell. I dessa samtal har ldraren stott pd diskriminerande normer om homosexualitet hos
ett fatal elever. Nagon elev har uttryckt att tanken att jaget 4&r en man som ligger med Bob “’inte
ar speciellt kul att ha” (Lérare 2). I dessa situationer forsoker ldraren diskutera med eleven

varfor denna bild &r jobbig for eleven. Lérare 2 berdttar ocksa att hen forsoker utmana elevernas
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tankar kring normen att det bara finns tva kon och fasta konsidentiteter men det &r svért i vissa
elevgrupper da dessa kanske inte har utmanats inom dessa omraden tidigare.

Det framgér av intervjuerna att tre av fyra ldrare inte anvinder begreppen kon och genus
i diskussionerna med eleverna. Istillet anvinds begrepp som kvinnligt/manligt och
tjejigt/killigt. Definitionen av begreppen kon och genus tas dédrfor inte upp i undervisningen.
Liarare 1 menar att hens elever far ut mer av diskussionen om begreppen forenklas. ”Jag brukar
prata om kvinnligt och manligt och just egenskaper som vi sétter till det kvinnliga och manliga.
Sa det ar ju det [kon och genus] som vi diskuterar, men med andra ord” (Larare 1). Lérare 4 ir
den ldrare som anvinder kon och genus. I forarbetet med novellen behandlas dessa med bade
definitioner och dvningar. Léirare 4 berdttar att tanken om att jaget dr en kvinna men som
egentligen vill vara en man kommer fram. Detta dr enda gdngen i intervjuerna som transidentitet
kommer upp. Léraren resonerar att detta kan bero pa att de tidigare i kursen last en bok med en
transperson som huvudkaraktir, men detta &r inget som talats om under diskussionerna. Alla
fyra ldrare talar om att eleverna i sina samtal diskuterar genus, eller d& vad som &r kvinnligt
respektive manlig, kopplat till jagets attribut, egenskaper och handlingar. Enligt larare 4 tolkar
vissa elever jaget som kvinna men att jaget utmanar de kvinnliga normerna som finns och tar
till sig manliga attribut. Larare 1 beréttar att dessa diskussioner brukar medfora att eleverna
kopplar det till sin omvérld. Exempelvis har diskussioner om hur klddaffarer riktar sig olika till
kvinnor respektive mian kommit upp.

Andra tolkningar av jaget som elever gor dr bland annat att jaget dr en person som hela
tiden soker efter ndgot och inte har ndgon fast punkt i livet. Men ocksa att jaget dr en person
som spelar olika roller och att jaget genomfor skepnadsbyten. Kostymen blir da nagon form av
utklddning. Detta syns bland annat i larare 3:s skrivuppgift om vad som hénder efter novellens
slut. Da &r det flera elever som skriver att jaget fortsétter resa runt och lura andra personer.
Larare 4 resonerar kring sina kvinnliga elevers uppfattning om jagets kon. De menar att jaget
ar en stark kvinna som dr min om sin egen sexualitet. Lararen beréttar att hen har funderat pa
om detta kan ha att géra med elevernas egen situation. De ir tjejer i en generation som vill visa
att de ocksa kan ha sex utan att bli himmande av sitt kon och att de pa ndgot sitt kinner igen
sig 1jag-karaktdren. Bob tolkade eleverna ddaremot likt den tolkning som Anna Nordenstam gor.
Bob ér den manliga mannen, affdrsman och rik. Lirare 3 och 4 lyfter ocksa fram att deras elever
menar att Bob dr godtrogen och korkad som blir utnyttjad och lurad av jaget. I ldrare 2:s
undervisning har diskussionen om kostymen som en statussymbol kommit upp. Eleverna menar
att Bob 1 sin kostym symboliserar status och bekvdmlighet. Dessa elever far in ett

klassperspektiv i sin tolkning.
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Holmgqvists berittarteknik dr ndgot oklar for eleverna. Larare 1 menar att elevgruppen ar
ganska ldssvag, vilket medfor svérigheter att forstd beréttartekniken. Eleverna har svart att sitta
ihop de olika delarna och detaljerna och koppla detta till budskapet. For ménga elever blir det
en aha-upplevelse av den efterfoljande diskussionen d& de forstar att jaget inte dr kons-
definierad. Ldrare 2 har liknande erfarenheter. Eleverna tycker att “novellen dr konstigt
skriven” (Ldrare 2) och hen resonerar att de nog inte forstir beréttartekniken. Diskussioner
kring podngen med detaljerna i exempelvis badrumsscenerna brukar komma upp. Lérare 3
beréttar att hens elever tycker berdttartekniken dr retlig dd det inte finns nagot “’rétt” svar eller
att de inte fir nagot svar pd konsfrigan. Daremot anvinder alla ldrares elever detaljerna i
berdttartekniken s& som deodoranterna, val av schampo och jagets yttre attribut for att

argumentera for det kon som de tycker att jaget har.

4.3 Normkritik i undervisningen

Alla fyra ldrare menar att representativitet dr viktigt i det normkritiska arbetet 1 svenska. Det
inkluderar framfGr allt litteraturvalet, bade innehallet och forfattarna, men ocksa andra laro-
medel och val i undervisningen. Det &r viktigt att anvédnda litteratur som é&r skriven bade av mén
och kvinnor, icke-europeiska forfattare och att variera historierna, for att pd sé sitt ge eleverna
ett brett perspektiv pa litteratur. Litteraturens innehall lyfter de flesta ldrarna fram som en viktig
aspekt i litteraturvalet. Nedanstdende citat visar vad tre av lararna tycker vérdet &r av att belysa

virdegrundsfragor med hjélp av litteratur.

Det ar vil den hér upplevelsen som man har nér man léser. Eleverna far en tydlig bild till sig. De behdver
inte forestilla sig nagot fiktivt utan det blir ndgot som de kan ta pa och nadgot som de kan applicera pa
verkligheten. Jag tror det 4r viktigt att det blir en upplevelse for dem. Sa de kan peka pé nagot konkret. For
det kanske inte dr alla heller som har métt ménniskor frén olika lédnder eller en ménniska som &r homo-
sexuell och sa vidare och da &r det viktigt att visa pa att dessa ménniskor finns. (Lérare 1)

Det ar bra att diskutera utifran litteratur for da blir det inte s personligt &ven om man i diskussioner avslojar
sitt eget stdllningstagande. Man kan ju bli paverkad i dessa diskussioner till att bli mer &ppen eller tinka
efter att sd hér kan det ocksa vara. Och det ar vél det hdr som de héir viardegrundsfragorna handlar om i
botten att vi ska tdnka pa att det som vi tycker &r normalt och &r vanligt att det finns andra sanningar ocksa.
(Léarare 3)

Det enkla svaret ar att da far de arbeta med lasforstéelse och det behover de. Men ocksa att de faktiskt kan
fé in lite andra perspektiv, att fa ldra sig att utgd ifran ndgon annans tankar och upplevelser. Just for att de
ar vana vid vad de har for upplevelser i sitt kompisgéng kring hur saker och ting &r. Men man kanske inte
kommer i1 kontakt med dessa fragor om inte din kompisgrupp diskuterar det, vilket kanske inte &r sa vanligt,
dé kan de ocksé fa ett annat perspektiv. Det finns faktiskt de som upplever de hér ojimlikheterna dven om
inte jag upplever dem. Da kan de fé sétta sig in i ndgon annans tankar och inte bara utgé fran deras egna
erfarenheter. (Larare 4)

Lararna lyfter fram att litteraturen kan bidra till att eleverna utvecklar nya perspektiv och synsitt

och att litteraturen kan vara ett sitt att konkretisera vardegrundsfragor for eleverna utan att gora
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det allt for personligt. Tre av ldrarna berittar att de har sett att eleverna tar med sig kunskaper
som diskussionerna har medfort om dessa fragor in i andra analyser. Bade ldrare 1 och ldrare 2
medger att eleverna kan behdva pdminnas om samtal om exempelvis normer. Lérare 2 har
upplevt att konsdiskussioner kring novellen “Kostym” har paverkat analysen av liknande
litteratur dir nagon karaktdr inte dr konsdefinierad. Lérare 3 menar att det dr viktigt att det
standigt pagér ett arbete med normer dd vardegrundsfragor dr nérvarande i elevernas liv pa olika
satt. Arbetet i skolan kan pé sa sétt vara en pusselbit for att géra samhillet 6ppnare med mindre
fordomar.

I intervjuerna kommer ldrarna in pa skolans dubbla uppdrag. De resonerar kring hur
arbetet med normkritik och virdegrundsfrigor ser ut dver lag i deras svenskundervisning. Aven
hér dr representativitet en viktig aspekt. Bade larare 1 och ldrare 2 berittar att de framfor allt i
retoriken och litteraturen gor medvetna val for att eleverna ska f& hora olika manniskors och
deras tankar. Lirare 1 menar dessutom att hen forsoker variera arbetssittet och att de norm-
kritiska perspektiven framfor allt finns med 1 det bakomliggande planerandet &ven om detta inte
alltid synliggérs for eleverna. Aven lirare 3 arbetar med varierande arbetssitt. Hen later exem-
pelvis litteratur, debatter och filmer vara en bas for skrivovningar, diskussioner och debatter
dér eleverna beror normkritiska perspektiv och vdrdegrundsfragor. Larare 3 menar att det &r
viktigt i detta arbete att lyfta fram att hen som lérare inte sitter inne med sanningen utan dessa
arbetsmoment &r till for att eleverna ska fa se pd problematik ur andra synvinklar. Lirare 4
beréttar att hen forsoker applicera normkritiska perspektiv pa olika delar av undervisningen.
Liraren anvénder sig av skonlitteratur men ocksa av saklitteratur for att belysa normer som
finns néra eleverna. Hen undervisar pa byggprogrammet och anvinder olika texter som kopplas
till identiteter inom bland annat byggbranschen, exempelvis texter om machokulturen. Liraren
menar att det dr viktigt att belysa normer i det egna samhéllet och i det egna umgénget och pa
sa satt angripa det fran olika hall med olika typer av texter. I intervjuerna diskuterades inte
begreppet skolans dubbla budskap men utifrdn samtalen med ldrarna sa har de ett pdgdende

arbete med detta som framfor allt &r kopplat till den litteratur som anvénds i undervisningen.
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S. Diskussion

I resultatdiskussionen behandlas informanternas redogdrelse och undervisning i forhallande till
den teoretiska referensramen och svarar framfor allt pa uppsatsens tva forsta fragestéllningar.
Den vidare diskussionen tar upp den tredje frigestdllningen och uppsatsen syfte hur en
normkritisk litteraturvisning bor vara utformad. Till sist presenteras en lista med rad for en

normkritisk litteraturundervisning.

5.1 Resultatdiskussion

Tva av fragestdllningarna som stélldes i borjan av denna uppsats var hur svensklérare arbetar
med ”Kostym” i sin undervisning och hur de behandlar normer om kon, genus och sexualitet i
det arbetet. Resultatet visar att det finns vissa gemensamma nédmnare. Lérarnas
tillvigagangssitt kan liknas vid de som Langmann och Mac Donald beskriver. Langmann
redogdr for Sceverots direkta pedagogik och Mac Donald menar att en del av det normkritiska
arbetet dr att just synliggdra normer. Alla fyra ldrarnas arbetssitt gar ut pa att fi eleverna att
fundera 6ver och diskutera hur jaget i novellen forhaller sig till de normer som finns i samhallet
kopplat till kon, genus och sexualitet. Tre av ldrarna menar att helklass- och gruppdiskussioner
ar viktiga moment i arbetet med novellen, da eleverna far samtala om det lasta och mojlighet
att lara tillsammans i en social kontext. Diskussionen kan dessutom bidra med nya perspektiv
eller utforskandet av mojlighetshorisonter. Flera av ldrarna betonar att arbetet med “Kostym”
fér elevernas fordomar att komma till ytan. Detta kan kopplas till idéen med kunskapskriser da
dessa far eleverna att se och reflektera 6ver de normer som finns i samhéllet och hur de ér
kopplade till novellen och sig sjdlva. Litteraturens koppling till dess omvérld dr ndgot som ingar
i litteraturdidaktikbegreppet och som lérare 1, 2 och 3 har erfarenhet av i arbetet med novellen.
De resonerar kring hur samhaéllsutvecklingen har paverkat elevernas tolkning av och diskussion
om novellen. Det dr en intressant aspekt av arbetet med novellen, men ocksa for att forstd hur
litteratur aldras och forstds i det samhélle som den ldses i.

I arbetet med novellen berdrs normer kring kon, genus och sexualitet. Tre av fyra lérare
anvinder inte begreppet genus men samtalar med eleverna om vad som dr just manligt och
kvinnligt. Har finns tydliga kopplingar till Gemzdes resonemang om genusdualism. Det blir
tydligt att kvinnan och mannen framstds som varandras motsatser och tillskrivs olika
egenskaper. Lararna arbetar pd olika sdtt for att kritisera denna uppfattning. Nér eleverna
anlyserar novellen och forsoker forstd jaget ér det tydligt att bade heteronormativiteten och den

heterosexuella matrisen paverkar deras resonemang, framfor allt omedvetna forestillningar om
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kon, genus och sexualitet. Manga elever tolkar jaget som kvinna utifran att Bob dr en man och
de menar att jagets kon paverkar tolkningen av samlaget som skildras. Eleverna fastnar
dessutom i diskussionen rérande jagets kon och sexualitet. Det finns da en risk att diskussionen
fokuseras kring en person eller karaktér istéllet for att berdra normen i stort sdsom Kumashiro
betonar. De intervjuade ldrarna hamnar l4tt i Kumashiros andra strategi da invidiven ofta
hamnar i fokus och anvénds for att representera en marginaliserad grupp. For att lararna ska ta
arbetet vidare till Kumashiros tredje strategi krivs att arbetet fordjupas med kunskaper om
normer, fortryck och maktstrukturer kopplat till kon, genus och sexualitet. Det finns ndmligen
en risk att undervisningen blir kontraproduktiv och att repesentationen istdllet stirker de normer
som finns kring marginaliserade grupper.

Larare 1:s arbetssétt med "Kostym” kan pé flera sétt forankras i den teoretiska referens-
ramen. Dels later hen eleverna ta upp oklarheter i texten, dels ger tid for enskild reflektion vilket
Bergmark och Viklund, Bommarco och Parmenius Swird och Nordberg tar upp som en viktig
aspekt i kunskapsutvecklandet. I ldrare 3:s arbetssitt far eleverna under momentets géng
kunskap 1 litteraturanalytiska begrepp, metasprak, genom en metod som kan liknas vid de
miniforeldsningar som Bergmark och Viklund skriver om. Miniforeldsningarna ger mojligheter
att som larare behandla &mnen sasom exempelvis virdegrund, begreppen kon och genus eller
litteraturanalystiska aspekter. Dels fortydligar det imnesinnehallet for eleverna, dels mojliggor
det for utveckling av kunskaper om litteratursamtalets eller vardegrundens metasprak. Lérare 3
uttryckte ocksd i intervjun att en viktig del av arbetet med “Kostym” &r att den berdr &mnen
som sexualitet och konsidentitet vilket manga elever soker och utforskar. Novellen kan pé sa
satt bidra med igenkdnning for eleverna. Igenkdnning i undervisning &r nagot som bade
litteraturdidaktiken och den normkritiska pedagogiken berdr som ett sétt for att motivera och
stirka eleverna. Litteraturvalet dr centralt i en normkritisk litteraturundervisning och de
intervjuade ldrarna menar att representationsaspekten ir betydande i det valet. Lérare 4:s
temaarbete med flera verk ger ett bredare perspektiv for eleverna. Flera av forfattarna som
ndmns i denna uppsats, bland annat Kumashiro och Mac Donald tar upp risken med att lata en
rost eller beréttelse representera en grupp. Nar ldrare 4 later flera roster komma till tals ger det
eleverna en storre forstaelse for bade hur normer ser ut och kommer till uttryck. Dessutom ger
det insikt i det faktum att individer inte kan representera hur alla individer i en grupp ér eller
hur de identifierar sig.

Larare 2 och 4 berittar om elevers tolkningar av novellen och jaget dér det blir tydligt att
arbetet med novellen blir ett normkritiska arbete. I ldrares 2:s undervisning uttrycker en elev

diskriminerande asikter om homosexualitet som behover ifrigaséttas. Nar elevens uttalande
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ifragasitts och diskuteras hamnar hen i en kunskapskris. Skolans dubbla uppdrag forutsatter att
denna typ av kommentarer ifrdgasitts och Molloy menar att det dr en viktigt del i det
normkritiska arbetet och i critical literacy-praktiker. Elevens utveckling mot en demokratisk
individ berdr bade litteraturdidkatiken och den normkritiska pedagogiken. I dessa kriser ér det
viktigt med den sociala interaktionen. Lérare 4 beréttar att hens elever har forstitt att de ska
gora en egen tolkning av jaget och att denna tolkning paverkas av samhéllets normer. I den hér
diskussionen har fokus forflyttats frdn jaget som individ till att istdllet belysa samhaéllets normer
och maktstrukturer, precis som Kumashiro betonar. Ur ett normkritiskt perspektiv fungerar
larare 4:s litteratursamtal om budskapet bra. En annan aspekt som visar vdrdet med en
normkritisk litteraturundervisning &r att vissa elever tar med sig kunskaper om kon och genus
in 1 andra litteratursamtal. Detta &r ndgot som jag ser som en stor vinst med novellen och
undervisningen i stort. Om “Kostym” kan hjélpa elever att lara och reflektera dver normer for
att sedan kunna sétta in detta i nya sammanhang och i andra diskussioner sid har
litteratursamtalet ur ett normkritiskt perspektiv varit lyckat.

Sammanfattningsvis besvaras uppsatsen tva forsta fragestéllningar med att ldrarna later
eleverna ldsa, reflektera, diskutera och skriva i arbetet med “Kostym”. Kunskaper om
litteraturanalytiskt metasprdk och texttyp dr ndgot som ldrarna fokuserar pd samt att utifran
begreppen kvinnligt och manligt eller kdn och genus diskutera hur jagets kon, genus och
sexualitet kommer till uttryck i novellen. Detta gors genom att 1ata eleverna kategorisera typiskt
kvinnliga och manliga egenskaper och attribut utifrdn novellens beréttarteknik men ocksa
strukturerade samtal kring dessa &mnen. Déremot finns det utifrdn den teoretiska referensramen
vissa brister i ldrarnas tillvigagangssdtt 1 hur man som ldrare utformar en normkritisk
litteraturundervisning. Lérarna bor ge sina elever lidngre tid for enskild reflektion, lyfta fram
novellens innehdll {or att gora diskussionen kring normer tydligare och anvidnda begreppen kon
och genus. Dessutom bor de rikta diskussionerna pd normen i stort och tydliggora att normer

stirks och fordndras av intersektionella aspekter.

5.2 Vidare diskussion

Syftet med denna uppsats har varit att undersdoka hur ldrare kan utforma en normkritisk
litteraturundervisning i &mnet svenska. De intervjuade ldrarna gor detta genom att fa eleverna
att kritiskt reflektera 6ver de normer som péverkar elevernas uppfattning av jaget och samtidigt
utveckla kunskaper i litteraturanalys. I deras undervisning diskuteras dven litteraturanalytiska
aspekter och uppfattningen och tolkningen av kon, genus och sexualitet. Lérarnas arbete kan pa

sa satt likstéllas med skolans dubbla uppdrag som béde viardegrunden och flera av forfattarna i
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den teoretiska referensramen lyfter fram. Daremot, som presenteras i slutet av avsnitt 5.1, finns
det delar i lararnas arbete som bor utvecklas och fordndras for att arbetet ska bli d4n mer
normkritiskt. Nedan foljer en diskussion i1 hur ldrare kan utforma en normkritisk
litteraturundervisning utifrdn “Kostym” eller annan litteratur i svenskundervisningen med
utgdngspunkt i den teoretiska referensramen och intervjuerna. De didaktiska fragorna vad, hur
och varfor kan aterigen anvéndas som verktyg i litteraturvalet och i planeringen av arbetet.

I analysen och tolkningen av novellen i kapitel 3, blir det tydligt att innehallet och
stilistiska medel kan vara kunskapsutvecklade for eleverna. Nir jag som ldrare viljer att
anvinda “Kostym” 1 min undervisning hjilper vad-frigan mig att ringa in dessa
kunskapsutvecklande aspekter. Novellen kan bidra med kunskaper om litteraturanalytiska
begrepp sdsom berittarteknik, budskap, stil och sprak, kunskaper om normer och
maktstrukturer rorande kon, genus och sexualitet samt hur dessa samverkar ur ett
intersektionellt perspektiv. Jag 4r medveten om att det &r ett stort och ambitiost mél men med
relativt enkla hjdlpmedel kan novellen bidra med kunskap inom alla dessa aspekter. Det &r
sjalvklart viktigt att ldraren funderar pd vad man vill uppnd med anvindandet av "Kostym” eller
andra verk, men det jag vill lyfta fram &r att det finns goda och breda kunskapsmdjligheter.
Grunden i arbetet med novellen blir att férena skolans kunskapsuppdrag och demokratiuppdrag
med ett normkritiskt forhéllningssatt eller genom critical literacy. Som Molloy skriver har den
normkritiska pedagogiken och critical literacy-praktiken flera likheter, sdsom att kritiskt
granska texter och se hur normer samverkar och kommer till uttryck i texten samt att bidra med
nya perspektiv for ldsaren. Lyckas man som ldrare arbeta normkritiskt med novellen kan
eleverna f4 med sig kunskaper om hur normer kring kon, genus och sexualitet kommer till
uttryck i vart samhélle samt koppla dessa till sina egna erfarenheter. En forhoppning ar att
eleverna kan fora med sig dessa kunskper vidare, in i nya arbetsmoment eller senare i livet, och
pa sa sitt utveckla sitt litterdra tinkande. Hur bor dd en normkritisk litteraturundervisning om
”Kostym” eller annan litteratur se ut?

Den tidigare forskningen visar att det finns vissa grundstenar som &r viktiga nir man
applicerar queerteoretiska och normkritiska perspektiv pa litteratur. Dessa &dr bland annat att
synliggdra, analysera och diskutera vad kon, genus och sexualitet har for betydelse i det litterdra
verket, lyfta intersektionella aspekter och pa detta sitt ge eleverna mojlighet att se pa innehéllet
ur andra perspektiv. Liraren kan ocksd betona hur innehéllet presenteras med hjilp av
berdttartekniker och stilistiska medel. Metaspraket blir en viktig aspekt av arbetet och kan
hjélpa eleverna att forstd vardegrunden samt hur den kommer till uttryck i verket. Det litteratur-

analytiska metaspraket finns forankrat i kursplanen i svenska men metaspraket kopplat till
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virdegrunden och framfor allt kon, genus och sexualitet har inte en lika tydlig plats. Detta
metasprak har istéllet sin grund i queerteoretiska och normkritiska perspektiv pé litteratur. Har
eleverna inte forstdelse for dessa begrepp samt hur normer kommer till uttryck i samhéllet tror
jag det blir svért for dem att ta till sig innehallet. Den tidigare forskningen saknar generellt ett
didaktiskt perspektiv. Osterlund visar diremot i sin avhandling och i artikeln i Arena att
queerteorin erbjuder ett sdtt att granska litteratur som ocksa kan fungera i undervisningen. Da
giller det att synliggdra normerna och att ta fasta pa textens tystnader, men ocksd belysa
véirdegrundsaspekterna.

I arbetet med en normkritisk litteraturldsning &r det viktigt att arbeta och tydliggdra
budskapet. Bade ldrarens budskap med arbetet och textens budskap. Med “Kostym” kan
budskapet diskuteras dels utrifran elevernas tankar om innehéllet, dels utifrdn Ninni Holmqvists
egna ord om syftet med novellsamlingen, som aterfinns i kapitel 3. Detta dr ndgot som jag
tycker bor utvecklas i lararnas arbete med novellen. Precis som Boglind och Nordenstam
betonar dr en text aldrig neutral. Ur ett citical litarcy-perspektiv ér det dessutom viktigt att
resonera kring avsdndare och budskap ndr man kritiskt granskar en text. Det dr inte bara
eleverna som kritiskt behover granska texten utan dven lararen. Genom granskning och tolkning
av texten far liraren forstaelse for budskapet men ocksé vilka och vems perspektiv som utesluts.
Det ér dessutom viktigt att tydliggdra normerna och deras koppling till vardegrunden och
diskrimineringslagen for eleverna for att de ska bli medveta om syftet med arbetet. Hur ska de
kunna utvecklas till goda demokratiska medborgare om de inte har kunskaper om just
virdegrunden och diskrimineringslagen? Hér kan Martinssons och Reimers kritik av
diskrimineringslagen vara en intressant aspekt att lyfta tillsammans med elevera, d& vissa
faktorer av karaktirernas identitet sdsom klass och utseende inte dr inrdknande i de sju
diskrimineringsgrunderna.

Det finns olika sétt att undervisa om diskrimineringsgrunderna och vérdegrunden i
svenskdmnets litterturarbete. Larare 4:s inledande genomgéng och 6vning om koén och genus ér
ett sitt. Ett annat ar Bergmarks och Viklunds tanke om miniforeldsningar, vilket ldrare 3 1 viss
mén anvénde sig av. Dessa miniforeldsningar &r ett bra hjdlpmedel for att forklara och utbilda
eleverna om exempelvis diskrimineringslagen och virdegrunden eller litteraturanalytiska
aspekter. Miniforeldsningarna gor det mdjligt for mig som ldrare att mer spontant hélla korta
genomgangar om delar som berdrs i litteratursamtalet i den situationen de kommer upp i. I
arbetet med “Kostym” kan miniforeldsningar berdra kon, genus och sexualitet kopplat till
teorier och normer. Med hjélp av dem kan jag som lérare dels styra eleverna in pd den riktningen

som jag vill att deras diskussioner ska ta, dels fortydliga syftet och budskapet med att anvénda
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och diskutera den specifika texten. I litteratursamtalet &r lararna noga med att eleverna lér sig
metaspriket kring litteraturanalytiska begrepp. Jag anser att kunskaper om begreppen kon,
genus och sexualitet samt andra diskrimineringsgrunder och identitetsaspekter bor behandlas
pa liknande sétt i undervisningen. For att eleverna ska kunna utveckla kunskaper och forstéelse
for dessa begrepp och hur de kommer till uttryck i samhillet ar det viktigt att de kan bendmna
dem med rétt ord. Detta dr ndgot som tre av fyra ldrarna i undersdkningen inte gor. I stéllet for
att anvénda ett korrekt metasprdk och exempelvis forklara skillnaderna mellan kdn och genus
diskuteras ”Kostym” utifrdn begreppen kvinnligt och manligt. Den normkritiska pedagogiken
har bakgrund dels 1 kritisk och feministisk pedagogik, dels i queerteori och intersektionalitet.
Jag anser dérfor att det fattas aspekter av det normkritiska arbetsséttet om jag som ldrare inte
lir eleverna metaspraket och den grundliggande teorin bakom vérdegrundsimnena som
litteraturen behandlar. Det 4r med hjélp av kunskaper om metasprék, teorier och strukturer som
fokus kan flyttas frin jaget till normstrukturerna i samhillet. Detta kan ocksa vara ett sitt att
forsoka forhindra att stereotyper forstérks om jaget och normbrytande individer. Utan vidare
kunskaper om kon, genus och sexualitet tror jag det blir svart for eleverna att se till en storre
samhillskontext, vilket ocksd syns i intervjuerna da de fastnar i diskussioner rérande jagets kon.
I teorin dr detta enkelt, men svarare i praktiken. Som i alla andra delar av ldraryrket handlar det
om att anpassa undervisningen till den elevgrupp som man undervisar.

Nir ldrare i svenskundervisningen behandlar texter som lyfter fram normer handlar det
inte bara om att anvdnda metasprak och forstaelse for begreppen kon, genus och sexualitet. Det
handlar ocksé om att tydliggdra textens innehall for eleverna. Som regeringens rapport Okad
kompetens om neuropsykiatriska svdarigheter och sex och samlevnad i ldrarutbildningarna
behandlar behover eleverna fa fler tillféllen att analysera och diskutera identitet och sexualitet,
vilket de ocksa efterfrdgar. Rapporten visar pa vikten av att inkludera dessa fragor i alla &mnen,
och 1 svenskdmnet kan litteratur vara ett sitt. Genom att tydliggora for eleverna innehallets
koppling till kén, genus och sexualitet och anvinda rétt begrepp utvecklar de bade kunskaper
inom dmnet men far ocksd mojlighet att fundera, resonera och diskutera kring dessa d&mnen.
Verket kan pa sa sitt bidra till att nya tankar vicks och fungera som representation och
igenkdnning for elever. Begreppen kan vara svéra for eleverna att forstd och koppla till sin egen
verklighet, och det behdvs, som jag tidigare ndmnde, att ldraren gor anpassningar till
elevgruppen. Butlers heterosexuella matris kan vara ett bra verktyg for eleverna att forsté detta
déd den inte bara forklarar begreppen och normerna kring dem utan ocksd visar hur de

samverkar.
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Identitetsfaktorernas samverkan tar larare 4 upp i intervjun som nagot som hen vill {or-
bittra med momentet. Hens undervisning saknade ett viktigt intersektionellt perspektiv for att
eleverna skulle gora den tolkningen av jaget som ldraren hoppades pa. I larare 4:s klass proble-
matiserades inte heterosexualiteten som norm vilket fick eleverna att tolka jaget utifrn hetero-
normen. Trots att eleverna har arbetat med begreppen kon och genus fastnar de i hetero-
normativiteten da sexualitetsnormen inte problematiseras. Detta dr ett exempel pa en mojlig
konsekvens nér det normkritiska arbetet inte nar hela vigen och féorsummar de intersektionella
perspektiven. Intersektionalitet dr en viktig faktor i det normkritiska arbetet for att forsta hur
normer samverkar och kan fortydligas i arbetet med “Kostym”. Som tidigare nimnt kan den
heterosexuella matrisen vara till hjélp i1 forstdelsen men dven att studera diskrimineringslagen
ndrmare. Schmitts kritik av diskrimineringslagen presenteras i avsnitt 2.2.2 och kan anvéndas
vid arbetet med diskrimineringslagen for att hjdlpa eleverna att forstd hur intersektionalitet
fungerar och kommer till uttryck. Schmitt papekar att diskrimineringsgrunderna &r skilda med
ett “eller” istdllet for ett ”och”. Jag tycker att den hér tanken att diskrimineringsgrunderna &r
atskilda syns i elevernas resonemang i lirare 4:s klass. I detta arbete kan kopplingar goras till
den relevanta texten, i det hir fallet ”Kostym”, for att visa hur ldsarens tolkning av texten
paverkas. Jag tror ndmligen att om eleverna utvecklar kunskaper om kon, genus och sexualitet
och hur dessa normer ser ut samt att problematisera dem sa kommer de att fa fler perspektiv pa
tolkningar av jaget.

Alla fyra larare som dr med 1 undersokningen anvinder “Kostym” i kursen svenska 1. I
sina resonemang forklarar lararna att arbetet med “Kostym” och andra noveller &r ett bra sétt
att introducera litteraturanalytiska begrepp och 6vning infér kommande arbete med roman-
analyser. Arbetet med novellen kan utveckla elevernas kunskaper i litteraturanalys. Genom att
arbeta ur ett normkritiskt perspektiv och behandla begreppen kon, genus och sexualitet och hur
de samverkar kan eleverna ocksd utveckla kunskaper om normer, vérdegrunden och
diskrimineringsgrunderna. Som Bromseth och Darj skriver dr det normkritiska arbetet en
pagaende process. Detta dr ndgot som jag tycker &r viktigt att lyfta fram. I och med att ldrarna
behandlar ”Kostym” under kursen svenska 1 finns det goda mdjligheter att det normkritiska
litteraturarbetet paborjas hdr. Genom att tidigt introducera eleverna for hur normer ser ut i
samhillet och 1 litteraturen menar jag att de, efter viss repetition, lér sig att applicera dessa
perspektiv pa egen hand pa nya texter. Detta dr ocksa ndgot som de intervjuade ldrarna har
erfarenhet av. Vi ldrare behdver hjilpa eleverna att bli mer normkritiska och detta kan goras
genom ett kontinuerligt arbete med dessa fragor. Mélet, som jag ser det, med ett normkritiskt

litteraturarbete &r att fa eleverna att sjilva kritiskt granska den ldsta texten, stdlla fragor sasom:
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Vems synvinkel dr texten skriven ur? Vilka syns och inte syns i texten? Vad dr det for normer
som behandlas och hur péverkar de tolkningen av det lasta?

Ett annan mal med det normkritiska arbetet dr ocksa ldrarens interaktion med eleverna.
Som regeringens rapport Okad kompetens om neuropsykiatriska svdrigheter och sex och
samlevnad i ldrarutbildningarna ocksd behandlar behdver lararnas kompetens inom omrédet,
kon, genus och sexualitet forbéttras. Interaktionen med eleverna bor vara en del av detta arbete
och dven vara en pigaende process da identiteter inte dr fasta utan kan fordndras. Den sociala
interaktionen, skriver Bjérkman, som en av forandringsarenorna dér den normkritiska praktiken
bor ske. Detta inkluderar badde i formella och informella sammanhang. Likvédl som det
inkluderar att tillrdttavisa diskriminerande uttalanden, sasom larare 2 fick erfara, handlar det
ocksa om att utveckla en normkritisk och inkluderande relation med eleverna. Det kan vara att
inte anta att elever identifierar sig med ett visst kon eller genus. Det normkritiska arbetet bor
tydliggdra vilka &mnen som behandlas for att eleverna pé bésta sétt kan ta till sig innehallet, det
kan gdras genom exempelvis ett inkluderande metasprék eller litteratur. Lérare 3 beréttar att
hen ser ”Kostym” som ett sitt att visa for eleverna att undervisningen och skolan dr inklude-
rande och att man dr accepterad som man dr. Jag tror precis som ldrare 3 att litteraturen kan
hjélpa bade eleverna och ldraren i det hér arbetet.

Sammanfattningsvis kan hur-frdgan besvaras med att det ar viktigt att hjélpa eleverna att
uppmirksamma forfattarens beréttarteknik och stilistiska medel for att diskutera textens
budskap samt synliggéra det med det normkritiska arbetet. Dessutom behdver ldraren ge
eleverna verktyg for att forstd normerna och deras betydelse samt hur dessa dr kopplade till
elevernas egna liv. Detta kan goras genom enskild reflektion, gruppdiskussioner, mini-
foreldsningar och metasprak.

Uppsatsens tredje och sista fragestillning dr pé vilket sétt litteratur kan bidra till arbetet
med vérdegrundsfragor och normkritik i svenskundervisningen. Som bade inledningen och de
intervjuade ldrarna tar upp handlar det om innehéllet i den litteratur som anvinds i under-
visningen. Litteraturvalet blir en viktig faktor vilket kan tydliggéras av den didaktiska frdgan
varfor. Det finns flera viktiga aspekter att ta i beaktning nér man som ldrare véljer skonlitteratur.
Lérare 1, 3 och 4 resonerar att de véljer litteratur som pé olika sitt belyser skolans viardegrund
och dér litteratursamtalet kan bidra med nya perspektiv. Lirarna anvinder sig av litteratur for
att ta upp olika moraliska och etiska aspekter i undervisning vilket ar ett bra hjélpmedel att
belysa fordomar, normer och andra problematiska fragor. Dessa diskussioner kan fa eleverna
att utveckla sitt kritiska tdnkande och pa sd sitt utvecklas mot demokratiska medborgare.

Langers begrepp mdjlighethorisont dr ett begrepp som tydligt visar pa litteraturens mdjligheter.
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Nir elever fér ldsa litteratur med varierat innehall och berittartekniker kan det hjélpa dem att
se virlden pa ett annorlunda sétt och dven att visa upp den mangfald som finns. Det &r inte bara
litteraturdidaktikerna som lyfter fram vikten av att undervisningen ska bidra med nya perspektiv
utan dven normkritiker sdsom Kumashiro.

Lirarna resonerar att en viktig aspekt i valet av skonlitteratur, men ocksa i undervisningen
1 stort, dr representativitet. Jag héller med ldrarna att det maste inkluderas i undervisningen,
vilket ocksd poéngteras av kursplanen i svenska. Precis som bakgrunden i denna uppsats
behandlar ska undervisningen behandla litteratur ’fran olika tider och kulturer forfattade av
savil kvinnor som mén” (Skolverket, 2011b, s. 2). Men det dr en fin balansgdng mellan att visa
upp en representativitet och oavsiktligt stereotypisera marginaliserade grupper. Detta kan bidra
med svarigheter i det normkritiska arbetet. Kumashiro lyfter fram detta som en viktig aspekt av
det normkritiska arbetet. Han menar att det ar létt att undervisningen fér fel fokus. Exempelvis
genom att diskussioner kretsar kring individer och hur de bryter mot normen istéllet fér normen
1 sig och att man som ldrare endast visar upp en normbrytande bild kan ocksa leda till stereoty-
pisering. Aven Mac Donald ser detta som ett mojligt utfall av en mindre genomtiinkt
undervisning. Citatet frin Kumashiro i avsnitt 2.2.2 ”Adding differences is problematic when
the differences is itself normative” (Kumashiro, 2002, s. 56) speglar tydligt denna problematik.
For att som ldrare inte hamna i1 den hér fdllan &r det viktigt att sjdlv kritiskt granska de texter
som behandlas och sin egen undervisning. En annan viktig del av ldrarens forarbete for att
uppnad en normkritisk litteraturundervisning ar att fundera pa vad det dr man vill uppna och hur
man kan né dit. Mac Donald betonar just att detta kan forhindra att representationen av margina-
liserade grupper blir stereotypisk och normbekréftande.

Lirarna menar att virdegrunden och representativitet dr pdverkande faktorer i litteratur-
valet. Men hur vél lyckas de formedla detta? I arbetet med "Kostym” &r det endast ldrare 4 som
behandlar annan litteratur som pé olika sitt handlar om kon och genus. Genom att larare 4 visar
eleverna fyra olika verk dir kon och genus &r ndrvarande och normbrytande blir bilden av
normbrytande individer mer diversifierad. Jag anser att detta dr ett bra sdtt att visa upp en
varierad bild av identiteter och normer. Men hur kan man gora detta pa andra sitt? Det dr fel
att kritisera de andra tre ldrarna for att de inte anvinder flera litterdra verk dé det efterfoljande
samtalet, miniforeldsningar och annan litteratur eller undervisning vid andra tillfdllen kan kom-
plettera bilden. Som nédmnts tidigare dr det normkritiska arbetet en pagéende process vilket
forutsatter ett pagédende arbete med virdegrundsfrdgorna. Jag tror att ett inledande arbete med
”Kostym” eller annat liknande verk kan skapa goda forutsittningar for att lara eleverna att se

hur koéns-, genus- och sexualitetsnormer samverkar och kommer till uttryck. Ligger man som
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larare tid pa att gd igenom metaspréket, studera diskrimineringslagen och virdegrunden till-
sammans med eleverna kan man skapa en grund for att eleverna i senare arbeten uppmaérk-
sammar dessa aspekter. Detta har nigra av lararna erfarenhet av, och jag tror att det &r ett bra
siitt att paborja den normkritiska processen pa. Aven i de fall litteraturen inte 4r normbrytande
kan kon, genus och sexualitet uppméarksammas och kritiskt granskas. Det dr minst lika viktigt
att eleverna ldr sig resonera kring normbekriftande texter for att studera budskap och perspektiv
samt se hur normer samverkar. Under arbetet med denna uppsats har jag insett mojligheterna
med en normkritisk litteraturundervisning. Det krdvs inte bara arbete for eleverna utan ocksé
for mig som lérare. Béde litteraturdidaktiken och den normkritiska pedagogiken lyfter fram
véirdet av att ldra tillsammans med eleverna, vilket dr en fOrutsittning for det normkritiska

arbetet.

5.3 Perspektiv och metoder for en normKkritisk litteraturundervisning

Nér man som lérare vill arbeta normkritiskt med litteratur som berér virdegrundsdmnen finns
det vissa perspektiv och metoder som man bor inkludera. Nedan finns en lista pa dessa och de
ar sammanfattade utifran den teoretiska referensramen, resultatet av intervjuerna och diskuss-

ionen. Listan &r ett forsok att ga fran teori till praktik.

o Utgd ifrén styrdokumenten, skollagen och diskrimineringslagen. Samtala med eleverna
vad dokumenten sidger och vad de missar. Det blir ett sétt att tydliggora virdegrunds-
fragorna och syftet med momentet.

o Liraren maste ldsa och kritiskt granska texten. Vad representeras och hur kan man
skapa diversifierad undervisning kring de normer och marginaliserade grupper som
behandlas? Stéll ocksa fragan - vilka dr det som inte syns i texten.

e Anvind miniforeldsningar for att fortydliga och formedla kunskap till eleverna.

« Se till att eleverna utvecklar metasprak géllande bade litteraturanalytiska och vérde-
grundsteoretiska begrepp.

o Ta hjilp av teorier som queerteori och normkritisk pedagogik.

e Ge eleverna tillrackligt med enskild reflektion for att sedan diskutera i grupper eller
helklass.

o Lir eleverna att stélla kritiska fragor till texten. Vem berdttar? Vems historia? Vems
historia dr det inte? Textens tystnader kan anvéindas for att 6ppna upp for diskussion.

o Aterkom till ssmma virdegrundsaspekter i andra verk for att ge eleverna fler perspektiv

och repetition. Ett sétt kan vara att belysa likheter och skillnader i verken.
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6. Slutsats

Jag har i denna uppsats undersokt hur lirare kan utforma en normkritisk litteraturundervisning
i dmnet svenska. Undersokningen har utgatt fran “Kostym” av Ninni Holmqvist som
tillsammans med litteraturdidaktik, normkritisk pedagogik och queerteori samt intervjuer med
verksamma svenskldrare visar att en normkritisk litteraturundervisning kan forena skolans
kunskapsuppdrag och demokratiuppdrag. Eleverna far d&ven goda mojligheter att utvecklas till
normkritiska ldsare. Den normkritiska pedagogiken kan hjélpa ldraren att utveckla verktyg och
tillvigagéngssitt for att arbeta med vardegrundsfragor i undervisningen. Skolan ska utveckla
elever till demokratiska medborgare for att bland annat kunna ta stéllning i etiska och moraliska
fragor. D4 &r det viktigt att lyfta fram virdegrundsfridgor i skolans alla &mnen och tydliggora
for eleverna vad undervisningen behandlar. I andra delar av svenskundervisningen lar sig
eleverna att utveckla ett metasprak for att kunna samtala om undervisningen. Jag anser att detta
ar minst lika viktigt i undervisningen rorande vardegrundsfragor. I arbetet med “Kostym”
betyder det att eleverna bor fa kunskaper om begreppen kon, genus och sexualitet. Detta kan
goras med hjilp av queerteorins tankar om kon och genus, heteronormativitet och den hetero-
sexuella matrisen. Det krdvs att ldraren har grundliggande kunskaper om vérdegrundsimnena
for att skapa goda fOrutsdttningar for ett normkritiskt litteraturarbete. En normkritisk
litteraturundervisningen bor utformas sé att skonlitteraturen bidrar till igenkénning, utvecklar
och utmanar normer, perspektiv och viarderingar. Samtidigt bor den ge elever bade verktyg och
sprék att diskutera virdegrundsdmnen. Det géller att bibehalla ett sidant arbete och fortsitta att
granska sin egen undervisning sa att normer i stort hamnar i fokus, och att undervisningen visar
pa en god representativitet som forsoker att inte normbekréfta marginaliserade grupper och
normbrytande individer. Lt oss arbeta for en normkritisk litteraturundervisning dér vi lér
tillsammans med eleverna. For det spelar ingen roll vem det dr som bér kostym. Vi kan alla

béra kostym.

6.1 Utvecklingspotential och vidare forskning
Nedan foljer en reflektion Gver uppsatsen utvecklingspotential och vidare forskning som
uppstatt under arbetets gdng men som inte tagits med i denna uppsats.

I denna uppsats har endast lararperspektivet pd arbetet med “Kostym” undersokts. Ett
elevperspektiv hade varit intressant dels for att undersoka hur de tycker att arbetet kring
”Kostym” dr och kan forbittrats, dels for att fa insikt i hur en normkritisk undervisning paverkar

eleverna mer lngsiktigt. I man av tid och utrymme 1 denna uppsats har en avgransning gjort
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till att enbart ldrare deltar i studien. Detta medfor ocksé att de tolkningar och perspektiv som
redogors for 1 denna uppsats dr aterberéttat av de intervjuade ldrarna. P4 sd sétt dr dessa
tolkningar andrahandskillor. Jag anser dock att da syftet med denna uppsats har varit att
undersoka hur ldrare kan utforma en normkritisk litteraturundervisning kan informationen om
elevernas tolkningar anvéndas fOr att dra slutsatser. Ddremot dr elevernas asikter om “Kostym”
och arbetet med véardegrundsfragor intressant att undersoka for att kunna fOrankra
undervisningen i elevernas egna erfarenheter.

Under arbetet med uppsatsen har arbetet &dndrat inriktning nagot, vilket har gjort att det i
efterhand har tillkommit frdgor som hade varit intressanta att stélla till de intervjuade lararna.
Det ér hur de definierar ett normkritiskt litteraturarbete, vilket &r syftet att anvénda litteratur
som berdr virdegrunden samt deras tankar om skolans dubbla uppdrag i svenskdmnet. Som
lisare av denna uppsats kanske man dessutom efterfragar direkta metoder i arbetet med
litteratur som behandlar normer. Detta &r ndgot som denna uppsats inte behandlar da det hade
kréavt ytterligare unders6kningar av undervisningen i klassrummet och for att den normkritiska
pedagogiken inte handlar om att ge forslag pa metoder utan mer om perspektiv och teorier.

Vidare forskning kan enligt mig ta tva olika inriktningar: Den ena inriktningen ar
elevernas utvecklingspotential med en normkritisk litteraturundervisning. Relevanta fragor att
stdlla dr hur elevernas kunskaper péverkas av ett pdgdende arbete med normkritik och om
eleverna lar sig att sjdlva applicera dessa perspektiv pd litteratur, och andra ldromedel, om
undervisningen ger dem en bra grund. En annan relevant ingang &r att undersdka hur ett
normkritiskt litteraturarbete paverkar elevernas uppfattningar om individer som bryter mot
normen. Dessa forskningsinriktningar kan ge larare mdojlighet att forstd hur elever pa lingre sikt
tar till sig undervisning som berdr virdegrundsfragor men ocksd hur man pa ett kunskaps-
utvecklande sétt kan forena dels kunskapsuppdraget med demokratiuppdraget, dels litteratur-
didaktik med normkritiska perspektiv. Dessutom kan de ge insikt i hur samhéllet paverkar
elevers kunskaps-utveckling och instéllningen mot normer rérande bland annat kon, genus och
sexualitet. Den andra inriktningen berdr larares tillvigagéngssitt for att arbeta normkritiskt. Det
handlar om hur man pé likande sétt kan inkludera viardegrundsfragorna i andra delar av svensk-
undervisningen samt mer konkreta normkritiska 6vningar och moment i undervisningen. Som
podngterats vid flera tillfdllen 1 denna uppsats ska det normkritiska arbetet vara en pigaende
process. Det betyder att det behover ske inom fler moment i svenskundervisningen. Som snart
nyexaminerad ldrare i svenska hade det varit intressant att fa fler exempel péd hur den hér typen

av undervisningen kan se ut inom exempelvis grammatik-, sprakhistoria- eller retorikmoment.
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8. Bilagor

8.1 Bilaga 1
De 4tta stegen Monica Dalens forskningsprocess himtat fran Intervju som metod (2011).

. val av tema och utformning av problemstéllningar

. val av informanter

. utarbetande av en intervjuguide

. ansokan om tillstand

. genomforande av intervjuerna

. organisering och bearbetning av det insamlade materialet

. analys av intervjumaterialet

. redovisning av de viktigaste resultaten (Dalen, 2011, s. 27)

0NN KW



8.2 Bilaga 2

Intervjuguide: Intervju med ldrare om Ninni Holmgvists novell ”Kostym”

Inledning

- Forklara syftet med intervjun och premissen for deltagande
Undersokningen gar ut pa att undersdka hur larare arbetar med novellen ”Kostym” av Ninni Holmqvist i
sin undervisning samt hur de applicerar normkritiska perspektiv pa litteraturstudier och kopplar detta till
skolans vardegrund.

Du kan nér som helst vilja att inte medverka i studien, dven efter intervju och vélja att inte svara pa
négon fraga om du sa vill.
- Fraga om inspelning
- ljud och bild. — jag har inte lyckats spela in bara ljudet, men det ar det jag kommer anvénda.
- Ingen kommer se eller lyssna pa inspelningen forutom jag.
- inspelningarna kommer raderas efter uppsatsen har skickats in, runt den 15 juni

Anonymitetsskydd
- Varken du, elever eller din arbetsplats kommer kunna kdnnas igen. — allt kommer
anonymiseras.

Oppningsfrdgor
- Kan du beritta lite kort om din arbetsplats, elevgrupp mm.
Kommunalt gymnasium, friskola, hogskoleforberedande, yrkesforberedande.

Kostym i undervisningen
- I vilken kurs brukar du anvinda den?
- Hur arbetar du med novellen "Kostym” i din undervisning?

-Vad belyses ur handlingen?
-Hur analyseras Holmqvists berdttarteknik? Alltsé sprak, stil mm.
- Hur diskuterar ni begreppen kon och genus kring novellen?
- Utgar ni ifran definitioner?
- Har eleverna koll pa dessa begrepp eller behover de mer information/kunskaper?
- Har du upplevt att eleverna tolkar novellen pd andra sétt nu (senare ar) jimfort med tidigare?
- Tror du att en storre dppenhet i samhéllet i stort paverkar elevernas analys och tolkning?
- Varfor anvinder du dig av "Kostym” i din undervisning?
- Vad har du for tips till andra larare som vill arbeta med “Kostym™?

Elevers reaktion pa "Kostym”

- Hur reagerar eleverna pd novellen och arbetet med novellen?
- Engagerade, mottagliga mm.

- Hur tolkar eleven karaktirerna i novellen?

- Uppfattar eleverna att jaget inte &r konsdefinierat?
- kinner de ett behov av att definiera jagets kon, genus och sexualitet?

- Vad for typ av samtal brukar uppsté nér eleverna laser novellen?

Férening av normkritik, virdegrund och litteraturstudier
- Hur kan man koppla novellen till kursplanen for Svenska och laroplanen for gymnasiet?
- Vilken kurs?
- vardegrunden?
- Mirkte du ndgon skillnad pa elevernas forhallande till normer fore och efter arbetet med
novellen?
- Forandrades klassrumsklimatet?
- Applicerar de denna typ av normanalys pa annat som de ldser?



- Hur forsoker du implementera skolans vardegrund och normkritiska perspektiv i din
undervisning i Svenska?
- Olika arbetssatt?

- integrerat eller tema?
- Hur resonerar du nér du viljer litteratur?

- Vad ser du dr virdet med att anvénda litteratur for att nrma sig vardegrundsfragor?

Avslutning
- Tillagg?
- Fragor?



8.3 Bilaga 3

Tips frén de intervjuade lararna pd annat material som beror likande &mnen som “Kostym”
och denna uppsats.

Novell
Lowden, Martina, 2009. En bra sorts ont. Stockholm: Myrios Novellforlag.

Khemiri, Jonas Hassen, 2008. ”Oéndrat odndligt” i Invasion!: pjdser, noveller, texter.
Stockholm: Norstedt.

Poe, Edgar Allan, 1999 [1843]. Det skvallrande hjdrtat och andra skrécknoveller. Stockholm:
Bonnier Carlsen.

Marklund, Liza, 2005. ”Hur hogt far en flicka flyga?” i Fdrdlektyr. Stockholm:
Storstockholms Lokaltrafik

Roman

Tarttelin, Abigail, 2017. Golden boy. [Stockholm]: Manpocket.
Miano, Léonora, 2008. Nattens inre. Enskede: TPB

Teater

Strémqvist, Liv, 2018. Tdnker pa dig. Dramaten play [video].
https://www.dramaten.se/play/teater/liv-stromquist-tanker-da-dig/ [Himtad 2021-03-23]

Annat material

Hedlin, Maria, 2010. Lilla genushdftet 2.0: om genus och skolans jamstdlldhetsmal.
Uppdaterad och omarb. version Vixjo: Instutitutionen for pedagogik, psykologi och
idrottsvetenskap, Linnéuniversitetet



