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Abstrakt

Syftet med denna uppsats dr att, genom en pedagogiskt riktad textanalys, underséka hur
Vilhelm Mobergs Utvandrarna (1949/2020) kan anvdndas 1 kunskaps- och
demokratiutvecklande undervisning med fokus pd viardegrundsfragor i svenskundervisningen
pa gymnasiet, och med det kartligga romanens didaktiska potential. Malet dr dven att bidra till
att svenskldrare kan anvidnda uppsatsen praktiskt, och darfor presenteras ett forslag till hur
implementerande av Utvandrarna kan genomforas 1 ett gymnasieklassrum.

Analysen genomfordes genom nérldsning av utvalda utdrag ur romanen, med hjilp av
foljande analytiska begrepp: critical literacy, normkritisk undervisning och intersektionell
pedagogik. Aven den manliga blicken applicerades.

Genom analysen blir det tydligt att Utvandrarna kan kopplas till valda teman ur
laroplanen. Utdrag frdn romanen gestaltar normer rorande sexualitet, religion, maktpositioner
och jamstilldhet, men sétten som dessa teman visas skiljer sig fran hur ldroplanen faststillt att
de ska uttryckas. Detta visar att verkets didaktiska potential ar stor, eftersom beskrivningar i
romanen som ter sig problematiska utifran en samtida kontext utgér god grund for
viardegrundsfokuserad litteraturundervisning. Uppsatsen argumenterar dven for att
litteraturarbete 1 svenskklassrummet bor kombineras med samtal och skrivande arbete, for att

elever inte ska ga miste om vardegrundsarbetet som ska komma med ldsningen.

Nyckelord: Utvandrarna, vardegrund, didaktisk potential, svenskdmnet, litteraturundervisning.



Abstract

Translated title: The Emigrants Makes Its Way into the Classroom. Incorporating Core Values
and Literary Teaching into the Swedish Subject in Upper Secondary School.

The purpose of this essay is to explore the ways in which Vilhelm Moberg’s The Emigrants
(1949) can be used in education merging the Swedish subject with the contents of the
curriculum. This will be achieved through applying a pedagogically aimed textual analysis,
which will demonstrate the novel’s didactic potential. Another objective is to show how
teachers can use the essay’s findings practically in their teaching.

The analysis was conducted through a close reading of certain passages of the novel,
using the following analytical concepts: critical literacy, the male gaze, norm-critical- and
intersectional education.

The essay’s findings make it clear that contents of The Emigrants can be connected to
chosen themes from the curriculum. Excerpts from the novel showcase norms regarding
sexuality and religion, as well as positions of power and inequality, but these are portrayed in
ways which are contrary to the values that are established in the upper secondary schools’
curriculum. This shows the novel’s didactic potential, as descriptions which are problematic in
today’s society make a constructive foundation for value-oriented literary education. The essay
also establishes that, in order for literary projects to maximise the pupils’ development, a

combination of discussions and writing assignments should be used.

Key words: The Emigrants, core values, didactic potential, the Swedish subject, literary

education.
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1. Inledning

Alla larare 1 svensk skola har tva grundldggande uppdrag: Vi ska undervisa vara &mnen och
samtidigt ta skolans obligatoriska viardegrundsarbete i beaktande med malet att ge eleverna
insikter och verktyg sa att de kan forkroppsliga den demokratiska grund som skola och samhélle
star pa (Skolverket 2011a, s. 1). Med detta konstaterande mots vi alla av utmaningen: Hur ska
de tva delarna samsas inom dmnet?

Ett vélfungerande viardegrundsarbete kan bedrivas nér det ses som en lika viktig del av
amnet som kunskapsuppdraget. Virdegrunden ska inte ses som ndgot som tar tid fran den
’riktiga” undervisningen, utan som en integrerad och naturlig del av den (Molloy 2017, s. 18).
Trots detta dr det inte ovanligt att skolor tar sig an demokrati- och virdegrundsarbetet 1 form av
projekt, studiebesok eller temadagar (Skolinspektionen 2012), istdllet for att ldrare somlost ger
det plats 1 sin undervisning. Detta leder mig till fragan hur svensklérare kan lyckas med denna
integrering pa ett didaktiskt genomténkt och vilfungerande sitt.

Amnesplanen for svenskkurserna i gymnasieskolan inleds pa foljande sitt: “Kérnan i
amnet svenska ar sprik och litteratur”. Vidare slas det fast att "med hjdlp av skonlitteratur,
texter av olika slag och olika typer av medier lar hon kidnna sin omvérld, sina medméanniskor
och sig sjalv”’ (Skolverket 2011b, s.1). Litteraturens plats inom svenskdmnet &r med andra ord
tydlig och eftersom kunskapsarbetet alltid ska kombineras med vérdegrundsarbetet utgor
litteraturundervisningen en plattform for integrerandet av dessa. De fOrtjdnster som litteratur
kan ge bortom forstaelse for spraklig anviandning beskrivs pa detta sétt av Malin Alkestrand:
”Skonlitteratur kan [...] paverka hur ldsaren uppfattar sin omvérld och vad ldasaren definierar
som sant, vilket 1 sin tur kan fi konsekvenser for hur vederborande lever sitt liv”’ (2016, s. 64).
Skonlitteratur kan alltsa bjuda in ldsaren att ta del av andras livsdden, analysera vad som hénder
dem, varfor det sker och genom analyserandet av textens innehéll (Ingemansson 2010, s, 59)
kan elever sedan utveckla strategier for hur de hade gjort om det som hénder karaktérer i
romaner hade drabbat dem sjdlva eller nigon omkring dem (Skolverket 2011a, s. 1). Dérfor ar
det relevant att utforska litteraturldsning och utgéangspunkten for foljande uppsats ar darmed
denna: Hur kan en skonlitterdr bok anvindas for att integrera virdegrundsarbetet med
kunskapsuppdraget?

For att kunna bestimma litteratur att ldsa 1 svenskklassrummet blir det relevant att reda
ut vilka litteraturval en svenskldrare kan gora. I d&mnesplanen for svenskdmnet &dr inga verk
angivna som obligatoriska att undervisa om, vilket betyder att valet av litteratur 1 hog grad ar

upp till undervisande lirare. Amnesplanen siger att litteraturen ska anvindas ’som killa till



sjdlvinsikt och forstdaelse av andra mdnniskors erfarenheter” (Skolverket 2011b, s. 1, kursiv
hir), och att elever ska méta olika slags litteratur forfattad av sévil kvinnor som mén, fran
olika tider och kulturer” (Skolverket 2011b, s. 3). Amnesplanen faststiller dven att elever ska
utveckla kunskaper om “centrala svenska och internationella skonlitterdra verk och
forfattarskap samt formaga att sétta in dessa i ett ssmmanhang” (Skolverket 2011b, s. 2). Detta
ar vad som reglerar en ldrares litteraturval, men det ar tydligt att det &r upp till svenskléraren att
bestimma vad som anses vara ett verk som & ena sidan kan ses som centralt, a andra sidan kan
anvandas som kélla till sjdlvinsikt. Under mina studieéar har jag funderat kring huruvida Vilhelm
Mobergs Utvandrarna (1949/2020) kan anvindas for detta. Jag laste Utvandrarna sommaren
2017 och pdmindes om det under min sista VFU, nér mina engelskaelever arbetade med boken
under litteraturhistorieavsnittet 1 sin svenskkurs. Nér jag liste Utvandrarna reagerade jag pa
hur kvinnor behandlades och hur ordval 1 texten fick mig att stanna upp 1 min ldsning. Eleverna
som lédste den hade liknande saker att sdga. | Utvandrarna moéter vi personer som drabbas av
olika typer av utsatthet, som doms och stélls till svars for sddant de inte rér f6r och som tvingas
lamna sina hem for en mer osédker framtid. Romanen innehaller, trots att den har nigra ar pa
nacken, minga teman som ir relevanta att diskutera @n idag, och detta fr mig att fundera kring
pa vilka sitt Mobergs kanoniserade verk (Liljestrand 2009, s. 177) kan anvédndas 1 undervisning
som fokuserar pa svenskdmnet och virdegrundsarbetet. Teman sdsom jamstilldhet, makt,
sexualitet och konsroller &r alla nédrvarande 1 romanen och kan alla kopplas till

virdegrundsbeskrivningen 1 ldroplanen, vilket resulterar 1 uppsatsens syftesformulering nedan.

1.1 Syfte och fragestillning

Syftet med denna uppsats ar att undersoka hur kunskaps- och demokratiutvecklande
litteraturundervisning med fokus pa virdegrundsfrigor kan genomforas utifrdn exemplet
Vilhelm Mobergs Utvandrarna (1949/2020). For att uppné detta kommer en pedagogiskt riktad
textanalys med utvalda litterdra analysbegrepp (se avsnitten 4.2, 4.3 och 4.4.) genomforas, dér
utdrag fran romanen undersoks tillsammans med gymnasieskolans viardegrund, for att visa vilka
teman som kan och bor analyseras under lasningen i ett gymnasieklassrum. Analysen (avsnitt
6) kommer att reda ut romanens didaktiska potential (se avsnitt 4.1) och darigenom visa hur
den kan anvindas i ett viardegrundsfokuserat svenskklassrum. For att fortydliga uppsatsens

syfte och huvudmal har foljande fragestéllning formulerats:

e Vilka aspekter av gymnasieskolans vardegrund kan kopplas till ldsning av Vilhelm

Mobergs Utvandrarna?



Ytterligare ett mal med uppsatsen ar att géra den praktiskt anvdandbar (Molloy 2017, s. 16) for
svenskldrare som tar sig an innehéllet. Darfor avslutas den med avsnitt 7.1, som reder ut vilken
svenskkurs som romanen kan ldsas inom och ger forslag pd hur undervisningen kan
genomforas.

Uppsatsen ér disponerad pd foljande sdtt: Efter denna inledande del presenteras
bakgrunden, vilken inkluderar en redogdrelse for relevanta styrdokument for svenskdmnet och
om virdegrundsarbetet 1 gymnasieskolan. Detta f6ljs av forskningsbakgrunden som redogor for
forskning om Moberg och om att arbeta med vardegrunden med hjélp av litteratur. Efter detta
presenteras uppsatsens teori, materialval och metod. Det sjdtte avsnittet utgér uppsatsens
analys, som avslutas med utredandet av Utvandrarnas didaktiska potential. Slutligen foljer

alltsd forslag for arbete med romanen 1 undervisning och for vidare forskning.

1.2 Avgrinsningar

Uppsatsens fokus ligger pd viardegrunds- och demokratiarbetet som all skolverksamhet ska
genomsyras av, savil grund- som gymnasieskola. Diskussionerna och medvetenheten om detta
ar relevant for larare inom alla stadier av svensk skola, men fokus kommer att ligga pa
gymnasieskolans ldroplan (Gyl11), utan ndgra jaimforelser med ldroplanen for skolans lidgre
arskurser. En bidragande faktor ar valet av primérverk, Utvandrarna (1949/2020), som
mojligen dr mer lampad for gymnasielever. De teman som kan urskiljas 1 romanen kan daremot
lampa sig vél att arbeta med dven i en hogstadieklass.

Ytterligare en avgransning &r att uppsatsens analys enbart utgér fran den forsta romanen
1 Utvandrarsviten: Utvandrarna. Anledningen till detta dr att det inte ar rimligt att en hel
romansvit ska ldsas inom svenskdmnet, eftersom det inte erbjuder den variation av verk och
forfattarskap som gymnasieelever i svensk skola ska méta (Skolverket 2011b, s. 1).

Det kommer dven goras avgriansningar kring vilka delar av ldroplanen som star i fokus 1
denna uppsats. Vid besvarandet av frigan rorande vilka aspekter frén ldroplanen som ldsningen
av romanen kan berdra blir det ocksé relevant att reda ut vilka delar som infe &r relevanta att
koppla till ldsningen av Utvandrarna, inte minst for att svenskldrare som ldser uppsatsen och
som letar efter en roman for sitt integrerade virdegrundsarbete snabbt ska bli medveten om
textens eventuella begransningar. De teman som utgor uppsatsens fokus punktas 1 avsnitt 2.1

nedan, medan de teman som denna uppsats inte kopplar till romanen utreds i1 avsnitt 6.4.2.



2. Bakgrund

I detta avsnitt uppmirksammas relevanta delar ur de styrdokument som star 1 fokus: Laroplanen

for gymnasieskolan (Gy11) samt &mnesplanen for svenska 1 gymnasieskolan.

2.1 Liroplanen och vardegrundsarbetet i gymnasieskolan
Gymnasieskolans ldroplan utgdér grunden for den ena delen av ldrares uppdrag:
demokratiuppdraget, som innefattar virdegrunden. Ett fundament for vardegrundsarbetet ar
vikten av att arbeta med virdegrund som en integrerad och naturlig del av den dagliga
undervisningen (Molloy 2017, s. 18), for att frimja kritisk reflektion och utvecklande samtal
(Skolverket 2021). Det bor alltsd inte handla om att under en lektion arbeta med svenskdmnet,
och under nésta med virdegrunden. Trots detta dr det, som redan patalats, inte ovanligt att
skolor tar sig an demokrati- och virdegrundsarbetet i form av projekt, studiebesok eller
temadagar, vilket Skolinspektionens rapport Skolornas arbete med demokrati och virdegrund
visar (2012). Utredningen belyser att detta sker pa skolor som é&r vdl medvetna om kravet att
arbeta med dessa fragor, men att denna medvetenhet alltsa tar sig i uttryck pa ett icke onskvart
satt, nar fokus pa frigorna skiljs frin ordinarie undervisningstid istéllet for att den ”genomsyrar
undervisningen 1 alla @mnen” (Skolinspektionen 2012, s. 10). Diarmed star det klart att
pedagogers uppdrag &r tudelat, men att elever forlorar vardefulla utbildningsmdgjligheter nar de
tva delarna behandlas som just tva olika delar, istéllet for som ett enda sammansvetsat uppdrag.
Malin Alkestrand (2016, s. 15) savél som Jenny Edvardsson (2020, s. 17) problematiserar
det som ofta konstateras rorande styrdokumenten i svensk skola: Virdena 1 ldroplanen ér vida
begrepp och kan i och med det innefatta en myriad av olika teman. Problematiken forstirks
med konstaterandet att alla ldrare pa varje skola 1 hela Sverige har som krav att implementera
virdegrundsarbete, men att det trots det &r upp till dem att definiera begreppet (Edvardsson
2020, s. 16) eftersom instruktioner rérande hur det ska ske inte beskrivs 1 nagra styrdokument
(Alkestrand 2016, s. 15). Det ér relevant att larare definierar vilken vardegrund de arbetar med,
eftersom virdegrundsarbetet kan gd miste om relevanta perspektiv om styrdokumenten
implementeras utan djupare tolkning. Detta kan bli ett problem, inte minst om pedagoger 1 ett
klassrum har en agenda, och eleverna i samma klassrum en annan (Edvardsson 2020, s. 18).
Det dr alltsd viktigt att som pedagog faststilla vad som ska utgora innehallet i
virdegrundsarbetet, och vad som dérfor méste diskuteras och hur det ska genomforas. Daremot
ska elevernas tolkningar av ldroplanen ocksa tillatas plats 1 klassrummet, vilket utvecklas 1

avsnitt 7.1.



Liroplanen dr gemensam for alla som befinner sig inom skolomradet, vilket innebér att
samtliga som verkar och utbildas inom skolans védggar ska ta till sig och arbeta med innehallet,
som inleds med att skolverksamheten vilar pa demokratins grund” (Skolverket 2011a, s. 1).
Detta ansvar faller givetvis dven pd svensklérare. I ldroplanen for gymnasieskolan instrueras
larare att gestalta och formedla vardena ”’[m]anniskolivets okrdnkbarhet, individens frihet och
integritet, alla ménniskors lika virde, jamstdlldhet mellan kvinnor och mén samt solidaritet
mellan ménniskor” (Skolverket 201 1a, s. 1) och elevernas utbildning ska vidga deras forstaelse
och respekt for “andra ménniskors egenvdrde och integritet” (Skolverket 2011a, s. 7).
Laroplanen faststiller dven att elever ska utveckla formégor att ta litteratur till sig, som en “’kélla
till kunskap [och] sjdlvinsikt” (Skolverket 2011a, s. 9) och att dessa formégor anvidnds for att
kritiskt granska och beddma det han eller hon ser, hor och ldser for att kunna diskutera och ta
stillning 1 olika livsfragor och virderingsfragor” (Skolverket 2011a, s. 10). Detta kan sédgas
vara den komprimerade versionen av virdegrunden och hur Skolverket skriver fram den.
Virdena ska eleverna utveckla, frimja och vara representanter for, savil inom skolans vdggar
som utanfor, och det dr lararnas uppgift att planera undervisning som framjar utvecklingen av
dessa formégor.

Vidare stipulerar Skolverket att diskriminering pa grund av “’kon, etnisk tillhorighet,
religion eller annan trosuppfattning, konséverskridande identitet eller uttryck, sexuell liggning,
alder eller funktionsnedsittning” (2011a, s. 1) aldrig far ske 1 skolan, vilket gar hand 1 hand
med mélet att elever 1 skolan ska utveckla formagan att kinna empati med personer vars liv
skiljer sig frén deras egna (Skolverket 2011a, s. 7). Skolans undervisning ska utveckla formagor
att sdtta sig in 1 andras situationer for att forstd utmaningar som moter andra dn en sjilv. Nir
personer besitter formagan att leva sig in i andra personers liv reduceras forhoppningsvis risken
att diskriminering uppstar. Det rdacker ddremot inte bara att elever utvecklar en formaga att
forsta andra personer utan de ska ocksa utveckla formagor att aktivt ta avstand frén olampligt
beteende, och en vilja att hjdlpa andra, och agera om diskriminering eller krdnkningar uppstér
(Skolverket 2011a, s. 7). Arbetet med védrdegrunden 1 skolan ska bade gora elever medvetna
om olika livsdden och krinkande behandling, och gora dem redo att agera om de ser
diskriminerande skeenden omkring sig.

Liroplanen diskuterar dven elevers agerande utanfor skolan. De virden som elever
utvecklar en forstaelse for genom sin undervisning ska gora dem redo att arbeta och “verka 1
samhdllet” (Skolverket 2011a, s. 2), savil som att géra dem medvetna om deras plats i skolan
och 1 Sverige men ocksd om sin position i det nordiska, det europeiska och ytterst det globala”

(Skolverket 2011a, s. 1). Grunden &r att bli fortrogen med den svenska kulturen och historien,



men elever ska ocksa ges vidgade perspektiv som goér dem mer medvetna om sin kultur, genom
att utveckla forstaelse for andra ménniskor och andras kulturer. Detta kan rimligen vévas in 1
formégan att kinna for och forstd andra ménniskor, inte minst genom att kunna jaimfora egna
upplevelser med upplevelser som ér olika ens egna.
Eftersom vérdegrundsarbetets teman méiste definieras innan nigot pedagogiskt, eller 1

detta fall forskningsfokuserat, arbete kan ske vill jag precisera de virden som star i fokus i
denna uppsats. Fortsédttningsvis kommer féljande teman, hdmtade fran laroplanen, diskuteras
och analyseras kopplat till Utvandrarna (1949/2020):

e minniskors lika virde och jamstélldhet mellan konen

e sexualitet

e maktutdvning

e religionsutovning

e kvinnans roll 1 litteraturen och samhallet

e genus och konsroller

2.2 Amnesplanen for svenskiimnet i gymnasieskolan
Amnesplanen for svenskkurserna i gymnasieskolan inleds sdhir: “Kirnan i &mnet svenska ir
sprak och litteratur” (Skolverket 2011b, s.1). Vidare slas det fast att “med hjilp av
skonlitteratur, texter av olika slag och olika typer av medier ldr hon kdnna sin omvirld, sina
medmaénniskor och sig sjdlv” (Skolverket 2011b, s.1). Denna beskrivning dterkommer, med
tilldgget att skonlitteraturen 1 svenskundervisningen ska anvandas som ’killa till sjdlvinsikt och
forstdelse av andra ménniskors erfarenheter, livsvillkor, tankar och forestdllningsvarldar”
(Skolverket 2011b, s.1). Fokus 1 &mnet svenska dr med andra ord sprdk och litteratur, och
litteraturen ska anvindas for att elever ska ldra kinna sig sjilva savél som andra — bade fiktiva
och verkliga personer. Om ldraren finner det lampligt kan “sprédk- och litteraturmoment
integreras, till exempel genom att texter studeras ur bade spraklig och litterdr synvinkel”
(Skolverket 2020, s. 1); ett fastslagande som kan kopplas samman med faktumet att det ar
spraket 1 en roman som mdjliggor litterdra analyser (Damberg & Lundgren, 2015, s. 8).
Forslaget att forena sprak och litteratur kommer nyttjas i analysdelen av denna uppsats, avsnitt
6, dir spréakliga val och vad de visar lyfts fram.

Litteraturen och texterna som eleverna far mota ska vara av varierande slag (Skolverket
2011b, s. 1), skrivna av sdvél kvinnor som mén och representera olika kulturer och tider

(Skolverket 2011b, s. 2). Vid val av litteratur och texter méste en larare alltsa ta hansyn till



innehdll, forfattare och utgivningsér, for att erbjuda en sa bred repertoar som mojligt (Janks
2010, s. 24). Eleverna ska dessutom mota variation 1 spriket de ldser (Skolverket 2011b, s. 2),

och genom detta utveckla formagan att analysera sprikliga val och variationer i text.



3. Forskningsbakgrund

Detta avsnitt redogor for vad tidigare forskare och pedagoger har sagt om Utvandrarserien och
om virdegrundsarbete kopplat till skonlitteraturundervisning. Redogdrelsen om Moberg och
hans litteratur, hdmtad frédn Jens Liljestrand (2009) och Arthur Landfors (1971), har ingen
koppling till svensk skolundervisning men anvédnds hédr som en kunskapskélla om forfattaren,
tiden han levde 1 och hans texter. Gunilla Molloy (2017), Malin Alkestrand (2016) och Jenny
Edvardsson (2020) skriver alla om vdrdegrundens naturliga koppling till skonlitteraturen, vilket

denna uppsats dmnar exemplifiera genom analysen av utdrag frdn Utvandrarna.

3.1 Moberg och Utvandrarserien

Jens Liljestrands avhandling Mobergland. Personligt och politiskt i Vilhelm Mobergs
utvandrarserie (2009) erbjuder en bakgrund till Moberg och etablerar Utvandrarnas plats i
litteraturen och samhéllet. Liljestrand menar att de verk som Moberg skrivit pa ett eller annat
sétt skildrar historien (2009, s. 40): inte minst de skeenden som gestaltas 1 Utvandrarna
(1949/2020) eftersom Moberg sjidlv genomforde en resa dver Atlanten pa samma sétt som
romanens karaktérer gor (2009, s. 106). Vidare diskuterar Liljestrand huruvida Utvandrarserien
anses kanoniserad, och menar att eftersom romanen natt epos-status, och ddrmed inte kan ses
som litterdrt undermélig” (2009, s. 177) utan snarare som betydande litteratur, maste
Utvandrarserien raknas till en svensk kanon. Han pavisar att detta har skett genom béde kritiker
och litteraturvetares bidrag till debatten, savél som genom seriens stora ldsarantal (Liljestrand
2009, s. 171). Utvandrarna ér alltsa ett verk som tilldelats sin status av séavil de som arbetar
med att ldsa, sdvil som av de som ldser for nojes skull.

Nar Utvandrarna publicerades 1949 fick den och Moberg ta emot kritik for sin
oanstindighet, med hénvisning till romanens karaktérsskildringar och de sdgner som utgor en
del av berittelsen. Liljestrand visar hur kritiker menade att sexualitet fick plats 1 texten pa ett
”ovanligt explicit sétt” (2009, s. 178) och Moberg fick forsvara romanen mot de som kallade
den ”’smutslitteratur” (Landfors 1971, s. 152). Karaktiren som bidrog till en stor del av denna
kontrovers var den prostituerade kvinnan Ulrika, vars beteende och utsatthet kommer utgora
stoff 1 uppsatsens analys, avsnitt 6.

Det ér inte bara den prostituerade kvinnan som beskrivs; Liljestrand diskuterar dven olika
mansroller som syns 1 texten, inte minst 1 etablerandet av dikotomierna “manlig” och
”omanlig”, dir Karl Oskar ses som en manlig man, och den arbetsovillige och sexuellt nervésa

Robert placeras 1 kategori tvd (Liljestrand 2009, ss. 138—139). Med detta erbjuder romanen



underlag till diskussioner som rér kdnsnormer, vilket &ven det kommer visa sig vara relevant
for denna uppsats analys, avsnitt 6.3.

Utvandrarna kan med andra ord erbjuda en riklig méngd teman och stoff 1 ett klassrum
som arbetar med skolans viardegrund, vilket Liljestrand visar trots att hans avhandling inte &r
kopplad till arbetet 1 skolan. Teman som genus, sexualitet, jimlikhet, normer och “ménniskors
egenvirde och integritet” (Skolverket 2011a, s. 7), kan alla kopplas samman med bokens
innehall och karaktédrernas 6den. Kopplingar till dessa teman 1 skolans styrdokument redogors

for 1 uppsatsens analys (avsnitt 6), med malet att utreda romanens didaktiska potential.

3.2 Virdegrundsarbete och litteratur

Tanken att forena litteratur och “fostrandet” av demokratiska medborgare dr inte ny eller
outforskad. 1938 publicerade Louise M Rosenblatt Literature as Exploration, dar hon
framforde uppfattningen att ldsning kan utveckla ldsarens forméga att stélla sig 1 ndgon annans
skor och utforska andra infallsvinklar till moraliska och sociala beslut (se Persson 2007). Mer
nutida bidrag till perspektivet kring gemensam litteratur- och virdegrundsundervisning redogdr
Molloy (2017), Alkestrand (2016) och Edvardsson (2020) foér. Molloy tydliggér hur
svenskldrares dubbla uppdrag, kunskapsuppdraget och demokratiuppdraget, kan integreras
(2017), Alkestrands avhandling visar hur virdegrundsarbetet kan kopplas till ldsning av
fantasylitteratur (2016) och Edvardsson gor kopplingar mellan ett bredare antal genrer och
demokratiuppdraget (2020). Eftersom alla dessa texter redogor for forenandet av litteratur och
viardegrund dr de relevanta att utforska for att besvara denna uppsats syfte och fragestillning.
Ytterligare en gemensam ndmnare mellan Molloy (2017), Alkestrand (2016) och Edvardsson
(2020) &r att de alla faststéller att utrymme for gemensam interaktion kring textens innehall ar
avgorande for att 1asningen ska fungera viardegrundsutvecklande, och att elever alltsa inte kan
lamnas att ldsa texter enskilt.

Alla lérare 1 skolan ska vara vdl medvetna om det dubbla uppdrag de besitter, och Molloy
belyser problematiken som kan uppstd nédr delarna bendmns “kunskapsuppdraget och
demokratiuppdraget” (2017, s. 18, kursivering 1 original). Forfattaren menar att detta felaktigt
antyder att uppdragen kan separeras, vilket oftast leder till att kunskapsuppdraget prioriteras
och demokrati- och vdrdegrundsarbetet hamnar i skymundan. Det ena ska inte viljas fore det
andra 1 det pedagogiska arbetet, och elever i1 skolan ska bli lika medvetna om béda tva. Molloy

fortydligar lararens ansvar for detta, med orden “det [4r] ldrarens uppgift att bry sig” (2017, s.



21), och menar att det dr ldraren som maste ta ansvar for att normer och vérderingar diskuteras
och utreds med skolans ldroplansfokus som grund och som en naturlig del av undervisningen.

Alkestrand talar av egen yrkeserfarenhet nér hon séger att det 4r utmanande for ldrare att
ta sig an vardegrundsuppdraget eftersom kunskapsuppdraget redan tar stor plats och kréver
mesta mojliga tid 1 klassrummet (2016, s. 16). Hon menar att for en spréklérare ér integreringen
av litteratur och virdegrund ett sétt att naturligt ge plats &t det obligatoriska
viardegrundsuppdraget, dér de tva hjdlper varandra framaét istéillet for att ta tid frdn varandra. Att
integrera dessa tva foresprdkar d@ven Edvardsson (2020). Hon anser att viardegrunden maste
synliggoras for gymnasieeleverna och att arbetet dirmed bor “utga frdn det som de moter i
vardagen, 1 det som hdnder 1 samhéllet, 1 skolan, 1 klassrummet eller rentav i motet med en text”
(2020, s. 19, kursiv hir). Kopplat till detta arbetssétt, ndr virdegrunden ska konkretiseras och
dess teman diskuteras kopplat till undervisningsinnehall, rekommenderar Edvardsson att
pedagogen tar sig an texter med ett normkritiskt perspektiv (2020, s. 19), och arbetar
intersektionellt (2020, s. 20) samt med critical literacy som utgdngspunkt (2020, s. 37). Dessa
begrepp, savil som ytterligare relevanta verktyg att anvinda tillsammans med litteratur och
viardegrundsarbete redogdrs for 1 teoriavsnittet, avsnitt 4, nedan.

Molloy péapekar att laroplanen, med sitt vardegrundsfokus, med foérdel kan anvdndas som
en text att 14sa i skolan, precis som ldsningen av en roman eller visandet av en film (2017, ss.
21, 57). Nar laroplanen anvinds 1 undervisningen pa det séttet far eleverna verktyg for hur de
bor agera med varandra, genom att samtidigt utveckla formagan att ta till sig en text och
”granska [den] 1 ett kritiskt textarbete” (Molloy 2017, ss. 21-22). Det ska alltsd inte vara en
hemlighet att eleverna under litteraturarbetet ocksd arbetar med virdegrunden, utan tvirtom

goras tydligt for dem, vilket kommer utredas vidare i avsnitt 7.1.2.
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4. Teori

I detta avsnitt formuleras grunden f6r den kommande analysen genom presentation av relevanta
teoretiska begrepp och forhallningssitt. Inledningsvis presenteras definitionen av didaktisk
potential, vilket foljs av en redogorelse for critical literacy samt metoden for att analysera ett
verk utifrdn den manliga blicken. Avslutningsvis utreds normkritisk och intersektionell

pedagogik.

4.1 Didaktisk potential

En avgorande del for att reda ut Utvandrarnas (1949/2020) relevans 1 svenskklassrummet
handlar om att kartligga romanens didaktiska potential. Denna uppsats baserar sin analys pa
Alkestrands definition av begreppet, som lyder: ”En skonlitterdr texts didaktiska potential ar en
potential 1 betydelsen en mdjlighet som texten ger upphov till” (2016, s. 71, kursivering 1
original). Beroende pa maélet med att anvénda litteratur dr olika mojligheter mer eller mindre
relevanta och Alkestrand erbjuder en specificering lamplig for denna uppsats, niar hon anviander
begreppet didaktisk potential “for att undersoka vilka mdjligheter att problematisera
vdrdegrundsfrdagor som skonlitteratur ger upphov till” (2016, s. 70, kursivering i original). Med
den definitionen handlar ett verks didaktiska potential om vilka mgjligheter den bjuder in till
for arbete med viardegrunden inom svenskundervisningens ramar. Alkestrand fortydligar att det
aldrig dr frigan om huruvida ett verk har didaktisk potential, utan 1 vilken grad och pé vilket
sdtt (2016, s. 71). Detta faktum har bidragit till syftesformuleringen 1 denna uppsats, dir frigan
ar pa vilka sitt Utvandrarna @r relevant, snarare dn om den ar det.

Vidare menar Alkestrand att &mnen som &r problematiska i dagens samhélle men som
presenteras okritiskt 1 litteratur kan forhoja en texts didaktiska potential. Detta kommer sig av
att amnen som skaver 1 forhallande till dagens normer kan 6ppna upp for diskussion, och med
det besitter boken “utbildningspotential” (2016, s.70), eftersom arbetet med den kan ldra elever
att analysera teman 1 texten som kan kopplas till de viarden som idag ar rddande i skolan, s& som
de presenteras 1 ldroplanen. En litterdr text som enbart visar foreteelser som gar 1 linje med de
viarden som eleverna ska ta med sig fran sin utbildning lar inte pd samma sétt vicka diskussion,
och darfor har sddan litteratur ldgre didaktisk potential. Det dr didremot viktigt att ldraren ar
medveten om varfor hen anser att en roman ska ldsas nér hen véljer ett verk som innehéller
problematiska vérderingar som kan anses vara “onda” exempel. Den medvetenheten é&r
avgorande for att undvika att “négon tvekan om vilka virden som det dr som ska formedlas”

uppstar (Alkestrand 2016, s. 71). En larare som véljer en text maste vara medveten om vad den
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innehaller, men framforallt vara beredd att ansvara for att varden som litteraturen visar antingen
forstirks eller motverkas.

Arbetet med att identifiera hur en text dr didaktiskt relevant handlar om att tillsammans
med texten “tomma” den (Ingemansson 2010, s. 59), vilket dr det som sker nidr pedagogen
identifierar teman 1 en text som &r relevanta for undervisningen. Detta begrepp fortjdnar
nyansering: Nér vi ldser en text gar vi in 1 en konversation med den, och detta samtal
tillsammans med texten vi moéter tillater oss att uppmérksamma foreteelser 1 den som vécker
kdnslor inom oss (Eaglestone 2019, s. 8). Texten kan alltsd ses pa som en levande organism
som bidrar till diskussionsunderlag, rorande savél dess innehall som form. Litteratur kan starta
konversationer kring bade sprikliga teman som teman fran vardegrunden, och mycket litteratur
kan sétta igang samtal om bada tva. Detta sker dock inte automatiskt, utan ldsaren maste gé i
dialog med texten och se litteratur som en aktivitet (Eaglestone 2019, s. 9; Ingemansson 2010,
s. 54).

Alkestrand foreslar fyra olika tillvigagangssétt for att ta sig an en text under utredandet
av dess didaktiska potential: “enskild ldsning, litteratursamtal, olika slags arbete med
skonlitteratur 1 en klassrumskontext och forskarens arbete med skonlitteratur utifran begreppet
didaktisk potential” (2016, s. 71). For denna uppsats ér de tre sista punkterna relevanta. De
forsta tva ldssituationerna, litteratursamtal och arbete med skonlitteratur i klassrummet,
handlar om vad som kan och bor ske i ett klassrum under ldsandet av en roman, vilket kommer
redogoras for 1 avsnitt 7.1 av denna uppsats. Som tidigare framhallits har ldraren ett stort ansvar
1 klassrumsarbetet med en litterdr text, ddr hen stir som en “formedlande link mellan
skonlitteraturen och eleverna” (Alkestrand 2016, s. 73), och dér lararen med didaktiska val kan
vélja att fokusera pd vad hen anser vara relevanta &mnen och styra undervisningen mot det.
Alkestrand varnar ddaremot for att som ldrare ta for mycket plats och ha planerat for mycket av
lektionsinnehallet, eftersom risken &r att elevers ldsupplevelser och iakttagelser forsvinner. En
larares didaktiska ldsart (Alkestrand 2016, s. 74; Ingemansson 2010, s. 56), alltsd den analys
som reder ut hur texten kan anvindas 1 klassrummet, &r 1 allra hogsta grad relevant for att
sdkerstélla att undervisningen har ett mél. Daremot ska ldraren alltsd vilkomna andra teman
som elever lyfter fram.

Den tredje ldssituationen som denna uppsats hdmtar teori frdn utgdr ldsningen som
resulterar 1 denna uppsats analysavsnitt: hur forskaren tar sig an en text och dess didaktiska
potential. Alkestrand framhéver vikten av att en forskare méste gora sig sjdlv medveten om de
diskurser som paverkar hen, for att kunna arbeta aktivt for att dessa inte ska paverka uppsatsens

sakliga och objektiva innehall (2016, s. 67). Ett led 1 att forsdkra sig om att en uppsats &r
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objektiv, och en faktor som skiljer forskarens ldsning frdn gemene persons ldsning, ar att
forskarens dialog med texten underbyggs av teoretiska perspektiv (Alkestrand 2016, s. 75). 1
denna uppsats utgdrs dessa av virdegrundstexten i1 ldroplanen, &mnesplanen for svenskdmnet,
forskning kring sdvil litteratur och vardegrundsarbete och de forhdllningssitt och metoder som
presenteras 1 de efterfoljande avsnitten: critical literacy, den manliga blicken, normkritik och
intersektionalitet. Anvindandet av teori eliminerar inte det faktum att forskaren ocksd dr en
lasare som ldser texten (Alkestrand 2016, s. 75; Ingemansson 2010, s. 54), men det ger
framlagda argument och dragna slutsatser starkare ethos, och eftersom uppsatsens analyser och
slutsatser kopplas till tidigare forskning, styrdokument och textanalysmetoder, blir resultatet ett

vetenskapligt sddant (Zhang & Wildemuth 2009, s. 311).

4.2 Critical literacy
Critical literacy' idr ett forhallningssitt som innebdr att lisaren ur ett maktperspektiv ska
applicera verktyg for kritiskt tinkande (Boglind & Nordenstam 2016, s. 195; Damber &
Lundgren 2015; Edvardsson 2020, ss. 37-39; Janks 2010; Molloy 2017, ss. 13, 17, 48). Nir
texter behandlas ur ett critical literacy-forhallningssétt studeras det “hur sociokulturella
faktorer som makt, kon, klass och etnicitet alltid finns representerade i1 de sprak som anvinds”
(Damberg & Lundgren 2015, s. 8; sammanfattat av Edvardsson 2020, s. 37). Dessa inslag ar
inte alltid uppenbara om en ldsare endast ldser med texten, utan att applicera ett kritiskt
perspektiv, och darfor krivs det att ldsaren aktivt uppmérksammar hur spréket har anvints och
vilka potentiella faror som finns med det (Molloy 2017, s. 17). For att ldsa en text med ett
critical literacy-tink rekommenderar Janks darfor att l4sa emot texten (engelska: reading
against the text), vilket gors nir en ldasare uppmédrksammar att en text dr skriven av en sirskild
person, att det dr denne persons tolkning av det hen skriver (2010, s. 22) och att texten med
detta kan, och bor, analyseras kritiskt.

Nar vi anvander forhallningssittet critical literacy uppmérksammar vi med andra ord det

faktum att inga texter dr neutrala, och stéller fragan ”[f]inns det inslag 1 den hér texten som

! Begreppet critical literacy kommer skrivas i dess ursprungsform i uppsatsen, ej dversatt till svenska, med
anledning av Damberg och Lundgrens faststillande att det inte finns nigon “ett till ett ords dversdttning av
begreppet literacy” pa svenska, och de menar att direktversittningen till literacitet inte korrelerar med det
engelska ordet (2015, s. 7). Vidare anvéinder Edvardsson (2020) critical literacy okommenterat i sin text,
Alkestrand diskuterar /iferacy, utan att versitta det (2016, s. 40), medan Molloy (2017) anvéinder bade critical
literacy samt kritisk literacitet. Jag finner med andra ord ingen konsensus i litteraturen, och véljer darfor Damberg

och Lundgrens linje.
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skiljer sig frdn dina vérderingar och erfarenheter?” (Boglind & Nordenstam 2016, s. 195) —
vilket 1 denna uppsats handlar om huruvida det finns inslag som skiljer sig frdn ldroplanens
véirderingar. Genom att granska en text kan dess laddningar och vérderingar belysas (Molloy
2017, ss. 29, 63), och vad som star mellan raderna blir tydligt (Edvardsson 2020, s. 37). Malet
med critical literacy ar alltsa att lasaren utvecklar verktyg att forsta det som beskrivs, paverka
det som kan paverkas och framfGrallt: att ldsaren inte utan vidare accepterar den beskrivning
av nagot som hen moter, utan véljer att forst granska situationen med kritiska 6gon. Lozic
sammanfattar det som forhéllningsséttet att "bygga forstaelse for ett innehall med hjélp av
spraket”, genom att “kritiskt granska klass, genus, etnicitet och andra réttvise- och maktfragor”
samt “engagera [...] elever 1 for dem relevanta fragor” (2014). Genom att ldsa en text med
kritiska 6gon skapas ett engagemang for det som sker pa sidorna, vilket med skolans mal i
atanke forhoppningsvis leder till engagerade elever.

Janks foreslar ett antal nyckeltermer som pedagoger som vill ga i1 dialog med en text kan
gora sig medvetna om och introducera for sina elever: makt (domination), tillgdng (access),
mangfald (diversity), och forma och omforma (design) (2010, s. 23; svensk dversittning Molloy
2017, s. 48). Makt handlar om vilka och vad som fér ta plats och dominera 1 klassrummet,
rorande bdde vilka som tillats fylla talutrymmet och vilken slags undervisning ldraren erbjuder
genom sitt litteratur- eller uppgiftsval.

Tillgdng beskriver vad eleverna fir presenterade for sig av ldraren, och Janks menar att
det &r efterstrdvansvart att tillgdngen &r sa bred som mojligt (2010, s. 24). Har handlar det alltsa
om vilka val en larare gor nér hen viljer litteratur och uppgifter, i strdvan att ge elever sa breda
referensramar som mojligt och dér véletablerad litteratur samsas med mindre kénda texter.
Detta synsétt problematiseras av Janks, eftersom tillhandahéllandet av texter som i samhéllet
ses som “’betydelsebdrande” (Molloy 2017, s. 51) kan bidra till att annan litteratur aldrig nér
den statusen, samtidigt som kunskapen om “’betydelsebdrande” litteratur anses viktig att vara
medveten om (Janks 2010, s. 24), vilket ocksd syns i1 svenskdmnets &mnesplan (Skolverket
2011b, s. 2). Det visar att elevernas tillgdng av stoff méste vara sd varierat som mojligt, dir
etablerad savél som nyutkommen litteratur fér ta lika stor plats.

Mangfald handlar om de vitt skilda erfarenheter och identiteter som finns 1 klasser, vad
géller sdvél akademiska kunskaper som exempelvis sociokulturella faktorer (Janks 2010, s. 24).
Den spridda mangfalden 1 ett klassrum bidrar till att ett verk ldses pé olika sitt, eftersom olika
personers erfarenheter paverkar hur den personen ser pd virlden. Det mdste ldraren vara
medveten om, eftersom den ldsning ldraren gor av en text inte kommer vara densamma som

alla elevers ldsning.
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Design fokuserar pa det elever producerar, och hor samman med underkategorierna re-
och dekonstruktion (Edvardsson 2020, s 39) som fokuserar pa att elever ska utveckla forméagor
att analysera texter och sedan omforma texten och dess idéer i egna ord. Det finns alltsa en
podng 1 att inte lata en text vara oberdrd efter en ldsning, utan 1ata den omformas av eleverna
och detta utforskas djupare 1 avsnitt 7.1.2 av uppsatsen.

Janks termer hor ithop med varandra och &r direkt beroende av att anvindas samtidigt for
att utforska hur skriftspraket paverkar och ger makt t ting, foreteelser eller personer (Damber
& Lundgren 2015; Edvardsson 2020; Janks 2010; Molloy 2017). Begreppen ér framforallt
relevanta vid planering av undervisning, eftersom de gor ldrare medvetna om de val de gor,
bland annat nér det géller svaren pa de didaktiska frdgorna "hur?”, vad?” och ”varfor?”.

Critical literacy handlar alltsd om att ldsa en text med ett kritiskt perspektiv, for att ldra
sig om sig sjdlv och framforallt om andra. Genom att analysera hela eller delar av texters sprak,
och identifiera hur det forstérker eller problematiserar fragor rorande exempelvis genus, makt,
klass och identiteter, blir ldsaren mer medveten om vad en text sdger. Med sadan medvetenhet
Okar ldsarens formaga att bli mer uppmarksam pa liknande héndelser 1 verkliga livet och hur

hen kdnner och vill reagera i de situationer som uppstar.

4.3 Den manliga blicken

En analytisk metod att nyttja under ldsandet av ett litterdrt verk kan vara analysen av den
manliga blicken, vilket innebdr att granska situationer dédr kvinnor observeras genom en mans
Ogon, savil bokstavligen som bildligt. Laura Mulvey (1975) myntade begreppet, pa
originalsprék the male gaze, som ursprungligen kopplas till feministisk filmteori. Nar en text
lases kan vi sdtta pa oss olika glasdgon, och ett sddant par ar kopplat till att utréna hur en text
och personerna 1 den péverkas av en patriarkal syn. Den manliga blicken beskriver forhallandet
mellan mén och kvinnor, nér individer av det manliga konet star i subjektsposition och kvinnan
utgdr ett objekt for mannen att observera (Massimova 2015, s. 3; Mulvey 1975). Tyson
uttrycker det s hdr: “mannen tittar, kvinnan tittas pa” (2015, s. 97, dversatt fran engelska).
Under sddana omstdndigheter bestims kvinnliga karaktirers virde av den manliga blicken,
vilket forstirker den patriarkala dominans som ofta 4r den rddande diskursen.

Analyser med hjélp av den manliga blicken kan ske fran olika utgdngspunkter, beroende
pa hur arbetet med en text ska ldggas upp. Man kan argumentera for att en text skriven av en
manlig forfattare har en manlig blick frén forsta till sista sidan, vilket 6ppnar for att analysera

hela texten utifran att den &r skriven av en man. Ett annat alternativ dr ddremot att fokusera pa
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forhallanden inuti beréttelsen och analysera vad som sker mellan manliga och kvinnliga
karaktérer. Det sistndmnda alternativet kommer anvindas 1 denna uppsats, avsnitt 6.2, eftersom
textanalysen kopplad till virdegrundsarbetet kommer ske pd utdrag ur romanen, inte pd hela

boken.

4.4 NormKritik och intersektionalitet

Ytterligare ett forhdllningssatt for att ta sig an litteratur och vardegrundsarbetet &r att arbeta
normkritiskt. Normer dr det som 1 ett givet sammanhang “avser det mest vanligt forekommande
och det efterstravansvirda” (Ambjornsson 2004, s. 21), och dessa normer star darmed alltid i
relation till det som &r tvartemot (Ambjornsson 2004 s. 22). Normerna i samhéllet bidrar till att
personer och beteenden kategoriseras och ofta virderas som antingen nagot att strdva mot eller
forsoka ta sig ifran (Edvardsson 2020, s. 19). Teman 1 litteratur kan ocksa bidra till etablerandet
av normer. Under det tidiga 2000-talet etablerades den normékritiska pedagogiken, ett begrepp
som “innefattar olika kritiska ingéngar till att analysera och ifragasdtta makt och normer”
(Bromseth 2019, s. 43). Varje gang vi 1 skolan ber véra elever att analysera en hdndelse 1 skolan
eller 1 litteraturen kopplat till virderingar frén ldroplanen tar vi alltsa till normkritisk pedagogik.
Critical literacy, beskrivet ovan, ar ett exempel pd normkritisk pedagogik.

Malet med normkritiskt arbete &r inte att eliminera normer, utan att vidga vad som
accepteras och “utdka utrymmet for rittvisa och jdmlikhet genom att granska normernas
effekter” (Bengtsson & Sotevik 2019, s. 91). En norm &r alltsa inte alltid negativ och nagot som
maste brytas, utan malet dr att mer och fler ska ta plats inom den. I en diskussion kring normer
och skeenden 1 litteratur kan ldsarna identifiera vad som ses som normerande och
normbrytande, varfor det dr sd och hur det som avviker istéllet kan ta plats 1 det "normala”.

Intersektionalitet dr ett begrepp som hér samman med normkritik. Precis som critical
literacy-begreppet handlar det om att belysa maktordningar som representeras i exempelvis
skonlitteratur, klassrummet eller samhéllet utanfor och hur olika typer av makt antingen arbetar
med, mot eller for varandra (Alkestrand 2016, s. 105; Bromseth 2019, s. 52; Edvardsson 2020,
s. 19-20). Edvardsson foreslédr foljande maktordningar att observera vid intersektionellt arbete:
alder, kropp, kon, klass, etnicitet samt funktionsformaga, och belyser att analyserandet av dessa
grupperingar fortydligar hur vissa har mer makt &n andra i olika situationer (2020, s. 20).

Det gar inte att isolera en maktordning fran de andra, eftersom de paverkar varandra. Det
kan exempelvis betyda att en analys av en kvinnlig (litterdr) karaktdr fokuserar hennes kon,

men det kan samtidigt krdva att hennes klasstillhorighet och hennes sexualitet involveras i
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analysen. Beroende pd situation dr olika kroppsliga och kulturella tillhorigheter antingen
makthojande eller sdnkande och genom ldsning lir ldsaren kinna karaktirer och deras
identiteter, vilket ger ldsaren mdjlighet att stélla sig 1 ndgon annans skor och utveckla ”6kad
social kénslighet” (Alkestrand 2016, s. 77). En analys av fiktiva karaktdrer kan alltsa gora
lasaren medveten om vad personen gar igenom beroende pa de maktordningar som appliceras
pa karaktéren och ddrigenom utvecklas férmagan att applicera samma tankesétt i den verkliga
viarlden, pa foreteelser som paverkar en sjdlv och andra. En sddan analys genomfors 1 avsnitt

6.3, kopplat till utdrag fran Utvandrarna.
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5. Materialval och metod

Denna del av uppsatsen inleds med en sammanfattning av huvudverket och redogor sedan for
varfor Utvandrarna valdes. Direfter beskrivs metoden for hur ldsningen och analysen
genomforts. Avslutningsvis, avsnitt 5.4, redogdrs det for metodiska Overvdganden kring

litteraturarbete 1 svenskklassrummet.

5.1 Sammanfattning av Utvandrarna

Vilhelm Mobergs Utvandrarna, publicerad 1949, ger en inblick i hur livet i Sverige kunde se
ut under 1800-talets mitt. Romanen ar 1 huvudsak berdttad genom extern fokalisering, men dven
intern fokalisering’ forekommer (se exempelvis avsnitt 6.1). I Utvandrarna méter vi bland
annat det gifta paret Karl Oskar och Kristina, Robert, bror till Karl Oskar, savil som Kristinas
morbror Danjel. Ulrika &r ocksé en karaktdr som kommer visa sig viktig i denna uppsats analys.
Bondelivet dr hart och oréttvist och de tva broderna borjar bada fundera pa hur de kan fa ett
rikare och léttare liv, och med det fods idén att emigrera till Amerika. De far med sig ett folje
pa sexton personer och i romanen far vi folja med karaktdrerna under hela resan — fran
planeringen och avskedet i de smaldndska skogarna, till ombordstigningen pa briggen

Charlotta, fram till ndr utvandrarna stiger av skeppet 1 Amerika.

5.2 Materialval

Uppsatsen utgar frdn svenskdmnets d@mnesplan, gymnasieskolans ldroplan och Vilhelm
Mobergs Utvandrarna. Som tidigare konstaterats anger dmnesplanen 1 svenska pa
gymnasieskolan inte vilka verk som larare ska arbeta med tillsammans med sina elever, men
det betyder inte att svenskldrare kan vélja litteratur fritt. En bok som ldses 1 skolan méiste
motiveras och legitimeras (Persson 2007, s. 7), och med detta i atanke kommer Utvandrarnas
relevans 1 svenskdmnet och vérdegrundsarbetet, och dirmed motiveringen till litteraturvalet,
utredas nedan.

En lucka som denna uppsats &mnar att fylla ar att lagga fram en didaktisk textanalys med
viardegrundsfokus kopplat till ett verk som “anses tidlos[t] och som kan ldsas av madnniskor
langt efter sin tillkomst” (Edvardsson 2020, s. 26), ndmligen den klassiska litteraturen.
Edvardsson svarar pa fragan huruvida klassiker ér relevant for virdegrundsarbetet med: “Ja,

skulle jag sdga” (2020, s. 27), men att det beror pa vad man som lérare vill géra med litteraturen.

2 Se Holmberg & Ohlsson (1999, ss. 85-87, 89-90, 92, 112).
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Det finns inget som séger att ett klassiskt verk &r béttre eller sémre dn ett mer modernt; det som
spelar roll dr hur verket nyttjas. Detta utforskas ddremot inte vidare av Edvardsson och det tycks
didrmed sakna forskning om klassikerns koppling till vardegrundsarbetet. Visserligen fokuserar
Edvardsson pa litteraturldsning tillsammans med vardegrundsarbete, men hon kopplar det till
mer nutida verk och hon genomfor inte textanalyser av den litteratur hon redogdr for, utan
erbjuder enbart forslag till lektionsuppligg till ett urval texter. Vidare baseras Alkestrands
avhandling (2016) pa att hon reder ut tre fantasyverks didaktiska potential genom tematiska
analyser, vilket bidrar till kunskap om den pedagogiskt riktade textanalysen (avsnitt 5.3), men
aven hon har fokuserat pa andra texter &n klassiska. Ingemansson (2010) gor ocksa tematiska
lasningar, men hennes fokus ligger pd ungdomslitteratur. Ingen av dessa texter erbjuder alltsa
en inblick 1 hur klassiker kan anvdndas 1 svenskundervisningen med fokus pa
viardegrundsarbete, vilket visar att analysen i denna uppsats &r relevant for att bredda
forskningen kring klassisk litteratur och véirdegrund.

Haér ar det ocksa relevant att lyfta fram att Utvandrarna ar en historisk roman. Eftersom
malet med uppsatsens textanalys dr att visa hur romanen ar relevant 1 dagens svenskklassrum
ar det mojligen latt att sdga att det bor finnas mer modern litteratur att anvinda for att 14ra elever
om samtida normer och virderingar. Hér finns det ddremot tva argument for att Utvandrarna
ar relevant, ur saval historisk som nutida perspektiv. Forsta argumentet &r att vi méste reflektera
kring det som skett forr for att forstd det som sker nu (Ljungdahl & Wallin 2007, s. 23; Ohman
2016, s. 41), vilket innebér att en historisk roman kan vara ldmplig for att ldra sig om nutida
foreteelser och normer. Det andra argumentet som sager pa att Utvandrarna kan ldra oss om
nutiden dr att det som sker 1 romanen forblivit aktuellt i och med att den har filmatiserats
flertalet gdnger (Utvandrarna 1971; SF Studios 2021). Utvandrarna ér en roman som utspelar
sig for cirka 175 &r sedan, men innehéllet och de historier vi méter 1 texten har alltsd gjorts
relevant om och om igen. Med detta i1 atanke &r det relevant att ta boken in 1 ett klassrum dven
pa 2020-talet.

Ytterligare en motivering till valet av Utvandrarna etableras genom kopplingar till
svenskdmnets dmnesplan. Dar kan vi ldsa att skonlitteratur ska nyttjas som en “killa till
sjalvinsikt och forstdelse av andra maénniskors erfarenheter, livsvillkor, tankar och
forestédllningsvarldar” (Skolverket 2011b, s. 1). I Utvandrarna fér lasaren dels méta en rad olika
karaktdrer som drabbas av olika motgéngar och utmaningar, dels ta del av en historia som var
en verklighet for manga svenskar under 1800-talets mitt. Romanen visar dven pa teman som
sexualitet, religion, olika typer av utsatthet, olika kdnsroller och migration; @mnen som é&r

aktuella @n idag. Genom att arbeta med texten kan dessa teman anvindas for att na sjélvinsikt
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och forstéelse for andra (Bommarco & Parmenius Swird 2018, s. 98). Annu ett mal for
litteraturundervisningen hamtat fran &mnesplanen &r att eleverna genom undervisningen ska fa
verktyg att “virdera [...] andras framstillningar” (Skolverket 2011b, s. 1), vilket i denna
uppsats kommer handla om att uppméarksamma och problematisera det sprakbruk som anvénds
1 romanen.

Ytterligare en faktor att Gvervéga vid val av litteratur 1 undervisningen &r att alla elever
ska kunna delta i ldsningen, oavsett om de har ldssvarigheter eller andra varierade
forutséttningar (Edvardsson 2020, s. 26). En 16sning kan vara att vilja litteratur som dven finns
1 lattlasta upplagor, vilket Mobergs Utvandrarna gor (2015) och utdver detta finns romanen
dven inldst som ljudbok. Utvandrarna ar dessutom Oversatt till sexton sprdk, daribland
engelska, franska och danska (Liljestrand 2009, s. 194), savidl som arabiska med titeln al-
Muhajiriin (Moberg 2013). Detta kan vara relevant for ldrare som stravar efter att inkludera alla
elever i undervisningen, eftersom Oversatt litteratur kan mojliggora translanguaging’, vilket
inte minst ar relevant 1 undervisning som har virdegrundsarbete i1 fokus, dir eventuella
spraksvarigheter inte ska sté 1 vigen for formégan att féra resonemang rérande de demokratiska

teman som denna ldsning av romanen visar finns och bor fokuseras pa.

5.3 Pedagogiskt riktad textanalys

Den valda metoden for denna uppsats dr en pedagogiskt riktad, kvalitativ textanalys, vilket
kommer visa “en mdjlig lasning” (Ingemansson 2010, s. 56) av den utvalda romanen. Nir en
kvalitativ textanalys implementeras tar forskaren sig an en text, identifierar vad som &r séarskilt
vasentligt 1 den (Esiasson, Gilljam, Oscarsson, Towns & Wingnerud 2017, s. 211) och utfér en
analys pé de utvalda utdragen, med hjilp av faststéllda analysmetoder och verktyg (Alkestrand
2016, s. 59; Ingemansson 2010, s. 59). Dessa metoder har 1 denna uppsats varit critical literacy,
normkritik, intersektionalitet och den manliga blicken. Anledningen till att relevanta delar ur
texten analyseras dr att romanens helhet inte nodvéndigtvis kan anvédndas pa samma sétt som

de valda delarna (Esiasson et al. 2017, s. 211), vilket f6r denna uppsats innebér att enbart en

3 Translanguaging handlar om att anvinda alla sprak som finns representerade i ett klassrum, for att nyttja elevers
alla kunskaper och med det utveckla sprakanviandningen pa alla sprék de har med sig eller forsoker lira sig (Caruso
2018; Garcia 2001, s. 140; Rasman 2018, ss. 688—689). Om translanguaging gors pa ett effektfullt sétt fungerar
alltsa flersprakigheten som ett hjdlpmedel vid inldrning, vilket i detta fall handlar om att elever som ldser
Utvandrarna pé sitt forstasprak inte riskerar att tappa lardomar och teman fran laroplanen som lasningen ska bidra

med, eftersom det inte finns ndgon sprakbarridr som sétter stopp for det.
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oversiktlig ldsning av Utvandrarna mojligen inte ger samma mdjligheter som en analys av de
utvalda delarna gor. Utdragens relevans har ocksa bedomts med utgangspunkt fran om de kan
kopplas samman med vérdegrundsinnehéllet 1 ldroplanen, vilket resulterade 1 de utdrag som
analyseras 1 avsnitt 6.

En kvalitativ textanalys kréver en aktiv 1dsning av en text (Esiasson et al. 2017, s. 212),
vilket pa ménga sétt motsvarar det arbete som skolelever tillsammans med sin l4rare behdver
gora 1 ett 1dsande klassrum (Edvardsson 2020, s. 19; Molloy 2017, ss. 29-28). Eftersom malet
med denna uppsats var att utreda den didaktiska relevansen for att lisa Utvandrarna i
svenskklassrummet, avgjordes det vilka utdrag som var sérskilt visentliga nir de stdlldes mot
eller tillsammans med styrdokumentens innehall, med teman frdn véirdegrunden 1 fokus och
teoretiska analysbegrepp som stdd for att fora analysen framat (Ingemansson 2010, s. 56).

Inledningsvis ldstes romanen 1 sin helhet men det huvudsakliga arbetssittet som anvédndes
under textanalysen har med andra ord varit en ndridsning av utdrag frdn romanen. Lasningen
har gatt ut pa att de sektioner som vid den dvergripande ldsningen bedomdes vara intressanta
for denna uppsats syfte analyserades i detalj (Hardselius, Hurtig & Norberg 2002, s. 6). Innan
lasningen hade alltsd ett antal analytiska verktyg och teman specificerats, vilket dr en
forutséttning for en vilfungerande kvalitativ textanalys (Esiasson et al. 2017, s. 213). Dessa
verktyg var, som faststéllts innan, critical literacy, normkritik, intersektionalitet och den
manliga blicken. Dessutom bestdmdes det 1 forvdg vilka viarderingar som skulle hdmtas fran
skolan vdrdegrund, och da hamnade 1 fokus: ménniskors lika vérde, sexualitet, utanforskap,
religionsutdvning, kvinnans roll 1 litteraturen och samhillet, genus och konsroller. Ett tredje
fokus under nérldsningen har varit att, forutom pé innehéll och tema, ocksa fokusera pa hur
Moberg arbetat med sitt sprak och med det alltsd uppméarksamma textens form. Detta fokus ar
relevant genom hela analysen men det dr av extra betydelse under 1dsningen som utgar fran
critical literacy, dér ett grundantagande &r att fOrfattarens sprakanviandning ar det som
mojliggdr analys av de faktorer som forhdllningssittet fokuserar pd (Damberg & Lundgren
2015, s. 8). Det innebdér att en analys av exempelvis maktordningar i ett utdrag maste identifiera
vilka sprakval det dr som lir oss om den ordning som rédder.

De utdrag fran Utvandrarna som bedomdes relevanta kopplades till de utvalda delarna
frin gymnasieskolans virdegrund som fastslagits tidigare. Nér utdragen nérldstes genomgick
de en granskande och kritisk analys, dér viktiga avsnitt och fragment stod i fokus, vilket 1 sin
tur bor leda till djup forstielse for textens innehdll, jAimfort med om texten enbart hade lésts
Overgripande utan att ga in pa detaljer (Burke, u.4; Hardselius et al. 2002, s. 6). Nérldsningen

kan alltsd ses som forberedande textarbete, vilket dr ett arbete som alla pedagoger som arbetar
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med litteratur och viardegrund bor gora, for att undersoka vad en text kan erbjuda och hur det
kan goras. Forslag for hur denna analys kan anvindas 1 undervisning realiseras senare i
uppsatsen, 1 avsnitt 7.1 och framaét, nir forslag for svenskkurs att ldsa romanen 1 savil som

mojliga praktiska arbetssétt for detsamma presenteras.

5.4 Litteraturarbete i svenskklassrummet

For att kunna bidra med praktiskt anvandbara forslag f6r arbete med Utvandrarna, avsnitt 7.1.2,
redogors hir for metodiska overvaganden rérande litteratursamtal och skriftligt arbete kopplat

till litteraturundervisning.

5.4.1 Litteratursamtal

Foresprakarna for att diskutera litteraturen, inte bara ldsa den, i ett klassrum dr manga (se
Alkestrand 2016, s. 71; Bommarco & Parmenius Swird 2018; Eaglestone 2019, Edvardsson
2020; Langer 2017; Martinsson 2018; Molloy 2017). Martinsson (2018) fastslar att
litteratursamtalet &r ”den undervisningspraktik inom litteraturundervisningen som ldmpar sig
bast for att utifrdn elevens perspektiv, erfarenheter och ldsupplevelser borja utveckla en
formaga for litterdr reflektion och bekantskap med litteraturvetenskapliga begrepp och
perspektiv” (s. 159). Genom samtal om texten skapas alltsa mojligheten att nd djupare forstielse
for dess form och innehall.

Stor vikt under boksamtalet ska ldggas vid att det blir ett samtal och inte en monolog. Det
ar viktigt att lararen har genomfort sin didaktiska ldsart (Alkestrand 2016, s. 73; Martinsson
2018, s. 161), planerat projektet och vet vilka punkter hen tycker dr viktiga att ta upp
(Martinsson 2018, s. 159), men det ska ocksd l&dmnas utrymme for att elevernas dialog med
texten far ta plats (Bommarco & Parmenius Swird 2018, ss. 84—86). Detta fortydligas av Beach
och Marshalls didaktiska triangel (1991), Oversatt till svensk kontext av Bommarco och

Parmenius Swird (2018, s. 82):
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KONTEXT
Text

Larare Elever

Figur 1. Didaktisk triangel.

Modellen visar de faktorer som ska inkluderas i lisningen och boksamtalet: Elever och lararen
moter texten, och detta sker 1 en specifik kontext som i detta fall &dr 1 svenskklassrummet. I och
med att varken ldraren eller eleverna far styra innehdllet helt, kommer fler personers
erfarenheter bidra med perspektiv under samtalet (Bommarco & Parmenius Swird 2018, s. 82)
och med det 6ka chansen for meningsfulla utbyten ldsarna emellan. Mélet med boksamtalet dr
alltsd att det ska bli just ett samtal, inte en monolog fran vare sig lirare eller elev (Bommarco
& Parmenius Swird 2018, s. 85). Under litteratursamtalet dr ldraren vidlkommen att delta och
bidra med egna tankar och hen ska ocksa vara observant pd om samtalet eleverna emellan gar
at fel hall, alltsa bort frin det innehdll som liraren har kopplat till virdegrundsarbetet, eller om
eleverna missar att ta upp ett tema som lararen menar ar viktigt for att texten ska né den potential
den kan nd (Bommarco & Parmenius Swird 2018, s. 102). Det dr med andra ord viktigt att
lararen ar redo att sdvél styra som f6lja det som sker i klassrummet.

Bommarco och Parmenius Swird (2018, s. 85) ger forslag pa hur ldrare kan bidra till att
”produktiva samtalsarenor” utvecklas 1 klassrummet. Det &dr viktigt att ldraren forbereder sig
for att stilla autentiska fragor, som kinnetecknas av att frdgestillningar dr Gppna och att

besvarandet av dem kraver att elever tolkar texten, snarare @n att det dr en frdga som har ett
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enda ritt svar. Det dr ocksé viktigt att fé/ja upp det eleverna sdger och hjilpa dem integrera
sina tankar med varandras, med malet att eleverna ska ”inta rollen som ldsare och inte bara som
elever” (Bommarco & Parmenius Swird 2018, s. 85). Ett sista steg 1 samtalet ar att 1drare ska
applicera kvalificerad bedomning, vilket sker ndr liarare lyckas mota och bygga vidare pa
elevernas tankar, sé att eleverna forstar att det som de sdger ar viktigt (Alkestrand 2016, ss. 71—
72; Bommarco & Parmenius Swird 2018, s. 85). Det dr alltsa av stor vikt att larare som planerar
litteratursamtal &r medvetna om vilka punkter de sjdlva vill ska diskuteras, men de ska vara
minst lika entrdgna att lata eleverna delta och till viss del styra litteraturdiskussionen, eftersom

de utgor en lika viktig del av triangeln som ska verka under litteratursamtalet.

5.4.2 Skriftligt litteraturarbete

For att ge eleverna storre chans att vdga bidra till litteratursamtal bor det muntliga arbetet
kombineras med skriftligt (Molloy 2017, s. 55). En skriftlig paus, oavsett innan, under eller
efter en muntlig diskussion, utvecklar reflekterande egenskaper hos eleven (Bommarco &
Parmenius Swird 2018, s. 102) och de reflektioner eleven far tid att skriva ner gor hen mer
forberedd, bade praktiskt och mentalt, for att aktivt dela med sig av sina analyser i klassrummet.
Ett sétt att genomfora detta pd ar att be eleverna fora loggbok under ldsningens gang. Dessa
loggskrivningar bor fokusera pa av lararen utvalda nyckelhindelser, eftersom samtalen dé blir
mer “konstruktiva” (Bommarco & Parmenius Swird 2018, s. 92). Ett annat sétt att kombinera
lasningen med skriftligt arbete &r att be eleverna skriva fanfiction (Boglind & Nordenstam
2016, s. 197), hérefter kallat derivativt skrivande med anledning av Malmstroms faststéllande
att fanfiction bor skrivas av fans, vilket alla elever inte nddvéandigtvis kommer bli av romaner
de laser som del av sin utbildning (2012, s. 192). De derivativa berittelserna dr alltsé elevernas
egna skildringar, som tar avstamp 1 den ldsta boken. Fortjansten med att skriva derivativa texter
ar att skrivprocessen mojliggor interaktion med texten och dé blir "medskapandet [...] samtidigt
ett meningsskapande” (Boglind & Nordenstam 2016, s. 197), vilket betyder att eleverna tar till
sig romanens innehall genom att skapa eget.

For att 1dsa en text kritiskt och utredande och for att reducera risken att elever ldser utan
att tinka bortom bokstdverna pd pappret kriavs det alltsé att de ldser aktivt snarare &n passivt,
och 1 och med detta bor ldsundervisning 1 svenskdmnet innefatta skriftligt och muntligt arbete
utover lasningen. Det faktum att ett lasprojekt inte enkom kan handla om ldsning, utan att
eleverna ocksd ska producera text i samband med det, gar ocksa 1 linje med svenskdmnets
innehall. Under utbildningen ska eleverna bade mota och producera text (Skolverket 2011b, s.

1), och alla mgjligheter att 6va pa dessa fardigheter bor premieras. Detta resonemang utvecklas
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1 avsnitt 7.1 nedan, som handlar om hur man kan tdnka kring faktisk undervisning med
utgangspunkt fran Utvandrarna och léroplanen, med de metodiska Overvdganden som

redogjorts for hdr som stod.
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6. Analys

Denna uppsats tar avstamp i det faktum att elever ska utveckla formagor att ta litteratur till sig
som en “’kélla till kunskap [och] sjdlvinsikt” (Skolverket 2011a, s. 9) och att dessa formagor
ska anvindas for att ’kritiskt granska och bedéma det han eller hon ser, hor och ldser for att
kunna diskutera och ta stédllning i olika livsfragor och vérderingsfragor” (Skolverket 2011a, s.
10). Genom litteratur ska elever saledes utveckla formagor att ldara sig om och respektera sig
sjalv och andra.

Analysen delas upp i olika teman, for att visa vilka utdrag ur Utvandrarna som kan visa
och erbjuda analysmaterial for just det omradet. Varje avsnitt av analysen bestar av ett antal
kortare utdrag ur romanen som analyseras med hjélp av de teoretiska begrepp som beskrivits i
avsnitt 4, och skeenden kopplade till critical literacy och olika maktordningar inleder. Darefter
analyseras inslag av sexualiserande blickar, foljt av utdrag som kan ldra oss om normkritik och
intersektionalitet genom analysen av olika konsroller. Analyserna kopplas dven till relevanta
delar ur gymnasieskolans styrdokument. Avslutningsvis sammanfattas romanens didaktiska
potential, tillsammans med utredandet av pa vilka sétt Utvandrarna inte kan kopplas till

laroplanens innehll.

6.1 Maktordningar

I arbetet som applicerar critical literacy som {forhallningssitt adr det identifiering av
sociokulturella faktorer och hur dessa visas genom sprikanvindningen som star i fokus. Tva av
dessa faktorer &r makt och klass (Damberg & Lundgren 2015, s. 8; Edvardsson 2020, s. 37),
vilket analyseras nedan.

Ombord pé skeppet som utvandrarna har dntrat rdder en maktordning som béde uttrycks
och doljs. Utvandrarna beskrivs ofta som ’passagerarna pad mellandédck™, vilket skiljer dem fran
de pa ovandick, ndmligen sjoméannen. De olika maktpositionerna pd baten visas for ldsaren i

detta utdrag:

En besittningskarl, som inte var sa vrang och hogférdig i uppsynen som de andra, hade erként att
fartyget var dverlastat med folk. Men sd hade han tillagt: Det brukar glesna bland folket nere pa
mellandéck, nir vi kommit ett stycke ut pa sjon. /.../ S& mycket begrep han [Karl Oskar] nu, att
deras liv har pa skeppet varken skulle bli bekvamt eller hdlsosamt.

(Moberg 1949/2020, s. 361)

Kort darefter gor Karl Oskar foljande observation: “Han varsnade nog att det hér sjofolket

missaktade bonder och holl dem for en sorts samre varelser: De betraktades nidstan som en
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skock not. Och han gick hér som ett kreatur, som var tjudrat vid sin pdle — han gick sin ring
runt, sé langt som tjuderlinan rickte, men kom inte en tum ldngre” (Moberg 1949/2020, s. 364—
365). Ombord pa baten &r det alltsa stor skillnad pa att vara besdttningsman eller utvandrare,
och sjomidnnen ar vil medvetna om att de har makten 6ver 6vriga ombord. I dessa utdrag ur
Utvandrarna far vi, genom Mobergs sprakbruk, lira oss om hur passagerarna pa skeppet
uppfattas. [ det forsta utdraget beréttar sjomannen, utan att till fullo férklara vad han menar, att
de som pa skeppet stér i beroendeposition, utvandrarna, redan innan de gick ombord pé skeppet
utsattes for beslut som stod bortom deras makt. Sjoménnen hade rdknat med att vissa utvandrare
skulle d6 ombord pa skeppet, och utnyttjade det genom att boka pa fler manniskor och med det
Oka sina vinster. Sjdmannens bendmning av utvandrarna, ”folket nere pa mellandick”, kan dven
det ses som ett exempel pé hur texten lir oss om maktordningarna ombord, eftersom det visar
thopsamlande av alla ombord, som inte dr arbetande sjomaén, till en enda homogen folkmassa.

I det andra citatet far vi hora Karl Oskars tankar, baserat pa hur hans upplevelser ombord
varit och det blir tydligt for oss att han och hans séllskap inte behandlas som de som styr pa
skeppet, och som gammal bonde lar han inte ha varit bekvim med att jimforas med kor. Det &r
tydligt att alla inte har lika mycket att séga till om ombord pa baten och att det 4r nagot som
den ligre klassen inte visste om innan resan startade.

Rédande maktordningar kan ocksa identifieras genom synen pd Ulrika frin Ovriga
passagerare frin hennes socken, ofta uttryckt av Kristina. Nér 16ss borjar sprida sig pa

mellandéick far vi ldra oss om hur de domer de som bér pa odjuren:

Det var bara daligt folk, 16skefolk, strykare och horor, som fédde upp 16ss pa sina kroppar. Ohyran
pa kroppen vittnade om ménniskans sjdl och sinnelag: 16ssen redde sina bon hos lata, lortaktiga och
odrliga ménniskor. De trivdes inte hos annat folk, ohyran hade ingen trivsel hos de arbetsamma,
arbara och hederliga, och det var dessa manniskors &dretecken.

(Moberg 1949/2020, ss. 413-414)

P4 nésta sida véander sig Kristina mot Ulrika och yttrar foljande:

— D4 & du! Ingen annan &n du, din gamla hora! D4 & du som har lusat ner oss!

— Kristina! ropade Karl Oskar varnande.

Men det var for sent, den unga hustrun fortsatte:

— Du, ditt luder, har allti haft ditt lusbo i1 Véstergohl! Alla dina manfolk har spritt din ohyra dver
socknen! Du har lusat ner skeppet. Ska du nu fara och lusa ner hela Amerrka ocksa...?

(Moberg 1949/2020, s. 415)
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Dessa utdrag visar hur Ulrika doms av Kristina, utifran Ulrikas klasstillhorighet och hur hon
valt att leva sitt liv. Enligt Kristina dr det endast lata personer som kan drabbas av 16ss och
eftersom hon inte ser sig sjédlv eller sin familj som det kan det omgjligt vara de som fatt med
16ss ombord. Det blir ocksa tydligt att det dr Ulrika som kvinna som beskylls for att mén i
socknen eventuellt har spridit 16ssen, eftersom det dr hennes ohyra som de fatt av henne. Det
faktum att det dr Ulrika som far ta ansvar for eventuella 10ss, inte de mén hon haft sex med,
visar hur den sociokulturella faktorn kon (Damberg & Lundgren 2015) ocksé bidrar till hur
Kristina ser pa hindelsen*. Dessa utdrag visar alltsi hur kon och makt bdda kan observeras i
denna del av 1 critical literacy-arbetet, eftersom Ulrika utstar krankande behandling pd grund
av bade det faktum att hon &r en kvinna och, enligt Kristina, lagre i rang i samhallet.

Aven partier dir Danjel figurerar kan ge underlag for observerandet av maktordningar i
romanen. En natt far han en uppenbarelse fran Jesus och borjar efter det leva sitt ’liv i anden”
(Moberg 1949/2020, s. 121), vilket innebér att allt han dger nu tillhor de behdvande och att han
borjar be och predika Guds ord for sin familj och bekanta. Hans sitt att sprida budskapet gér
emot hur prosten Brusander menar att det ska formedlas, vilket visas 1 detta utdrag, fokaliserat

av honom:

Danjel Andreasson, en enfaldig man ur den raa allmogens led, var uppblast av egenrittfardighet och
hogmod och i sitt hjérta arg och illvillig mot kyrkan och présterskapet. I sitt tal visade han en viss
slughet och klipskhet, icke séllsynt bland bonder. Om ménniskans andliga och timliga vilfard hyste
han de daraktigaste begrepp. Men hans irrlira medforde stor fara, darfor att den riktade sig emot
foreningsbandet mellan &verhet och undersatar: Han uppeggade till olydnad mot den heliga
kyrkolagen.

(Moberg 1949/2020, s. 132)

I detta utdrag féar vi veta dels att prosten, trots att han ska vara en guds man, inte tycker att det
som Danjel gor for sina medménniskor dr foredomligt; detta kan te sig forvanande eftersom det
Danjel gor ér att hjdlpa dem 1 hans socken som inte har samma rikedomar som han sjilv. Det
blir ocksé tydligt att prosten tycker att det finns en ”6verhet och undersatar” och att det dr av

storsta vikt att den uppdelningen bestar. Gemene person ska med andra ord inte kunna fora sig

4 Det ska senare visa sig att det troligtvis inte ir Ulrika som stér ansvarig for de ovilkomna passagerarna: ”S4
smaningom visade det sig att alla passagerarna pa mellandick hade blivit delaktiga av kladlossen, allesammans
utom en: Den enda som hade gatt fri fran ohyran var Ulrika i Viastergohl, den gamla skdkan” (Moberg 1949/2020,
s. 419).

28



som de personer som tillhor 6verheten, s som Brusander, trots att det de gor 1 méngas 6gon
skulle ses som nagot gott.

Fokaliseringen &r relevant att lyfta i detta utdrag; partiet ar internt fokaliserat. Genom
valet av Brusander som fokalisator far ldsaren ta del av den religiosa “0verhetens” rda och
trangsynta inre tankar, vilket ldtt kan leda till att vi vill ta avstdnd fradn hans sétt att tdnka.
Eftersom vi forstar hur Brusander frdn sin maktposition ser pa de som, enligt honom, stér lagre
1 rang, blir det létt for oss att forstd hur Danjel behandlades och utveckla empati f6r honom,
nagot som ldsning av litteratur ska frambringa (Alkestrand 2016, s. 77; Skolverket 2011b, s. 1).

Brusanders asikter och maktutdvning nar sin kulmen nér han férsoker férbjuda Danjel
bade att ta emot behdvande folk hos sig och att undervisa om Bibelns ord. Det visar sig diremot
inte bita pa Danjel:

Men efter en liten tid inberdttades det till prosten, att Danjel Andreasson framhirdade och fortsatte

sina olovliga bibelforklaringar. D4 tillgrep Brusander kyrkotukten mot honom: Hemmanségaren

Danjel Andreasson i Kérragérde och allt hans husfolk utestingdes fran Herrens heliga nattvard och

uteslots fran kyrkans forréttningar och gemenskap.

Det var kyrkans bann mot mannen [...].
(Moberg 1949/2020, s. 134)

Utdraget gor det klart att eftersom Danjel inte fatt prostens godkdnnande dr inget av det goda
han gjort vilkommet, trots att Brusander precis som Danjel borde vilja att de lardomar som kan
himtas frdn Bibeln ska nd s& manga som mojligt. Danjel ar efter detta en av personerna som
utvandrar, med anledningen att han ”’[v]ill fritt bekdnna de tolv apostlarnas Gud 1 det land, som
Han skall visa mig” (Moberg 1949/2020, s. 282). Det blir alltsa tydligt att han ldmnar Sverige
eftersom han stoppas fran att géra det som enligt sin egen Gvertygelse maste utritta, och detta
av en man som har mer inflytande @n honom. Efter att ha tagit del av Brusanders tankar om
Danjel i det foregdende utdraget forstar vi ldsare att det inte finns ndgot utrymme for Danjel 1
det land dér den religiosa overheten ter sig sa som Brusander.

Utdragen om Danjels svérigheter kan kopplas till critical literacy-arbetet eftersom de
mojliggor kritisk granskning av réttvisa och maktfrigor (Damberg & Lundgren 2015, s. §;
Lozic 2014; Molloy 2017, s. 29). P4 grund av hur en man behandlas av andra ménniskor och
organisationer tvingas han flytta till ett annat land, 1 jakten pa att finna ett stdlle dér hans kall
och hjdlpande hand inte ses som nagot skamligt utan ndgot gott. Detta kan ocksa ldsas
tillsammans med ldroplanens faststéllande att ingen ska diskrimineras pa grund av “religion
eller annan trosuppfattning” (Skolverket 2011a, s. 1). Det som sker Danjel visar att detta &nda

sker, vilket gor hans historia relevant for det virdegrundsbaserade litteraturarbetet.
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Lasningen med hjilp av critical literacy som forhdllningssitt mojliggér ocksa for
analysen av nedvirderande ord kopplade till personer som skiljer sig fran hur fokalisatorn ser
sig sjdlv. Nér utvandrarna ldmnar socken oroar sig Robert for vad de som ser dem ska tinka om

séllskapet:

[[Inte liknade de sjélva tattare till utseendet, tyckte Robert. Néstan alla de vuxna i sillskapet, bade
manfolk och kvinnor, var storvixta och ljusa 1 haret och hyn, men tattare var smévuxna och svarta.
Och alla hade de hela kldder och var tvéttade och rena, men tattare var trasiga och lortiga. Och de
for tysta och stilla och nyktra sin vag fram, men tattare levde illa, skrek och vdsnades och var druckna
och vildsinta. Sé& det fortretade Robert, om de nu skulle bli tagna for ett sidant patrask. Han ville
ropa till alla gloende ménniskor, som de métte: Ni ska inte tro att vi 4r nagra tattare! Vi dr ett snyggt
och hederligt f6lje! Vi &r utvandrare, vi &r ett utvandrarfolje!

(Moberg 1949/2020, s. 290)

Robert visar hédr vad han tycker om de kringresande ménniskor han sett, och trots att han sjilv
nu dr en person som reser med sitt hem vill han inte identifiera sig med “tattarna”, som enligt
honom alla &r svarta och smutsiga. Denna typ av frimlingsfientlig generalisering av en hel
grupp ménniskor visar att Robert menar att han stir 6ver dem 1 klass, och att han, {for att han ar
vit, hel och ren, inte bor beblandas med dem, trots att de genomfor samma slags resa.

Uppmarksammandet av dessa ordval mojliggor critical literacy-arbetet eftersom det ger
plats till diskussioner rérande hur makt, klass och etnicitet (Damberg & Lundgren 2015, s. 8;
Edvardsson 2020, s. 37; Lozic 2014) syns i texten och varfor de beskrivningar av ménniskor
som visas dr problematiska (Molloy 2017, s. 17). Det sédtt som Robert beskriver andra
manniskor star langt ifrdn “’solidaritet mellan méanniskor” (Skolverket 2011a, s. 1), och med det
1 atanke kan hans beskrivningar anvédndas i det kritiska textarbetet. Det arbetet kan ocksa
mojliggora malet att gymnasieeleverna ska utveckla formégan att ”samspela 1 moten med andra
manniskor utifran respekt for skillnader 1 livsvillkor [och] kultur” (Skolverket 2011a, s. 7),
genom att visa hur sittet Robert beskriver vissa manniskor inte gr i1 linje med att respektera
deras livsvillkor eller kultur.

Dessa olika maktstéllningar som plockats ut ur Utvandrarna — skeppsfolket mot
utvandrarna, Kristina mot Ulrika, prosten Brusander mot Danjel och Roberts syn pa tattarna”
— kan alla anvdndas for att problematisera och med det utveckla kritiskt tdinkande mot de
foreteelser som sker i romanen. Text maste kritiskt granskas for att belysa de védrderingar som
finns representerade (Molloy 2017, ss. 29, 63), vilket ofta krdver att ldsaren ldser mellan raderna
(Edvardsson 2020, s. 37), och fokus for detta critical literacy-arbete faller pa det sprak som

anvands i romanen.
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Eftersom gymnasieskolans ldroplan faststéller att elever ska lira sig om alla méanniskors
lika virde och samt utveckla formégan att kdnna solidaritet mellan ménniskor (Skolverket
2011a, s. 1) dr analysen av dessa utdrag relevanta att gora 1 ett svenskklassrum. Det ar tydligt
att vi 1 dessa stycken stoter pd foreteelser dir virdegrundens virden och formagor inte
appliceras, utan dir personer som vill tjina pengar utnyttjar de som forsoker fly svélt, kvinnor
nedvirderar andra kvinnor for att de lever pa olika sétt och personer som besitter makt nyttjar
den mot personer som forsoker gora goda saker men enligt de som stir hogre 1 samhillet inte
gor det pa ratt sitt. Dessa skeenden visar varken gestaltningar av respekt for manniskors lika
viarde eller solidaritet mellan ménniskor men passagerna kan anvéndas i1 svenskklassrummet, i
diskussionen rérande hur nédgons sprakanviandning paverkar hur vi ser pd en karaktér i en bok
och vad vi kan ldra oss av det. De insikter elever nar under sin ldsning och de efterf6ljande
diskussionerna ger mojlighet till det som svenskundervisningen ska frambringa (Skolverket
2011a, s. 1), eftersom elever forhoppningsvis utvecklar empati, sympati och forhallningssétt

for hur de kommer reagera om ndgot liknande sker omkring dem.

6.2 Blickar och sexualisering

Fo6ljande avsnitt redogor for utdrag vars innehall kan kopplas till teorin om den manliga blicken.

Begreppet kommer vidgas och handla om sexualisering dven kvinnor emellan, for att visa att

de normer kvinnor ska forhalla sig till &ven kan appliceras av personer som delar samma kon.
Det forsta utdraget kommer frdn inledningen 1 boken, nér Karl Oskar traffar Kristina, som

senare kommer bli hans fru:

Dérinne satt en ung, frimmande flicka och spiltade tutor. Hon hade ett tjockt, ljust har och ett par
milda 6gon, som var grona eller bla eller badadera. Ansiktet var grant och mjéllhyat, fast ndsan var
litet fraknig. Flickan satt stilla vid spiltrocken hela tiden, medan Karl Oskar stannade dérinne, och
de var bada tysta. Men nér han skulle ga vinde han sig till henne och sade:

— Jag heter Karl Oskar.

— Jag heter Kristina, svarade hon.

Flickan satt stilla och spiltade som férut. Men hon hade sagt sitt namn sjdlv, hon som skulle bli
hans hustru.

Kristina var bonddotter fran Duvemaéla i Algutsboda och sjutton ar gammal, nér de forsta gdngen
rakades. Men hennes kropp var redan vil utvuxen och hade kvinnans kinnetecken, hofterna hade
fatt sin rundnings bage och flickbrosten strivade och spiande mot tyget i en klédnning, som lédnge varit
henne for trang. I sitt sinne var hon &nnu ett barn.

(Moberg 1949/2020, s. 31)

Pé efterf6ljande sida moter ldsaren denna observation:
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Han gjorde sig drenden till Berta for att fa rdka henne igen, och nista gdng han kom stod hon ute
pé farstubron. D4 sdg han, att hon var en reslig flicka, néstan lika lang till vixten som han sjilv. Hon
hade kraftiga hofter, men var smal om livet. Ogonen var blyga och mycket lockande.

(Moberg 1949/2020, s. 32)

I bada dessa utdrag observeras en kvinna och ldsarens forsta mote med vad som kommer bli en
av bokens huvudkaraktérer dr en beskrivning av hur hon ser ut. Liljestrand belyser det faktum
att Kristina dr en kvinnokaraktir vars utseende inte star i fokus romanen igenom, till skillnad
frdn vad andra kvinnliga karaktérers beteende och utseende kommer gora (2009, s. 134). Det i
sig ar underlag for analys, precis som det blir hogst relevant att se hur den patriarkala
dominansen (Mulvey 1975) uttrycks de fa ganger Kristinas utseende beskrivs eftersom dessa
utdrag, hur fa de 4n ma vara, visar vad en man faktiskt ansdg vara relevant att uppmérksamma
hos en ung flicka. I den diskussionen blir det ocksa relevant att lyfta fram tidsaspekten och
huruvida den spelar roll: Romanen speglar samhéllet pd 1840/50-talet, men har synen pa
kvinnor genomgétt en fordndring fram till idag?

Utdragen visar hur Karl Oskar ser pd personen han dmnar gifta sig med: Hon beskrivs
inledningsvis som en flicka med ljust hdr och blagrona dgon, for att 1 nidsta andetag observeras
med normerande blickar kring hur en kvinna ska se ut. Trots att det star att hon dnnu kénde sig
som ett barn, observerar Karl Oskar hur hennes hofter och brdst borjar se ut som hos en kvinna.
Aven det sjuttondriga barnet sexualiseras alltsi av mannen som stir i subjektsposition
(Massimova 2015, s. 3; Mulvey 1975; Tyson 2015, s. 97), vilket dr ett beteende som é&r vért att
observera 1 ett klassrum som arbetar med virdegrundsfragor, dédr eleverna som ldser romanen
kommer vara i1 ungefir samma alder som den sexualiserade kvinnan. Nagot som ocksa kan
uppmaérksammas kopplat till denna objektifiering av Kristina ar det faktum att den upphor nér
hon och Karl Oskar har gift sig, alltsd nir hon dktat en man som beddmt henne en god kvinna
att gifta sig med. Det visar att ogifta kvinnor kan inspekteras och objektifieras pé ett annat sétt
an gifta kvinnor, vilket leder in 1 nésta del av analysen, och karaktdren Ulrika.

En central kvinna for denna analys av den manliga blicken ér alltsa Ulrika 1 Véstergohl.
Nér romanen publicerades 1949 fick dess innehall och Moberg kritik for sin oansténdighet, och
kritiker menade att sexualitet fick plats i texten pé ett “ovanligt explicit sitt” (Liljestrand 2009,
s. 178). Karaktiren som representerar mycket av det som kritiserades &r just Ulrika. Forsta

gingen hon ndmns dr 1 f6ljande sammanhang:
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Och det fanns gifta manfolk som gick till Ulrika i Véstergohl, kallad Gladan, beryktad som den
storsta och mest nyttjade horan i Ljuder. At fattiga karlar sléippte hon till sig for tolv skilling eller
ett halvstop brdnnvin, men av hemmansdgare brukade hon ta en hel riksdaler. Ulrika hade i
ungdomen varit en grann kvinna och var énnu inte ful.

(Moberg 1949/2020, s. 113)

Lisarens introduktion till Ulrika blir ett direkt mote med hur hon uppfattas 1 bygden. Har
etableras hennes yrke, vad hon tar betalt f6r sin tjdnst och hur det kan komma sig att hon kan
arbeta med det hon gor. Byborna dr vdl medvetna om hennes utseende och vikten av detta

understryks vidare pa foljande sitt:

Det syntes alla séllsamt, att hennes mangariga skorlevnad icke hade avsatt mera méarkbara spér av
fordarv 1 hennes yttre. Ulrikas ansikte hade bevarat ungdomens rena oskuldsdrag och visade
knappast en skrynkla, den vilskapade kroppen med de yppiga brosten som var henne given syntes
annu smidig och vél bibehéllen.

(Moberg 1949/2020, s. 194)

Den ytterst sexualiserad[e]” (Liljestrand 2009, s. 134) Ulrikas hela identitet dr den av den
prostituerade kvinnan. De tydliga och manga beskrivningar av hennes sexualitet kontrasterar
mot beskrivningen av andra kvinnliga karaktérer, inte minst kring ovan ndmnda Kristina vars
utseende observeras vid ett fital tillfdllen. Det blir tydligt att de ménga beskrivningarna av
Ulrikas utseende, och uteldimnandet av liknande sddana kopplat till andra kvinnor 1 boken, kan
ligga till grund for att analysera och diskutera hur synen pa vissa kvinnor tas i1 uttryck i
Utvandrarna, och med det 6ppnas mojligheten till analyser av teman sda som genus och
sexualitet: virden hdmtade frdn viardegrundens innehéll.

Nar Utvandrarna lases ér det viktigt att uppmérksamma spriket som Moberg anviant vid
beskrivningar av och 1 direkt tilltal till Ulrika. Som ldsare pa 2020-talet ar det
uppseendevickande att 1dsa romanen och géang pa ging mota det okommenterade sétt som ordet
“hora” anvénds 1 de foregdende utdragen. Det dr inte heller de enda géngerna. Varianter av
ordet "hora” ndmns 28 ganger i romanen: 26 av dessa med koppling till Ulrika och tre av dessa
bendmningar har dessutom forsetts med epitetet ”stor”. De tre tillfallen nir ’skoka anvinds ar
ocksa direkt sammanldnkade med Ulrika, ibland for hur hon ser ut och andra ganger for att
kommentera hennes yrke. Férekomsten av ”hora” och “’skdka” som nedvirderande bendmning
pa en kvinna dr ndgot som maste noteras och diskuteras 1 klassrummet, eftersom dessa ord lér
oss om synen pa vissa kvinnor under tiden utvandrarna levde och Moberg skrev romanen. Det

faktum att det inte bara d4r man som talar om henne som en hora, dven Kristina dr hogst skyldig

33



till detta, visar att synen pa kvinnor som frdngar normen dr gemensam mellan de tva konen.

Nérvaron av de nedvérderande orden gor ddremot inte romanen mindre lamplig att 14sa 1
ett klassrum — tvirtemot kan &mnen som ar problematiska i1 dagens samhélle, men som finns
representerade 1 bocker, bidra till att textens didaktiska potential utnyttjas och breddas, eftersom
forekomsten bjuder in till diskussion och erbjuder en méjlighet att analysera foreteelser i texten
kopplade till skolans védrdegrund (Alkestrand 2016, s. 70). Det som provocerar i en text kan
med andra ord gora ldsaren mer medveten om problematiken och dédrigenom ges mdjligheten
att analysera vad som dr problematiskt och varfor. I romanen kallas Ulrika ”hora” bade i direkt
samtal med henne och bakom hennes rygg. Sadant beteende gar tvirtemot vad
viardegrundsarbetet 1 skolan ska ldra eleverna om hur vi ska behandla andra ménniskor, om
manniskolivets okrdnkbarhet och alla manniskors lika viarde (Skolverket 2011a, s. 1), vilket
betyder att sprakbruket och de vérderingar som det for med sig méste uppméirksammas i
svenskklassrummet,  varigenom  Utvandrarnas  didaktiska  potential  visar  sig.
Uppmaérksammandet och problematiserandet av ordvalet ger ocksa eleverna verktyg att viardera
textens framstéllning, vilket svenskdmnet ska bidra med (Skolverket 2011b, s. 1). Ordval och
berittarteknik maste alltsa uppmairksammas for att elever ska utveckla de kritiska férmagor som
deras svenskundervisning ska ge dem mojlighet att utveckla.

Ytterligare delar ur romanen kopplade till Ulrika kan anvindas for analysen av den
manliga blicken. 1 f6ljande utdrag har utvandrarna tagit sig ombord pa briggen Charlotta och
pa baten bor de alla ndra varandra. I utdraget méter vi Danjel, Ulrika och Karl Oskar, och
anledningen till att Ulrika héller pa att k14 av sig sina kldder &r for att hon har blivit anklagad
for att bdra pa 16ss. I detta utdrag ser vi hur Ulrika stélls till svars for hur hon agerar, medan

personer av motsatt kon inte mots av samma krav:

Hennes [Ulrikas] blottade, fylliga brost sken fram i klédnningslivets 6ppning. Karl Oskar maste
titta bort — ocksa litet forargad Gver att dsynen av de vita kvinnobrdsten oroade honom.

Ulrika skulle ha blottat sig och klétt av hela sin 6verkropp, om inte Danjel hade tagit henne i armen
och avstyrt foretaget: han talade med henne om en kristens rétta beteende infor varldens barn. Han
varskodde henne for hogmodets farliga frestelse, som kunde locka henne att visa sin kropp, ett
Herrens drapliga verk, som hon icke fick bruka till att uppvécka syndiga lustar hos manfolken.

(Moberg 1949/2020, ss. 417-418)

I citatet framkommer en kvinnosyn som gar ut pé att kvinnor maste dvervéga sitt beteende i
forhallande till hur heterosexuella mdan kommer reagera pa det. Det faktum att Ulrika, med sitt
utseende och sitt att leva, anses vara ansvarig for hur personer omkring henne reagerar visas

aven 1 foljande citat, dir prosten Brusander agerar fokalisator och beskriver henne pé foljande
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sétt: ”Ulrika 1 Viastergohl, den vedervardiga skokan, som Djdvulen givit en fager kropp for att
hon dérmed skulle locka méinnen till hordom och som var huvudansvarig for tjogtals
aktenskapsbrott 1 socknen” (Moberg 1949/2020, s. 200). Eventuellt ansvar for
”aktenskapsbrotten” som skulle kunna liggas pd ménnen som frivilligt haft sex med Ulrika
utdelas inte.

I citaten ovan ser vi hur vissa mén ser pa Ulrika, men det erbjuder dven en bredare inblick
till hur den radande kvinnosynen 1 socknen sag ut, hos alla. Utdraget visar hur utseendet hos en
kvinna ses som en gava frin Djdvulen och att hon 1 och med det ar roten till allt ”ont” som sker
omkring henne. Alternativet att mén sjélva dr ansvariga for hur de beter sig kring en kvinna ar
inte av ndgon relevans 1 romanen — Ulrika dr vacker och dérfor forlorar heterosexuella, ofta
gifta, mén all egen vilja omkring henne och det &r hennes ansvar att minimera dessa risker,
genom att dolja sina kroppsdelar och bete sig mer “kvinnligt” och mindre 16saktigt.

De valda delarna ur romanen gor det tydligt att det som karaktérerna Kristina och Ulrika
utsitts for kan ligga till grund for att analysera, diskutera och framforallt problematisera
kvinnosynen som visas 1 Utvandrarna. Analysen av skeenden kopplade till den manliga blicken
kan med andra ord anvindas for att gora eleverna medvetna om det tema 1 virdegrundsarbetet
som ror jamstélldhet. Skonlitteratur ska i1 skolan anvindas som “killa till kunskap [och]
sjdlvinsikt” (Skolverket 2011a, s. 9) och undervisningen eleverna moéter ska lira dem om
jamstilldhet mellan konen, savdl som formdgan att kritiskt analysera avsaknaden av detta
(Skolverket 2011a, s. 5). Utdragen ovan visar bland annat att kvinnorna i boken méter andra
krav @n vad ménnen gor, inte minst vad géller deras utseende och hur de presenterar sig sjélva.
Det blir framforallt tydligt att kvinnor bedoms utifran deras utseende av mén 1 subjektsposition,
vilket varken visar respekt for deras individuella integritet eller virde som personer. Romanen
ma vara over 70 ar gammal, och speglar en tid 100 ar innan det, men synen pa kvinnor och
deras beteende kan pa manga sétt jamforas med dagens syn. Efter en analys av hur de kvinnliga
karaktirerna bedoms och skildras 1 Utvandrarna kan gymnasieelever anvinda de insikter de
fatt genom ldsningen (Skolverket 2011b, s. 1) fOr att inse nar och om liknande skeenden dger
rum omkring dem och da agera mot det, 1 enlighet med de fardigheter och véirderingar som
deras gymnasieutbildning ska ge dem.

Denna ldsning av hur kvinnor betraktas och behandlas 1 texten kan ocksé inordnas under
critical literacy, forhallningssdttet som redogjordes for 1 avsnitt 6.1. Skillnaden i1 hur kon
gestaltas dr en sociokulturell faktor (Damberg & Lundgren 2015, s. 8) som faller under
utvecklandet av kritiska formégor vid ldsning av text som elever i skolan kan utveckla. Det &r

relevant att 1 klassrummet diskutera varfor sprdkanvéndningen kring Ulrika dr varderande pa
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ett sitt, medan de méin som kopplas samman med hennes arbete inte fir utstd samma
nedvérderande beskrivningar. Ifragasittandet av spraket som anvinds hjdlper till att etablera
forstdelsen for innehdllet (Lozic, 2014), wvilket talar for att litteratur- och
viardegrundsundervisning ocksé kraver fokus pa sprak och form. Med detta konstaterande blir
det tydligt att de begrepp och forhallningssitt som denna uppsats anvinder som verktyg for

analysen inte dr oberoende av varandra.

6.3 Konsnormer

Detta avsnitt fokuserar pa de kdnsnormer som rader 1 Utvandrarna och hur dessa kan analyseras
med hjélp av teorierna om normkritik och intersektionalitet. Analysen av dessa &mnar visa hur
normerna kan kopplas till teman fran laroplanen, och hur det kan gora elever medvetna om
foreteelser som sker 1 deras egna liv.

Det forsta utdraget 1dr oss om normen kring den kvinnliga sexualiteten, nir vi ldsare far

ta del av hur Kristina ser pa sin lust till sin man:

Nar han vill komma till mig, sa kan jag néstan aldrig std emot, utan jag later honom. For innerst inne
vill jag detsamma som han, fast jag aldrig riktigt erként det fér honom. Jag skdms for att visa mig
svag, mor min har lart mig att en kvinna aldrig far visa sig svag. Hon skall vara herre 6ver sina
lustar, hon skall inte vara som manfolken. Darfor sdger jag inte som sanningen dr. Han far tro att jag
ar villig bara for hans skull, for att han skall bli tillfreds. Det kanske inte &r riktigt drligt av mig, men
jag kan inte hjilpa det.

(Moberg 1949/2020, s. 372)

I utdraget far vi ldra oss om den syn pa en kvinnas sexualitet som rddde, ndmligen att kvinnor,
till skillnad frdn mén, inte ska vilja ha sex med sin partner; kvinnans roll dr snarare att finnas
till for att mannen ska bli ndjd. Detta tydliggdrs ocksa med de flertalet foreteelser av uttrycket
“nyttja” kopplat till sex, exempelvis nir Karl Oskar drommer att han gick in till de ogifta
kvinnorna — in till Ulrika 1 Vistergéhl och nyttjade henne” (Moberg 1949/2020, s. 497).
Mainnens prioritet syns ocksa nir Karl Oskar reflekterar kring faktumet att han inte har “fatt
stélla sig till freds hos sin hustru” (Moberg 1949/2020, s. 496) under hela resan. Ordvalen visar
att kvinnor endast ar till for att anvdndas sexuellt snarare dn att de ses som en jamlik deltagare
— oavsett om hon dr mannens fru eller en prostituerad kvinna.

Kristina har lirt sig normen att kvinnor inte ska vi/ja ha sex med sin man frin sin mor,
vilket visar etablerandet av en norm och faststdllandet att det séttet att vara dr det som ska

efterstravas (Ambjornsson 2004, s. 21). Kristinas sétt att tdinka och kdnna for sin man &ar darfor
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normbrytande och nagot som hon som kvinna bor forsoka fjarma sig ifran (Ambjérnsson 2004,
s. 22; Edvardsson 2020, s. 19), och till foljd av detta dr Kristina fortegen om sin lust till och
med till Karl Oskar, trots att de &r gifta och ’far” ha sex.

Normen som faststiller att kvinnors relation till sex inte far handla om att njuta etableras
dven pd andra sitt, bland annat av Karl Oskar som 1 foljande citat gramer sig 6ver det faktum
att Kristina véntar barn: ”Det var stor otur att hon skulle g och bli med barn sa lagom. Det var
som utrdknat: just tills vi skulle fara” (Moberg 1949/2020, s. 369). Citatet dr kort men visar
synen pa kvinnans roll i ett dktenskap. Spraket som anvinds av Karl Oskar gor det tydligt for
lasaren att det ar Kristina som véantar barn, inte Karl Oskar, och att det enbart dr Kristina som
kan skyllas for den ddligt valda tidpunkt hon blev gravid pa. Kristina fir béra pa hela ansvaret,
trots att vi kan anta med de normer som radde i samhillet, att det var Karl Oskar som initierade
samlaget som ledde till graviditeten. Eftersom detta dr synen pa samlevnaden mellan ett gift par
ar det rimligen inte konstigt att Kristina inte vagar uttrycka sin lust till sin man; det var inte s
kvinnor skulle kdnna och hon ville inte bete sig normbrytande. Etablerandet av denna norm gor
det 4n mer tydligt varfor Ulrika stir utanfor 1 samhéllet hon lever 1, och visar eventuellt ocksa
varfor Kristina kinner san stark avsky till Ulrika; mojligen representerar Ulrika en frihet till sin
lust som Kristina sjédlv 6nskade att hon kunde och fick uttrycka.

Denna syn pé kvinnlig sexualitet kan och bor ligga till grund for diskussioner i
svenskklassrummet. Normen som rader i romanen &r att kvinnor inte ska vilja ha sex men att
de ska stilla upp pé att ha det om deras man vill och det dr dessutom kvinnorna som &r ansvariga
for eventuella konsekvenser som foljer samlaget, trots det faktum att de kan ha stéllt upp pa
nagot de inte ville gora. Detta dr intressant med svéal normkritisk pedagogik (Bromseth 2019,
s. 43) som intersektionalitet (Alkestrand 2016, s. 105; Bromseth 2019, s. 52; Edvardsson 2020,
s. 19-20) 1 atanke, kopplat till de utvalda amnen frén ldroplanen denna uppsats fokuserar pa.
Att dessa foreteelser analyseras 1 klassrummet &r av storsta vikt, eftersom de virderingar som
boken visar gar emot det som liaroplanen faststiller dr virden som ska formedlas idag. Detta
maste elever som ldser boken géras medvetna om, och det &r ldrarens absoluta ansvar att det
uppmarksammas (Molloy 2017, s. 21).

Aven Robert kan anviindas vid analysen kring hur olika kénsnormer tar sig i uttryck i
Utvandrarna. Liljestrand (2009) hiavdar att Robert, till skillnad fran sin bror Karl Oskar, frdngar
normen som radde for médn under denna tid, vilket inte minst blir tydligt genom Ulrikas analys
av de tva, nér hon forst tinker foljande om Karl Oskar: “Hennes [Kristinas] make &r en ung,
lemmastark karl, som nog kan gora ritt for sig med sin malstake” (Moberg 1949/2020, s. 392).
Kort dérefter beskriver hur hon kdnner for Roberts duglighet:
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Men jag kan inte fordra bror hans, den glopen, som gar hir och nosar och smyger kring min tds s
snart jag vander ryggen till. Tror han att han hér skall plocka en liten dunkyckling, sa sket han sig!
Vad har den snorvalpen att komma med? Allt han dger ligger vil i hans lilla dringaknyte. Och det
lilla han kan ha i byxorna behdver nog viéxa till sig. Men nu gar han hér och trér och fiskar efter min
Elin. Han vill skara fatet forstas, skdra och limna som manfolk alltid vill. A, jag kiinner er nog era
ulvar! A nej, du lille snorlasse!

(Moberg 1949/2020, ss. 392-393)

Dessa tva utdrag visar hur Ulrika vdrderar hur dugliga ménnen &r i1 forhallande till deras
kroppsliga byggnad och 1 forhdllande till hur mén bor vara. Ulrika beddmer ménnens vérde
beroende pé hur “manliga” och “omanliga” de &r (Liljestrand 2009, s. 138), dér den ogifta och
stundtals tafatta Robert far representera den andra kategorin och den ordentlige familjefadern
Karl Oskar star for den forsta. Liljestrands analys, och dessa mins beskrivningar i texten,
Oppnar for en diskussion kring normer och normkritik. I och med att det dr Ulrika som gor dessa
observationer dr det ockséd relevant att diskutera, utifrdn vérdegrundens teman, hur savél
kvinnor som min kan utsittas for sexualisering och vérderas utifrdn hur vl eller illa de passar
in 1 de normer som rdder 1 det samhaille de lever 1.

Precis som 1 exemplen rorande sexualiserande blickar och rddande maktordningar gar
dessa normer, de som paverkar synen kring kvinnors sexualitet och méns “omanlighet”, emot
det som laroplanen uttrycker att elever ska léra sig 1 svensk skola. Detta understryker romanens
didaktiska potential eftersom en text med sddana kvaliteter kommer 6ppna upp for diskussion
och mojligheten att analysera det som sker 1 texten kopplat till skolans vardegrund (Alkestrand
2016, s. 70), som bland annat siger att utbildningen ska anvénda sig av litteratur for att utveckla
elevers formagor att “kritiskt granska och bedoma det han eller hon [...] ldser for att kunna
diskutera och ta stillning 1 olika livsfragor och vérderingsfragor” (Skolverket 2011a, s. 10).
Den intersektionella och normkritiska ldsningen ska alltsé leda till att normer vidgas (Bengtsson
& Sotevik 2019, s. 91) och elever ska utveckla formagan att kinna empati for vad ndgon annan
gar igenom (Alkestrand 2016, s. 77), oavsett om det dr karaktdrerna i boken eller nagon de
moter 1 verkliga livet. Nér elever lart sig att kédnna empati for andra ménniskor nar de dven
svenskdmnets mal att anvinda litteratur som ett verktyg for att nd insikter om livet utanfor
bokens sidor (Skolverket 2011b, s. 1). En diskussion i klassrummet om vad Kristina tdnker pa
eller hur Robert betraktas kan 6ppna upp for tankar kring liknande normer i1 dagens samhille,
men ocksa leda till uppméarksammandet av andra normer. Denna normkritiska analys ar alltsa

fokuserad pa kvinnlig och manlig sexualitet, men malet med en sddan analys i en
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undervisningssituation &r att elever utvecklar férmagan att uppmirksamma och ifragasétta dven

andra normer.

6.4 Slutdiskussion

Analysen har visat att en ldsning av Utvandrarna kan ge underlag for diskussioner som framjar
savdl kunskaper inom svenskdmnet, som insikter om vérdegrundens teman och detta
konstaterande faststéller alltsa att svenskdmnets alla bestandsdelar gynnas av att de arbetas med
tillsammans snarare én var for sig (Molloy 2017, s. 18; Skolinspektionen 2012, s. 10). Det &r
framforallt passager om karaktédrerna Ulrika och Kristina som anvénts som analysmaterial, men
dven om Karl Oskar, Danjel och Robert och det som sker dem har bidragit till innehallet.
Analysen har visat att normer kring sexualitet kan diskuteras, att olika maktforhallanden kan
pavisas och ifragasittas och att texten mojliggér samtal om hur kvinnor och mian méter olika
krav, baserat pa deras kon.

I inledningen av uppsatsen konstaterades att svenskdmnet handlar om sprik och litteratur
(Skolverket 2011b, s. 1). Det betyder att en textanalys som uppmérksammar sprakval och teman
tar hinsyn till de tvé delarna av svenskdmnet. Nir analysen dessutom fokuserar pa teman som
kan kopplas till det innehall som gymnasieskolans virdegrundsarbete ska behandla betyder det
att dven den tredje delen av svenskldrarens uppdrag tas i beaktande: demokratiarbetet
(Skolverket 2021). Analysen har visat att foljande teman 1 Utvandrarna kan kopplas till det

viardegrundsarbete som liroplanen stipulerar:

e mainniskors lika védrde och jimstédlldhet mellan konen
e sexualitet

e maktutdvning

e religionsutovning

e kvinnans roll 1 litteraturen och samhéllet

e genus och konsroller

Dessa teman har identifierats med hjélp av analytiska verktyg och forhallningssétt. De verktyg
som analysen lutat sig mot — critical literacy, den manliga blicken (som kom att handla om
blickar i allménhet) intersektionalitet och normkritik — star inte langt ifrén varandra. Critical
literacy handlar som konstaterat om att identifiera hur sprdkbruk visar pa sociokulturella

faktorer 1 texten, exempelvis makt och kon, och att som ldsare applicera verktyg for kritiskt
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tdnkande (Damber & Lundgren 2015, s. 8; Janks 2010; Molloy 2017, ss. 13, 17, 48). De faktorer
som en kritisk l1dsning av texten fokuserar pa kan leda till identifieringen av normer att utforska
eller objektifiering att ifrdgasétta. Analysmetoderna och forhallningssétten som anvénts i denna
analys hor med andra ord ihop, eftersom samtliga handlar om att identifiera och reda ut
oréttvisor och obalans som elever moter genom texten, och de dr alltsd alla relevanta i den
viardegrundsfokuserade litteraturundervisning som denna uppsats vill uppmuntra.

En faktor som mgjligen blivit uppenbar men som dndd &r vard att podngtera dr att
ytterligare nagot som forenar samtliga analysavsnitt dr det faktum att innehallet i romanen
kommer fram genom spraket, och att det darfor dr relevant att uppmérksamma en texts form.
Det som hdmtas fran Utvandrarna ér skrivet pa ett visst sitt, dir ordval och beréttarstruktur
bidrar till innebdérden. Ett sidant exempel dr analysen rorande den interna fokalisering som
visade Brusanders tankar och med det tydligt hur 6verheten sdg pa personer som befann sig
under dem 1 maktforhéllandet (avsnitt 6.1). Detta visar att det kombinerade vardegrunds- och
kunskapsarbete som ldraren tillsammans med eleverna bedriver 1 klassrummet faktiskt hor ihop,
eftersom vi inte kan ldra oss om vardegrundsfragor 1 litteraturen utan att ocksa ta oss an textens

form och forfattarens sprakliga val.

6.4.1 Utvandrarnas didaktiska potential
Kérnan 1 denna uppsats ér att visa hur Utvandrarna kan anvindas 1 svenskdmnet, 1 arbetet med
att forena de tva uppdrag som svenskldrare har: kunskapsuppdraget och uppdraget att arbeta
med vardegrundsfragor. Eaglestone (2019, s. 9) skriver att ldsaren och den litterdra texten
befinner sig 1 kommunikation med varandra och det dr vad analysen ovan velat demonstrera:
Min dialog med texten med vérdegrunden i ryggen och med maélet att utréna vad texten kan
erbjuda kopplat till Alkestrands definition av didaktisk potential, som innebdr “vilka
mojligheter att problematisera vdirdegrundsfragor som skonlitteratur ger upphov till”
(Alkestrand 2016, s. 70, kursivering 1 original). For att mojliggéra min analys faststéllde jag
anvindandet av ett antal verktyg och forhallningssétt och analysen har visat att det finns flertalet
inslag 1 Utvandrarna som gar att koppla till ldroplanens innehdll. Kérnan 1 ldsningen har varit
att kritiskt granska det som sker 1 romanen och stilla det mot ett antal virden som ldroplanen
faststéller att gymnasieelever ska f4 med sig frén sin utbildning.

Genom den kritiska granskningen har jag identifierat skeenden som kan te sig forlegade
for en ldsare som tar sig an texten med ldroplanens virden som riktmédrke. Mycket av det som
sker 1 Utvandrarna visar beteenden eller virderingar som inte ligger 1 linje med dagens

viardegrund: Kvinnor sexualiseras, men far samtidigt inte ha en egen sexdrift och doms for sitt
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beteende; en religids person drivs pé flykt for att prosten tycker att han utovar religionen pa fel
satt; manniskor beskrivs med nedvérderande ord och vissa personer anser sig std hogre i rang
dn andra, beroende pa rikedomar eller levnadssatt. Dessa inslag leder till en av de viktigare
aspekterna av analysen, namligen Alkestrands tes att litteratur som skaver, och som alltsa ar
problematisk i relation till de normer vi omhuldar idag, inte goér den till en délig kandidat att ta
in 1 klassrummet, utan tviartom gor den till en mer ldmplig sddan. Om en roman innehéller teman
som inte virnas idag, baserat pé ldroplanens innehill, erbjuder den fler tillféllen till diskussion
och analys, vilket gor den mer ldmplig att ldsa i gymnasieklassrummet (2016, s. 70). Denna
uppsats har visat att det finns dmnen 1 Utvandrarna som skaver, vilket talar for att den
didaktiska potentialen dr god och att romanen darfor platsar i undervisningen. Lararens uppgift
ndr kontroversiella &mnen diskuteras dr ddremot att vara tydlig med “’vilka vdrden som det ar
som ska formedlas” (Alkestrand 2016, s. 71) och vara beredd att antingen forstirka eller
motverka det som diskuteras. Att arbeta med viardegrunden pé detta sétt &r ndgot vi ldrare maste
gbra, men trots detta undviker ldrare viss litteratur for att innehallet kan vicka debatt och fragor
som kan ses som kontroversiella (Bommarco & Parmenius Swird 2018, s. 98). Det
forhdllningsattet gar alltsd mot tanken kring att den didaktiska potentialen stirks av texter som
innehaller viktiga och svira dmnen.

Sammanfattningsvis géller alltsd detta: Forutsatt att Utvandrarna léses av elever som
tillsammans med ldraren kritiskt granskar det som sker, identifierar och analyserar normer som
visas och diskuterar dessa, erbjuder romanen mgjligheter att arbeta med véardegrundsfragorna,
och dérigenom frdmja de védrden som undervisningen ska formedla. Laroplanen slar fast:
”Minniskolivets okrdnkbarhet, individens frihet och integritet, alla ménniskors lika vérde,
jamstilldhet mellan kvinnor och mén samt solidaritet mellan ménniskor dr de vdrden som
utbildningen ska gestalta och formedla” (Skolverket 2011a, s.1). Genom att analysera vad
karaktidrerna 1 Utvandrarna gér igenom, med hjidlp av analysverktyg, elevernas skilda
erfarenheter och ldrarens stod, kan vidrdegrundsarbetet just gestaltas och formedlas.
Mojligheterna att problematisera och identifiera virdegrundsfragor hédmtade frén
gymnasieskolans ldroplan (Alkestrand, s. 70) genom ldsningen av Mobergs Utvandrarna ar
alltsa goda.

Det hade ddremot varit felaktigt att hivda att Utvandrarna mojliggér uppmarksammandet
av allt innehall i gymnasieskolans ldroplan och dérfor redogér ndsta avsnitt for romanens

begransningar.
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6.4.2 Begriansningar i den didaktiska potentialen

Begreppet didaktisk potential har i denna uppsats handlat om att faststélla hur litteratur kan
bidra till ifragaséttandet av viardegrundsfragor (Alkestrand 2016, s. 70). Tidigt i uppsatsen
konstaterade jag att romanen kan anvédndas i svenskundervisningen med hénvisning till
Alkestrands uppfattning att all litteratur har didaktiskt potential, men att sitten en bok har det
varierar (2016, s. 71), och uppgiften blev istillet att skriva en uppsats som gor svenskldrare
medvetna om de mojligheter Utvandrarna erbjuder. Medvetenheten som denna uppsats
forhoppningsvis vickt dr direkt kopplad till innehéllet 1 Utvandrarna, men min forhoppning ar
att den som last uppsatsen dven ser liknande mojligheter 1 annan litteratur.

Uppsatsen har alltsa besvarat frdgan pa vilka sitt Utvandrarna har didaktisk potential
genom att belysa aspekter fran liroplanen som kan analyseras, men foljande frdga méste ocksa
redas ut: Pa vilka sitt kan texten inte kopplas till virdegrundsarbetet? Denna uppsats har
fokuserat pa vissa delar av laroplanens innehdll som alla férenas med malet att elever ska lidra
sig respekt for alla manniskors lika vérde, och som har byggts upp av analys kring sexualitet,
utanforskap, maktutdvning, kvinnans roll och etableringen av olika konsroller. Nagot som
denna ldsning av Utvandrarna av naturliga skil ddremot inte kan bidra med &r ldroplanens
fokus pa o6kad digitalisering 1 samhéllet, "miljofrdgornas komplexitet” eller malet att elever ska
fa utrymme att bedriva fysisk aktivitet (Skolverket 2011a, ss. 3, 5). Laroplanen lagger ocksa
fokus pa entreprendrskap och foretagande, vilket visserligen skulle kunna kopplas till
exempelvis Karl Oskars liv som bonde, men det har denna uppsats inte utforskat vidare. Genom
arbetet 1 skolan ska elever ocksa utveckla fardigheter kring att anvénda digital teknik, vilket
enbart lasningen av Utvandrarna inte bidrar till, men arbetet runtomkring 14sningen kommer
kunna gora det (mer om det 1 avsnitt 7.1.2). Det blir alltsa tydligt att romanens didaktiska
potential handlar om hur vél de grundldggande varden som beskrivs 1 ldroplanen kan behandlas
under lasningen, medan mer praktiska formagor, s som utvecklingen av entreprendrskap, inte
inkluderas lika naturligt 1 ldsningen.

Ett annat tema fran liroplanen som denna ldsning av Utvandrarna inte har berort ar
punkten som sdger att elever ska utveckla en identitet kopplat till deras position som svensk,
men ocksa deras plats i det “nordiska, det europeiska och ytterst det globala” (Skolverket 2011a,
s. 1). Det hade kunnat diskuteras eftersom utvandrarna i romanen genomfor sin flytt fran
Sverige, och med det pabdrjar vidgandet av sina, ditintills svenska, identiteter. Hur
utvandrarnas liv utanfor Sverige ter sig far vi lasare daremot ta del av forst 1 de efterfoljande

romanerna 1 Utvandrarsviten, och identitetsvidgandet har ddrmed inte bedomts relevant att
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analysera 1 denna uppsats. Med det sagt kan en annan ldsning fokusera pa temat migration, om
larare eller elever onskar det.

Det finns ocksa delar ur svenskdmnets syftesbeskrivning som enbart en ldsning av
Utvandrarna inte aktualiserar, exempelvis utforskandet av sprakforhdllanden 1 Norden eller
inkluderandet av ’film och andra medier” (Skolverket 2011b, s. 1). Ett sétt att fa in rorlig media
kan déremot vara att visa eleverna nagon av filmatiseringarna som finns av romanen, vilket
bevisligen hade varit relevant for svenskdmnets innehall. Detta, och andra mojliga sétt att arbeta

praktiskt med ldsningen av Utvandrarna, reds ut 1 avsnitt 7.1.2 nedan.

43



7. Utvandrarna i undervisning och vidare forskning

I denna avslutande del ges konkreta forslag till hur en ldrare kan arbeta med Utvandrarna i
svenskklassrummet, efter att Iimplig svenskkurs att lisa romanen i har etablerats. Aven forslag

for vidare forskning presenteras.

7.1 Arbete med Utvandrarna i gymnasieskolans svenskundervisning

Syftet med denna uppsats var i forsta hand att reda ut Utvandrarnas didaktiska potential, vilket
genomfordes genom analysen av romanen kopplat till teman fran ldroplanen. Ett mal var att
ocksa att gora uppsatsens innehall praktiskt anvandbar for svenskliarare (Molloy 2017, s. 16),
och med det 1 atanke presenteras har forslag till vilken svenskkurs romanen kan ldsas inom, och

vilket slags arbete som kan kopplas samman med ldsningen.

7.1.1 Val av svenskkurs

Amnesplanen for svenskkurserna pd gymnasiet foreskriver att Amnet handlar om sprak och
litteratur (Skolverket 2011b, s. 1). Detta ar fortsatt tydligt i kursernas centrala innehall’:
Svenska 1 ska behandla ”skonlitteratur, forfattad av savél kvinnor som mén, fran olika tider
och kulturer” (Skolverket 2011b, s. 3); svenska 2 ska utforska ”[r]elationen mellan
skonlitteratur och samhéllsutveckling” och gora eleverna bekanta med skonlitterdra
verkningsmedel [och] centrala litteraturvetenskapliga begrepp” och sprékvariationer
(Skolverket 2011b, s. 6); och 1 svenska 3 ska undervisningen behandla ’[s]konlitterdra texter,
forfattade av savél kvinnor som mén, inom [...] prosa. Litteraturvetenskapligt inriktad analys
av stilmedel och berittartekniska grepp. Litteraturvetenskapliga begrepp och verktyg”
(Skolverket 2011b, s. 9). Litteratur ska alltsd inkluderas 1 alla dessa kurser, vilket innebér att
implementeringen av resultaten av denna uppsats kan goras 1 alla tre svenskkurser.

Samtliga kurser ska ocksa behandla olika typer av sprakvariation: svenska 1 med fokus
pa hur den hidnger ihop med “geografisk och social bakgrund samt alder och kon” (Skolverket
2011b, s. 3); svenska 2 ska bland annat behandla dialekter (Skolverket 2011b, s. 6) och svenska
3 ska berdra ”’[s]prakfordandring” (Skolverket 2011b, s. 9). Det faktum att dialogerna i romanen

5 Hir har jag valt att inkludera de, for samtliga hogskoleforberedande program, gymnasiegemensamma kurserna
svenska 1, svenska 2 och svenska 3. Anledningen till att 6vriga svenskkurser inte tagits med ar for att farre laser
dem, och for att forhoppningen med denna uppsats dr att den ska vara relevant for s& manga lérare och elever som
méjligt. Aven Skolverket har i sitt kommentarmaterial till &imnet svenska (2020) fortydligat innehéllet i dessa tre

kurser, och ldmnat de dvriga utanfor.
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ar skrivna pa sméldndsk dialekt kan tala for att 14sa romanen 1 svenska 2, men en ldsning av
romanen som fokuserar pa form dr alltsa mojlig 1 alla svenskkurser pd gymnasiet, vilket
fortydligas 1 kommentarmaterialet till &mnet, som foreskriver att fordelningen ar ungefir lika
mellan spréakliga och litterdra moment” i de tre kurserna (Skolverket 2020, s. 1). En ldsning som
reder ut sprakvariationer kan alltsd genomforas inom samtliga svenskkurser.

Det finns ddremot ett fokus 1 sista kursen, svenska 3, som skiljer sig frén de dvriga och
det 4r det centrala innehdllet som faststéller att elever ska utveckla formagan att fora litterdra
analyser. I kunskapskraven kopplade till litteraturundervisning 1 svenska 3 kan vi ldsa att det
handlar om att genomfora textndra litterdra analyser, och att eleverna i sina analyser ska
anvénda sig av “litteraturvetenskapliga begrepp och verktyg”, tillsammans med textexempel
som ska verka som stdd for deras analyser (Skolverket 2011b, s. 11). Romanen kan med andra
ord anvindas oavsett svenskkurs, men for att f4 ut s& mycket som mojligt av det som
aktualiserats 1 denna uppsats menar jag att svenska 3 dr det bista valet, dir utrymme for litterdra

analyser premieras.

7.1.2 Forslag for virdegrundsfokuserad litteraturundervisning

Det forsta beslutet som madste tas av en ldrare som viljer Utvandrarna {or sin undervisning ar
huruvida texten ska lésas 1 sin helhet, eller om enbart utdrag ska lyftas fram. Denna uppsats har
visat att det finns stoff att diskutera bara genom att ldsa utdrag ur texten, vilket kan vara ett
alternativ. Det fungerar diremot sdmre nér det ska tas 1 beaktande att eleverna har ritt till sin
egen ldsning, och att ldraren genom sin didaktiska l&sart ska vara forberedd for att vara en
formedlande ldank mellan skonlitteraturen och eleverna” (Alkestrand 2016, s. 73), men inte
styra lasprojektet med jarnhand. Med det 1 dtanke &r det en risk att bara ldsa utdrag ur texten,
eftersom undervisningstillfdllena da riskerar att forlora analyser som eleverna sjdlva kan utféra
kopplat till sin 1dsning av romanen; analyser som ldraren och denna uppsats mgjligen inte gjort.
Jag foreslar dirfor att romanen ldses 1 sin helhet och att ldraren dr redo att vilkomna savil
elevernas tankar som att presentera sin egen lasning.

Elever som ldser svenska ska fa “rikliga tillféllen att tala, skriva, ldsa och lyssna” och 1
dessa yttringar ska de “’vérdera egna och andras framstillningar” (Skolverket 2011b, s. 1). Detta
leder in 1 planeringen av litteraturprojektet: Det kan inte bara handla om att ldsa romanen, utan
lasningen maste ocksé bjuda in till muntliga och skriftliga diskussioner. Vidare ska elever som
laser svenska 3 visa hur vél de kan anvinda sitt sprik i skrift, hur funktionell deras citat- och

referatteknik &r och till vilken grad de lyckas “formulera en tes och ge vilgrundade argument
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for den”® (Skolverket 2011b, s. 9). Vidare ska liraren bedoma hur vil eleven genomfor en
litterér analys, dér litteraturvetenskapliga begrepp och forhallningssétt ska bidra till slutsatserna
som de drar (Skolverket 2011b, s. 9). Detta dr vad som rimligtvis kan och bor 6vervigas av
lararen som viéljer att ldsa litteratur med sin klass. Nedan foljer nagra praktiska forslag pa hur
det kan g4 till 1 klassrummet.

Inom svenskdmnet pd gymnasiet ska elever moéta olika typer av texter. I ett arbete med
Utvandrarna ar den romanen givetvis primérverket, men under ett litteraturarbete som
fokuserar pa virdegrundsfrdgor kan ocksé ldroplanen utgora textmaterial som eleverna moter
(Molloy 2017, s. 57). Jag foreslar déarfor att eleverna ska ldsa de inledande delarna av
laroplanen, dels for att det breddar texttyperna som eleverna laser, dels for att ge eleverna béttre
chanser att gora sina egna ldsningar av Utvandrarna med vardegrunden i fokus. Eftersom mélet
med ldsprojektet dr att arbeta viardegrundsbaserat méste eleverna fa chansen att bli medvetna
om vilka teman som finns 1 ldroplanen, for att ge dem mdjligheter att gora kritiska kopplingar
som mdjligen gar bortom denna uppsats analys.

Mitt forslag dr ocksd att eleverna ska fi en genomging av de analysverktyg och
forhallningssétt som denna uppsats lutat sig mot: critical literacy, normkritik, intersektionalitet
och den manliga blicken. P& sa sitt tillhandahélls eleverna med analysverktyg och litterdra
begrepp, och mojligheten att utveckla ett metasprak, som kommer hjélpa dem att utveckla
formégan att fora djupare litterdra analyser, som ér en del av svenska 3-kursens mél (Skolverket
2011b, s. 9).

I metodavsnittet, avsnitt 5.4.1 och 5.4.2 ovan, redogjordes for tva viktiga delar av
litteraturundervisningen: samtal och skrivande. Dessa ér tva viktiga komponenter dels for att
de gér hand 1 hand med svenskdmnets mél, dels for att de ger plats 4t det som Bommarco och
Parmenius Swiérds modell (2018, s. 82) visade ska inkluderas vid ldsning: att elever och ldrare
tillsammans 1 klassrummet tar sig an texten. For att forsdkra sig om att eleverna ldser texten
aktivt kan ldsningen kompletteras av loggboksskrivning, dér eleverna tillhandahalls med
nyckelhidndelser att reflektera kring, vilka ldraren anser vara viktiga att fokusera pa (Bommarco
& Parmenius Swird 2018, s. 92). Jag menar att de utdrag som analyserats 1 denna uppsats med
fordel kan vara sddana viktiga hindelser. I linje med att lata eleverna fora egna dialoger med
texten uppmuntrar jag diremot att elever ocksa uppmanas att lyfta ut andra utdrag som de menar

ar relevanta 1 vdrdegrundsarbetet. Denna kombination av ldrarledd och elevinfluerande

¢ Utdrag fr&n kunskapskravet for betyget E i svenska 3. Formuleringen forindras i de hogre betygen, men

huvudpoéngen bestar och darfor citeras inte dvriga betygssteg.
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undervisning bor leda till att allt fler elever kan genomf6ra sina analyser, eftersom de som
behover hjdlp har ldrarens nyckelscener att utga ifran och de som onskar kan alltsd analysera
andra passager. Detta kommer leda till att eleverna kénner att de styr sin egen ldsning, och det
som diskuteras 1 klassrummet.

For att fa ett avbrott 1 ldsningen foreslar jag ocksa att ldrare tar fasta pd Boglind och
Nordenstams forslag att skriva derivativa texter (2016, s. 197; Malmstrom 2012, s. 192). Nér
eleverna ombeds skriva en alternativ fortsittning tvingas de interagera med texten och fundera
kring vad som rimligen kan hinda fortsdttningsvis, baserat pd vad som hént tidigare i romanen.
Aven detta ir ett sitt att forsékra sig om att eleverna liser texten aktivt (Eaglestone 2019, s. 9).
Sadant arbete gar ocksa i linje med Janks forslag for dialogiskt textarbete, som innebér att elever
ska ta texten och re- och dekonstruera den, for att pa sé sitt omforma innehéllet och utveckla
dess innehéll med hjélp av egna tankar och ord (2010, s. 23; Molloy 2017, s. 48). Troligtvis
kommer texterna eleverna skriver att variera, bade vad géller form och innehdll, trots att de har
last samma del av romanen, eftersom elevernas egna erfarenheter kommer péverka hur de ser
pa det som hént (Janks 2010, s. 24; Langer 2017, s. 35) och vad som dérfor bor ske dérefter.
Utvandrarna ar uppdelad 1 tvd delar, och forst i del tvd paborjar utvandrarna sin resa mot
Amerika. Det ér en tydlig brytpunkt 1 romanen och ddrmed ett stille som passar att landa 1, for
att be eleverna skriva egna texter om vad som de tror kommer hinda under resan, eller nir de
kommer fram till sitt nya land.

De skriftliga ”pauserna” ger eleverna mojligheter att utveckla sin sidkerhet att ocksa bidra
till det muntliga boksamtalet. Samtal kring delar av, eller hela, boken ska initieras av lararen
eftersom hen har genomfort sin didaktiska ldsart och déarfor vet vad som bor tas upp (Alkestrand
2016, s. 73; Martinsson 2018, ss. 159, 161), men vikt ska ldggas vid att det blir en dialog
(Bommarco & Parmenius Swird 2018, s. 85) mellan texten, eleverna och ldraren — inte en
monolog. For att samtalet, exempelvis kring de nyckelscener som eleverna har skrivit om 1 sina
loggbocker, ska bli utvecklande behdver lararen vara med och stotta genom att stélla 6ppna och
autentiska frdgor och bygga broar mellan elevernas bidrag sa att de kan bygga vidare pa
varandras idéer.

I avsnitt 6.4.2 ovan nimndes det kort att ett sitt att {4 in fler delar av svenskdmnet 1 arbetet
med Utvandrarna hade kunnat vara att se antingen delar av eller en hel filmatisering av
romanen. Om det genomfors 1 klassrummet bor dven det goras med vissa mal utstakade av
lararen, med diskussionsfrdgor som underlag for att forsdkra sig om att skeenden som skaver
(Alkestrand 2016, s. 70) inte lamnas okommenterade. Jag foreslar att en svenskldrare som vill

ta in film 1 projektet med Utvandrarna ser den film som planeras borja visas i december 2021
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(SF Studios 2021), eftersom den bor kunna anvdndas som en intressant jimforelse till romanen
som publicerades 1949. Om en svenskklass bdde ldser romanen och ser filmatiseringen blir det
latt att identifiera hur normer och virderingar visas i1 respektive verk, och huruvida
filmatiseringen anpassat sig till dagens virden, alltsd de vi hittar 1 ldroplanen, eller om de
problematiska omraden som Utvandrarna (1949/2020) visats innehalla dven gestaltas i den.

En sista del av svenska 3-kursens innehdll som en ldsning av Utvandrarna kan ge plats
till &r genomforandet av en analys av ett forfattarskap (Skolverket 2011b, s. 9) och utvecklandet
av formdgan att “sétta in [verk och forfattarskap] 1 ett sammanhang (Skolverket 2011b, s. 2),
genom att fora in Mobergs agerande i1 den politiska och litterdra offentligheten 1 arbetet i
gymnasieklassrummet (Landfors 1971; Liljestrand 2009)”. Denna uppsats har enbart fokuserat
pa romanen, och ldmnat personen Moberg utanfér. Det hade ddremot varit mojligt att belysa
hur Mobergs agerande i offentligheten kan relateras till hans texter, hur detta kan kopplas till
viardegrundsarbetet, svenskdmnets innehdll och berittelsen vi tar del av ndr vi ldser
Utvandrarna.

For att f4 ut s& mycket som mojligt fran lasprojektet 1 forhallande till det centrala
innehdllet for svenska 3-kursen behdver undervisande ldrare ocksa ta 1 beaktande hur eleverna
kan arbeta for att tillhandahélla lararen med bedomningsunderlag. Med detta 1 dtanke ter det sig
rimligt att involvera ndgon form av beddmd skriftlig och muntlig framstillning, dar
presentationstekniska hjidlpmedel anvinds (Skolverket 2011b, s. 8). De boksamtal och
loggboksinldgg som fors under ldsningens gang kan visserligen fungera som
bedomningsunderlag, men risken dr att detta stoppar dialogen mellan romanen och eleven, nér
eleven istéllet for att 1dsa utifrén sina egna erfarenheter borjar ldsa med bedomningskriterierna
som grund. Jag foreslar déarfor att lasprojektet innefattar utvalda examinerande delar, nér
eleverna bedoms for deras formaga att tala, presentera och genomfora litterdra analyser.
Diskussionerna och skrivuppgifterna under ldsningens gang ska ge eleverna verktygen och
sjalvfortroendet att genomfora det examinerande arbetet, men samtalen och skrivandet som sker

innan examineringen bor alltsé inte ligga till grund for ndgon summativ bedémning.

7.2 Vidare forskning
Ett naturligt nésta steg for en forskare &r att arbeta med Utvandrarna i klassrummet och bedriva
praktiknédra skolforskning genom att utvdrdera vad eleverna tar med sig fran boken, bade

baserat pa sin ldsning och med denna uppsats fokusomraden som hjilp. Detta kan givetvis alla

7 Se #ven Carlstoft Bramell (2007).
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svenskldrare som tagit del av uppsatsen gora, vilket var en av malsittningarna med denna
uppsats: att dess innehéll och resultat latt skulle kunna 6verforas till skolans faktiska arbete. Ett
arbete med Utvandrarna som foljer det som denna uppsats kommit fram till kan givetvis
genomforas utan att det bendmns forskning, vilket jag uppmuntrar. Daremot &r det relevant att
utvirdera hur ett sddant arbete faller ut, vilket talar for att implementera aktionsforskning 1
klassrummet.

Den pedagogiskt riktade textanalys som denna uppsats har mynnat ut i har fokuserat pa
vissa delar av ldroplanen, och det har blivit tydligt att Utvandrarna mojligen inte 6ppnar upp
for uppmérksammandet av alla vdrdegrundsteman som gymnasieeleverna ska mota och
bearbeta. Med det 1 atanke kan ett ndsta projekt vara att genomfora en liknande analys, men
kopplat till andra delar av ldroplanen. Om ldsningen av Utvandrarna i ett klassrum mynnar ut
1 helt andra diskussioner dn vad denna uppsats har berort kan de diskussionerna ligga till grund
for en ny textanalys av romanen, dér elevernas bidrag kan varvas med forskarens analys. Om
klassrumsdiskussionen inte berdér nya teman kopplade till virdegrundsarbetet blir det istéllet
relevant att hitta ett annat verk som kan bidra till breddad repertoar av litteratur- och
virdegrundsfokuserat arbete. For att ticka in 4n mer av svenskdmnet kan arbetet ocksa

aktualisera anvdndningen och analysen av ett annat medium an skonlitteratur.
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