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Denna studie &r en forskningsoversikt i amnet évergang
mellan forskola och skola. Metodvalet innebdr att forskning
i amnet sammanstallts och analyserats utifran likheter och
olikheter i studiernas utfall. Sammanlagt fjorton studier har
anvénts i genomforandet av den hdr studien. Syftet med f6-
religgande studie var att undersoka de processer som omger
barnet i den pedagogiska 6vergangen mellan forskola och
forskoleklass. Studien visar att 6vergangen &r en dynamisk
process dar bade rumsliga, sociala och kulturella kontinuite-
ter spelar in. Overgangen beskrivs i litteraturen som en om-
valvande och pafrestande process dar barnens identitetsupp-
fattningar féréandras i och med de nya sammanhang barnen
moter i de nya miljoerna. Ytterligare faktorer som spelar in
for barnets upplevelse av dvergangen &r hur val samverkan
mellan foraldrar och pedagoger saval som mellan forskolpe-
dagoger och pedagoger i forskoleklass fungerar. Forslag pa
vidare forskning skulle kunna vara att underséka huruvida
samma upplevelse av 6vergangen hade skett om forskole-
klassen inte fanns och dar endast var en 6vergang, den mel-
lan forskola och forsta klass.

pedagogiska dvergangar, forskoleklass, dverlamning, peda-
gogisk samverkan
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1. Inledning

Det saknas tid och rum for pedagogiska samtal kring barns 6vergang mellan forskola
och forskoleklass (Hellblom - Thibblin, 2018; DeMeo Cook & Levine Coley, 2017;
Alatalo, Meier & Frank, 2014; Wiechel, Prop. 1994:45). Trots uppsvinget som skett
inom det pedagogiska forskningsomradet bade nationellt och internationellt tycks det
saknas forskning bred nog att motivera ett utvecklande av den pedagogiska praktiken
kring 6vergangen.

Inom loppet av lite drygt ett ar gor det skolpliktiga barnet tva 6vergangar, en fran for-
skola till forskoleklass och sedan en fran forskoleklass till skola. Fran att tidigare ha va-
rit en frivillig skolform blev forskoleklassen 2018 obligatorisk for alla barn boende i
Sverige (prop. 2017/18:9).

Det ursprungliga syftet med forskoleklassen var att integrera de bada pedagogiska trad-
itionerna Forskola och Skola och bygga en bro mellan dem for att skapa en mjuk éver-
gang till skolan (Prop. 1997/98:6).

| litteraturen beskrivs forskoleklassen som ett gransland mellan tva diskurser; forskolans
varld som utmarks av lek och omsorg och skolans, dar struktur, larande och maluppfyl-
lelse ligger i fokus - en fokusforskjutning fran grupprocess till individuella formagor
(Hellblom - Thibblin, 2018; Ekstrom, 2018; Ackesj6 & Persson, 2010).

Overgangen mellan forskola och forskoleklass beskrivs som en kritisk period i barnens
liv d&r nya former av sociala samspel, anknytning till pedagoger, laroformer och miljoer
innebdr en omvalvande process for barnen (Ackesjo & Persson, 2014; Ekstrém, 2018;
Lundqvist, Sandstrom & Axelsson, 2018; Woodhouse, 2019; Kogyigit, 2014). Den kon-
tinuitet som hade kunnat hjalpa barnen och underlatta i Gvergangsprocessen blir ofta
svar att uppratthalla. Istallet skapas rumsliga och sociala diskontinuiteter, vilket leder
till en svarare omstéllning for barnen (Ackesjo & Persson, 2014; Kogyigit, 2014).

| Lpfo 18 (laroplan for forskolan) star det att arbetslaget pa forskolan har i uppgift att i
samverkan med forskolldrare och larare i forskoleklassen, skolan och fritidshemmet for-
bereda barnen och deras foraldrar infor 6vergangar” (Skolverket, 2018, s. 17). Anda
tycks det enligt litteraturen saknas ett samarbete mellan pedagoger i férskola och peda-
goger i forskoleklass - ett samarbete som hade kunna géra 6vergangen lattare for bade
barn, foraldrar och pedagoger (Ekstrom, 2018; Alatalo et al., 2014). Foraldrar saval som
barn behdver en langre tid pa sig att emotionellt forbereda sig for Gvergangen, anpassa
sina forvantningar och forestallningar samt hantera de kanslor som uppstar i och med
den (Lundquvist et al., 2018; Ackesjo 2018). Aktiviteter som bade involverar barnen och
foraldrarna ger en smidigare 6vergang, storre kontinuitet for barnen och darfor battre
psykiskt maende (DeMeo Cook & Levine Coley, 2017; Lundqyvist et al., 2018; Ackesjo,
2018; Puccioni, 2018; Mirkhil, 2010). Litteraturen i den har studien lyfter tankar kring
de organisatoriska utmaningar som kan uppkomma i arbetet med att bygga en bro mel-
lan forskola och forskoleklass. En bro som hade kunnat bidra till en mjukare dvergang
for bade barn och foraldrar.



1.1 Syfte och fragestéllningar

Syftet till foreliggande forskningsoversikt &r att sammanstélla ett urval av den forskning
som finns kring 6vergangen mellan forskola och forskoleklass och skapa en 6verskadlig
bild av damnet. Den litteratur som valts ut behandlar de inre och yttre processer som om-
ger barnen i denna 6vergang med fokus pa en god 6vergang. Studien behandlar hur bar-
nens, foraldrarnas och pedagogernas upplevelser av 6vergangen skildras i litteraturen.
Fokus for studien ar hur den goda 6vergangen genomfors eller kan genomféras med
barnens emotionella saval som intellektuella utveckling i centrum.

Foljande fragestallningar har konstruerats i ett forsok att konkretisera syftet:
Hur skildras barnens upplevelser av 6vergangen?

Hur skildras pedagogernas och foraldrarnas betydelse for — och tankar kring en god
overgang?

1.2 Avgransningar

Den hér studien ger en dversikt av ett urval av studier som finns kring barns, foraldrars
och pedagogers upplevelse av Gvergangen beskrivna utifran de fallstudier eller statist-
iska sammanstéllningar som respektive forskare gjort.

Litteraturen som valts ut &r framst svenska fallstudier som bygger pa intervjuer med an-
tingen barn, pedagoger eller foraldrar. Val av urval baseras pa den har studiens syfte och
fokus, vilket ar att forsoka skapa en dverskadlig bild av delar av den forskning som
finns i amnet. Aven om studiens syfte ror den svenska forskoleklassen har nagra inter-
nationella studier valts ut. Detta for att fa ytterligare bredd pa forskningen kring @mnet
overgang. Ett antagande vid val av litteratur var att upplevelser av - och tankar kring ti-
diga pedagogiska Gvergangar, sdsom denna, upplevs likadant varlden ver. Ett av studi-
ens ursprungliga delsyften var att utéver barns, foréldrars och pedagogers upplevelser
undersdka de organisatoriska och ekonomiska villkoren som finns fér genomférandet av
overgangen i den svenska forskoleklassen. Detta delsyfte valdes bort da ett behov av en
rimlig avgransning blev tydligt. Detta beslut resulterade i att dven internationella studier
kunde inkluderas, vilket sa har i efterhand upplevs ha berikat studien genom att fler per-
spektiv kunde presenteras.

1.3 Definitioner

Overgang: Begreppet 6vergang syftar har till den passage som barn erfar under den for-
hallandevis korta perioden mellan férskola och forskoleklass. Det engelska ordet “tran-
sition” ger en tydligare bild av begreppets betydelse i den hér studien, d& det inbegriper
en form av transformation fran det lilla barnet till det stora. Overgangen beskrivs i litte-
raturen som en fysisk forflyttning mellan tva olika miljGer, i detta fall forskola och for-
skoleklass. Overgang kan aven syfta till en anpassningsprocess mellan olika sociala
sammanhang och olika larmiljoer.



Den goda évergangen: Med den aterkommande frasen, och till viss del pastaendet -
God 6vergang, asyftas den mjuka 6vergangen som Prop. 1997/98:6 beskriver som ett av
malen med forskoleklassen. Begreppet beskriver en 6vergang med barnets basta i fokus,
emotionellt sdval som intellektuellt. | den goda 6vergangen &r stravan att bibehalla kon-
tinuitet och darigenom skapa en sa friktionsfri Gvergang som mojligt.

1.4 Bakgrund

1993 utsag regeringen en sarskild utredare med syfte att utreda konsekvenser av - och
alternativa I6sningar for en sankt skolstartsalder. Utredaren Gverlat at experter att sam-
manstalla ett betdnkande. Betdnkandet dverlamnades till regeringen 1994 (SOU
1994:45) och fick namnet Grunden for livslangt larande - En barnmogen skola. | betén-
kandet gar att lasa det syfte som uppdraget hade:

“(Betiankandets) huvudsyfte med en tidigare skolstart skulle vara att ge varje barn
den tid det behdver for att utvecklas, inte att kunna utdka grundskolans kunskaps-
mal.” SOU 1994:54 s. 36

De kvalitativa konsekvenser som beskrivs &r att behovet av larare skulle 6ka markant
vid inforandet av en forlangd skolgang. Det skulle dven innebara en pedagogisk utma-
ning att mota alla barns behov oavsett skolmognad. Skolmognad beskrivs hér som indi-
viduell da det betonas att det inte finns en specifik mognad gallande alla barn vid exakt
denna alder. Mognaden sags har bero delvis pa den sociala bakgrunden och den stimu-
lans till kunskapsutveckling barnet erhallit under sin uppvéxt. Barnen befinner sig
salunda pa olika nivaer i kunskapsutvecklingen och detta kraver en flexibilitet hos peda-
gogerna och en kunskap om hur ett stttande utlarningssatt kan hjélpa barnens inlar-
ningsprocess och darigenom uppmuntra till mognad. Exempel pa pedagogiska mojlig-
heter i dvergangen mellan forskola och forskoleklass presenteras i betankandet. Mal
som namns &r att den kunskap som férmedlas och den miljé som kunskapen férmedlas i
bor utgora en helhet, for larandet sker 1 en “Omsesidig paverkan”.

| regeringens proposition 1997/98:6 foreslogs en andring i skollagen om en forlangd
skolplikt med bdrjan i den, i propositionen vid namn forst ndmna, foérskoleklassen. Ge-
nom utveckling och larande skulle férskoleklassen bidra till att stimulera barnens fram-
tida skolgang. | propositionen foreslas forskolan integreras i utbildningssystemet for att
bli en skolforberedande verksamhet, dock med frivilligt deltagande. Vidare foreslas att
forskoleklassen och skolan ska fa en gemensam laroplan. Forskoleklassen skulle fun-
gera som en motesplats genom en integrering av skola och forskola. Denna integrering
skulle bidra till en utveckling av foreslagen verksamhet, bland annat genom en samver-
kan mellan olika professioner och kompetenser. Forskolpedagogerna och pedagogerna i
skolan skulle komplettera varandra genom sina olika traditioner, detta for att framja
hogre kvalitet i verksamheten.

“Undervisningsbegreppet behover vidgas till att omfatta ett frimjande av léropro-
cesser, dar forskolans och skolans kultur och arbetssatt 6msesidigt kan motas och
utformas till en pedagogisk helhet.” Prop. 1997/98:6 s. 37



2017 lamnade Utbildningsutskottet in en proposition gallande allmén skolplikt i forsko-
leklass for alla barn fodda i Sverige. Propositionen godkéandes samma ar med beslut om
att infora skolplikt i forskoleklass fran och med den 1 januari 2018 med start hosttermi-
nen barnet fyller sex ar (Prop. 2017/18:19).

| Mars 2020 presenterade regeringen ett kommittedirektiv gallande forlangd skolplikt i
en tiodrig grundskola. Syftet med detta var behovet av att forbéattra skolresultaten genom
en mer samlad undervisning med samma mal som grundskolan. For att na detta mal fo-
reslogs ett avskaffande av den individuella laroplanen for forskoleklassen. Efter den fri-
villiga forskoleklassens inforande 1998 visade det sig att endast 25% av forskoleklas-
serna levde upp till malen i laroplanen. Undervisningen blev manga ganger undermalig
dar lek ersatte undervisning och det lag pa den individuella pedagogen att avgora vilken
riktning undervisningen skulle ta. Resultaten av utredningen kommer presenteras i april
2021 (Dir. 2020:24).

1.4.1 Sammanfattning av bakgrund

Wiechel skrev 1994 (SOU 1994:45) att det vid den tiden inte fanns nagonting dokumen-
terat kring huruvida samverkan mellan forskola och skola resulterar i nagot gott. Trots
resurser, forsoksverksamheter och malsattningar hade ingen dokumenterad uppféljning
gjorts. Oversikten ovan talar om majligheter och inte hinder. Litteraturen i den har stu-
dien visar pa bade mojligheter och hinder, men i stora delar av den kritiseras genomfo-
randet av 6vergangarna. | Wiechels bilaga beskrivs inforandet av en forskoleklass som
nagot positivt. Forskoleklassen skulle integrera forskola och skola och den kritiska
overgang som sker i och med skillnaderna mellan skolformerna skulle bli mjukare.

I en artikel 1 SVD gar att ldsa “Lat barnen slippa borja skolan tva géanger” dar artikel-
forfattarna slar ett slag for en tioarig grundskola med skolstart vid sex ars alder. De han-
visar till att tjugo ar med forskoleklassen som pedagogisk institution vid det har laget
borde ha visat pa sin otillracklighet. De staller sig kritiska till tva dvergangar, den fran
forskola till forskoleklass och den péaféljande Gvergangen fran forskoleklass till forsta
klass. Detta med hanvisning till att barnen behéver ga igenom tva omvalvande processer
nér det hade kunnat racka med en (Garpelin, Hellblom — Thibblin & Sandberg, 2017, 17
nov.).

Nagot som framgar i studiens litteratur, saval som i ovan namnda artikel, betankande,
propositioner och kommittédirektiv ar att diskussionen kring férskoleklassens vara eller
icke vara fortfarande &r aktuell. Vi kan se att &ven om forskoleklassen &r ett &mne initie-
rat av regeringen har det under aren gatt fran att vara en praktisk idé till en teoretisk och
filosofisk fraga. | den har studien samlas delar av de perspektiv som finns i &mnet.



2. Metod

| det har avsnittet presenteras val av metod samt urval av litteratur. Vidare redogors for
hur litteraturen har bearbetats och vilka teman som uppkommit under arbetets gang.
Slutligen beskrivs studiens kvalitet under avsnittet Metoddiskussion.

2.1 Metodval

Studien &r en oversikt av forskning inom dmnet “6vergdng mellan forskola och forsko-
leklass”. Syftet med vald metod &r att ge en 6verskadlig bild av - och att beskriva kun-
skapslaget inom amnet utifran de studier som finns publicerade. Forskningsoversikten
sammanfattar och integrerar empiriskt material inom ett &mne med avsikt att jamfora
och soka kausalsamband samt ge en konkretiserad, om &n generaliserad 6verblick i &m-
net (Backman, 2016). Det finns tva varianter av forskningsoversikter, den kombinato-
riska och den komparativa. En kombinatorisk 6versikt stravar efter att aterge, summera
och integrera tidigare gjord forskning. En komparativ 6versikt stravar efter att, utver
detta, utreda likheter och olikheter samt forklara dessa utifran resultaten i de olika studi-
erna. Vald inriktning for den har studien &r den komparativa 6versikten da den lampar
sig bast for avsikten med studien, ndmligen att analysera och sammanstalla forskning
inom amnet och soka svar pa fragestallningarna utifran en jamforelse mellan studierna.

En forskningsoversikt &r en teoretiskt underbyggd kvalitativ metod. En kvalitativ metod
definieras av en flexibilitet mellan data och den som genomfor studien, ett pendlande
mellan efterforskning, sammanstallning och resultat (Bryman, 2008). En kvalitativ ana-
lysmetod har darfor valts ut vid bearbetning av vald litteratur. I kvalitativ forskning ana-
lyserar man orden med vilka manniskor férmedlar sig, med syfte att na en forstaelse for
det som férmedlas (Fejes & Thornberg, 2009). De ord som analyseras i den har studien
ar forskarnas egna. Syftet med den kvalitativa analysmetoden ar hér att genom tolkning
av forskarnas egna ord skapa en 6verskadlig bild av den forskning som finns om det un-
dersokta fenomenet; barnet i 6vergangen.

2.2 Urval av litteratur

| den hér studien presenteras bade kvalitativ och kvantitativ forskning. De kvalitativa
studierna ar fallstudier utférda av forskarna sjéalva i olika pedagogiska sammanhang ro-
rande 6vergangen mellan forskola och skola. De kvantitativa studierna, vilka ar fa, sam-
manstaller data fran enkétundersokningar. Sokningarna har lett fram till ett kritiskt
granskat urval av artiklar, antologier och offentliga dokument, baserat pa forskningens
tillforlitlighet samt relevans for studiens syfte.

Genom sokningar i databaser och bibliotekskataloger har ett urval av aktuell forskning i
amnet gjorts. Databaser som anvants i efterforskningen &r LUBsearch, Lunds universi-
tets egen databas med vetenskaplig litteratur, ERIC som inriktar sig pa pedagogisk
forskning samt Divaportal. Den sistndmnda har anvants flitigt pa grund av databasens



bredd av litteratur och den mangd artiklar ett sokord genererar. Ytterligare en del av lit-
teraturen har hamtats fran Libris, Kungliga biblioteket, Skolverket och www.rege-
ringen.se, samt en artikel fran SVD. Urvalet har breddats med hjalp av trunkering samt
begransats genom en sokning pa endast peer reviewed forskning. Sokord som anvants &r
forskoleklass™ obligatorisk* skolplikt* sixyear* sexaring* preschool*, transition samt
pedagogisk 6vergang.

En del av soktraffarna har valts bort redan vid genomlasning av artikelns abstract, da de
bedomts ovasentliga for den har studiens syfte. Ytterligare nagra artiklar valdes bort uti-
frén artiklarnas bredd. Amnet for dessa ansags antingen for spretiga for den har studien,
eller irrelevanta. | en kvalitativ studie &r det vanligt att anvanda sig av ett malinriktat ur-
val, vilket gjorts i den hér studien. Det innebér att endast relevant forskning for studiens
syfte valts ut (Bryman, 2008).

Delar av de resultat litteraturen i den héar studien presenterar har avgransats baserat pa
deras relevans for studiens syfte. Dessa delresultat ror bland annat de organisatoriska
villkor som respektive verksamhet har. Med det menas de ekonomiska medlen som er-
bjuds vid genomforande och utveckling av en god 6vergang. Aven de delar av littera-
turen som beror eventuella samband mellan upplevelsen av 6vergangen och sociokultu-
rell eller socioekonomisk bakgrund. Detta pa grund av den avgransning som &r nodvan-
dig vid en studie sasom denna.

Amnen for soktraffar som bedémts som for breda for studiens syfte, men som anda hade
kunnat vara relevanta ar: 1. Hur 6vergangen organiseras och upplevs av barn med neu-
ropsykiatriska eller fysiska funktionshinder. 2. Huruvida etnicitet eller spraklig forsta-
else inverkar vid 6vergangen. 3. Amnesrelaterade studier sdsom hur matematik - eller
svenskundervisningen organiseras i évergangen. Vissa av dessa amnen utreds i valda ar-
tiklar men har som ovan ndmnts tagits bort till férdel for andra delresultat som varit mer
relevanta for studiens syfte samt for ett nddvandigt behov av avgransning.

Da syftet med studien var den svenska forskoleklassen har endast litteratur kring den
svenska forskoleklassen anvénts vid besvarande av hur den pedagogiska verksamheten
organiseras samt vilka undersokningar som gjorts kring denna. Litteraturen har saledes
framst varit pa svenska. Den internationella litteratur som anvants i studien har berort
upplevelsen av pedagogiska vergangar mellan forskola och skola utifran barns och pe-
dagogers perspektiv.

For att finna relevant forskning kring dagens forskoleklass var tanken att gora en tids-
massig begransning fran och med 2015, men under forskningsprocessens gang blev det
tydligt att det aven var aktuellt att ta med publikationer fran sa tidigt som 1994, da de-
batten kring forskoleklassens vara eller icke vara pagatt sa pass lange. Det tycks fattas
aktuell forskning i amnet, baserat pa antalet funna resultat. Det har bidragit till ett be-
gransat urval av litteratur sedan forskoleklassen blev obligatorisk. Sa aven sedan laro-
planen reviderades och kompletterades.

Urvalsprocessen har lett fram till tre kapitel i en antologi samt elva artiklar varav sex ar
nationella studier 1 &mnet “Overgang fran forskola till forskoleklass” och fem é&r internat-
ionella studier i &mnet “Gvergang”, med fokus pa den pedagogiska vergang som barn
genomgar mellan cirka fem och sju ars alder.



2.3 Bearbetning av material

Efter att ha genomfort en omfattande sokning i de olika databaserna ndmna ovan och
gjort ett forsta urval har litteraturen gatts igenom. Alla artiklar har blivit lasta, tolkade
och sammanfattade i form av anteckningar. Genom att soka efter gemensamma ndmnare
sasom begrepp, perspektiv och forklaringsmodeller har materialet kodats och kategori-
serats. | enighet med Brymans (2008) ovan ndmnda definition av den kvalitativa meto-
den sammanstalldes det forsta urvalet och delar av ett resultat blev synligt. Resultatet
uppfattades dock véldigt snabbt som spretigt, som om fokus for studiens syfte hade skif-
tat och studiens omfattning breddats till en orimlighet. Forskningsprocessen borjade del-
vis om igen.

Under resans gang har ett pendlande mellan litteratursokning, urval och analys pagatt.
Att arbeta med tolkning &r en utmaning, likasa att ur den objektiva stravan tvingas valja
bort artiklar som upplevts intressanta men tyvarr inte relevanta for studiens syfte. Likasa
att begrénsa val av litteratur och att vélja bort litteratur som berér &mnet for studien men
samtidigt inte de perspektiv som fragestéllningarna utgar ifran; barns, foréaldrars och pe-
dagogers.

Backmans bok “Rapporter och Uppsatser” (2016) har fungerat som inspirationskélla
och vagvisare. Da Backman skriver att det i stort sett racker med tva artiklar inom ett
amne for att kunna genomfdra en forskningsdversikt, tillats en mer omfattande avgréns-
ning och ett mer koncentrerat urval gjordes, vilket &ven medfdrde att syftet kunde preci-
seras ytterligare. Detta medférde &ven att flera studier valdes bort och nya tillkom, vil-
ket anses ha gett studien en storre bredd.

Backman beskriver forskningséversiktens forskningsprocess (illustrerad nedan) med
borjan i en fragestillning. Fragan behover inte nodvandigtvis vara forskningsbar”, men
forskningsprocessens utgangspunkt maste givetvis vara en undran. Pa denna féljer en
problemformulering dar ett syfte ska preciseras sa att relevant litteratur kan skiljas fran
irrelevant litteratur och en litteratursokning kan ta sin borjan. Ett urval av litteraturen
sker sedan, dar litteraturen granskas och ett kodningsschema upprattas. Granskningen
sker utifran forutsattningar och antaganden, giltighet, konsistens, implikationer samt be-
tydelse. For denna studie ar framst frdgan om konsistens central da studierna granskas
utifran om utsagorna och argumenten ar motsagande eller motséagelsefria. | analysen kan
man med hjélp av det tidigare uppréttade kodningsschemat bearbeta valda studiers re-
sultat och jamforelser kan summeras. | tolkningsprocessen kan man soka forklaringar
till varfor studiernas utfall liknar varandra eller inte. Dérpa foljer rapporteringen eller
sammanstallningen av forskningsoversikten dar dversikten granskas vad géller klarhet
och kvalitet utifran den inledande fragestallningen och problem-formuleringen.



Forskningsprocess for en dversikt
(Efter Backman, 2016, s. 77)

Rapport
Tolkning

Genom att folja stegen i forskningsprocessen har tre teman urskilts i kodningsprocessen.
Hér foljer en presentation av dessa teman. Vidare fordjupning sker under avsnitt 3. Teo-
retisk ram:

1. Olika traditioner - om samverkan.

Detta tema innefattar studier om pedagogers erfarenheter av samverkan mellan pedago-
ger i de olika skolformerna, hur 6vergangen organiseras samt vilket utbildningsuppdrag
forskoleklassen har i relation till forskolans.

2. Genom de vuxnas 6gon

Temat redogor for de studier som finns kring foréldrars och pedagogers forestéliningar
om barnens upplevelse av dvergangen. Dessa studier beskriver hur begreppet skolmog-
nad uppfattas, hur goda relationer mellan hem och skola byggs samt vilken roll som for-
aldrarna spelar under 6vergangen.

3. Den stora skolan - om barns perspektiv

Har beskrivs studier dar barn intervjuats om deras upplevelser av 6vergangen. Studierna
som samlas under detta tema skildrar upplevelsen utifran barns 6gon eller undersoker
vad som hade kunnat stotta upplevelsen av en god dvergang.

2.4 Metoddiskussion

Kvalitativa forskningskriterier ar svara att enas kring. | ett forsok till transparens av de
begransningar studien har kommer har nedan anda goras en kort redogorelse for studi-
ens tillforlitlighet, enligt Brymans (2008) definition av kriterierna.



Genomfdrande av studien efterstrévar en tillforlitlighet till de resultat som presenteras
och en transparens i hur de genererats. Genom ett flertal bearbetningar av varje text har
ambitionen varit att satta den subjektiva upplevelsen at sidan och aterge litteraturen pa
ett sa korrekt sétt - och ge den en sa rattvist bild - som mojligt.

| och med att vald metod for den har studien &r en forskningsoversikt som tolkar tidi-
gare gjord forskning har det varit nddvéndigt att i den man det gar endast anvéanda origi-
nalkallor. I val av litteratur har sekundarkallor sasom forskningsdversikter, litteraturge-
nomgangar och “working papers” valts bort, vilket visserligen medfort att urvalet av lit-
teratur begransats, men dven att risken for feltolkningar och missuppfattningar mins-
kats.

Da litteraturen som anvants stracker sig fran 1994 till idag kan givetvis ingen garanti
goras for att all relevant forskning i &mnet tagits med, tvart om hade detta varit omgjligt
i en studie i denna storlek. Den litteratur som tagits med har genererats genom for stu-
dien relevanta sokord och valts ut for sin relevans for just den hér studiens syfte.

Resultaten i studien gar inte att 6verfora pa andra sociala miljoer och &ar darfor endast
representativa for den hér studiens litteratur. De undersokta miljoerna ar inte heller kon-
stanta, vilket innebér att den forskning som presenteras i den har studien hade kunnat fa
annat utfall om den gjordes idag.

Val av metod grundar sig i en nyfikenhet kring amnet vilket for ett drygt ar sedan ledde
till borjan pa en litteratursékningsprocess. Genom att soka och lasa studier i amnet
framkom det att ingen forskningsoversikt tycks ha gjorts forut. Internationella litteratur-
granskningar inom amnet 6vergang mellan forskola och skola aterfanns, men inga nat-
ionella sadana. Behovet av en forskningsdversikt i &mnet ansags darfor finnas. Detta ar
en av sju indikationer pa varfor en forskningsoversikt behdver goras, enligt Backman
(2016). Annu en anledning till metodval &r att bade studier i amnet och nya regerings-
forslag fortfarande tillkommer. Amnet for studien ansags utifran detta aktualiseras, vil-
ket bekraftades ytterligare da regeringen 2020 presenterade ett kommittédirektiv om for-
langd skolgang (Dir. 2020:24).

Inga etiska dvervaganden har ansetts nddvéandiga vad géller metodval, da den héar stu-
dien &r en studie av redan publicerad forskning. Forskningsetik har dock tagits i beak-
tande i urvalet av artiklar. I studien har endast kollegialt granskade, sa kallat peer re-
viewed, artiklar inkluderats, likasa féltstudier dar forskningsetiska 6vervaganden redan
gjorts (Vetenskapsradet, 2017).



3. Teoretisk ram

Gemensamt for valda artiklar saval som for studiens syfte ar barnet i centrum for de
overgangsprocesser som undersokts. De fallstudier som respektive forskare genomfort,
vars resultat finns representerade i den har forskningséversikten, skiljer sig at ifrdga om
intervjupersoner. Antingen har barnens, foraldrarnas eller pedagogernas tankar och upp-
levelser kring dvergangen undersokts. Detta innebar att flertalet faktorer som kan spela
in vid 6vergangen har undersokts av respektive forskare utifran flera olika perspektiv.

3.1 Tidigare forskning ur tre perspektiv

I den hér studien finns elva tidskriftsartiklar samt tre kapitel i antologin “Att forsta
barns vigar till lirande under 6vergangen fran forskola till skola” presenterade. Sex av
artiklarna kretsar kring forskoleklassen och diskuterar resultaten fran de etnografiska
fallstudier respektive artikelforfattare genomfort i olika pedagogiska sammanhang i
Sverige. Ovriga fem &r internationella studier i &mnet “Gvergang”. Den nationella litte-
raturen ar av relevans for den har studien da den specifikt underscker 6vergangen mel-
lan forskola och forskoleklass. Den internationella eftersom den undersoker barnets ut-
vecklingsprocess i dvergangen mellan “preschool” och “elementary school”. Aldern vid
overgangen skiljer sig dock at mellan lander saval som stater. Gemensamt for all littera-
tur &r barnens, foréaldrarnas eller pedagogernas perspektiv. Den litteratur som presente-
ras i det har avsnittet ror pa ett eller annat satt just dessa tre perspektiv. Da studierna ut-
gar ifran forskarnas egna hypoteser om paverkansfaktorer, sasom organisation av over-
gangar, tankar och upplevelser av 6vergangen samt social, rumslig och kulturell konti-
nuitet och resultaten av studierna visar pa en samverkan mellan dessa, har litteraturge-
nomgangen delats upp i tre underkategorier i ett forsok att komprimera avsnittet. De tre
underkategorier som redovisas i litteraturgenomgangen benamns Olika traditioner - om
samverkan, Genom de vuxnas 6gon samt Den stora skolan - om barns perspektiv. Ge-
mensamt for studierna &r att de utgar ifran fragan “hur upplevs fenomenet?”. Fragan un-
dersoks dock antingen ur barnets, foraldrarnas eller pedagogernas perspektiv. Likasa
skiljer sig “fenomenet” at mellan studierna. Under kategorin Olika traditioner - om sam-
verkan, skildras de studier som understker pedagogernas upplevelser och erfarenheter
kring hur 6vergangen organiseras. Under kategorin Genom de vuxnas 6gon far vi se
overgangens utmaningar och majligheter utifran foraldrars och pedagogers perspektiv
och i Den stora skolan - om barns perspektiv, samlas studierna dar barn sjalva beréttar
om sina upplevelser kring 6vergangen.

3.1.1 Olika traditioner - om samverkan

Begreppet samverkan syftar till det samarbete som sker mellan pedagoger i férskola och
pedagoger i forskoleklass sasom pedagogiska samtal 6ver verksamheterna, 6verlamning
av information samt planering infor 6vergangen. Att det finns delade meningar om for-

skoleklassens syfte och innehall rader det inga tvivel om. I redovisad forskning framgar
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det att synen pa larande skiljer sig at mellan férskolpedagoger och pedagoger i férskole-
klass, fran en tradition till en annan. Utmaningen tycks ligga i hur samarbetet mellan de
olika skolformerna ska arrangeras och vilka gemensamma mal som kan sattas upp. Fra-
gor som framkommer &r huruvida forskolans larandemal ens gar att integrera med for-
skoleklassens.

Delar av litteraturen visar att det finns praktiska aspekter som spelar in fér en god Over-
gang. Alatalo et al. (2014) har genom intervjuer och frageformular forsokt fa en inblick
i hur pedagoger tanker om laroplanen med barns langsiktiga larande i fokus. | deras stu-
die skriver de om hur pedagogiska aktiviteter och éverlamnande av dokumentation kan
underlatta i 6vergangen.

Ackesjo och Persson (2010) har undersokt pedagogers uppfattning om lararens roll i
forskoleklassen, sett ur ett skolférberedande perspektiv. De beskriver pedagoger i for-
skoleklass som “ldrare - i —relation”. Pedagogerna uttrycker att de genom nérvaro och
lyhordhet kan lara kanna varje elev utifran barnets egen person och egna kunskap och
darigenom agera pedagog 1 “granslandet” mellan forskola och skola. I likhet med Acke-
sj0 och Persson undersoker Alatalo (2017) de olika skolformernas pedagogiska verk-
samhet med betoning pa vad som skiljer dem at. Hennes studie, baserad pa intervjuer
med forskolpedagoger och pedagoger i forskoleklass lyfter den pedagogiska konflikt
som uppstar i bron mellan forskola och forskoleklass, de olika uppfattningarna om hur
den pedagogiska praktiken ska fungera och hur larandemalen ska realiseras. Centralt for
Alatalos studie ar fragan om vilka moment som ska tas med fran forskolan och vilka
som ska lamnas kvar. Utifran pedagogers upplevelser och tankar kring 6vergangen mel-
lan forskola och forskoleklass kan vi bilda oss en god uppfattning om bade de pedago-
giska utmaningar och de majligheter som finns for en god 6vergang. Vi kan dven fa en
inblick i de processer barnen gar igenom i dvergangen.

Genom fokuserade gruppintervjuer med pedagoger har Hellblom - Thibblin (2018) gjort
en studie kring de hinder och utmaningar som pedagogerna identifierat i sitt arbete un-
der 6vergangen. Studien fokuserar pa de nya konstellationer som skapas mellan kamra-
ter likval som de relationer som skapas mellan barn och pedagog. | den har forskningso-
versikten bidrar Hellblom - Thibblins studie till att skapa en djupare forstaelse for de
nya sammanhang barnet méter i och med de forandrade forvantningarna pa barnet. Hy-
potesen om att barns upplevelse av 6vergangen tycks bero pa barnets individuella egen-
skaper i relation till miljon tycks ga som en rod trad genom litteraturen.

Ekstroms (2018) studie om 6vergangen fran forskola till forskoleklass utgar fran en et-
nografisk studie med intervjuer och observationer fran tva olika férskolor och forskole-
klasser. | studien undersdks hur larandet organiseras i 6vergangen mellan de olika verk-
samheterna samt vilken betydelse den kulturella kontinuiteten har for barnens valma-
ende och fortsatta larande. Kulturell kontinuitet &r ett begrepp som inte namngivits i lit-
teraturen, utan ett som under sammanstallande av studien framkommit som ett aterkom-
mande inslag i studien och darfor ett begrepp som skapats i ett forsok att definiera dver-
gangen fran en larmiljo till en annan.

Att ett samspel mellan barn och miljo existerar blir tydligt av den forskning som finns i
amnet. Hur samspelets kvalitet inverkar i upplevelsen av 6vergangen undersoks av flera
forskare. Sett ur ett perspektiv om samverkan mellan pedagoger i forskola och forskole-
klass kan vi fa en inblick i hur en god 6vergang organiseras, vilka larandemal som ska
prioriteras och pa vilket satt pedagogerna kan hjalpa barnen i Gvergangen.
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3.1.2 Genom de vuxnas 6gon

Ett givet perspektiv vid en forskningsoversikt som denna ar hur pedagogerna ser pa bar-
net i 6vergangen mellan forskola och skola. Att undersoka forskning om hur pedagoger
och foraldrar definierar skolmognad och vad som ar av vikt for en god dvergang kan bi-
dra med en forstaelse for de utvecklingspsykologiska aspekter som spelar in vid 6ver-
gangen.

Fragan om skolmognad har undersokts av Mirkhil (2010) som intervjuat bade foraldrar
och pedagoger i forskola och forskoleklass. Intervjuerna &gde rum i autentiska miljoer
sasom i den pedagogiska verksamheten eller i hallen pa forskolan och skolan. Mirkhils
studie undersoker bade hur de vuxna uppfattar att skolmognad uttrycks och hur de tror
att barnets upplevelse av 6vergangen kommer visa sig. Aven Ackesj6 (2018) har under-
sokt foraldrars tankar kring skolmognad. Genom en enké&tundersékning har Ackesjo stu-
derat vilka forvantningar foraldrarna har pa pedagogerna och det pedagogiska genomfo-
randet i forskoleklassen samt hur de forestaller sig upplevelsen av 6vergangsprocessen
hos sina barn. Skolmognad tycks vara ett svardefinierat begrepp da det uppfattas olika
utifran en foréalders perspektiv och en pedagogs. Det ar trots detta intressant for att inte
tala om relevant for den har studien att undersoka alla perspektiv. Att bilda sig en upp-
fattning om hur vi ser pa barnen kan ge oss en forstaelse for de forvantningar vi har pa
barnen och pa vilket satt vi tror att vi bést kan hjélpa barnen i 6vergangen. Foraldrarnas
stod till pedagogerna ar av vikt for barnens upplevelse av 6vergangen. Att som foralder
visa fortroende for den nya pedagogen och férmedla detta till barnet kan vara en bidra-
gande faktor till hur snabbt barnet kan knyta an till den nya pedagogen.

Det finns en mangd forskning kring aktiviteter i 6vergangarna som kan understddja den
goda Gvergangen. Puccioni (2018) har genom intervju med tre forskolpedagoger under-
sokt vikten av att skapa goda relationer mellan hem och skola genom att uppratta en
form av samverkan dem emellan. Samverkan syftar har till aktiviteter som involverar
bade foraldrar och barn, men dven de samtal som uppstar i interaktion mellan foraldrar
och pedagoger i forskola och forskoleklass. Genom foraldraintervjuer beskriver Lun-
dqvist et al. (2018) foraldrarnas roll som medverkande till det sociala klimatet sasom de
nya kamratrelationer som skapas vid 6vergangen. Syftet med dessa var att undersoka
foraldrarnas upplevelse av barnens tid i de olika verksamheterna och évergangen mellan
dem. I likhet med temat i Lundgvist et al.”s studie har DeMeo Cook och Levine Coley
(2017) sammanstallt de faktorer som kan paverka upplevelsen av tidiga pedagogiska
overgangar utifran foraldrars och pedagogers roll i dem. Detta utifran data fran en nat-
ionell amerikansk undersokning. Faktorer de undersokt ar bland annat féraldrasamver-
kan och hur 6vergangen organiseras.

3.1.3 Den stora skolan - om barns perspektiv

Vad vet vi om hur barn upplever stora livsforandringar sdsom 6vergangen fran forskola
till forskoleklass? Genom egna samtal med barn kan vi bilda oss en uppfattning om
upplevelsen hos just det barn vi talar med. Att fordjupa sig i forskning ar ett annat satt.
Forskningen i &mnet visar att det finns fler satt &n samtal man kan narma sig fragan pa.
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Med en verbal och visuell teknik har Kogyigit (2014) undersokt vilka forestallningar
barn i forskolan har om skolan. Genom att intervjua barn och be dem rita bilder fram-
kom bland annat tre aterkommande beskrivningar. Skolan sags som stor, avlagsen och
full med folk. Denna beskrivning har visat sig vara en gemensam namnare for alla stu-
dier dér barn intervjuats. Den rumsliga diskontinuitet som den fysiska forflyttningen
mellan den forhallandevis lilla férskolan till den stora skolan medfor véacker oro. Wood-
house (2019) har undersokt vilka verktyg som kan anvandas som stéd for barnen i 6ver-
gangen. Effekten av att lata barnen ta med sig 6vergangsobjekt sasom snuttefiltar, gose-
djur och leksaker understktes. Likasa hur aterkommande bilder kan inverka pa barnens
anpassning till den nya miljon. En tredje punkt som Woodhouse undersokt ar lekens in-
verkan i 6vergangen.

Ackesjo och Persson (2014) har gjort en fallstudie déar de under 1,5 ar f6ljt barn fore,
under och efter dvergangen fran forskola till forskoleklass och sedan férsta klass. Syftet
var att genom uppfdljande samtal med barnen undersoka barnens forestéllningar och se-
nare upplevelser av évergangar. De tankar och kanslor som framkommer som tydligast
ar kring de sociala forandringarna. Det sociala ssmmanhanget som barnet ingatt i for-
andras och en social diskontinuitet uppstar.

Barnen tycks 6verlag oroa sig mest for detta och det ar kanske inte sa konstigt. Férand-
ringar kan manga ganger vara spannande, att véaxa och bli stor ar nagot nastan alla barn
langtar efter. Forestallningarna om hur det ska vara att ga i skolan, géra laxor och vara
bland andra stora barn medfor en férvantan som manga av oss sakerligen kan minnas att
vi sjalva haft.

Ackesjo (2013) har gjort en féltstudie med fyra barn dér barnens férvantningar infor
overgangen undersokts. Genom studiebesok i forskoleklassen far Ackesjo ta del av bar-
nens tankar kring overgéngen. I likhet med Kogyigits (2014) studie fick dven barnen i
denna studie uttrycka sig genom bilder.

Det finns en tydlig grans mellan forskola och skola och den kan bade upplevas som po-
sitiv och orovéckande for barnen.

13



4. Analys av forskningen kring dvergangen mellan for-
skola och forskoleklass

| det har avsnittet foljer en tolkning av vad forskningen formedlar kring Gvergangen
mellan forskola och forskoleklass. Tolkningen presenteras utifran studiens tva frage-
stallningar med underkategorier som framkommit under arbetets gang.

4.1 Hur skildras barnens upplevelser av 6vergangen?

Studiens litteratur visar pa att barns upplevelser av 6vergangen inte skiljer sig at nagot
namnvart fran barn till barn, varken nationellt eller internationellt. Barnens upplevelser
skildras med ord sasom langtan, forhoppning, oro och forvantan. Att fa en inblick i bar-
nens forestallningar om skolan kan ge en forstaelse for dessa ordval. Likasa att ta del av
hur forskningen beskriver foraldrarnas och pedagogernas tankar kring de utmaningar
som sker i dvergangen och deras tankar kring vad en god 6vergang innebr.

4.1.1 Forestallningar om skolan och skolmognad

Alla barn har en unik upplevelse av 6vergangen, vad som sker har &r viktigt for bade
barnets upplevelse av den nya miljon och for framtida skolgang (Hellblom - Thibblin,
2018). Den pedagogiska 6vergangen innebar en anpassningsprocess. Processen fortgar
varje dag, varje sekund i barnets méte med det nya. Barnen soker standigt efter sam-
manhang och samband i den nya miljon (Woodhouse, 2019). Manga barn har goda er-
farenheter med sig fran forskolan, vilket visat sig inverka pa upplevelsen av 6vergangen
och paféljande tid i forskoleklass, men for andra barn upplevs skolstarten inte lika posi-
tivt. Dessa barn oroar sig 6ver de nya villkor som finns i skolan, den nya miljon och de
nya sociala konstellationerna (Ackesjo, 2013). Aven foraldrar till barn som ska borja
forskoleklass kan oroa sig. Ackesjo (2018) skriver att forstagangsforaldrar oroar sig mer
an de foréldrar som redan har barn i skolan.

Att flytta fran den lilla forskolan till den stora skolan vécker oro i barnen. Trots nyfiken-
het och forvantningar infor Gvergangen ar den sociala och rumsliga forandringen det
som oroar barnen mest (Ekstrom, 2018; Kogyigits, 2014). Den fysiska diskontinuiteten
ar ett problem som ofrivilligt uppstar i och med att forskoleklassens verksamhet allt som
oftast &r inhyst i skolans lokaler (Alatalo et al., 2014). I Kogyigits (2014) studie dar barn
ombetts beskriva sina forestallningar genom teckningar beskrivs skolan som en stor,
komplex och avldgsen plats dar dagarna utgors av regler och det utrymme till lek som
finns i forskolan forsvinner. Aven Ackesjo (2013) har undersokt hur barn uttrycker sina
forvantningar i teckningar. Kéanslor som framkommer ér blyghet, spanning, langtan och
rédsla.

Att en markant forandring sker i dvergadngen mellan forskola och forskoleklass ar
kanske inte s konstigt. De rumsliga och sociala diskontinuiteter som uppstar hos bar-
nen ar pafrestande och samtidigt svara att motverka. Det finns de foraldrar som
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uttrycker en oro infor 6vergangen. Dessa foraldrar onskar en storre kontinuitet mellan
de olika skolformerna. De som kanner sig trygga i - och ser fram emot évergangen 6ns-
kar tvartom ett tydligt avbrott fran forskolans verksamhet och en mer skolifierad férsko-
leklass (Ackesjo, 2018). Detta vacker ocksa fragan om den kulturella diskontinuitet som
uppstar i och med 6vergangen. Pedagoger uttrycker det som att forskoleklassen ar en
egen institutionell identitet dar pedagogens uppgift ar att vacka lusten till larande hos
barnet genom att finna en balans mellan lek och larande (Ackesjo & Persson, 2010).

Nagra av de fardigheter barn tror sig behdva vid den pedagogiska 6vergangen &r av di-
sciplinar art sasom att kunna forhalla sig till regler och att vara formogna till att sitta
stilla (Kogyigits, 2014). Puccionis (2018) studie bekriftar delvis barnens forestillningar.
Pedagogerna i studien var 6vertygade om att barn gagnas av att redan innan 6vergangen
ha en variation av akademiskt orienterad kunskap saval som beteendeméssiga kapa-
citeter, sasom att sitta stilla och att lyssna. Da forskoleklassen ar en skolforberedande
verksamhet hojs forvantningarna pa barnet. Aktiviteterna blir mer uppgiftsorienterade,
vilket medfor ett storre fokus pa hur vél barnen kan prestera (Hellblom - Thibblin,
2018).

Det finns delade meningar om vad skolmognad innebdr. Om det &r att ha en utvecklad
social fardighet, kunskap i de amnen som kommer laras ut eller formaga till att anpassa
sig till nya miljéer. Kanske innebdr skolmognad att vara mogen for separationer och att
mota nya utmaningar?

Mirkhil (2010) har undersokt hur forskolpedagoger definierar skolmognad. Forskolpe-
dagogerna definierar detta som att ha sociala fardigheter, uppmarksamhetsformaga och
sjalvstandighet. | likhet med forskolpedagogerna uttrycker foraldrarna i samma studie
att uppmarksamhetsformaga och sociala formagor ar tva viktiga aspekter i skolmognad.
Men de ser aven det skolmogna barnet som ett barn med sjélvfortroende, goda sprakliga
fardigheter och disciplinara formagor.

Foraldrarna i Ackesjos (2018) studie beskriver det som att barnen ar redo for skolan
men att skolan inte &r redo for barnen. Ackesjos studie visar pa en oro hos en del forald-
rar kring om forskoleklassen ar skolifierad och hur den i sa fall kommer kunna méta
varje barns behov. Barnen beskrivs som “smé och sarbara och i behov av omsorg och
trygghet” (Ackesjo, 2018, s. 10). De uttrycker en 6nskan om att forskolepedagogiken
ska pragla forskoleklassens pedagogik. Andra foraldrar uttrycker det som en positiv
brytpunkt mellan liten och stor, som en mojlighet att véxa. De markerar en grans mellan
forskola och forskoleklass dar disciplin och utbildning ses som valkomnande inslag i
barnens liv och ett positivt avbrott. De som ar positivt installda till Gvergangen tror dven
att deras barn &r det.

Hur ser vi da att ett barn haft en god 6vergang? | Mirkhils (2010) studie uttrycker for-
aldrarna det som att om barnet inte visar pa nagra forandringar i sitt beteende, om det
uttrycker entusiasm 6ver skolan och om det vill ga till skolan om morgnarna sé har bar-
net haft en god dvergang. Pedagogerna i forskolan tror att barnet visar att det fatt en god
overgang om det uttrycker gladje till skolan, visar sjalvfortroende och skapar goda relat-
ioner. Pedagogerna i skolan tror sig se detta baserat pa om det knyter an till pedagogen,
uttrycker sina behov, l6ser konflikter, deltar i aktiviteter och upplevelser med andra barn
och i klassrummet samt om Gverlamningen fran foraldrarna om morgnarna gar bra.

Ackesjos (2018) och Mirkhils (2010) studier befaster det som s& manga andra studier
gor (vilket kommer behandlas mer i underkategorin 4.2.2 Den goda 6vergangen — om
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samverkan) - den basta overgangen upplevs som den i interaktion mellan foraldrar och
pedagoger. Overgangen fran forskolan ar en utmaning for bade barn, foraldrar och peda-
goger och darfor spelar bade hem, forskola och skola en viktig roll i en god 6vergang.

4.1.2 Att langta och att sakna

Overgangen mellan forskola och forskoleklass ar till skillnad fran 6vergdngen mellan
hem och forskola en kollektiv process i och med att alla barn &r i samma alder vid tiden
for overgangen. Genom den delade upplevelsen kan de uppmuntra varandra i stegen
mot en ny social gemenskap i en ny miljo och tillsammans vécka en férvéantan infor
detta (Hellblom - Thibblin, 2018).

Overgéngen beskrivs som en pafrestande process for barnen med byte av kamrater och
pedagoger saval som larmiljo (Lundqvist et al., 2018). Férandringarna i den sociala ge-
menskapen kan upplevas pa olika satt, skriver Ackesjo & Persson, 2014. Deras studie
visar att barns primara oro infor 6vergangen mellan forskola och forskoleklass ror den
sociala diskontinuiteten sdsom avbrott fran gamla relationer och de nya som ska skapas.
Studien visar att tidigare upplevelser av sociala relationer och barnets individuella forut-
sattningar spelar in for upplevelsen av dvergangen. De barn som har svarare for att an-
passa sig i dvergangen har dven svarare for att skapa nya kamratrelationer och sociala
gemenskaper (ibid.). Ackesjo och Persson (2014) skriver att trots att forskola, forskole-
klass och skola &r tre olika sociala gemenskaper ar det dnda de inbordes sociala relation-
erna som for barnen utgor den sociala gemenskapen. Studien visar att barn varnar om
sina kamratrelationer och det blir tydligt att de har behov av sociala kontinuiteter. Men
aven dar den sociala kontinuiteten har uppréatthallits och barnen har upplevt 6vergangen
tillsammans med sina kamrater fran forskolan ar barnen oroliga infor en eventuell splitt-
ring vid framtida 6vergangar (ibid.).

Genom rollspel har det visat sig att barn kan 6va sig i och repetera sina nya roller i sko-
lan (Woodhouse, 2019). Genom lek och utkladnad kunde barnen i Woodhouse studie
skapa sina egna roller och karaktérer vilket gav barnen mojlighet att sjalva besluta 6ver
varje steg de var redo att ta i 6vergangen. Genom leken kunde de &ven bearbeta de ut-
maningar de upplevt i 6vergangen.

Overgéangen innebar en separation fran tidigare sociala kontexter. Nagra av de kanslor
barnen uttrycker i Ackesjo och Perssons (2014) studie &r férvantan, oro och blyghet.
Bland alla kénslor ryms &ven saknaden av forskolan och de kamrater som blir kvar eller
som borjar i andra forskoleklasser. En saknad och sorg infor och efter avskedet uppstar
ofta (ibid.).

Att borja i forskoleklass ar for manga barn synonymt med att bérja i skolan (Ackes;jo,
2013). Att fa kanna sig stor ingjuter mod och stolthet i barnen och de langtar efter att fa
ha lektioner och visa sig sa stora och mogna som de kéanner sig. Men de reflekterar dven
over att det kan bli valdigt trakigt med léxor, lektioner och struktur (ibid.) Overgangen
vacker blandade kénslor och tycks ibland vara en kansloméssig berg - och dalbana, vil-
ket formodligen &r nagot alla barn har gemensamt. Nar barnen val bérjat i forskoleklas-
sen vacks aterigen saknaden (Ackesjo, 2013). Woodhouse (2019) skriver att 6vergangs-
objekt, dven kallade anknytningsobjekt, kan hjélpa barnen i dvergangen. Att lata barnen
ta med sig en del av sitt hem i form av en snuttefilt, en leksak eller ett gosedjur skapar
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en forlangning av hemmet som hjalper barnen att kdnna sig trygga i den nya miljon.
Barnen kan genom &vergangsobjektet skapa en distans till den nya miljén genom att
transformera objektet till en egen person eller karaktar. Detta 6ppnar upp for en anpass-
ning till miljon eller anknytning till nya méanniskor.

Né&r barnen borjar i forskoleklass bryter de snabbt banden med forskolan (Ackesjo,
2013), nastan som att de vill befésta sin mognad. En tydlig grans mellan forskola och
forskoleklass forankras snabbt. N&r de sedan borjat i forskoleklassen &r det vanligt att
de inte ens vill atervanda for besok i forskolan. (lbid.).

| 6vergangen upplever barnen en forandring i status. Fran att i férskolan ha varit de
aldsta barnen till att i skolan bli de yngsta (Ackesjo, 2013). Barns identitetskonstrukt-
ioner forandras valdigt snabbt under en férhallandevis kort tid och de fortsatter forand-
ras i den anpassningsprocess som sker “hér och nu”. Sa fordndras dven deras forvént-
ningar pa skolan och dem sjélva (ibid.).

“Barnens identitetskonstruktioner biaddas in i deras forstaelse av och meningsskap-

ande i de olika kontexterna, (...) barnens satt att definiera sig sjalva och deras mar-

keringar av grianser fordndras dver tid och beroende pa arenan de befinner sig pa.”
Ackesjo, 2013, s. 16

Ackesjos och Perssons (2014) studie visar att det inte blir ndgon automatisk form av till-
horighet endast for att barnen befinner sig i samma rumsliga dimension, platsen i sig
spelar ingen storre roll for inkludering av - och métet med nya vanner. | anpassnings-
processen till de nya forhallanden och regler barnen maste folja i forskoleklassen, upp-
lever barnen att de maste konstruera nya identiteter (Ackesjo, 2013).

Overgangen mellan forskola och forskoleklass innebér en reorientering for barnen, bade
rumsligt och socialt. Denna reorientering sker dver tid och den utgar ofta ifran de relat-
ioner barnen redan har med sina kamrater fran forskolan. Ackesjo och Perssons (2014)
studie visar att da barnen fatt veta vilka kamrater de ska ga med i forskoleklassen, borjar
de soka sig till just dessa och &ven att de stoter bort de barn som inte foljer med till for-
skoleklassen. Vid besok i den nya forskoleklassen visar det sig dock att anpassningspro-
cessen anda upplevs svar. Vanligt ar att det inledningsvis sker en exkludering av de barn
som inte landat i det nya sociala sammanhanget an (ibid.). Alatalo (2017) skriver att for-
skoleklassens forsta delmal maste vara fokus pa gruppen och det sociala samspelet da
det bland annat kommer barn fran flera olika forskolor och barnen tillsammans maste
skapa en grupp.

En del barn uttrycker en forvantan over bytet av den rumsliga miljon i évergangen och
ser bytet av lokal som nagot roligt, nya leksaker som nagot spannande och en stor skol-
gard med nya aktiviteter som nagot positivt (Ackesjo & Persson, 2014). Majoriteten av
barnen i studien tycks se den rumsliga diskontinuiteten som nagot roligt, men den soci-
ala som nagot jobbigt. Den rumsliga diskontinuiteten spelar stor roll i barnets upple-
velse av 6vergangen. | en liten skola, dar forskoleklassen 1ag véagg i vagg med forsko-
lan, kande barnen varandra béttre och 6vergangen blev darfor inte lika kritisk. Den
rumsliga diskontinuiteten beskrivs som ett problem dé det skapar en kénsla av “vi” och
“dem” (Alatalo et al., 2014). Dér sociala och rumsliga kontinuiteter uppratthélls tycks
det bli mindre friktion for barnen och 6vergangen blir darigenom lattare. Ackesjo och
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Persson (2014) skriver att ... barns samspel och meningsskapande (har) bade ... en re-
lationell och en rumslig dimension” (Ackesjo och Persson, 2014, s. 9) vilket tyder pa att
barnen “4terskapas” i nya sammanhang. Detta indikerar att en fordjupad forstaelse for
de processer barnen gar igenom i 6vergangen hade kunnat utveckla de pedagogiska tan-
karna kring den.

Woodhouse (2019) undersoker vilken skillnad en “blockmap” kan géra for barns an-
passning till den nya miljon. Genom att lata barnen skapa sin egen “blockperson”, en li-
ten figur som symboliserar barnet sjalvt, och lata denne rora sig 6ver en karta av skol-
omradet kunde barnen finna ett sammanhang i den nya miljon. Skolomradet blev éver-
skadligt vilket bidrog till att avdramatisera kanslan av skolan som stor och frammande.
Barnen gavs aven mojlighet att utforma sin figur utifran sin egen fantasi. Att exempel-
vis skapa en egen superhjalte visade sig bidra till en battre sjalvkansla dar barnen va-
gade lita till sina egna férmagor. Figurerna visade sig ingjuta mod i flera av barnen da
de gav sig sjélva nya roller och darigenom en kénsla av distans mellan oron och sig
sjalva. Utover detta skapades kontinuiteter da barnen forde sina figurer 6ver kartan pre-
cis som de sjalva forflyttade sig 6ver skolomradet. Genom leken kunde de skapa ett
sammanhang.

Den hér studien visar att dvergangen mellan férskola och forskoleklass ar en pafres-
tande process dar barnen maste anpassa sig till nya forutsattningar. Aven om flera barn
uttrycker forvantan och entusiasm infor 6vergangen och ser den rumsliga forandringen
som nagot positivt tycks den aven vacka oro i andra. Gemensamt for litteraturen i den
har studien ar hur den skildrar den sociala diskontinuiteten som nagot som bade vécker
sorg och saknad. Att bibehalla en viss kontinuitet genom att i stérsta mojliga man lata
barn fran samma forskola borja i samma forskoleklass hade kunnat underlatta for barnen
i dvergangen. En forutsattning for detta ar dock att féraldrarna pa forskolan viljer
samma skola till sina barn och att skolan har mojlighet att placera eleverna utifran deras
tidiga kamratrelationer.

4.2 Hur skildras pedagogernas och foraldrarnas betydelse for
— och tankar kring en god évergang?

Ett flertal studier betonar den goda 6vergangen som avgorande for barnens framtida stu-
dieresultat och gladje till larande (Ackesjo, 2013; DeMeo Cook & Levine Coley, 2017;
Alatalo et al., 2014). Litteraturen i den hér studien visar dock pa att genomférandet av
en god Gvergang begransas av bade tid och resurser. Det rader delade meningar om hur
ett eventuellt utvecklat samarbete mellan pedagoger i forskola och pedagoger i forskole-
klass ska verkstallas och vad det ska generera, likasa vart foraldrarna ska komma in i
bilden (Hellblom - Thibblin, 2018; Ekstrém, 2018; DeMeo Cook & Levine Coley,
2017; Alatalo et al., 2014; Ackesjo & Persson, 2010).

4.2.1 Tva olika laroformer

Forskolan beskrivs som en plats dar barnen blir sedda och déar omsorg om varje individ
grundar sig i utvecklingspsykologiska teorier (Ekstrom, 2018). Forskoleklassens
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pedagogik praglas av larande infor framtiden medan forskolans utgar ifran nuet (Ala-
talo, 2017). Det finns flera studier som behandlar forskoleklassens dubbla uppdrag,
sasom att finna balansen mellan lek och larande (Ackesjo, 2013; Alatalo 2017; Ekstrom,
2018).

2016 kompletterades laroplanen for grundskolan med ett eget avsnitt om forskoleklas-
sens och fritidshemmets syfte och centrala innehall (Skolverket, 2019). Anda finns det
delade uppfattningar om vad larandet i forskoleklassen ska bidra till och hur barnens 1a-
rande ska stimuleras. Wiechel (SOU 1994:45) menar att de olika traditionerna kan kom-
plettera varandra. Genom interaktion mellan verksamheterna kan gemensamma mal
skapas. Alatalos (2017) studie visar tvartom att det kan uppsta svarigheter med att skapa
en samverkan mellan de tva kunskapstraditionerna och professionerna da pedagoger i de
olika verksamheterna har olika uppfattningar om vad larande innebdr.

Hellblom - Thibblin (2018) skriver att laroplanen for forskoleklassen &r otydligt formu-
lerad och att det darfor blir svart for pedagoger i forskoleklass att omsatta den i prakti-
ken. Alatalos studie (2017) visar daremot att samma l&roplan kan stérka pedagogerna
genom sin tydliggorande malbeskrivning, vilket bidrar till stérre méjligheter att ut-
veckla en god pedagogisk praktik. I den undersokta forskoleklassen i Ekstroms (2018)
studie vars tolkning av laroplanen var att upprepning leder till 1arande verkstélldes detta
med goda resultat.

| Ekstroms (2018) studie blir skillnaderna mellan forskola och forskoleklass tydliga. |
forskolan ses barnen som “aktiva konstruktorer av sin egen kunskap” (Ekstrém, 2018, s.
99). Det vill sdga, att larandet utgar ifran barnens egna kunskaper och intressen. Pedago-
gerna tar fasta pa barnens nyfikenhet och tidigare erfarenheter och leder dem darifran
vidare till mer kunskap. | forskoleklassen utgar larandet ifran laroplanen och de utbild-
ningsmal som dar beskrivs. Det finns inte utrymme till att bygga kunskap utifran bar-
nens fragor, dven om barnen ges mojlighet till att stalla egna fragor utifran det pedago-
gen lar ut samt reflektera kring detta. Den primara kommunikationen mellan elev och
pedagog i forskoleklass bestar av fragor och svar (ibid.). Ekstrom skriver om hur synen
pa kunskap och hur man tillagnar sig den skiljer sig at mellan forskola och forskoleklass
och beskriver det som sa:

“Det meningsbarande objektet for forskolan kan sammanfattas som att stodja bar-

nen i deras egna meningsskapande medans objektet for forskoleklassen ... (dr) att

forbereda barnen for skolans undervisning som man forestaller sig att den ar utfor-
mad.” Ekstrom, 2018 s. 104

| en skolforberedande verksamhet hojs forvantningarna pa barnen och fokus hamnar pa
att prestera. Aktiviteterna blir mer uppgiftsorienterade. Darigenom blir barns olika for-
utsattningar tydliga och detta far konsekvenser for larandet saval som for barnens identi-
tetsuppfattning och kénsla av tillhorighet. (Hellblom - Thibblin, 2018). Aven Lundqvist
et al. (2018) skriver om detta. Det ar viktigt att pedagogerna har kunskap om hur Kkritisk
overgdngen ar och om den oro som uppstar i barnen. Framtradande blir barnens svarig-
heter och skillnaden mellan lattlarda och svarlarda barn. Barn med svarigheter tycks ha
svarare i 6vergangarna (ibid.). Det uppstar en kulturell diskontinuitet vad galler larandet
i forskoleklass da barnens olika inlarningstakt plotsligt ska folja en mall (Ekstrom,
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2018). Barnens olika inlarningsformagor blir tydliga vad galler hinder och utmaningar
och en jamforelse mellan barnen sker. Sa dven mellan barn och barn, vilket kan ha en
negativ inverkan pa deras sjalvkansla (Hellblom - Thibblin, 2018). Alatalo (2017) skri-
ver att det ar positivt att kunskapsméssiga svarigheter framtrader sa pass tidigt. Det ger
pedagogerna majlighet att upptacka och hantera de svarigheter och hinder som fram-
kommer.

Ekstrom (2018) beskriver forskoleklassen som en reproducerande verksamhet dér bar-
nen endast ges en begransad delaktighet i att producera sin egen kunskap. Pedagogen
avgor vad som ar ratt kunskap och hur den ska laras ut. Det tycks inte finnas utrymme
till att bygga vidare pa den kunskap barnen redan har, vilket skapar en diskontinuitet i
barnens sétt att lara. Alatalo (2017) skriver daremot att forskoleklassens larande till viss
del utgar ifran barnens nyfikenhet och vad barnen sjalva vill lara.

Ekstrom (2018) staller sig i likhet med andra forskare kritisk till forskoleklassens va-
rande (Garpelin, Hellblom - Thibblin & Sandberg, 2017, 17 nov; Ackesjo, 2013) och f6-
reslar istéllet att barnen endast ska genomga en évergang, det vill saga en mellan for-
skola och forsta klass. Detta hade medfort att barnen endast en gang hade behdvt upp-
leva de diskontinuiteter som uppstar i Gvergangen och risken med att barnens kunskap i
forskoleklassen hinner “filtreras bort” hade minskat. Detta tal att diskuteras vidare.

Det som blir tydligt i litteraturen &r att det saknas pedagogiska samtal kring 6vergangen
mellan forskola och forskoleklass (Alatalo et al., 2014; Alatalo, 2017; DeMeo Cook &
Levine Coley; Hellblom — Thibblin, 2018), kring hur den organiseras, men dven kring
de processer som omger barnen i 6vergangen och hur pedagogerna kan fa en djupare
forstaelse for hur de ska kunna mota de kansloméassiga behov som uppstar i barnen.

4.2.2 Den goda 6vergangen - om samverkan

Vi kan genom litteraturen se att manga barn oroar sig for 6vergangen till forskoleklass.
De tycks 6ver lag ha en negativ bild av den nya larmiljon savél som forskoleklassens fy-
siska placering, inhyst i skolans lokaler. I Kogyigits (2014) studie uttrycker barnen det
som att bilden kommer fran vad foraldrarna berattat och vad de sett i olika tecknade tv
program. Media fungerar som en viktig informationskalla, skriver Kogyigits. Formodli-
gen beror barnens bild av skolan pa utebliven eller felaktigt formedlad information vil-
ket hade kunnat motverkas om en béttre samverkan mellan foréldrar och pedagoger kom
till skott (ibid.).

Det &r inte endast barnen som oroar sig. Bade barn och foraldrar oroar sig for dver-
gangen saval som pafoljande tid i forskoleklass. Lundqvist et al. (2018) skriver om hur
viktigt det ar att pedagogerna i de olika verksamheterna kan méta barns och foréaldrars
oro. Genom god samverkan kan goda erfarenheter skapas och det ar darfor viktigt att
pedagogerna tar vara pa det foraldrarna beréattar for dem. Det innebér att vara lyhorda
infor foraldrarnas behov och det de berattar om sina barn. Genom dessa foraldraberattel-
ser kan pedagogerna i sin tur mota och stimulera varje elevs behov (ibid.). Aven Acke-
sjo (2018) skriver att foraldrasamverkan ar viktig da évergangen bade paverkar forald-
rar och barn. Foraldrar behdver ocksa forberedas infor deras egen évergang, fran att
vara foralder i forskolan till att bli foralder i forskoleklass. I motet mellan foréldrar och
pedagoger kan foraldrarna fa rimliga forvantningar och forestallningar pa - samt
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kunskaper om forskoleklassen. Forberedda foraldrar hjélper sina barn béast i 6vergangen
(ibid.). Foréaldrarnas engagemang och stod &r viktigt for barnen. Den tid for aktiviteter
som foréaldrarna lagger ned bade under och efter 6vergangen inverkar pa den sociala
miljon saval som larmiljon i stort (Lundqvist et al., 2018).

En avgorande faktor for hur val 6vergangen upplevs och genomfors ar hur bra samar-
betet mellan pedagogerna i forskola och pedagogerna i forskoleklass fungerar (Ek-
strém, 2018). Forberedande aktiviteter infor Gvergangen sasom besok i den nya miljon
och méte med de nya kamraterna och pedagogerna har visat sig vara mer effektiva for
en god Gvergang an den tid som laggs ned pa dverlamningssamtal mellan pedagogerna,
men pa grund av stora barngrupper ar detta inte alltid méjligt (Alatalo et al., 2014).
Fruktbara dverlamningssamtal behdver planeras noga och de kraver ofta mer tid an den
som finns (ibid.). Ekstrom (2018) skriver att forskoleklassen savél som skolan behéver
delta i 6verlamningssamtalen fran forskolan. Annars riskerar viktig information om bar-
net att forsvinna i de tva dvergangarna. Majoriteten av de 6verlamningar Alatalo et al.
(2014) undersokt i deras studie skedde muntligt, vissa skriftligt och i 15 % av fallen
skedde ingen dverlamning alls. Det tycks finnas ett behov av att utveckla éverlam-
ningsrutiner dar adekvat information om barnet férmedlas fran pedagog i forskolan till
pedagog i forskoleklassen, men dven att informationen nar ratt manniskor langre fram.
Alatalos et al. (2014) studie visar att éverlamningsrutiner skiljer sig at fran skola till
skola och pedagog till pedagog. I vissa skolor sker éverlamningen mellan pedagogerna
muntligt och da ligger fokus pa alla barn som grupp. Detta har visat sig mer positivt da
pedagogerna i forskoleklass inte far en ”fardig bild” av varje barn redan innan deras
mote med varandra. | vissa skolor gor forskolan besok i forskoleklassen och i andra, dér
inte utrymmet finns, besoker foraldrar och barn férskoleklassen (ibid.).

Dar 6verlamningen av information kring barnen fungerat bra har 6vergangen fungerat
béattre for barnen (DeMeo Cook & Levine Coley, 2017). Men en bra éverlamning kraver
aven ett gott samarbete mellan pedagogerna i forskola och forskoleklass och en samver-
kan mellan de pedagogiska verksamheterna (Alatalo et al., 2014). | deras studie tycks
den enda samverkan vara sjalva dverlamnandet av information mellan verksamheterna.
Den visar pa att det saknas rutiner kring bade éverlamningar och samverkan, men inte
viljan att skapa sadana. Ekstrom (2018) skriver om hur ett tatare samarbete mellan peda-
gogerna i de olika verksamheterna hade kunnat bidra till en djupare forstaelse for hur
man i forskoleklassen skulle kunna skapa de basta forutsattningarna for barnen sa att
varje barns individuella behov kan métas.

”Frén att enbart handla om organisation av métesplatser och gruppindelningar
skulle man kunna utveckla samarbetet vidare till att mojliggora for larare fran for-
skoleklass att vistas i forskola for att pa sa satt inte bara bekanta sig med barnen
utan ocksa med det pedagogiska innehallet. Reflekterande samtal kring arbetet med
laroplanernas innehall borde ocksa organiseras for forskola och forskoleklass och
skolan och dess larare. En forsvarande omstandighet som kan bli ett hinder for ut-
vecklande av sadana samverkansformer &r att det &r tre olika verksamheter involve-
rade.” Ekstrom, 2018, s. 105.

Det finns ett behov av att underscka vilka 6vergangsaktiviteter och vilka 6verlamningsru-
tiner som gagnar barnen mest, men det tycks inte alltid finnas tid till detta. Det finns
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manga faktorer som spelar in bade under och efter 6vergangen. Samarbetet mellan peda-
gogerna tar inte slut da 6vergangen genomforts. Pedagogiska samtal och utbyte av kun-
skap fortsatter stodja bade barn och verksamhet &ven efter évergangen. Likasa fortsatter
foraldrarnas engagemang i barnens skolgang att ha betydelse dven efter 6vergangen (De-
Meo Cook & Levine Coley, 2017). Deras studie undersoker olika former av samverkan
som visat sig bidra till en god 6vergang. Framgangsrika aktiviteter de lyfter fram ar de
besok som forskolan gor i skolan och de besck dar foraldrarna far félja med sina barn och
hélsa pa i skolan. Foraldrar som engagerar sig i 6vergangsaktiviteter med sina barn och
som &r mana om att bygga goda relationer med pedagogerna hjalper barnen att kanna sig
trygga i den nya miljon (ibid.).

Wiechels bilaga (SOU 1994:45), baserad pa olika svenska projekt om samverkan mel-
lan forskola och skola, visar pa bade majligheter och hinder med samverkan. Wiechel
skriver att barn som medverkar i olika dvergangsaktiviteter har lattare for att finna sig
till ratta i den nya miljon och dvergangen blir darigenom mjukare. Samtidigt visar Wie-
chel pa en risk med aktiviteter i Gvergangen. De organiseras manga ganger bristfalligt
och aktiviteterna upplevs da som kaotiska, vilket istallet bidrar till en negativ upplevelse
av dvergangen.

| forskningen beskrivs forskoleklassen som en ingang till skolan. Hur val denna ingang
organiseras ger utslag pa barnens fortsatta larande och framtida studieresultat. Att en
god dvergang leder till goda studieresultat beror dels pa hur engagerade och involverade
foraldrarna varit i barnens dvergang, dels i hur véal samverkan mellan hem, férskola och
skola fungerat (Alatalo et al., 2014; Ackesjo, 2013; Puccioni, 2018; DeMeo Cook & Le-
vine Coley, 2017).

Gemensamt for den forsknings som presenterats i det har avsnittet ar synen pa samver-
kan som avgorande for en god 6vergang. Den basta 6vergangen sker i interaktion mel-
lan hem, forskola och forskoleklass (Ackesjo, 2018). Vi har sett att det som Ackesj6
skriver genomsyrar bade de underskningar som respektive forskare valt att géra och de
resultat de kommit fram till. Forskning kring samverkan mellan pedagoger i forskola
och pedagoger i forskoleklass har dven lyfts fram. Aven denna forskning understryker
vikten av ett utvecklat samarbete mellan de olika verksamheterna dar traditioner och
professioner kan motas och berika varandra. Forskningen i det har avsnittet slar ett slag
for en verksamhetsoverskridande samverkan med malet att skapa forutséttningar till en
sa god Gvergang som mojligt for barnen.
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5. Inre och yttre processer i évergangen

De processer som omger barnet kan utifran ovanstaende éversikt beskrivas utifran tre
perspektiv; Den rumsliga - sociala respektive kulturella kontinuiteten. Dessa begrepp
presenteras som tre nyckelfynd och beskrivs nedan.

5.1 Rumslig kontinuitet

| 6vergangen mellan forskola och forskoleklass sker ett ofrivilligt byte av bade sociala
sammanhang, rumsliga miljoer och sétt att lara pa. Forskarna tycks vara eniga om att
overgangen mellan de olika miljéerna ar pafrestande for barnen. Att forflyttas mellan
tva olika fysiska miljoer innebar en rumslig diskontinuitet vilken utmanar barnens indi-
viduella férmaga att anpassa sig. For en del barn tycks denna upplevelse vara obehaglig
och den vécker darfoér oro, medan andra barns ser fram emot den nya byggnaden med en
ny skolgard och nya miljoer att leka i (Ackesjo och Persson, 2014). Men studiernas ut-
fall visar dnda att majoriteten av alla barn oroar sig for den fysiska forandringen. I den
har studien har begreppet 6vergang analyserats utifran hur de inre och yttre processer
som omger barnen i 6vergangen beskrivs i forskningen. Ett av de perspektiv som blev
framtradande i arbetet med studien &r den rumsliga kontinuiteten som syftar till den fy-
siska forflyttning de allra flesta barn gér igenom i bytet mellan tva rumsliga miljoer. |
de fatal fall dar forskola och forskoleklass ar forlagda i samma lokaler framgar det att
overgangen skapar mindre friktion och darfor blir smidigare (Alatalo et al., 2014). Med
detta kan sdgas att den rumsliga kontinuiteten har en betydande roll i barnens upplevelse
av dvergangen.

For att underlatta den fysiska forflyttningen kravs en god samverkan mellan forskola
och forskoleklass (Alatalo et el., 2014). En god samverkan kan enligt litteraturen ske pa
manga olika satt och med olika resultat. Den samverkan som héar syftas pa ar den dar ex-
empelvis pedagoger i forskoleklassen halsar pa i forskolan med syfte att bygga en tillits-
full relation till barnen. En god samverkan mellan de bada verksamheterna kan &ven ske
om barnen i forskolan far halsa pa i férskoleklassen och mota de nya pedagogerna till-
sammans med sina gamla. En anknytningsprocess kan ta sig borjan dar bade band till
pedagogerna och band till den nya miljon kan knytas. Denna form av samverkan skulle
kunna liknas vid en mjuk 6vergang eller en mjukstart vilket skulle bygga en relationell
bro mellan barnen och den rumsliga miljon. Utan en god samverkan mellan de pedago-
giska verksamheterna riskerar ett ”vi och dem” att uppstd (Alatalo et al., 2014). Detta
kan tolkas som att avstandet mellan de olika verksamheterna befasts ytterligare.

Flytten fran den lilla forskolan till den stora skolan blir synonymt med att vara liten och
att bli stor. Litteraturen skildrar den rumsliga férandringen som en tranformeringspro-
cess. Att byta miljé handlar inte endast om att flytta till forskoleklassens lokaler. Som vi
sett tidigare innebér det oftast en rumslig forflyttning till skolans lokaler, vilka &r avse-
vart storre an forskoleklassens klassrum. Gemensamt for barnen tycks vara de negativa
undertonerna da de beskriver skolan. | ordvalen anas dock en oro och inte nédvandigt-
vis en negativ bild. Trots forvantan och langtan dominerar oron barnens forestallningar
om skolan. Skolan beskrivs som en stor byggnad - stérre an forskolan, avldgsen och
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svaroverskadlig (Kogyigits, 2014). Det dr darfor intressant att ta del av Woodhouse
(2019) studie som behandlar bade den sociala och den rumsliga kontinuiteten i en
undersokning av hur 6vergangsaktiviteter och 6vergangsobjekt kan hjalpa barnen i 6ver-
gangen. Woodhouse undersokte vilken inverkan bilder har pa barns kénsla av samman-
hang. Genom att introducera bilder pa olika objekt for barnen och sedan placera dem i
barnens dagliga miljo kunde ett samband skapas mellan barnet och den trygga miljon.
Né&r barnen sedan kom till skolan fanns samma bilder utplacerade i klassrummet. Wood-
house studie visar for oss att igenkanning skapar en kansla av sammanhang och tillho-
righet. Genom associationer med en trygg miljo kan en fraimmande miljo bli mindre
skrammande.

Anvandandet av dvergangsobjekt, eller det mer definierande namnet anknytningsobjekt,
kan skapa samma kansla i barnet (Woodhouse, 2019). Liksom sma barn ofta tar med sig
en snuttefilt vart de gar eller vuxna samlar souvenirer fran en resa, tar de med sig en
kansla av trygghet, gladje eller valmaende fran en plats till en annan. Fér barnen funge-
rar Overgangsobjektet som en forlangning av hemmet (ibid.). Som tidigare namnts &r ett
overgangsobjekt inte nédvandigtvis en snuttefilt. Det kan vara nastan vad som helst som
symboliserar hemmet eller foraldrarna. Att ta med sig detta av trygghet laddade objekt
in i en ny miljé skapar &ven det en ké&nsla av sammanhang. Man skulle kunna sdga att
man startar en associationsprocess dar man i langden gor platsen till ”’sin egen”.

| undersékningen av barns forestallningar om skolan beskrivs skolan som en plats full
med ménniskor (Kogyigits, 2014). Endast den beskrivningen récker for att en storre for-
staelse for barns upplevelse av rumsliga diskontinuiteter kan nas. Det tycks vara svart
for barnen att ga fran en forhallandevis liten barngrupp i forskolan till den nya i forsko-
leklass, speciellt da forskoleklassen oftast delar skolgard med de &ldre barnens klasser.
Hade forskoleklassen legat i en separat byggnad kanske dvergangen inte hade blivit lika
pataglig. Att undvika diskontinuiteter ses nastintill som en omaéjlighet, men det saknas
inte kunskap om - eller forslag pa hur att bibehalla de kontinuiteter som kan bibehallas.
Woodhouse (2019) gjorde dven tidigare ndmnda experiment med blockmaps”, dér bar-
nen sjdlva fick konstruera en ”blockperson” (hirefter bendmnd “figur”) utifran deras
egen fantasi. Studien visar att experimentet gav ett positivt utfall. I och med att barnen
kunde forkroppsliga sig sjalva genom figuren kunde de dven distansera sig till den nya
miljon och darigenom skapa sig en éverblick av miljon. Woodhouse skapade en modell
over skolans omrade, bade skolgard och byggnader, och bjod in barnen till lek. Genom
leken kunde de sedan bekanta sig med miljon runt skolan utan den anspéanning och oro
som annars uppstod nar barnen sjalva rorde sig i omkringliggande miljé. Med hjalp av
figurerna kunde de under dagen forflytta sig Gver omradet pa samma satt som de sjélva
forflyttat sig fran plats till plats. Studien antyder att det finns verktyg som kan minska
avstandet mellan barn och milj6 dar barnet kan bekanta sig med den nya miljon utifran
ett annat perspektiv an genom sin egen kropp. Detta far inte den rumsliga diskontinuite-
ten att forsvinna helt, men det skapar ett 6verskadligt ssmmanhang som kan bidra till en
kansla av kontinuitet.

Vi kan genom forskningen se att den rumsliga diskontinuiteten oftast har en negativ in-
verkan pa barnen. Men vi kan dra slutsatsen att den rumsliga kontinuiteten har stor bety-
delse for barnets upplevelse av dvergangen.
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5.2 Social kontinuitet

Den obligatoriska forskoleklassen medfor tva 6vergangar for barnen. Dar det forut end-
ast fanns en 6vergang mellan forskola och skola ar det nu bade en mellan forskola och
forskoleklass och ytterligare en mellan férskoleklass och skola. Detta innebar salunda
tva olika dvergangsprocesser dar bade det rumsliga, sociala och kulturella samman-
hanget forandras kring barnen. Den sociala reorienteringen och paféljande identitetsre-
konstruktion blir en omvalvande process for barnen da de maste skapa och omskapa sig
sjdlva i tre olika sasmmanhang for att kunna uppratthalla den kansla av tillhrighet som
ar sa viktig for barnen (Ackesjo & Persson, 2014).

“Forskoleklassen kan liknas vid en métesplats mellan forskola och skola; en arena
for méten med nya kamrater, nya larare, nya miljoer och kanske dven nya sétt att
lara pa.” Ackesjo och Persson 2014, s. 26.

Denna forandringsprocess satter hdga forvantningar pa barnens formaga att anpassa sig

i olika miljoer och sammanhang som inom loppet av ett ar kommer forandras igen.
Ackesjo (2013) beskriver i sin studie hur barnen fore dvergangen ser pa sig sjalva som
blivande skolbarn, men hur denna identitetsdefinition forandras da de borjar forskole-
klassen och istéllet ser pa sig sjalva som fore detta forskolebarn. Overgdngen beskrivs
som en forandringsprocess dér barnens egna identiteter skapas och omskapas som en
konsekvens av en nddvandig anpassning. Ackesjos (2013) studie visar att barns an-
strangningar i att konstruera och dekonstruera sina identiteter pagar bade under och efter
overgangen.

Vi kan genom litteraturen forsta att dvergangen medfor forvantningar pa barnens flexi-
bilitet och kapabilitet till att skapa nya sammanhang och finna ny tillhérighet i nya soci-
ala miljoer. Men att omskapa och anpassa sig sjdlva i dessa nya méten &r en pafrestning
for barnen. Barn ar oroliga for hur de nya kamratrelationerna ska skapas samtidigt som
de kanner sorg 6ver de relationella avbrotten som gjorts fran de gamla vannerna i for-
skolan. | 6vergangen mellan forskola och forskoleklass ar identitetskonstruktionerna i
standig forandring. Fran att separera fran gamla kamrater och ta farvél av den sociala
samvaron, de sociala konstellationerna och den roll barnen haft i férskolan till att skapa
nya relationer och finna nya roller i nya sociala sammanhang. Ackesjé och Persson
(2014) skriver att sociokulturella aspekter savél som tidigare erfarenheter av sociala ge-
menskaper spelar in for upplevelsen av 6vergangen och reorienteringen i nya kamrat-
konstellationer. De flesta barn har goda erfarenheter nér de borjar i forskoleklassen, men
det finns dven de som inte har det. For dem blir 6vergangen ett orosmoment infor om-
stéllningen till nya miljoer, sociala gemenskaper och nya villkor (Ackesjo, 2013).

Sma barngrupper har visat sig skapa mindre friktion i 6vergangen vilket i sin tur visat
sig ha en positiv inverkan pa upplevelsen av den sociala kontinuiteten (DeMeo Cook &
Levine Coley, 2017). Likasa har det visat sig att en 6vergang till en liten skola dar bar-
nen kanner varandra battre, bidrar till en smidigare och darigenom mindre péfrestande
overgang for barnen (Alatalo et al., 2014). Studier visar pa att den sociala kontinuiteten
ar viktig for barnen. Ackesjo och Persson skriver att ...barns sociala relationer utgor
det nav som deras liv kretsar kring...” (Ackesjo och Persson, 2014, s. 6). En social
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diskontinuitet kan darfor inverka negativt pa barnens upplevelse av dvergangen saval
som i anpassningsprocessen till den nya miljon.

| laroplanen for grundskolan beskrivs syftet med undervisningen i forskoleklass som att
genom lek erbjuda barnen mojligheter till att bland annat bearbeta intryck, prova nya
identiteter och utveckla sina sociala fardigheter (Skolverket, 2019). Som vi har sett i lit-
teraturen kring samverkan ses leken som en central del av forskoleklassens undervis-
ning och nagot som uppmuntras d&ven om meningarna kring hur stor del leken ska fa
skiljer sig at. Woodhouse (2019) har undersokt huruvida rollspel och lekar kan hjalpa
barnen i 6vergangen och detta med goda resultat. Att ta vara pa leken fran forskolans
varld och véva in den i forskoleklassens verksamhet tycks hjalpa barnen att anpassa sig
till den nya sociala miljon, starka dem i sin identitetsuppfattning och underlatta for dem
att bygga nya relationer till de nya kamraterna. Genom lek och utkladnad sag Wood-
house att ett rollspel mellan barnen uppstod. Barnen kunde ikla sig nya roller - nya iden-
titeter, och darigenom vaga uttrycka sig och agera pa satt de kanske inte annars vagat
gora. Woodhouse sag hur barnen repeterade sina roller som skolbarn och distansen som
utklddnaden skapade mellan karaktérerna och barnen sjalva tycktes bidra till en minskad
kdnsla av ”’dem och jag”. Studien antyder att lek skulle kunna frdmja en smidigare om-
stéllning till det nya sociala sammanhanget, med barnets vél i fokus.

Vi kan har se att 6vergangen medfor bade en rumslig och en social diskontinuitet, vilket
gor sig patagligt for barnen. Upplevelsen av den sociala diskontinuiteten skiljer sig at
fran barn till barn och har darfér olika inverkan pa barnens upplevelse av 6vergangen.
Ackesjo och Persson, 2014, beskriver det som att:

”For barnen kan byte av savil fysisk som social miljo innebéra bade mojligheter
till nya rum och sociala gemenskaper, men ocksa upplevelser av forlust och upp-
brott.” Ackesjo & Persson, 2014, s. 12.

Litteraturen beskriver barnet som flexibelt och anpassningsbart men att dessa formagor
inte bor utmanas for mycket, da 6vergangsprocessen kraver bade mdda och energi av
barnet. Det tycks finnas en svarighet i att bibehalla en social kontinuitet, men det finns
samtidigt bade kunskap och vilja att kunna skapa sa mycket bibehallen kontinuitet som
mojligt och darigenom forstaelse for hur man kan hjalpa barnen i Gvergangen.

5.3 Kulturell kontinuitet

Utover den rumsliga och sociala kontinuitetens betydelse kan man genom litteraturen
aven urskilja en tredje faktor, den kulturella kontinuiteten. Denna syftar till de olika kul-
turerna inom utbildning, atskillnad i traditioner och utlarningssatt. Aven om legitime-
rade forskollarare undervisar i bade forskola och forskoleklass och legitimerade larare
undervisar i bade skola och forskoleklass uppfattas forskoleklassens uppdrag olika. For-
skoleklassen ses dels som en skolférberedande verksamhet, dels som en foérlangning av
forskolan dar det bésta av de bada larotraditionerna ska métas. Pedagoger i forskole-
klass uttrycker uppdraget i forskoleklassen som en balansgang mellan lek och larande
med syfte att genom leken vécka lusten till 1arande (Ackesjo & Persson, 2010).
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Forskolan beskrivs av barnen som en plats dér lek och frihet praglar dagarna medan le-
ken i forskoleklassen endast upplevs rymmas under rasterna - i forskoleklassen &r det
ménga regler och lite lek (Ackesjo, 2013; Kogyigits, 2014). Fordldrar beskriver dver-
gangen mellan de tva laroformerna som nagot positivt dar barnen far méta nya samman-
hang och utmaningar och bryta med det lilla barnet (Ackesjo, 2018).

Genom litteraturen kan vi fa en inblick i barnens upplevelse av den kulturella diskonti-
nuiteten och vilka kanslor denna vacker i dem samtidigt som vi kan bilda oss en upp-
fattning om hur foraldrar och pedagoger hade kunnat bidra till en storre kontinuitet. Ek-
strom (2018) skriver att dar bade miljon och det pedagogiska innehallet paminner om
varandra blir 6vergangen mjukare. Da Woodhouse (2019) studerade leken och rollspe-
lets inverkan pa barnens upplevelse av 6vergangen framtradde en intressant detalj som
styrker argumenten i de studier som menar att den goda évergangen sker i en integrering
av de bade verksamheterna och i méte mellan de tva larmiljéerna. I leken, utkladda till
andra karaktarer visade det sig att barnen anvande ett langt mer avancerat sprak an de
vanligtvis anvande under lektionstid. Detta antyder att leken eventuellt skulle kunna
starka barnens larande och darigenom forskoleklassens larandemal.

Flera studier visar pa att en god 6vergang med storre rumsliga, sociala och kulturella
kontinuiteter leder till battre utbildningsresultat, nagot som ar av betydelse da forskole-
klassen ses som en ingang till skolan (Ackesjo, 2013; DeMeo Cook & Levine Coley,
2017; Puccioni, 2018; Alatalo et al., 2014). Men Ekstrom (2018) skriver att da det finns
en skillnad i hur de tva verksamheterna ar organiserade blir det svart att bibehalla konti-
nuiteter. | forskoleklassen avgor pedagogen vad ratt kunskap ar och i forskolan bygger
pedagogerna vidare pa den kunskap som redan finns, med tanken att larande uppstar nar
fragorna vacks (ibid.). Det finns aven har olika meningar om hur larandet ser ut i de tva
verksamheterna och denna skillnad tycks bero pa det perspektiv respektive forskare haft
och de personer de valt att intervjua i sina studier. Pedagoger i forskoleklass beskriver
hur de fokuserar pa gruppharmonin da de forestéller sig att 6verlamnandet av en sam-
manhallen grupp kan bidra till battre larande, lust till larande och en god ingang till
forsta klass (Ackesjo & Persson, 2010). Detta understddijs av Alatalo (2017) som skriver
att arbetet med gruppdynamiken ska prioriteras i och med att manga barn mats fran
manga olika miljoer. Men Hellblom — Thibblin (2018) uttrycker det som att fokus &nda
skiftar fran grupprocessen i forskoleklassen till barnens individuella formagor i forsko-
leklassen och Ackesjo (2018) uttrycker det som att de olika laroformerna ar tva helt
olika praktiker.

Lundqvist et al. (2018) skriver att barn med inlarningssvarigheter har svarare i 6ver-
gangen. Detta verkar dven inverka pa barnets forutséttningar till att gora sig hemma i
det nya sammanhanget. | 6vergangen blir barnens olika inlarningsférmagor tydliga vil-
ket kan leda till inkludering och exkludering av de barn som inte befinner sig pa samma
kunskapsniva (Hellblom — Thibblin, 2018). Barnens status i den sociala gemenskapen
kan forandras. Att barnen jamfor sig med varandra, eller att pedagogerna jamfor barnen
med varandra, tycks kunna fa bade positiva och negativa konsekvenser. Ibland uppstar
en vilja till att sporra och hjélpa varandra att komma framat i kunskapsprocessen, bar-
nen kan s att sdga pusha varandra framat. Samtidigt kan jamforelse leda till en samre
sjalvbild (ibid.). Alatalo (2017) menar att det ar positivt att barnens inlarningsformagor
blir tydliga tidigt, da detta ger pedagogerna mer kunskap om hur de ska kunna hjalpa
varje enskilt barn.
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Den goda Gvergangen tycks vara den dér en god samverkan existerar, samverkan mellan
foraldrar och pedagoger saval som pedagoger i forskolan och pedagoger i forskoleklas-
sen. Samverkan kan ses som den vag pa vilken kontinuiteter kan uppratthallas. Den in-
nefattar bade 6vergangsaktiviteter mellan forskola och forskoleklass, aktiviteter med
foraldrarna narvarande samt pedagogiska samtal och dverlamningssamtal mellan peda-
gogerna i de olika verksamheterna. Den tid som laggs ned pa forberedelser infor dver-
gangen inverkar pa barnens upplevelse av den (Mirkhil, 2010). Bade féraldrar och peda-
goger har en fundamentalt viktig roll i barnens dvergang och for att denna ska bli lyckad
maste samarbetet mellan dem fungera (Mirkhil, 2010; Lundquvist et al., 2018; Puccioni,
2018; DeMeo Cook & Levine Coley, 2017; Alatalo et al., 2014). Foraldrarna behover fa
gehor i sin oro och stéd i den identitetrekonstruktion som det innebér att ga fran att vara
foralder i forskola till att bli foralder i forskoleklass (Ackesjo, 2018; Lundqvist et al.,
2018), pedagogerna for att kunna ta emot varje barn med sina individuella behov och
forutsattningar (Ackesjo, 2018). Nar pedagogerna har tillrackligt med information kring
varje barn kan denne anpassa och utforma undervisningen och méta varje barns behov
(Ekstrom, 2018). Litteraturen antyder har att forberedelse genom samverkan kan under-
latta for barnen i den kulturella anpassningsprocessen.

5.4 Sammanfattning

Sammanfattningsvis kan vi se att studiens syfte; att undersdka de inre och yttre proces-
ser som omger barnen i 6vergangen mellan forskola och forskoleklass, har forklarats ut-
ifran den rumsliga, sociala och kulturella kontinuiteten. Studien visar att dessa tre konti-
nuiteter har betydelse for barnens upplevelse av 6vergangen. Aven foréldrar och peda-
goger beskriver dessa som inverkande faktorer i dvergangen. Om kontinuiteterna kan
bibehallas tycks dven dvergangen bli lattare. Utifran dessa tankar har vi fatt en forsta-
else for vilken betydelse som foraldrar och pedagoger har i Gvergangen och darigenom
hur de kan hjalpa barnen i den.

Den har studien inleddes med meningen: Det saknas tid och rum for pedagogiska sam-
tal kring barns 6vergang mellan forskola och forskoleklass (Hellblom - Thibblin, 2018;
DeMeo Cook & Levine Coley, 2017; Alatalo et al., 2014; Wiechel, Prop. 1994:45). Att
finna tid och rum, kanske genom en omférdelning av resurser eller genom att integrera
de bada verksamheterna under vissa dagar, tycks kunna bidra till en stérre samverkan
och darigenom en béttre dvergang for barnen. Pedagogiska samtal beskrivs som avgo-
rande for utformningen av en god 6vergang. En évergang dar bade foréldrar, barn och
pedagoger mots dver verksamheterna i bade forskolans och forskoleklassens lokaler,
med syfte att skapa kontinuiteter som kan underlatta barnens anpassningsprocess till den
nya sociala, rumsliga och kulturella miljon.

Overgangen mellan forskola och forskoleklass beskrivs i litteraturen som en dynamisk
process i vilken manga faktorer spelar in. | den har studien har vi kunnat lasa om en del
av de faktorer som kan inverka i processerna narmast barnet, vilket ar de rumsliga, soci-
ala och kulturella miljéerna. Genom den har studien har vi fatt en inblick i hur pedago-
gernas och foraldrarnas betydelse for en god 6vergang skildras i litteraturen. Vi har kun-
nat lasa om hur deras tankar kring — och forestéallningar om en god 6vergang skildras i
litteraturen. Denna lasning ger oss en inblick i de yttre processer som omger barnen i
overgangen. Vi har dven fatt en inblick i barnens upplevelse av dvergangen genom de
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samtal och den samvaro med barn som respektive forskare skildrar i sina studier. Detta
har gett oss en inblick i de inre processer som omger barnen i 6vergangen.
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6. Slutdiskussion

Syftet med den har studien var att undersoka hur forskningen beskriver de inre och yttre
processer som omger barnet i dvergangen mellan forskola och forskoleklass.

6.1 Vem ar forskningsoversikten till nytta for?

Studien har presenterat en forhallandevis stor méangd forskning som finns kring pedago-
giska dvergangar och urvalet av litteratur visar pa att en stor kunskap finns inom omra-
det. Men studier kring just 6vergangen mellan forskola och forskoleklass ar det farre av.
Det som framkommer i studien &r dock inte huruvida méngden kunskap finns eller ej,
utan hur den tas tillvara.

Studien visar pa att pedagogiska samtal hade varit en preventiv investering som hade
hjalpt bade pedagoger, foraldrar och barn till en god 6vergang, men att det saknas bade
tid och rum for dessa. Samverkan mellan foréaldrar och pedagoger saval som mellan pe-
dagoger i de olika verksamheterna hade kunnat bidra vid genomférandet av en mjuk
overgang i form av dverlamningssamtal, organiserade aktiviteter och traffar forlagda i
bade forskolans och forskoleklassens lokaler. Studien indikerar att larande kan ske ge-
nom lek och att ett mote mellan férskolan och forskoleklassen hade kunnat berika for-
skoleklassens innehall och darigenom barnens fortsatta larande.

Den har forskningséversikten hade darfor kunnat bidra till ett utvecklande av den peda-
gogiska praktiken.

6.2 Forslag till vidare forskning

Litteraturen i den hér forskningsoversikten visar inga ndmnvarda olikheter vad galler ut-
fall, vilket antingen kan bekréafta antagandet om att pedagogiska 6vergangar upplevs li-
kadant varlden 6ver, eller innebéra att urvalet av forskning for den hér studien varit for
begrénsat.

Vid genomforande av studien hittades forhallandevis lite forskning i amnet efter det att
forskoleklassen blivit obligatorisk 2018, inte heller efter kompletteringen av laroplanen
2016 vilket antyder att det finns ett kunskapsgap i forskningen. Dels kunskap kring hur
den goda 6vergangen, utifran forslag fran granskad litteratur, hade kunnat genomforas i
praktiken. Men &ven en utvérdering eller uppféljning av inférandet av en obligatorisk
forskoleklass. Da diskussionen kring forskoleklassens vara eller icke vara har pagatt se-
dan 90-talet och forslaget om en tiodrig grundskola nu ar i en planeringsfas ar det forva-
nansvart att litteratursokningsprocessen for den har studien inte genererat nagon utforli-
gare utvardering i amnet.

Fragor som uppkommit och forblivit obesvarade & om inférande av en tioarig grund-
skola hade gagnat barnen da de darigenom endast hade behdvt uppleva en 6vergang?
Eller behovs forskoleklassen som en mjuk passage mellan forskola och skola?
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Ytterligare en fraga som uppkommit &r huruvida évergangen fran forskolan upplevs li-
kadant oavsett alder. Var évergangen lattare for det sjudriga barnet som forut gick fran
forskolan direkt till skolan?

Tankar som vackts &r att omradet bor fordjupas ytterligare med nya studier. Darfor hade
annu en forskningsoversikt varit aktuell. En forskningséversikt som behandlar hur man
kan underlatta for barnen och bidra till en god 6vergang genom fokus pa vad en god
overgang innebar och hur den skulle kunna realiseras.
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