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Sammanfattning

Titel: Har du nagra planer? — Léarares planeringsarbete for undervisning i svenska och musik.

Forfattare: Christine Bruze

Denna studie utgar fran hypotesen att det finns mer laromedel av kvalitet som utgar fran
Lgrll, samt vilar pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet i svenskamnet an i
musikamnet. Detta bekraftas under studiens gang. Bristen av laromedel gor att larare agnar
mycket tid at att skapa sitt eget material i musikamnet. Denna studie undersoker larares tankar
kring hur tillgangen till laromedel i svenskamnet och musikamnet paverkar deras
planeringsarbete. Studien vill &ven undersoka larares tankar kring att de skapar sitt material
sjalv och hur de kvalitetsgranskar det. Studien genomférdes med kvalitativa semistrukturerade
intervjuer. Datan analyserades med tematisk analys. Studiens resultat visar att larare ser stora
fordelar med laromedel. De ser bade fordelar och nackdelar med att skapa sitt eget material.
Lararna vill ha laromedel eller en bank av material att utga fran som de sedan utvecklar nar
behovet finns. Mojligheterna for kollegialt larande bland musiklarare &r mindre an bland
andra amneslarare. Kollegialt larande framjar kvaliteten pa larares arbete. De slutsatser som
dras &r att det finns ett behov av laromedel i musikdmnet som &r av kvalitet, samt att det bor
skapas fler mojligheter for kollegialt larande. Darmed kan kvaliteten pa lararnas arbete hojas.

Nyckelord: grundskola, lektionsplanering, laromedel, musik, svenska

Abstract

Title: Have you got any plans? — Teachers’ lesson planning for teaching in Swedish and
music.

Author: Christine Bruze

This study starts with the hypothesis that there are more teaching aids that are designed in
accord with Sweden’s latest curriculum Lgrl1, based on science and proven experience in the
subject Swedish than in music. This confirms later in the study. The lack of teaching aids
means that teachers spend a lot of time on making teaching aids for the subject music. This

study examines teachers’ thoughts about how their lesson planning is influenced by the



amount of teaching aids in Swedish and music. The study also wants to examine how teachers
think about the fact that they create their teaching aids themselves and how they review their
quality. The study was done with qualitative semi-structured interviews. The data was
analyzed with thematic analysis. The results of the study show that teachers see great
advantages with teaching aids. They see both advantages and disadvantages with making their
own teaching aids. The teachers want teaching aids or a “bank” of materials that they can use
and evolve when needed. The possibilities for collegial learning are less for music teachers
than for other teachers. Collegial learning furthers the quality on teachers' work. The
conclusions are that there is a need for quality teaching aids in the subject of music, and that
there is a need to create more opportunities for collegial learning for music teachers. In the

sense, the quality of teacher’s work can increase.

Keyword: educational materials, elementary school, lesson planning, music, teaching aids,
Swedish,






Forord

Tack till mina respondenter som har svarat pa mina manga fragor. Tack till min handledare
som har gett mig rad och vagledning genom hela skrivprocessen. Tack till min familj som har
stottat mig med glada tillrop och som har statt ut med att jag har smugit ivag och jobbat.

Barnen behover inte ldngre sdga "mamma skriva”. Tack vare er alla dr jag dntligen klar.
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1. Inledning

Som snart fardig larare blir jag forvanad dver vilken skillnad det ar pa amnena musik och
svenska nar det galler lektionsmaterial. Vid svenskundervisning har lararen ofta en bok eller
en digital plattform att utga ifran. Lektionsmaterialet finns darmed fardigt. Nar en undervisar i
musik finns det inte ett samlat lektionsmaterial pa samma satt. Musiklararen far ofta
konstruera sitt material sjélv. Det tar tid att konstruera sitt material sjélv, tid som skulle kunna
laggas pa de andra arbetsuppgifterna som en larare har. Larare som yrkesgrupp ar stressade
och upplever att deras tid inte racker till (Skolverket, 2013) Att konstruera sitt eget material

okar pa arbetshordan.

Jag inledde den har studien med antagandet att det till svenskdmnet finns mer fardigt material
att anvanda sig av, an vad det finns till musikdamnet. Detta har bekréftats under studiens gang.
Studien undersoker hur tillgangen till fardigt material paverkar planeringen och
kvalitetssakringen for respektive amne. Med denna studie vill jag visa hur nagra larare gor nar
de planerar sitt arbete i svenska och musik. Jag vill &ven visa hur lararna tanker kring

skillnader och likheter mellan &mnena.

Studien ar relevant for blivande och nya musiklérare eftersom den visar vilka problem som
kan finnas kring planering och hur respondenterna har 16st dessa. Studien visar dven for

forlagen att det finns behov och efterfragan av laromedel for musikamnet.

1. 2. Disposition

| bakgrundskapitlet jamfors vilken typ av laromedel som finns att tillga i svenskamnet och
musikamnet idag. Kapitlet syfte och fragestallningar visar vad studien vill undersoka. |
litteraturgenomgang beskrivs planering, laromedel och kollegialt larande. Metodkapitlet
borjar med en redovisning av vilka metodval som har gjorts, samt att kvalitativa
semistrukturerade intervjuer som metod beskrivs. Sedan beskrivs studiens design, tematisk
analys, resultatens kvalitet och de etiska fragor som har évervégts. | resultatkapitlet beskrivs
de resultat som undersékningen har gett. Slutligen redovisas studiens resultatdiskussion,

slutsatser och rekommendationer.
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1. 3. Bakgrund - Laromedel idag

Enligt Thavenuis (1999) och Varkey (1996) har svenskdmnet och musikamnet haft skilda
roller i skolan genom historiens gang. Sedan 1800-talet har svenskamnet blivit mer och mer
viktigt medan musikamnet alltid har varit ett &mne i periferin. Detta avspeglas i méngden av
laromedel som finns att tillga i respektive amne. | foljande avsnitt beskrivs tillgangen till

laromedel, forst i svenskamnet och darefter i musikamnet.

For amnena svenska respektive musik ser tillgangen till laromedel valdigt olika ut. For
svenskans del finns det manga laromedel som ar framtagna pa ett satt som sakerstaller en hog
kvalitet (Svenska Laromedel, 2018). Jag har gjort en sokning pa de fyra av de storsta
laromedelsforlagen (Sanoma, Gleerups, Liber samt Natur och Kultur) for att se hur manga
laromedel de erbjuder som &r anpassat och heltdckande for hela hogstadiet, samt utgar fran
Lgrll. Natur och Kultur erbjod flest laromedel, fem stycken medan Liber endast erbjod tva
laromedel. De andra forlagen lag daremellan. Bland de laromedlen som erbjods var bade
tryckt och digitalt material. Ut6ver de heltdckande laromedlen fanns det laromedel som
inriktade sig pa delar av laroplanen, sdsom grammatik, lasforstaelse eller att utveckla
skrivandet. Varje ar framstalls dven nationella prov i svenska. Detta visar att stora resurser
laggs pa svenskamnet och att det darmed &r ett prioriterat amne jamfort med musikamnet.
Svenska Laromedel (u. d.) &r en branschorganisation som har 15 medlemsféretag. Dessa
foretag utvecklar bland annat laromedel for grundskolan. Laromedlen som ges ut finns i bade
tryckt och digitalt format. Medlemsforetagen i svenska laromedel producerar 80-90% av de
laromedel som anvinds i skolan. I deras kvalitetspolicy star det att ”L&romedel har grund i
beprdvad erfarenhet och beaktar utbildningsvetenskaplig forskning [...] foljer vardegrunden i
laroplanen [och] innehaller det i kurs- eller imnesplaner angivna centrala innehéllet”
(Svenska Laromedel, 2018). Citatet visar att de utgar fran relevanta dokument vilket hojer
laromedlens kvalitet. Enligt branschorganisationen Svenska Laromedel tar det 6-18 manader
for ett nytt laromedel att bli klart (Svenska Laromedel, u. &.). Att utveckla laromedel kraver
flera personer. En forlaggare eller redaktionschef har det Gvergripande ansvaret for en
skolform eller flera @mnen. Dessa delas upp i mindre projekt dar arbetet leds av en
projektledare. Till varje projekt knyts en forfattargrupp bestaende av aktiva larare och
forskare inom pedagogik eller med relevant damneskunskap. Sedan ska laromedlet formges i

text och bild. Det ska granskas och eventuellt anpassas efter redan fardiga laromedel sa att en
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progression kan bibehallas. For att sikra kvalitén utprovas laromedlet i flera klasser pa olika
skolor och redigeras vid behov. Dérefter ska materialet antingen tryckas eller framstéllas som
ett digitalt laromedel. Redan utgivna laromedel uppdateras vid nytryck, efter 5-7 ar eller vid

stora férandringar, till exempel inférandet av nya laroplaner.

Ett annat satt att se att tillgang till laromedel som utgar fran Lgrl1 och som &r anpassat for
hogstadiet ar hogre i svenskamnet an i musikamnet ar att se pa de diskussioner som omger
amnena idag. | svenskamnet diskuteras om larare har tid och kunskaper att vélja ut laromedel,
om digitala eller tryckta laromedel ska anvéndas och vem som ska kvalitetsgranska
laromedlen. Ska kvalitetsgranskningen ligga hos forlagen, som idag, eller ska en myndighet ta
Over? Lararnas riksférbund skriver i sin undersékning Lararna om laromedlen En
undersokning om laromedlens kvalitet och lararnas tillgang pa laromedel (2014) att “8 av 10
larare anser att de inte har tillrackligt med tid i eller ingen tid alls for att kvalitetsgranska,
vérdera och vélja liromedel” (s. 3). Sa hér skriver Skolinspektionen i sin undersokning
Kvalitetssakring och val av laromedel (2021) om hur larare kvalitetssékrar att laromedlet
foljer vardegrunden: “Medan vissa ldrare har stor tillit till de forlagsproducerade ldromedlen 1
vardegrundsfragor beskriver andra hur de granskar sadant som hur olika grupper framstalls, ur
vilket perspektiv laromedlet ar skrivet eller om nagot perspektiv som borde finnas med
saknas, som exempelvis ett kvinnligt perspektiv inom historieundervisningen” (s. 6).
Diskussionerna finns aven hos Ida Lindgren, Karolina Karlsson och Jenny Frank i deras
examensarbeten Kritisk laromedelsgranskning En kvalitativ studie av larobdcker for
svenskamnet pa gymnasiet (2020), En laromedelsanalys av digitala laromedel utifran en
lasforstaelse-kontext (2019) respektive Digitala laromedel, en resurs for larande? En
litteraturstudie om for- och nackdelar med digitala laromedel i svenskamnet p& gymnasiet ur

ett elev-, larar- och klassrumsperspektiv (2019).

For musikamnet ser det annorlunda ut. I musikamnet finns ovanstaende diskussioner, men de
ar inte lika hégljudda som diskussionen om att det finns en brist av laromedel i musikdmnet
som utgar fran Lgrll och &r anpassade for hogstadiet. Skolverket skriver att i sin
undersokning Bild, musik och sl6jd i grundskolan (2015) att “Betraffande ldromedlens roll i
undervisningen bekréftas det som Skolverket konstaterat i en tidigare studie av laromedel [...]
att larare ar missnojda med de laromedel som finns och att de laromedel som férekommer
vanligen produceras av ldrarna sjilva” (s.62-63). Diskussionen kring brist pa laromedel i

musikdmnet kan vi aven se hos Patrik Hellstrém och Samuel Sondell, Okhan Vatansever samt
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Emma Svantesson i deras examensarbeten Laromedel i musik? Det har vi inte markt - En
studie av sju musiklarares syn pa laromedel (2007), Val av laromedel - Fran tabulatur till
videolektioner (2014) respektive En likvardig skola? Om laromedel och kursplaner i
grundskolans musikundervisning (2007). Jag har aven gjort en sokning pa vad det finns for
laromedel i musik som forlagen erbjuder. Sékningen visade att det finns mycket tryckt
material som behandlar olika delar av Lgr11s kursplan i musik som till exempelvis
ensemblespel, musikhistoria, sang och kor, rytmik, digitalt skapande och fardighetstraning pa
instrument. Daremot saknas det ett heltdckande laromedel som tar upp alla delarna ur Lgrlls
kursplan i musik. Det finns mer heltackande material som riktar sig till de yngre aldrarna sa
som forskolan och upp till arskurs tre. For arskurs 7-9 ser jag endast ett fatal. | min s6kning
har jag en handfull laromedel som riktar sig mot hela grundskolan och som séger sig erbjuda
lektionsmaterial som utgdr fran hela Lgrl1s kursplan i musik. Det finns en brist pa tryckta

laromedel som fungerar som en helhet for musikamnet for hogstadiet.

Nér jag sokte efter digitala laromedel for musikdmnet var utbudet &nnu mer spretigt. Jag fann
webbplatser som Skolon och Skolplus! som fungerar som en samlingstjanst for digitala
skolverktyg. Bland dessa verktyg fanns det ett fatal som hade musikinriktning. Enligt
webbplatserna gor de en kvalitetsgranskning av tjansterna de erbjuder men de forklarar inte
hur den gors eller vad de utgar fran. Det finns d&ven webbplatser som drivs av privatpersoner,
exempelvis Mickes Musikrum, Musikrum Rickard och Musikmedel.se. Personerna bakom
webbplatserna utvecklar sitt eget lektionsmaterial och lagger ut det sa att andra kan ta del av
det. Den senare webbplatsen ar en betalsida. En annan webbplats som fungerar pa samma satt
ar Lektion.se men den drivs inte av ndgon privatperson. An sé lange finns inget digitalt
laromedel i musik som ar utvecklat av nagon av de stora forlagen i Sverige. Gleerups hade ett
digitalt laromedel i musik for hogstadiet som slapptes 2016. Det drogs in 2018 efter klagomal
pa undermaligt material. | nulaget finns det inga planer pa att revidera materialet och ge ut det
igen. Andra forum &r Facebookgruppen Musikléararna och Youtube. | Facebookgruppen
Musikléararna diskuterar medlemmarna allt som rér musikdmnet som till exempel bedémning,
tips vid inkop av utrustning och fragor som ror undervisning. Det finns aven filer dar
medlemmar har lagt upp lektionsplaneringar som de andra kan ladda hem och anvénda. Pa
Youtube finns mycket material, sa lange man vet vad man ska soka efter. Problemet med
ovanstaende webbplatser och forum &r att de inte utgar fran Lgrl1 och att de inte &r
kvalitetsgranskade. Vem som helst kan lagga ut vad som helst. Det &r upp till varje larare att

soka efter material, granska det och anpassa det efter sin egen undervisning.
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2. Syfte och fragestallningar

Skillnaderna i mangden av laromedel som finns att tillga for grundskolan i svenskamnet
respektive musikamnet &r stora. Med denna studie vill jag underséka vilken roll som
laromedel spelar for lararnas arbete. Syftet med denna studie ar att ta reda pa hur tva-
amneslarare som undervisar bade i svenska och musik gor nar de planerar sina lektioner i
svenska respektive musik. Jag vill lyfta fram likheter och skillnader i hur larare tanker kring
planeringsarbetet for &mnena svenska och musik, eftersom det finns en stor skillnad pa

tillgang till laromedel.
Mina fragestallningar &r:

e Hur arbetar studiens larare med sina lektionsplaneringar?

e Hur paverkar tillgangen av laromedel studiens larares lektionsplaneringar?

16



3. Litteraturgenomgang

Detta kapitel borjar med en genomgang av litteratur som ber6r larares planering av
undervisning och vilka faktorer som det paverkas av. Sedan foljer en beskrivning av vad

laromedel kan vara. Slutligen beskrivs kollegialt larande.

3. 1. Planeringsarbete

| Skolverkets (2011) allménna rad for planering och genomférande av undervisning star det
att kursplanernas syfte och det centrala innehallet visar vilka kunskaper och formagor som ar
aktuella for respektive kurs. Skolverket (2018) skriver att eleverna ska mota alla delar av det
centrala innehallet men det ar lararens uppdrag att valja ut vilka delar ur syftet och det
centrala innehallet som ska anvandas och kombineras i ett arbetsomrade. Skolverket (2011)
skriver att lararens val paverkar vilka kunskaper som eleven har mojlighet att utveckla. De
(ibid) skriver vidare att lararen behover aven konkretisera undervisningens mal genom att for
eleven tydliggora kopplingen mellan férmagor och innehall. Lararen behover identifiera
elevers styrkor och utvecklingsbehov for att pa basta sétt kunna stodja elevers
kunskapsutveckling (Skolverket, 2011). De bor dven utga fran utvarderingar av gamla
lektionsplaneringar och kan da se vad som har fungerat och vad som behéver andras. Darmed
kan l&raren anpassa sin undervisning efter elevers behov och forutsattningar (Skolverket,
2011).

Skolverket (2015) skriver att pa hogstadiet undervisar larare i farre amnen men fler klasser.
Det ar en fordel for lararna att undervisa i samma amne, i samma arskurs men i flera klasser,
eftersom larare kan anvanda samma planering till flera klasser. Det gor att l&rarens
arbetsborda minskar. Larare som undervisar i lagre aldrar lagger mer tid pa planering men
mindre tid pa att genomféra undervisning, arbeta med bedémning och dokumentation av
elevers kunskapsutveckling. Hogstadielarare dgnar mer tid at planering och mindre at
genomférande av undervisning, och betyg och bedémning. Skolverket (2018) skriver att en
annan skillnad &r att 1ag- och mellanstadielérare har storre frihet att franga sin planering och
lata undervisningen folja elevernas intresse. Detta beror pa att de till skillnad fran
hogstadieldrare inte &r styrda av ett behov att ha tillréckligt underlag for betygséattning. Betyg

satts inte forran i arskurs 6. Kunskapskrav for olika nivaer finns inte for lagstadiet och pa
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mellanstadiet (forutom i arskurs 6). Innan dess finns bara godtagbara kunskaper for svenska,

svenska som andrasprak, matematik samt NO- och So-d&mnena.

3. 1. 1. Kursplanens olika delar

| sin undersdkning om hur larare anvander kursplanens delar fann Skolverket (2018) att
kursplaner anvénds av larare i hog grad vid planering och genomférande av undervisning. De
larare som anvander sig av kursplaner i mindre grad anvénder sig istallet av laromedel eller
forlitar sig pa sin erfarenhet. Laromedel och erfarenhet kan vara knutna till kursplanerna.
Skolverket (2018) fann dven att lararna lagger stor vikt vid kunskapskraven vid planering. De
ges storre utrymme an syftet i planering och genomférande av undervisning. Skolverket
(2018) menar att det borde vara tvartom. Vissa larare i Skolverkets studie séger att syftet &r
sjalvklart i deras amne och att de darfor inte laser det varje gang de ska planera. Skolverkets
undersokning (2018) visar att larares fokus pa kunskapskraven gor att undervisningen blir for
snav vilket kan vara problematiskt. Kunskapskraven bygger pa syftet men syftet ar bredare an
kunskapskraven. I sin undersokning skriver Skolverket (2018) att larare i intervjuerna
uttryckte att omfattningen av det centrala innehallet ar storre an den tid som lararna har till sitt

forfogande att undervisa.

3. 1. 2. Baklangesplanering

Larare i Skolverkets undersokning (2018) menar att kunskapskraven ar en viktig del av
planeringen eftersom de beskriver hur eleverna ska visa sina kunskaper for de olika betygen.
Kunskapskraven spelar en storre roll i de arskurser dar betyg satts vilket gor att larare pa

hogstadiet planerar mer efter kunskapskraven an larare pa lag- och mellanstadiet.

Johan Alm (2015) har utformat ett system som fortydligar for eleverna vad de ska lara sig.
Han kallar det for larandematriser. Larandematriser visar i forvag vad eleverna ska kunna, till
skillnad fran bedémningsmatriser som bedomer elevernas kunskaper efter att arbetsomradet ar
avslutat. Alm skriver att larandematrisen inte bara anvéands i borjan av arbetsomradet, den
anvands som ett stod for formativ respons under arbetets gang, samt som en
bedémningsmatris i slutet av arbetsomradet. Nar Alm beskriver arbetsgangen for hur larare
skapar larandematriser ar det forsta steget att valja ut vilka kunskapskrav ur laroplanen som
ska anvandas i arbetsomradet. Detta skiljer sig fran hur Skolverket (2018) anser att larare bor

planera sin undervisning. Skolverket (2018) skriver att ”’[b]akldngesplanering dr ett begrepp
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som beskriver ett satt att planera dar man borjar i vad undervisningen ska resultera i och sedan
planerar védgen dit” (s. 38). Om ldrare grundar sin undervisning endast pd kunskapskraven
flyttas fokus fran innehallet som eleverna ska lara sig till hur eleverna ska visa vad de kan.
Kunskapskraven blir en form av mal for undervisningen. Lararna maste aven se till att de har
tillrackligt med underlag till betygsattning och planerar darmed undervisningen efter
kunskapskraven. Det gor att storre vikt laggs vid de delar av det centrala innehallet som ar
knutna till kunskapskraven. Anvandningen av matriser kan 6ka risken for baklangesplanering.
En annan fara med baklangesplanering ar att larare kan bli begrénsade i sin anpassning av

undervisningen efter elevernas behov.

3. 1. 3. Var och nar och hur mycket

Skolverket (2013) har kartlagt hur stor del av lararnas yrkesvardag som &gnas at olika delar av
yrket. Skolverket (2015) skriver att det visar att larare lagger 34% av sin tid pa genomforande
av undervisning, 10% till planering, 10% till bedémning, 10% till dokumentation, 3% till
aterkoppling samt 7% till reflektion och kompetensutveckling. Skolverkets undersokning
visar att i genomsnitt borjar larares arbete strax fore klockan 08.00 och avslutas mellan
klockan 15.00 och 17.00 (Skolverket, 2013). Manga arbetar sedan ett pass pa kvallen. Ett
undantag &r fredagar dé larare slutar tidigare och inte arbetar lika ofta p& kvallen. Atta av tio
larare arbetar pa helgen. I snitt jobbar larare 48 timmar i veckan. Skolverkets undersokning
visar att det generellt sett finns fa skillnader mellan hur larare i olika &mnen anvander sin tid.
Nérmare 30% av larares planering av undervisning sker i hemmet (Skolverket, 2015). Att en
stor del av lararnas planeringsarbete sker i hemmet kan vara en indikation pa att det inte finns
lampliga miljéer i skolan att arbeta med detta (Skolverket, 2013). Vid tidsbrist for planering
anger larare att erfarenhet sparar tid genom anvandning av gamla lektionsplaneringar
(Skolverket, 2015). Erfarna larare har dven en trygghet som gor att de inte behdver
detaljplanera utan kan improvisera delar av lektionen. Ju mer erfaren en larare ar desto mindre
tid &gnas at planering. Mindre erfarna larare har ett stérre behov av att detaljplanera och
improvisation kan ses som nagot otryggt. For mindre erfarna larare racker inte arbetstiden till
for planering. Delar av planeringen gors da efter arbetstid eller under loven. Detta gor att de
mindre erfarna lararna inte far det stod av mer erfarna larare som de kanske skulle behdva. En
nackdel med att ateranvanda gamla lektionsplaneringar &r att det finns en risk att de kan bli
mindre engagerade och aktuella, vilket minskar undervisningens kvalitet. Det finns &ven en

risk att larares egna preferenser styr planeringens innehall. Marie Zimmerman-Nilsson (2009)
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skriver i sin avhandling om de val av undervisningsinnehall som musiklarare gor i
musikundervisningen. Hon anser att det & musiklararens erfarenhet snarare &n laroplanens
innehall som avgor undervisningens riktning och tyngdpunkt. Undervisningens mal avgors i

hogre grad av lararens intressen.

Skolverket (2015) skriver att fler arbetsuppgifter for larare har tillkommit utan att andra
arbetsuppgifter har tagits bort eller att stodfunktioner har inrattats. Exempel pa nya
arbetsuppgifter ar dokumentation, administration, elevers hélsa och psykosociala miljo samt
kontakter med féraldrar. Detta ger konsekvenser i form av tidsbrist och att larare prioriterar
ner planering av undervisning, reflektion och kompetensutveckling. Dessa tre delar ar enligt
Skolverket (2015) centralt for att skapa kvalitet i undervisningen. De &r &ven viktiga for
larares utvecklingsarbete och bidrar till att 6ka yrkets status. En annan viktig aspekt av yrket
som forsvinner ar kreativiteten som finns i dessa delar. Enligt Skolverket (2015) gor otydliga
och motstridiga anvisningar att larare lagger mer tid pa bedémning, nationella provets
betydelse for betyg, dokumentation och individualisering undervisning for elever &n vad som
egentligen ar nddvandigt. De otydliga och motstridiga anvisningarna anser Skolverket beror
pa de senaste arens forandringar av laroplan, kursplaner, kunskapskrav och betygsskala.
Vikten av ldrares kompetensutveckling uttrycks av John Hattie (2014) nér han skriver att i
och med lararlegitimationen har larare monopol pa att undervisa. Med den ensamratten foljer
ett ansvar att uppratthalla och utveckla kvaliteten i sitt arbete” (Hattie, 2014 s.11). Enligt
Skolverket (2013) bor larare fa relevant kompetensutveckling. Det kan vara i form av stod och
vagledning av mer erfarna larare samt vetenskaplig forskning. Skolverket (2015) skriver att
tid for planering av undervisning ar en forutsattning for dess kvalitet. Det ar inte meningsfullt
att fa mer tid till undervisning om planeringstiden ar otillracklig. | Skolverkets studie (2015)
séger en larare att hen vill gora sin undervisning mer “’livaktig” genom att ta in aktuella
handelser, men att det inte finns tid for det. Tid for reflektion, analys och utveckling av

undervisning 6kar undervisningens kvalitet.

3. 2. Laromedel

Detta avsnitt borjar med att definiera laromedel. Sedan beskrivs fordelar med laromedel.
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3. 2. 1. Definition av laromedel

Ett laromedel innefattar inte bara text utan kan &ven vara bild, film och ljud. Katrin Lilja
Walta (2016) skriver om begreppen larobok, laromedel och pedagogisk text. Hon skriver att
begreppen larobok och laromedel ofta anvénds synonymt men att det finns en skillnad dem
emellan. Laromedel &r ett vidare begrepp &n en larobok. En l&arobok kan vara en bok som &r
producerad for att anvéndas i skolan men den kan &ven vara producerad for att anvandas i
andra sammanhang. Laroboken kan vara tryckt pa papper eller i digital form. Tom Wikman
(2004) har gatt igenom flera forskares definitioner av larobok och kommit fram till vissa

utmérkande egenskaper:

En larobok kan sdlunda, med entydighet som varderingsaspekt, ses
som en speciell tillrattalagd text som &r tankt att anvandas i
undervisning. Den formedlar information och ocksa ett
forhallningssatt till vad som raknas som kunskap. (Wikman, 2004, s.
19).

Katrin Lilja Walta (2016) utvecklar Wikmans satt att se pa pedagogiska texter. Hon skriver att
”’[m]ed laromedel kan nistan menas vad som helst som anvinds for att na 1aroplanens
uppsatta mal: larobocker, digitala larobocker, skonlitteratur, radio, TV, tidningar, digitala spel
et cetera” (Waltd, 2016, s.22). Peder Skyum-Nielsen (1995) och Staffan Selander (1988)
menar att for att en text ska fa kallas en pedagogisk text ar forutsattningen att den anvands i
undervisning. Skyum-Nielsen (1995) delar in pedagogiska texter i tva kategorier: primary
educational text och secondary educational text. | den forra kategorin ingar texter som har
skapats for att anvandas i undervisning. | den senare kategorin ingdr texter som anvands i
undervisning &ven om de inte har skapats med det syftet. Selander (2013) delar in
pedagogiska texter i tre kategorier: forsta ordningen, andra ordningen och tredje ordningen. |
den forsta ordningen ingar texter som ar skapade for att i en bestamd form ge en avgransad
mangd information till ndgon for att upplysa hen. Vad hen lar sig kontrolleras sedan med prov
och betyg. Dessa texter kan vara larobdcker, lararhandledningar och larares taveltexter. | den
andra ordningen ingar texter som inte ar skapade for att anvandas i det officiella skolvasendet.
Lasningen av dessa texter kontrolleras inte med prov och betyg. Dessa texter kan vara

kokbdcker, instruktionsmanualer eller informationsbroschyrer. Den tredje ordningen &r en
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blandform av den férsta och andra ordningen. Dessa texter kan vara leksaker, dataspel eller

3D-modeller.

Selanders (2013) kategorisering av pedagogiska texter kommer att anvéndas som ett verktyg

for att analysera och sortera de laromedel som denna studies respondenter anvander.

3. 2. 2. Laromedel i skolan

| slutet av 1930-talet ansags kvaliteten pa laromedlen i skolan vara en fraga for politikerna
(Johansson Harrie, 2009). 1938 infordes en statlig forhandsgranskning av laromedel. Denna
granskning pagick fram till 1991. Numera &r det upp till marknadens producenter och
konsumenter att avgora kvaliteten pa de laromedel som anvands i skolan. Tim Oates (2014)
skriver i sin rapport ”Why textbooks counts” om hur vél utformade ldromedel bidrar till att
hoja kvaliteten pa larares undervisning, 6ka elevernas kunskap och framja likvardighet i
skolor. Oates beskriver att det i England finns antitextbook ethos” (2014, s. 8), en
antilaroboks-syn. Larare i England anvander laromedel i lagre grad. Manga invander mot
laromedel for att de tror att de ska vara daliga. En annan invandning beror pa en oro Gver att
undervisningen ska bli for styrd, exempelvis att politiker ska vélja vilka laromedel som de ska
anvanda. Oates menar att laromedel av hog kvalitet ger stod till bade larare och elever. De gor
att larare far tid till att koncentrera sig pa att forfina pedagogiska metoder och utveckla
engagerande och effektiv undervisning. Aven om laromedel &r ett stod for larare genom att
visa amnets progression, finns det &nda utrymme for lararens personliga larstil. Larare kan
anvanda sig av laromedlet pa flera olika satt. Laromedlen kan tydliggora viktiga begrepp och
kunskaper, tydliggdra larandets progression, innehalla flera exempel och
anvandningsomraden och framja reflektion. Oates skriver att larare som anvande laromedel
upplevde att de hade mer tid till att anpassa undervisningen efter elevernas behov. De

behévde inte lagga tid pa att skapa laromedlet sjalva och fick mer tid till annat.

3. 3. Kollegialt larande

Anvandningen av laromedel underlattar larares arbete (Oates, 2014). En annan faktor som goér
det ar kollegialt larande (Hattie, 2012 & Timperley, 2013). Detta avsnitt borjar med att
beskriva hur kollegialt larande ser ut i skolan idag. Dérefter redovisas fordelar med kollegialt

larande. Slutligen beskrivs musiklararens situation.
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3. 3. 1. Ensam eller tillsammans

Langelotz (2017) skriver att kollegialt larande ar ett samlingsbegrepp for flera former av
larande och kompetensutveckling som bygger pa samarbete. Katz och Ain Dack (2017) tar
upp tva former av kollegialt larande: lara av varandra och lara med varandra. Lara av varandra
innebdr att en av deltagarna delar med sig av sina kunskaper till de andra. L&ra med varandra
innebar att ingen av deltagarna bar pa kunskap utan att gruppen tillsammans samarbetar for att
hitta den. Langelotz (2017) skriver att intresset for kollegialt larande idag ar stort och att det
har getts ut mycket litteratur om det. Bland andra har Hattie (2012) och Timperley (2013)
framhallit att kollegialt larande som en form for larares kompetensutbildning bidrar till en
hallbar forandring av undervisningen i klassrummet. Elevers resultat i form av
kunskapsutveckling och maluppfyllelse paverkas av lararens undervisning och
kompetensutveckling (Katz, Ain Dack, 2017 & Hattie 2014; 2012). Langelotz (2017) menar
att detta inte &r ett nytt synsatt. Hon tar upp SIA-utredningen (skolans inre arbete, en statlig
skolutredning som gjordes 1970-74) som ett exempel. Den konstaterade att larares
ensamarbete inte var &ndamalsenligt (SOU, 1974;53). Enligt Langelotz bidrog SIA-

utredningen till att larare delades in i arbetslag for att fraimja deras samarbete.

Enligt Skolverket (2015) arbetar larare oftast ensamma med centrala delar av lararyrket,
sdsom planering och genomférande av undervisningen, samt analys, dokumentation och
arbete med elevers kunskapsutveckling. De larare som arbetar tillsammans med kollegor gor
det mestadels pa arbetstid. Av den totala tiden for lararnas arbetsrelaterade aktiviteter, gar 26
% till att undervisa ensamma och 6% till att undervisa med kollegor. Skolverkets (2015)
analys av grundskollarares tidsanvandning visar att larare som undervisar i musik i
genomsnitt lagger mindre tid pa arbete tillsammans med andra kollegor. De larare som
daremot arbetar tillsammans med kollegor gor det under relativt stor del av sin arbetstid. Da
samarbetar de vid planering och genomférande av undervisning, samt att analysera och

dokumentera elevers kunskapsutveckling.

| Skolverkets (2015) analys av grundskollarares tidsanvandning anges tva forutsattningar for
att samarbete mellan l&rare sker. Den ena &r att skolans ledning skapar mojligheter for det.
Den andra &r att det finns en skolkultur som bejakar samarbete. Skolans ledning kan skapa
mojligheter for samarbete mellan lararna genom att besluta om tid for samarbete da vissa

avgransade omraden diskuteras. Det ar viktigt att skolans ledning beslutar om tid for
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samarbete da det annars inte blir av. Det ar svart for en enskild larare att ta ansvar for och
driva igenom tid for samarbete. Det &r svart att hitta en tid under arbetsdagen da larare kan ses
eftersom larares haltimmar infaller vid olika tider under dagen. Darmed behover beslutet
komma fran skolledningen eftersom de lagger lararnas scheman. Katz och Ain Dack (2017)
skriver ocksa att tidsbrist &r en faktor som forsvarar kollegialt larande, men de menar dven att
hur tiden anvénds ar viktigt. De skriver att motena bor vara strukturerade och effektiva, att
deltagarna kanner sig trygga sa att de vagar vara arliga samt att de har ett gemensamt
metasprak som fortydligar aterkoppling. Langelotz (2017) skriver att det ar viktigt att larare
far vara med och valja vilka delar av undervisningspraktiken som de vill utveckla. Detta
framjar viljan att dela med sig av egna erfarenheter och 6ka motivationen till att delta.
Langelotz (2017) menar att en risk med kollegialt larande ar att enskilda larare stigmatiseras
som oskickliga. Enligt Skolverket (2015) anser en av fyra larare att for stor del av deras tid
anvands till mdten samtidigt som de 6nskar mer tid till samplanering och gemensam
reflektion, vilket egentligen skulle innebéra fler méten. Skolverket (2015) drar slutsatsen att

det snarare ar métenas innehall och karaktar som larare ar missndjda med, inte antalet méten.

3. 3. 2. Fordelar med kollegialt larande

Enligt Skolverket (2015) ger samarbete vid planering av lektioner flera férdelar. For larare
med begrénsad erfarenhet sparar det tid och gor att lararen kan kanna en trygghet i sin
lararroll. Det underl&ttar arbete med &mnesdvergripande undervisning. For larare som har
samma amne blir det ett forum fér &mnesutveckling. Det kan bidra till att sakerstalla att alla
moment och omraden tas upp under elevernas tid i grundskolan. Vid genomfdrande av
undervisningen kan samarbete gora att det skapas battre forutsattningar for lararna att hinna
uppmaérksamma elevers olika behov. Det kan dven ge mojlighet till observationer och
aterkoppling pa varandras undervisning, vilket kan bidra till att 6ka larares tilltro till sin egen
formaga och oka deras arbetstillfredsstéllelse. Skolverket (2015) skriver vidare att
sambedomning ger flera fordelar. Det kan framja likvardighet i bedémning genom att lararna
diskuterar hur de kan l&sa och tolka kunskapskraven, vad som véger tyngre vid
betygsittningen, avgora om ett kunskapskrav dr uppfyllt till 6vervigande del”, hur stor vikt
som laggs vid elevers resultat pa det nationella provet vid betygsattning, vilka skal som finns
for att lata vissa underlag véaga tyngre vid betygssattningen, eller nar undantagsbestammelsen
kan vara tillamplig. Skolverket (2018) skriver att genom att ta del av andra larares

erfarenheter av gemensamma elever kan larare fa en bredare bild av deras prestationer. Vid
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analys av underlag kan larare se pa vilka olika satt som eleverna ger uttryck for sin forstaelse
av amnesinnehallet. Skolverket (2015) anser att samarbete vid dokumentation bidrar till att
skapa gemensamma rutiner, vilket kan effektivisera verksamheten. Gemensam reflektion kan

bidra till utveckling av lararens egna och hela skolans arbete.

3. 3. 3. Musiklarare

Vikten av kollegialt larande bland musiklarare far inledningsvis illustreras med ett citat ur
Olle Zandéns avhandling.

Att bygga en kollegial kultur fér professionell utveckling ar darfor
ingen latt sak, men ett sadant arbete ar enligt mitt formenande bade
nodvandigt och bradskande. Utan ett gemensamt kontinuerligt
arbete med att utforma, formulera och kritiskt granska kursplaner,
kvalitetsuppfattningar, kriterier och undervisning kan motsattningar
och paradoxer leva vidare i musikpedagogikens suntférnuftvarld och
de forandringar som sker blir slumpmaéssiga och till stor del
beroende av den enskilde lararens intresse och fallenhet. (Zandén,
2010, s. 191)

Zandén uttrycker en stark bradska for att skapa forum for musiklarare dar de kan métas for att
utveckla sin undervisning och nd samstammighet kring vad musikamnet egentligen ska
formedla till eleverna. Han uttrycker en oro 6ver att musikdmnet annars formas efter

musiklararen snarare &n efter laroplanen.

Skolinspektionen (2011) skriver att skolors musikundervisning brister i organisation,
samverkan och pedagogisk planering. Skolor har svarigheter med samverkan kring
musikamnet, vilket skapar problem med hur &mnets tid disponeras och hur mal i kursplanen
foljs. Detta i sin tur leder till att elever far samre forutsattningar att lyckas. Skolinspektionen
(2011) fann aven att formagan att planera och anpassa undervisningen efter elevers olika
behov och forutsattningar varierade mellan musikléarare. Musiklarare ar ofta ensamma pa sin
skola och deras @mne diskuteras oftast inte i kollegiala sammanhang. Ett stt att komma till
ratta med dessa brister &r att musiklarare diskuterar med andra musikl&rare. Musiklarare

behover diskutera arbetssatt, metoder, utveckling av undervisning och bedémningsfragor.
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4. Metod

| detta kapitel beskrivs kvalitativ intervju som metod for datainsamling och de metodologiska
overvaganden som har gjorts redovisas. Sedan beskrivs studiens design och hur analysen
genomfordes. Déarefter kommer en beskrivning av studiens kvalitet. Kapitlet avslutas med en

genomgang av etiska fragor.

4. 1. Val av metod

Samhéllsvetenskapliga studier brukar delas in i tva metoder, kvantitativa respektive
kvalitativa. Bryman (2011) skriver att den kvantitativa metoden ofta ar deduktiv och gar ut pa
att prova de teorier som studien utgar fran. Naturvetenskapliga metoder anvands framst och
objektivism efterstravas. Den kvalitativa forskningen beskriver Bryman istallet som
huvudsakligen induktiv med mojlighet till teorigenerering. Ett tolkande synsétt anvands och
tonvikten laggs vid hur respondenterna uppfattar och tolkar sin verklighet. Forskaren forsoker
se en situation eller miljé ur respondentens dgon. Den sociala verkligheten ses som en bild
som standigt forandras, eftersom den konstrueras av varldens individer. Denna studie avsag
att undersoka larares tankar kring lektionsplanering i musik- och svenskdmnet.
Respondenternas egna uppfattningar och synsitt var i fokus. Det &r deras syn pa vérlden som
ska framga och darmed var det den kvalitativa metoden som ansags passa béast for denna
studie. Ett annat skal till att den kvalitativa metoden valdes var att den, enligt Bryman (2011),
till skillnad fran den kvantitativa metoden inte gar ut pa att bara préva framlagda teorier utan
istallet har ett mer sonderande uppdrag. Det finns ett intresse av att kartlagga ett fenomen som

en ar intresserad av men inte vet sarskilt mycket om.

Bland de kvalitativa metoderna var det den semistrukturerade intervjun som ansag vara bast
lampad for denna studie. Bryman (2011) skriver att en semistrukturerad intervju har sin
utgangspunkt i en intervjuguide. Det innebér att en intervjuguide har konstruerats genom att
forskningsfragorna har genererat teman. Under varje teman skriv sedan fragor som stélls i
intervjun. Han skriver vidare att en semi-strukturerad intervju ger mojlighet att stélla
foljdfragor for att fordjupa samtalet med respondenten. Enligt Bryman ska fragorna
formuleras sa att de hjalper respondenterna att svara pa forskningsfragorna. Spraket ska vara
anpassat for respondenterna och ledande fragor ska inte stéllas. Denna studie avsag att

undersoka hur l&rare planerar, var de hdmtar sitt material och deras tankar kring detta. For att
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fa konkreta exempel pa hur larare genomfor sitt planeringsarbete ombads lararna i studien ta
med sina lektionsplaneringar. Lararna kunde genom sina medtagna lektionsplaneringar pa ett
konkret satt visa hur de genomforde sitt planeringsarbete. Att ha lektionsplaneringarna som

dokument att samtala kring anvéndes aven for att stimulera och fordjupa intervjun.

De metoder som Gvervagdes men inte ansags passande var ostrukturerad intervju, strukturerad
intervju, enkat, observation och fokusgrupp. Definitionen av de olika metoderna utgick fran
Bryman (2011). Har nedan diskuteras varfor semi-strukturerad intervju &r att féredra och

anledningarna till att andra metoder inte ansags passande for denna studie gas igenom.

Den kvalitativa intervjun utfordes i en semi-strukturerad form. Enligt Bryman (2011) innebar
detta att utgangspunkten var en intervjuguide dar det fanns maojlighet att stélla foljdfragor.
Bryman (2011) skriver vidare att det vid en ostrukturerad intervju inte finns nagra forberedda
fragor utan intervjun utgar fran respondenten och samtalet som blir i stunden. Den
semistrukturerade intervjun passade studien béattre an en ostrukturerad intervju eftersom
studien skulle besvara forskningsfragorna. En strukturerad intervju var inte heller en metod
som var av intresse att anvanda i denna studie eftersom den enligt Bryman (2011) har fragor
som &r fasta och darmed fanns det heller inte ndgon mojlighet att ga pa djupet i
respondenternas tankar med hjalp av foljdfragor. Pa samma sétt var inte heller en kvantitativ
metod i form av enkater av intresse for denna studie eftersom fokuset lag pa att fa en djupare
forstaelse for lararnas planeringsarbete. Bryman skriver att det i en enkat inte heller fanns

nagon majlighet att i stunden folja upp nagot som sagts av respondenten med en foljdfraga.

Att anvanda observationer for att undersoka hur larare utfor sitt planeringsarbete ar svart att
utfora. Lararnas planeringsarbete utfors inte alltid pa arbetstid i lararens arbetsrum utan det
sker vid olika tidpunkter och platser. Bryman (2011) skriver att observationer snarare

behandlar vad som hénder &n vad respondenterna ténker, vilket var studiens framsta fokus.

En annan metod som inte heller beddmdes passa denna studie var fokusgrupper. Bryman
(2011) skriver att fokusgrupper samlar respondenterna och intervjun fors i grupp. Det skulle
vara svart att samla en eller flera grupper av larare som har kompetenser i bade musik och
svenska. Ldrarna som har bada kompetenserna ar fa och larare ar en yrkesgrupp som har en

hog arbetsbelastning. Det var lattare att stdmma mote och traffa dem en och en. Darmed
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behovs det inte goras forsok att hitta en tid som passar alla. Studiens fokus ligger inte heller i
att undersoka hur respondenterna samspelar eller reagera pa varandras asikter, vilket enligt
Bryman (2011) med fordel kan analyseras vid anvandning av fokusgrupper. En annan faktor
som elimineras vid anvandning vid en semistrukturerad intervju ar att vid diskussion om
lararnas medtagna lektionsmaterial behdver ingen kénna sig utpekad vid mojlig kritik av

lektionsmaterialet.

4. 2. Design av studien

| detta avsnitt beskrivs studiens urval, respondenter och hur datainsamlingen genomfordes.

4.2.1. Urval

Kriterierna for urvalet av respondenterna till denna studie var att de skulle vara utbildade
larare och ha bade musik och svenska som sina amnen. Denna amneskombination bland larare
ar relativt ovanlig. Respondenterna valdes ut genom ett bekvamlighetsurval (Bryman, 2011).
Jag kontaktade de larare som jag kande som hade den dnskade &mneskombinationen.
Eftersom alla kontaktade larare svarade pa min forfragan och sa att de vill vara med i studien,
blev det inget bortfall av respondenter i denna studie. Respondenterna kommer att beskrivas

narmare i det foljande avsnittet.

4. 2. 2. Respondenter

Respondenternas namn har andrats sa att Vetenskapsradets krav pa konfidentialitet uppnas.
Respondenterna kallas i fortsattningen for: Anna, Beata, Christian, Doris och Erik. Har nedan

foljer en beskrivning av respondenterna.

Tabell nr 1: Beskrivning av respondenter.

Respondent 1 Anna 2 Beata 3 Christian | 4 Doris 5 Erik
Kon kvinna kvinna man kvinna man
Alder 33 A7 &r 32 31 27
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n

Utbildning Ga, Léararei | Gr, Lararei | Ga, Ga, Léararei | Gr, Léararei
musik: musik: Larare i musik: musik:
forskoleklass | grundskola | musik: forskoleklass | grundskolan
-gymnasiet | noch forskoleklass | -gymnasiet | och svenska
och svenska: | svenska 6— |[-gymnasiet [ och svenska: | 6-9
3-9 9 och svenska: | 3-9

3-gymnasiet

Utbildning 2015 2017 2013 2015 2016

slutford

Ar i yrket 2 1,5 5,5 2,5 2,5

Ar pé nuvarande | 1 1,5 55 0 (har precis | 2,5

skola borjat)

Utformning av | 70 %, 80%, 100%, 65%, 100%,

nuvarande tjanst | musiklarare | musiklarare | musiklarare | musiklarare | musiklarare
5-9, i 7-9, 7-9 och forskoleklass | 5 och 9,
mentorskap | mentorskap | svensklarare | -4 resurs i

9, musik 6 och

mentorskap 8, och
svensklérare
9,
mentorskap

Utformning av | 70%, 80%, 100%, 65%, 100%

tidigare tjanst musiklarare | musiklarare | musiklarare | musiklarare | musiklarare
f-4, resursi | 7-9, 8-9 och 59 och
svenska 7 svensklérar | svensklérare svensklérare

e 8-9, 8, SFI ,
mentorskap | mentorskap mentorskap

Lararlegitimatio | ja ja ja ja ja

Hér nedan foljer en sammanstélining av hur respondenternas beskriver de skolor som de

arbetar pa. Doris arbetar numera pa samma skola som Anna. Eftersom hon precis har borjat sa

berattar hon mest om sin forra arbetsplats. Den forra arbetsplatsen ar den skola som beskrivs

har nedan.

Anna arbetar pa en skola i en storre stad. Skolan ar en f-9 skola med ca 600 elever. Skolans

elever kommer mestadels fran familjer ur den 6vre medelklassen men dér finns aven elever

fran andra omraden av staden som har valt att ga pa skolan och darmed kan ha en annan
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socioekonomisk bakgrund an majoriteten av eleverna. Foéraldrarnas engagemang &r stort.

Enligt Anna &r skolan en av de skolor i staden som har bast resultat.

Beata arbetar pa en skola i en mindre stad. Skolan &r en 7-9 skola med ca 500 elever. Skolan
har en spetsutbildning i fotboll. Skolans elever kommer mestadels fran familjer ur

medelklassen men dér finns dven nagra nyanlanda elever.

Christian arbetar pa en skola i en mindre stad. Skolan ar en -9 skola med ca 600 elever.
Skolan har ocksa fritidshem, grundsar och traningsskola. Skolans elever kommer mestadels

fran familjer ur den dvre medelklassen. Foréaldrarnas engagemang ar stort.

Doris arbetade forra lasaret pa en skola i en storre stad. Skolan var en 5-9 skola med ca 240
elever. Skolans elever har en svag socioekonomisk bakgrund. Foréldrarnas engagemang ar
lagt. Skolan &r en indexskola och far darmed extra resurser.

Erik arbetar pa en skola i en storre stad. Skolan ar en -9 skola med ca 950 elever. Skolan har
flera spetsutbildningar, grundsér och traningsskola. Skolan har ett blandat elevunderlag med
bade elever med en hég socioekonomisk bakgrund dar foraldrarna har en hogre akademisk

utbildning och elever som har utlandsfodda foraldrar dar foraldrarnas engagemang ar lagt.

4. 2. 3. Datainsamling

Den forsta kontakten med respondenterna togs fore sommarlovet 2018. Da beskrev jag
studiens forskningsfragor och beskrev hur studien skulle genomforas. Har stalldes fragan om
de ville delta. Den andra kontakten skedde efter sommarlovet och da bokades ett mote for
intervjun. D& paminde jag respondenterna om att de skulle ta med sig aktuella

lektionsplaneringar i musik och svenska som skulle anvandas vid intervjuerna.

Intervjuerna genomférdes hemma hos en av respondenterna, pa olika kaféer eller pa en av
respondenternas arbetsplats under augusti 2018. Intervjuerna spelades in pa min iphone med
hjélp av programmet rostmemon. Lektionsplaneringarna fotograferades med hjalp av min
ipads kamerafunktion. Nagra dokument mejlades till mig i efterhand av respondenterna. Efter
varje intervju noterade jag kort hur intervjun hade gatt, var den utférdes, hur miljon var och
om nagot sarskilt togs upp under intervjun (Bryman, 2011). | den inledande delen av intervjun
stalldes fragor for att ta reda pa bakgrundsfakta om respondenterna. Denna fakta anvands
senare i analysen fOr att sdtta in respondenternas svar i ett sammanhang. Efter att intervjuerna

genom{forts transkriberades de och analyserades. Detta beskrivs i avsnitt 4. 5. Analys”.
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Har nedan foljer en tabell dar det star nar intervjuerna genomfordes, var de genomfordes och

hur langa de var.

Tabell nr 2: Datainsamling.

Respondent | 1 Anna 2 Beata 3 Christian 4 Doris 5 Erik
Datum 10 augusti 13 och 24 | 20 augusti 26 augusti | 27 augusti 2018
2018 augusti 2018 2018
2018
Plats Hemma hos Pa ett kafé | | kaféet pa Pa ett kafé | Pa
respondenten I enstorre | ett i en stdrre | respondentens
stad universitet stad arbetsplats
Tid 1 timme och 38 | 1 timme 1timme och |1 timme 1 timme och 7
min och 56 12 min och 42 minuter
minuter minuter

4. 3. Analys

Varefter att intervjuerna blev klara genomfordes transkriberingen. Pa sa sétt har intervjuerna

hallits farskt i minnet och inneborden av uttalanden har inte glomts bort.

Jag har anvint mig av en forenklad transkription (Norrby, 2014). Norrby skriver att ”[0]m
syftet ar att fa reda pa innehallsaspekter kan det formodligen racka med en mycket grov
transkription som dessutom 1 hog grad gors i enlighet med skriftsprakskonventionen”
(Norrby, 2014, s. 99). | en sadan typ av transkription aterges omtagningar, felstarter och
liknande. Daremot aterges inte prosodi, pauser och uppbackningar. Stavningskonventionerna

foljs istallet for att skriften talspraksanpassas.

Nar alla intervjuer hade transkriberats gjordes en tematisk analys (Bryman, 2011). For att fa
fram teman och subteman lastes de transkriberade intervjuerna flera ganger. Jag anvande mig
av en lista med faktorer som Ryan och Bernard har skrivit (2003).

Tre teman formades:

Tema 1: Planering

Tema 2: Laromedel
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Tema 3: Ensam eller tillsammans

Varje tema fick varsin farg. Intervjuerna fargkodades sa att det skulle vara lattare att se nar
respondenterna talade om respektive tema. En tabell for respektive tema skapades enligt
framework (Ritchie, Spencer & O’Connor, 2003). I tabellerna lades temana vagritt och
respondenter lodréatt. Citat ur respondenternas intervjuer inférdes under respektive teman och
sedan in i respektive cell i tabellen. Enligt Ritchie, Spencer och O’Connor behover forskaren
tanka pa att varje citat ska markas sa att det latt kan hittas i ursprungstranskriptionen, att
spraket ska behallas i sa stor utstrackning som majligt, att forskaren inte tar med for mycket
material och att forkortningar bor anvandas. Dérefter sammanfattades vad respektive
respondent hade sagt om respektive tema. Slutligen gjordes en sammanfattning av vad alla
respondenter sagt om respektive tema. Darefter valdes citat ur intervjuerna ut som illustrerade

sammanfattningen, eller stack ut och formedlade nagonting viktigt.

4. 4. Resultatens kvalitet

| utformandet av studien har vikt lagts vid att folja de regler for forskning som anges i
Bryman (2011). Det har funnits en stravan att vara objektiv genom att forska ge en réttvis
bild av respondenternas olika asikter och uppfattningar. Personliga varderingar och teoretisk
inriktning har inte medvetet Iatits paverka utférandet och slutsatserna. Trots detta finns det
vissa aspekter som kan ha paverkat studiens resultat. Respondenterna valdes ut med ett
bekvamlighetsurval. Bryman (lbid) skriver att ett bekvamlighetsurval ger vissa svarigheter
med att generalisera resultaten eftersom det inte gar att avgora vilken det av populationen som
respondenterna representerar. Jag kande alla respondenterna i studien sedan tidigare. En
fordel med detta var att samtalet i intervjuerna blev mer otvunget. En nackdel var att det har
varit svarare att strukturera datan da intervjun var mer som ett samtal. Respondenterna var alla
nya i yrket. De hade jobbat 1,5-5,5 ar nar studien genomfordes. Enligt Veeman (1984) ar de
forsta aren som larare omtumlande och det &r da som larare utvecklas mest. | hans studie
“Perceived problems of beginning teachers” delades ldrarna in efter erfarenhet. Nya larare var
de som hade jobbat i upp till tre ar. Darefter var de erfarna larare. | denna studie hade tva
respondenter jobbat i 2,5 ar, vilket narmar sig Veemans grans for erfarna larare. En av
respondenterna hade dessutom jobbat i 5,5 ar. Att respondenterna inte hade mer

yrkeserfarenhet kan ha paverkat studiens resultat.
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4. 5. Etiska fragor

Denna studie foljde de fyra forskningsetiska principerna som tagits fram av Vetenskapsradet
(2002). Det forsta kravet var att ’[f]orskaren skall informera de av forskningen berérda om
den aktuella forskningsuppgiftens syfte” (Ibid s. 7). Enligt Kvale och Brinkman (2014) ska
respondenterna ges mojlighet att gora ett informerat samtycke. Detta gjordes genom att en
samtyckesblankett delades ut vid varje intervjutillfalle. Pa denna finns studiens syfte och mal
beskrivet, men dven hur studien var upplagd. Dessa aspekter togs dven upp muntligt och

respondenten fick tillfalle att stalla kompletterande fragor.

Det andra kravet var att ’[d]eltagare i en undersokning har rétt att sjidlva bestimma over sin
medverkan” (Vetenskapsradet, 2002, s. 9). Respondenterna informerades om att deras
deltagande i studien var frivilligt och att de nér som helst kunde avbryta sin medverkan utan
att det skulle medféra nagra negativa konsekvenser for hen. Denna information fanns
nedskriven pa samtyckesblanketten som delades ut vid intervjutillfallet. Informationen gavs
aven muntligt vid samma tillfalle. P4 samtyckesblanketten fanns dven mina kontaktuppgifter.
Darmed kunde respondenten i efterhand kontakta mig om hen angrade sin medverkan. Om det
skulle ha skett skulle stallning fatt tas till om den redan insamlade datans varde dversteg den
skada respondenten kunde averkats. Respondenterna ansags inte vara i beroendestéllning da
amnet som behandlades i studien inte var av kanslig natur. Datan som insamlades var inte till

skada for respondenterna.

Det tredje kravet var att ”[u]ppgifter om alla i en undersékning ingéende personer skall ges
storsta mojliga konfidentialitet och personuppgifterna skall forvaras pa ett sadant satt att
obehoriga inte kan ta del av dem” (Ibid s.12). Endast jag hade tillgang till den data som
samlas in fran respondenterna. Namn och platser som namns i datan anonymiserades och
maskerades enligt Norrby (2004). Respondenterna informerades om var denna studie

publicerats och erbjéds dven att ta del av en sammanfattning av studien.

Det fjarde kravet var att ”’[u]ppgifter insamlade om enskilda personer far endast anviandas for
forskningsdndamal” (Vetenskapsradet s. 14). Den data som samlades in skulle endast
anvandas for denna studie. Datan har inte spridits vidare till andra parter eller har inte anvénts

till andra andamal.
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5. Resultat

Hér presenteras resultatet under tre olika teman. Temana &r: Planering, L&romedel samt

Ensam och tillsammans.

5.1. Tema 1: Planering

Detta tema visar hur lararna tanker kring planering. Forst far lararna definiera ordet planering
och vilka faktorer som paverkar det. Sedan beskrivs var, nar och hur lararna planerar. Darefter
beskrivs hur planeringen &r utformad och hur lararna anvénder sin planering i klassrummet.

Temat avslutas med en jamforelse av planering i svenskdmnet och musikamnet.

5. 1. 1. Lararnas definition av planering
Pa fragan om hur lararna definierar planering sager Anna att hon ar positivt installd till ordet

planering. Hon sager att:

Planering &r nog det roligaste i det har yrket [...] For det &r verkligen
dar jag sitter och kanner att jag ar kreativ pa riktigt [...] Jag alskar att
lektionsplanera faktiskt. Och det ar bra, for det ar en stor del av det
hér jobbet. Och man vill ju ha mer tid till den. S& mycket som

mojligt. (Anna).

Anna lagger mycket tid pa att planera sina lektioner. For henne ar lektionsplanering nagot
positivt och kreativt. Beata sager att hon tanker pa ordet helhet. Hon menar da helheten av
planeringen for arskurs 7, 8 och 9. Hon funderar pa vad som behover goras for att alla
kunskapskrav ska hinnas med och nér det &r bra att gora vad. Christian och Doris anvéander sig
istallet av ordet struktur. Christian pratar om sin LPP (lokal pedagogisk plan) och de delar
som ar viktiga att ha med: vad eleverna ska gora, nér det ska goras, vad de ska lara sig, varfor
de ska gora det och hur det ska testas. Han menar att det ska finnas tydliga kopplingar till
kunskapskrav och till betygsattning. Nar Doris talar om struktur sa talar hon om att hon vill
tydliggora for sig sjalv och for eleverna. Erik sager att planering &r en av de viktigaste delarna
av lararyrket. Han séager att han har méarkt att om det dr nagot som har gatt snett pa lektionen

sa beror det oftast pa nagot fel i planeringen.
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Jag mérker att ar det nagot som gar snett, sa i nio fall av tio sa kan
man titta tillbaka och se att det var nagot som inte stamde i
planeringen faktiskt. Alltsa om det blir ndgon lektion som gar
knasigt, eller att man inte far ihop det. Eller att nu var det ingen som
hade uppfattat vad vi skulle gora har. Da kan man oftast titta tillbaka
pa sin planering och titta att det var dar det brast i sa fall. (Erik).

Erik anvander sin planering for att utvardera vad det var som i genomforandet som inte

fungerade under lektionen.

5. 1. 2. Faktorer som styr lararnas arbete

Pa Beatas skola arbetar de efter Johan Alms larandematriser. Beata forklarar att de skapar
matriser i vilka de forenklar kunskapskravens sprak sa att eleverna kan forsta det. Pa skolan
jobbar de aven efter Dylan Wiliams nyckelstrategier. Beata forklarar det med att lararna
planerar efter kunskapskraven, eleverna far veta vad de ska gora, eleverna far éva och
eleverna ska sjélva fa vara mastare over sitt eget larande. Christian sager att hans planering ar
styrd av att han maste folja laroplanen. Daremot har han stor frihet att konkretisera det
centrala innehallet och bestamma hur mycket tid som laggs pa vilken del. Christian pekar ut
aven ut temaveckor som har bestamts av skolan, &mnesovergripande arbete med kollegor samt
Skolverket och dess styrdokument som faktorer som styr hans planering. Erik berattar att
forut sa anvande lararna pa hans skola stadens matriser. Nu &r det inte langre ett tvang utan de
far utforma sina egna. Pa Eriks skola har de haft ett fortbildningsprojekt i tre terminer dar de
har arbetat med att tolka, fortydliga och klargéra laroplanen for eleverna. Pa Doris skola hade
de en gemensam atagandeplan dar det stod att de skulle ha en gemensam lektionsstruktur. Till
exempel skulle eleverna stélla sig pa led innan de gick in i klassrummet, mobilerna skulle

lamnas in och i slutet av lektionen skulle det finnas tid for reflektion.

Beata och Erik uttrycker att det centrala innehallet ar for omfattande, sett till hur mycket tid
som eleverna har i musikamnet. Beata beréttar att under hennes studietid var det en larare som
jamforde antalet timmar som ar utlagda pa musikamnet och vad man kan tankas hinna med att

gora. Hogstadiet har 80 timmar. ”’[Om] man drar ihop alla lektioner sa blir det tio dagar. Vem
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kan ldra sig ett instrument pa tio dagar & atta timmar? Sa egentligen &r det lite 16jligt om man
tanker sa” (Beata). | musiken ska en elev dessutom léra sig att spela fyra instrument. Beata
menar att de krav som stélls pa elever och undervisning &r for omfattande jamfort med de fa
timmar som ér tilldelade musikamnet. Erik tycker inte att han hinner med att ga in pa djupet i

de teoretiska delarna av musikamnet.

Samtidigt sa tycker jag att pa de teoretiska bitarna sa. Jag upplever i
alla fall att man hinner bara skrapa pa ytan. Sa, med den tiden som
jag har i alla fall. Darfor att, det viktigaste i musiken &r ju de
praktiska bitarna. Och det stélls egentligen ratt stora krav om man
laser vad det faktiskt star i de dar kunskapskraven pa de har
resonemangsbitarna. Alltsa, de behdver mycket, mycket
forkunskaper for att kunna dra slutsatser om hur samhallet har
paverkat. Alltsa de behover ju mycket, mycket kétt pa benen for att
kunna gora de hér grejerna. (Erik).

Erik tycker att det ar for stora krav som stalls pa eleverna, jamfort med den tid de har i

musikamnet.

5. 1. 3. Var, nar, och hur mycket

Lararna beréttar att de behover ha tillgang till instrument (framst piano och gitarr) nar de
planerar for musikdmnet. Oftast &r musiksalen upptagen av skolans andra musiklarare, vilket
gor att de inte kan planera dar nar de har planeringstid pa sitt schema. Lararna behver kunna
spela nér de planerar och darfor ar det svart att sitta i arbetsrummet dar deras ljudniva gor att
de kan stora de andra lararna. Pa grund av dessa begransningar sa sker mycket av lararnas
planering av musikamnet i hemmet pa kvallar och helger. Viss del av planeringen sker dock
pa arbetstid i arbetsrummet eller i musiksalen. Exempelvis sager Christian att han ibland sitter

i arbetsrummet med horlurar pa och kan da planka latar utan att stora de andra lararna.

Beata, Christian och Erik séger att de lagger mest tid pa planering i bérjan av terminen. Beata
och Erik har planeringen for hela lasaret klar i borjan av terminen medan de andra lararna
planerar mer efter hand. Doris sager daremot att hon lagger mer tid pa planering i slutet av

varje termin, infor uppvisningar i samband med lucia och skolavslutningar. Hon upplever att
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hon har mer tid att fundera i borjan av terminen och att hennes idéer borjar tryta varefter
terminen gar, vilket forsvarar planeringsarbetet. Doris upplever att hon lagger mycket tid pa
planering. Anna uppger att hon i sitt hem under kvallstid lagger i snitt fem timmar i veckan pa
planering av musikamnet. Detta sker utspritt pa tre tillfallen. Christian uppger att han lagger
mer tid pa planering av musikamnet och svenskamnet an de tio timmar fortroendetid som han
har till sitt forfogande. Erik sager att lagger mer tid pa planeringen av musikamnet an vad han
lagger pa svenskamnet. | svenskdmnet samplanerar Erik en timme i veckan med de andra
svensklararna. Sedan lagger han ytterligare en timme sjalv pa planering. | musiken lagger Erik

ner mycket mer tid pa planering.

5. 1. 4. Hur planeringen utformas

Lararna arbetar pa olika satt med sina planeringar. Anna, Beata och Erik har sina
overgripande planeringar och detaljerade lektionsplaneringar nedskrivna i ett digitalt
dokument, sparat i sina datorer. Christian har en 6vergripande planering och LPP:er for varje
arbetsomrade nedskrivet i digitala dokument, sparat i sin dator. Nar han gor sin dvergripande
planering sitter han med sin kalender och skriver upp alla veckor som han har till sitt
forfogande. Sedan bestammer han vilka &mnesomraden han ska arbeta med under terminen.
Darefter delas veckorna in i perioder och far rubriker efter &mnesomraden. Nar den
overgripande planeringen &r klar, detaljplanerar han sina lektioner och skriver ner dem i ett
kollegieblock. Varje lektionsplanering innehaller mal, aktivitet och tidsatgang. Han brukar
aven timeboxa sina lektioner. Da skriver han ut hur lang tid varje moment ska ta. Till
exempel: genomgang 10 min, eget arbete 20 min, avslutning och sammanfattning 15 min.
Doris har tidigare skrivit ner sina planeringar i digitala dokument och sparat dem i datorn.

Numera skriver hon ner sina planeringar for hand. Hon bérjar med att gra en mindmap.

For ofta sa kanns det bara som att jag har tusen olika tankar i
huvudet. Men om man gér en mindmap med olika bubblor och sa.
Sa ser jag ganska tydligt vad jag vill gora. Plus att det kanns mer
inspirerande att borja sa. (Doris).

Doris sorterar sina tankar medan hon gor sin mindmap, sedan skriver Doris ner sin planering i
punktform. Hon beskriver lektionens moment kort under varje punkt. Under intervjun gor hon

en reflektion Gver hur praktiskt det var att ha sina planeringar nedskrivna digitalt, da hon kan
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anvanda sig av dem vid framtida planeringar. Det skulle underlétta hennes planeringsarbete.
Hon funderar pa att borja skriva ner sina planeringar i ett digitalt dokument igen. ”Och nu nir
tittar pa det har sa tanker jag att jag kanske borde fortsatta gora planeringar digitalt for det ar

jékligt skont att bara... [ateranvdnda planeringar]” (Doris).

Erik, Beata och Anna pratar om hur de utvarderar sin planering. Erik och Beata &ndrar i sin
planering om de marker att nagot moment inte har fungerat. Da gor de pa ett annat sétt nar de
ska géra momentet med en ny elevgrupp. Erik sager att klasser ar olika. De kommer olika
langt och behdver stanna upp vid olika moment. Erik menar att hans planering maste vara
flexibel sa att den kan anpassas efter eleverna. Beata kan &ven andra pa vissa moment for att

goOra dem roligare fOr eleverna. Beata poéngterar att:

Alla lektioner blir inte bra. Vissa blir bra, andra blir samre. Men da
tanker jag sa har, var inte ledsen for det utan tank om. Hur kan du
gora det battre? For man far aldrig tanka att man ar dalig utan man
maste tanka att du &r bra. Du lar dig och nu ska du gora det battre.
[...] Det ar jatteviktigt. (Beata).

Beata menar att utvardering ska ses som ett redskap for att forbattra undervisningen, inte for
att nedvardera sig sjalv. Beata sager att larare maste fraga sig vad eleverna verkligen lar sig.
Hon brukar diskutera detta med sin musiklararkollega. Hon menar att eleverna blir
forsokskaniner i och med att hon gor sitt material sjalv. Anna arbetar mer ingdende med sin
planering. Varje elevgrupp har en egen planering. Planeringarna ser likadana ut fran borjan
men andras efter hand beroende pa vad som har hunnits med under lektionen eller om nagot
moment inte fungerade. Hon utvarderar efter varje lektion och adndrar darefter i respektive
grupps planeringar. Pa sa satt skapas en progression. Da kan hon se vad hon ska gora nésta
lektion. Planeringarna sparas och anvands sedan som inspiration till framtida
lektionsplaneringar. Anna menar att detta tillvagagangssétt effektiviserar hennes
planeringsarbete. De gamla lektionsplaneringarna blir en bank av lektionsmaterial. ”Sa det ar
en standig utvardering. Jag vet inte hur andra jobbar. Men jag jobbar faktiskt valdigt mycket
med min planering” (Anna). Anna menar att planering och utvérdering ar ett viktigt verktyg

for henne.
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Christian har byggt upp en bank av lektionsmaterial. Han har mycket material som han kan
valja bland, anvéanda i sin undervisning och ha som utgangspunkt nar han vill férnya sig.
Materialet bestar av bland annat teman, latar och genreomraden. Beata sager att 75% av
materialet i musik bestar av spelmaterial. Hon har samlat pa sig latar som anvénds till de olika
instrumenten och till ensemblespel. Hon séger att hon vill ha nytt material hela tiden. Darmed
andrar hon och skapar nytt material ofta. | de teoretiska delarna av musikdmnet anvander hon

samma grund om och om igen, men andrar ibland bedémningsformerna.

5. 1. 5. Anvandning av planeringen i klassrummet

Anna har en planering for varje klass. Hon foljer den till punkt och pricka. Hon planerar ofta
for mycket och far hoppa 6ver en del moment. Hon sager att hon har en detaljplanering som
ar flexibel. Doris foljer oftast men inte alltid sin planering. Ibland far hon en impuls och valjer
att folja den. Vissa ganger glommer hon bort i vilken ordning som hon skulle géra momenten
som hon planerat. Ibland blir det bra nér hon inte foljer sin planering och ibland blir det

samre. Erik skriver en LPP till eleverna men har en egen planering till sig sjélv.

For att tydliggora lektionsplaneringen for eleverna gor lararna pa liknande satt. Beata
projicerade upp lektionsplanen och eventuella laxor pa tavlan, Erik och Doris skrev
lektionsplaneringen pa tavlan fér hand. Prov och inlamningsuppgifter skrev Erik in i elevernas
digitala kalender.

5. 1. 6. Jamforelse av planering i svenskdmnet och musikamnet

Christian séger att svenskamnet och de teoretiska delarna av musikamnet (sdsom musikteori,
musikhistoria och att eleverna ska resonera, reflektera och analysera musik) ar lika. Han
menar att undervisningen kan laggas upp pa samma séatt. Det kan vara genomgangar, olika
ovningar i grupper, att eleverna far anteckna, lyssna och diskutera. Christian och Doris sager
att amnena skiljer sig at i de praktiska delarna av musiken sa som spel och sang. Doris och
Beata poangterar att en annan skillnad mellan damnena ar att det finns material att utga fran i
svenskan, medan det inte finns i musiken. ”Dar fér jag skapa allt sjélv, allting” (Beata).

Erik kanner att han inte hinner ga in pa djupet i musikdmnet. Han kanner en tidspress. Erik
tycker att han kan ga in pa djupet i svenskamnet och kan lata kunskaper och formagor fa

sjunka in hos eleverna. Beata séager att allt i svenskan &r sa val uppstallt och planerat. Det ar
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organiserat och strukturerat. Strukturen som finns i svenskamnet har hon tagit till sig och

forsokt att anvanda i musiken.

5.2. Tema 2: Laromedel

Detta tema visar hur lararna tanker kring laromedel. Forst jamfors mangden av laromedel som
finns i svenskamnet respektive musikamnet. Sedan beskrivs laromedlen i svenskdmnet,
tryckta laromedel i musikamnet, digitala laromedel i musikdmnet, program som anvands i
musikamnet samt laromedel fran studiekamrater och larare under utbildningen. Déarefter
beskrivs hur lararna skapar sitt eget material, fordelar och nackdelar med fardigt material eller

att skapa material sjalv. Slutligen redovisas lararnas énskningar.

5. 2. 1. Jamforelse av mangden laromedel i svenskamnet och musikamnet
Alla lararna upplever att det finns mer laromedel till svenskamnet &n vad det finns till
musikdmnet. Anna berattar hur hon kdnde nér hon jamférde méngden laromedel som

huvudlararen i svenska hade tillgang till med mangden laromedel i musik.

Men jag kunde bli sa har forvanad hur huvudléraren i svenska, dar
jag var resurslarare forra aret. Han bara slangde fram texter. Och jag
[sa]: jaha var hittar du allt det har? Och sa visar han mig i biblioteket
dar de har alla sina bocker. Whaat?! Det &r ju hur mycket som helst!
Och man ér ju inte riktigt van vid det med musiken. Jag vet att jag
gick igenom mitt eget bibliotek nu. Typ en rad med bocker och det

var sd manga sadana hér *pophits 80°, *pophits 90°. (Anna).

Anna blev 6verraskad nar hon sdg mangden laromedel som fanns tillgangliga i svenskamnet.
Hon upplevde att hon inte hade nagot anvandbart laromedel i musikamnet i sitt bibliotek. Erik
upplever att den storsta skillnaden pa musikamnet och svenskamnet ar att det finns mycket
laromedel i svenskan, som &ven har en hog kvalitet. | laromedlet finns uppgifter,
inlasningsmaterial och matriser som &r anpassade for olika aldrar. Laromedlen i svenskamnet
gor att Erik inte behdver uppfinna allt sjalv, nagot han daremot behdver gora i musikamnet.
Aven de andra lararna sager att de sjdlva skapar det mesta av materialet som de anvander i

musikamnet.
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Doris tycker att det ar mer kreativt med musiklektionerna men samtidigt ar svarare att planera
jamfort med svenskdmnet. Hon séger att det dr svérare att ta ”the easy way out” (Doris). Hon
menar att det var enklare att planera i svenskdmnet nar hon jobbade pa SFI eftersom dar fanns
laromedel som hon kunde anvanda direkt i klassrummet, utan att behova andra pa det. Erik
upplever att han lagger lika mycket tid i svenskdmnet som i musikdmnet. | musikdmnet ar det
mer forarbete och i svenskdmnet dr det mer efterarbete. Han sédger att i “svenskan handlar det
mer om att hitta material och i musiken om att gora det” (Erik). Han menar att han i
svenskamnet inte behover lagga sérskilt mycket tid pa att planera infor lektioner eftersom det
finns fardigt material som han kan anvanda. Daremot lagger han mycket tid pa att rétta prov
och uppgifter. I musikamnet ar det tvart om. Fore lektionerna lagger Erik tid pa att sjalv skapa

material, men har inte samma arbete med rattning efter lektionen.

Lararna funderar kring flera anledningar till att méngden laromedel ser sa olika ut i
svenskamnet och musikamnet. Beata upplever att musiken inte har varit pA samma niva som
de andra &mnena. Hon menar att svenska har varit och ir ett amne som alla maste ha. ”Du
maste kunna ldsa” (Beata). Hon menar att det kan vara en anledning till att det finns mycket
laromedel till det amnet. Christian upplever det som att svenskamnet alltid har funnits och att
det alltid har funnits laromedel till det &mnet. Han séger att det ar ett kdrnamne. Han séger
dven att musikamnet har farre timmar an svenskamnet och funderar pa hur det kan paverka
mangden laromedel. ”Séddana d&mnen som har férre timmar kanske har lite grann oavsiktligt,
hamnat lite grann mellan stolarna. Just vissa forlag, nar de gor undervisningsmaterial eller

larobocker. Men jag tror att det behdvs absolut mer” (Christian).

5. 2. 2. Laromedel i svenskamnet

Erik sédger att det 1 svenskidmnet finns mer ldromedel dn 1 musikdmnet. ”Dér finns det ju hur
mycket som helst” (Erik). Ett citat av Erik fér illustrera médngden liromedel som finns i
svenskdmnet. Han beréttar att “alla tar med sig [sitt material] till samplaneringen och lastar
upp pé bordet” (Erik). I svenskdmnet finns laromedel i bade tryckt och digital form. Eriks
skola har kopt in laromedel Clio. Han sager att de ar daliga pa att anvanda det laromedlet,
men att det finns tillgangligt for dem. Beata anvinder laromedlet ”Portal” i svenskdmnet. Det
finns bade i tryckt och digitalt format. Hon tycker att laromedlet &r jattebra. Pa Christians
skola har de kopt in Gleerups digitala laromedel och det anvander han sig av i svenskdmnet.
Nar Doris arbetade pa SFI hade de flera larobocker i sitt gemensamma arbetsrum som de
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kunde anvénda sig av. Hon kopierade det som hon behdvde just da. Till exempel, nar hon
arbetade med lasforstaelse sa kopierade hon en text med tillhdrande fragor till eleverna.
Ibland gjorde hon eget material, exempelvis egna fragor till en text. Doris sager att hon inte

behdvde uppfinna hjulet igen nar hon jobbade pa SFI.

Erik berattar att han och de andra svenskl&rarna &r inne och petar i laromedlen i svenska
ocksa. De upptéacker saker som inte &r bra, som &r otydliga och inte haller kvaliteten. Erik
menar att det ar upp till lararen att tolka laroplanen och gora nagot bra av den. Han sager att
det “finns alltid saker att falla tillbaka pé i svenskan” (Erik). Om han jobbar med exempelvis
noveller sa kan han ga tillbaka till ett nationellt prov och se hur de har bedémts. De kan
anvandas som ett riktmarke eller en referens. Han berdttar att matriserna fran nationella prov
brukar vara bra. De &r tydliga och det finns konkret beskrivet vad som kravs for de olika
betygsnivaerna. Anna menar att larare inte bara kan utga fran ett laromedel i svenska. Hon

anser att undervisningen maste vara levande och aktuell.

Overvigande del av laromedlen som studiens larare anvinder inom svenskamnet tillhor

kategorin pedagogiska texter av den forsta ordningen.

5. 2. 3. Tryckta laromedel i musikdmnet

Anna beréttar om sitt bibliotek av 1aromedel i sin musiksal. Hon hade rensat ut ”’Pophits98”’-
bockerna och kvar fanns ca tio bocker som hon ansag att hon kunde anvanda. Exempel pa
tryckta laromedel som Anna tyckte var bra dr: ”Musikskatten”, ”’Kring musiken” och ”Stora
musikboken”. I dessa bocker finns bade notexempel och lektionsuppldgg. Anna menar
daremot att dessa bdocker endast fungerar pa lagstadiet, sedan &r de for barnsliga. Hon
upplever ocksa att de riktar sig till klasslarare som har musik, snarare an musiklarare. Hon
trodde att mojligtvis ”Stora musikboken” skulle kunna anvéndas pa mellanstadiet. De ovan
namnda bockerna ar utgivna fore 2011 och dr inte utformade efter Lgr11. ”Musikskatten”
gavs ut 1997-1998. ”Kring musiken” gavs ut 2002-2006. ’Stora musikboken” gavs ut 1995—
1996, men finns dven i en omarbetad version fran 2015. Anna har troligtvis den gamla
utgdvan av ”Stora musikboken”. Beata siger att det inte finns nagra tryckta laromedel i
musikdmnet som handlar om lektionsplaneringar for hogstadiet. “Ingenting till musik. Inget
finns” (Beata). Beata sdger att det bara finns till 1ag- och mellanstadiet. Det materialet

innehaller bara barnsanger och visor. Hon tycker inte att det passar for hogstadieeleverna. “De
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maste 4 kiinna att de ir stora” (Beata). Hon menar att de vill ha rock- och popsanger.
Christian berdttar att han hade nagra tryckta laromedel i musik fran 80-talet i sin musiksal.
Han anvande dem inte. Han menar att de sékert var bra for sin tid men att de &r for gamla nu.
Erik séager att de pa skolan inte har nagra laromedel i musik. Han berattar att de rensade ut
mycket tryckta laromedel 1 musik for nagot ar sedan. ”For de anvénder vi ju inte” (Erik). Han
namner notbdckerna ”Hits98”. Han har ndgon gang anvént dem i musikprofilen. Han menar
att de fungerar om lararen sjélv ska spela och eleverna bara sjunga till. Han séger att de
daremot inte ar skrivna sa att de passar att anvanda till eleverna. De fungerar inte till
ensemblespel, som underlag for eleverna att titta pa. Erik sager att bockerna inte har nagra
ackordtabeller, vilket dr det som eleverna spelar efter. Da maste Erik dnda skriva ut det
materialet till eleverna, vilket gér materialet fran laromedlet onddigt. Doris tror inte att hon
har anvant sig av nagra tryckta laromedel i musik. Doris sager att hon 6nskar att det fanns
laromedel 1 musik men menar att det ar ’svart med musik” eftersom det centrala 1 musik ar
spel och sang. Doris menar att musik ar en konstform och att musiken hon anvander i
undervisningen ar nagot hon maste kanna for sjalv. Hon maste vilja formedla den till sina
elever. Doris menar att hon ocksa maste kanna in vad eleverna vill spela och sjunga. Hon
menar att det andras snabbt, sarskilt bland de aldre eleverna. De vill ha nya latar och de blir

snabbt forlegade.

Anna beréttar att nar hon ska lara ut melodispel och ackordspel sa véljer hon oftast piano. Hon
har inte hittat nagot laromedel for piano som utgar fran Lgrl1, utan har istéllet fatt anvanda
sig av laromedel som riktar sig mot kulturskola. Hon anvénder dessa som inspiration och
skapar sedan sitt eget material. Beata har kdpt en bok som handlar om body percussion. Hon
anvander den inte som ett laromedel utan tar fram den nar hon har tid 6ver och behover fylla

ut lektionen med ett lattsamt moment. Hon och eleverna tycker att den &r rolig.

De tryckta laromedel som anvands av studiens l&rare tillhor kategorin pedagogiska texter av
den andra ordningen. Nagra av de tryckta laromedel som anvénds pa lag- och mellanstadiet ar
skapade for att anvandas i skolan, men da de inte har nagra bedomningsuppgifter knutna till

dem raknas dven de in i kategorin pedagogiska texter av den andra ordningen.

5. 2. 4. Digitala laromedel i musikdmnet

Ldrarna berattar om de digitala laromedel som de anvander sig av i sin lektionsplanering.
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De laromedel som de ndmner ar Gleerups digitala laromedel i musik, Facebookgruppen

Musiklararna, Lektion.se, Musikrum Rickard, Youtube och olika webbplatser pa Google.

Forlaget Gleerups hade tagit fram ett digitalt laromedel for musik. Materialet var tyvarr inte
av tillrackligt hog kvalitet och efter manga klagomal har det tagits bort ut Gleerups sortiment.
Christian provade det lite i arskurs 7 och 8. Han ville testa materialet men tyckte inte att det
var sa bra. Doris har ocksa anvant sig lite av Gleerups digitala laromedel i musik. Hon har
tittat pa musikhistoriadelen. Hon var inte sa n6jd med det lektionsmaterial som erbjods dar.
”Men det var inte sa dar, wow, tycker jag” (Doris). Hon tycker att Gleerups material i
musikhistoria behdvde vara mer generellt. Materialet tog exempelvis upp undergenrer till
jazz. Doris séger att hennes elever knappt visste vad en genre dr. De behdvde mer
grundlaggande kunskaper. Doris tycker inte att Gleerup har lagt upp sitt material pa ett bra
sétt. Hon tycker att det behdver utvecklas. Doris tycker att det vore jattebra om Gleerups

kunde gora ett digitalt laromedel som &r anvandbart for musiklarare.

Beata anvander sig av Facebookgruppen Musiklararna och har dar det funnit mycket material,
tips och idéer. Aven Doris har anvant sig av Facebookgruppen Musiklararna. Dar har hon
fragat efter lektionsmaterial. Doris har exempelvis fragat om hur hon kunde arbeta med
kunskapskravet “kombinera med andra uttrycksformer”. Hon fick da tipset att eleverna kunde
skriva en egen text till en melodi. Doris anpassade det efter sin elevgrupp som var
intresserade av hiphop och lat dem skriva en rap till ett beat istallet. Christian har anvant sig
av Facebookgruppen Musiklararna dér musiklérare delar med sig av erfarenheter och
material. Det kan vara plankningar och klassarrangemang i olika genrer. Christian tror att
aven om musiklarare delar med sig av material sa gor de flesta sitt material sjalv. Nar
Christian soker pa natet sa letar han fardigt material och inspiration som kan ta honom till

nasta steg i hans planering.

Doris anvénde sig av lektion.se under nar hon hade praktik under utbildningen, men har inte
anvant den sedan hon bdrjade jobba. Hon tycker inte att det finns sarskilt mycket
lektionsmaterial som riktar sig till musik. Christian sager att han inte har inte anvant sig sa

mycket av lektion.se.
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Christian anvéander sig av Musikrum Rickard. Erik har anvant flera bloggar, men kommer inte
ihag vad de heter. Mest har han anvént sig av Musikrum Rickard. Dar far han idéer,
inspiration och uppslag. Han plockar ihop delar och satter ihop till nagot eget.

Beata berattar att det finns instruktionsvideor pa youtube i exempelvis pianospel, som kan
visas fOr eleverna. Beata brukar inte anvanda dessa utan foredrar att sjalv spela in videor som
eleverna kan titta pa. ”Pa ndgot sitt vill man forklara pa sitt eget sitt” (Beata). Doris brukar
leta pa youtube efter “easy piano-tutorials”. Hon anviander dem istéllet for att sjédlv behva
planka. Hon tycker att det & smidigt. Hon letar upp en tutorial som har en niva som passar

henne sjalv och eleverna.

Doris beréttar att de hdr webbplatserna som hon har anvant sig av har hon hittat genom att hon
har googlat. Aven Beata letar efter material till musikdmnet p& natet genom att googla. Om
hon ska gdra en remix med eleverna sa vill hon ha nya latar, inte samma som foéregaende ar.
Erik sager att han sjalv plankar alla latar som han anvander i undervisningen. Ibland séker han
pa natet for att snabbt fa fram ackord och form pa en Iat. Men oftast stammer inte

plankningarna som finns pa natet utan da maste han titta igenom plankningen och rétta den.

Gleerups digitala laromedel i musik tillhér kategorin pedagogiska texter av den forsta
ordningen. Vissa delar av Facebookgruppen musiklararna, Musikrum Rickard och Lektion.se
tillhor kategorin pedagogiska texter av den forsta ordningen och andra delar tillhér
pedagogiska texter av den andra ordningen, da det bara &r i delar av materialet som finns dar,
som det ingar bedémning. Youtube och olika webbplatser tillhér kategorin pedagogiska texter

av den andra ordningen.

5. 2. 5. Program som anvands i musikamnet

Anna, Doris och Erik berattar om de program som de anvénder i sin undervisning. De &r
Widgitonline, Garageband, Soundtrap och BandLab. Widgitonline passar att anvanda till de
yngre eleverna som &nnu inte har lart sig att lasa. Detta program omvandlar text till bilder.
Exempelvis blir ordet ”piano” en bild pa en klaviatur. Dessa bilder lamineras. Anna och Doris
brukar satta upp dessa bilder pa tavlan varje lektion, tillsammans med det ord det forestaller
for att visa vilka moment som ska goras. Garageband, Soundtrap och BandLab &r program dar

eleverna kan skapa musik digitalt. Anna har anvant sig av Garageband som anvands pa ios-
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enheter. Erik har anvant sig av Soundtrap och Bandlab som anvands pa bade ios- och android-
enheter. Tidigare har Erik anvént sig av programmet Soundtrap i musikskapande. Det ar ett
nétbaserat program dar en anvander sig av loopar for att skapa musik. Nackdelen med detta
program &r att licensen kostar mycket. Denna termin ska Erik istéllet anvénda sig av
programmet BandLab. BandLab har samma funktioner som Soundtrap men &r gratis. Det
finns dven en version som dr anpassad for att anvandas i skolan. | BandLab kan larare 1&dgga in

uppgifter och bjuda in sina klasser.

Garageband och Soundtrap tillhér kategorin pedagogiska texter av den andra ordningen.

BandLab tillhor kategorin pedagogiska texter av den forsta ordningen.

5. 2. 6. Laromedel fran studiekamrater och larare under utbildningen

Beata har inte anvant sig av material fran sina studiekamrater, férutom att hon vid nagot
tillfalle har anvant sig av ackorden fran nagon lat. Beatas elever tycker att musiken som
anvandes av Beatas studiekamrater &r fér gammal. De vill ha musik som ar modern nu. Nagon
gang har det fungerat att ta en gammal 1at som nagon dj har gjort en remix pa. Daremot har
hon anvant sig av de lektionsplaneringar som lararna har gatt igenom och lamnat ut.

Christian har inte anvant sig av s3 mycket lektionsplaneringar fran sin studietid, varken sina
egna eller de som hans studiekamrater delat med sig av. Ibland har han kunnat anvanda nagon
idé som inspiration och byggt vidare pa det. Nagon gang har han anvant sig av sina
anteckningar fran gitarrmetodiken eller nagon not fran klasskamrater eller gitarrlarare, nar han

har velat ge sina elever en utmaning i gitarr.

Doris berattar att nar det géller yngre barn sa anvander hon material som hon har fatt under
sin utbildning, sasom sanger, rérelser och musiklekar. Hon har ett samlat pa sig en bank med
material darifran. Materialet har da mest kommit fran larare, inte s& mycket fran
klasskamrater. Doris berattar att efter att hon hade borjat jobba sa fick hon material av
klasskamrater som de anvande nar de jobbade pa lag- och mellanstadiet. Doris poangterar att
det ar upp till musiklararen sjalv att fraga och att en har kontakter. Erik har anvant
lektionsplaneringar som han har fatt fran studenter och larare under sin utbildning. Han har
anvant materialet framst nar han har undervisat pa mellanstadiet. Materialet som han har

anvant har varit mer metodiskt, som till exempel rytmikdvningar.
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Beata tycker att musikamnet ar rorigt. Hon upplever att hon bara har fatt en massa l6sryckta
bitar av lektionsmaterial fran musikhogskolan. Hon tar upp lararnas lektionsupplagg som ett
exempel. De var mer som en sorts inspirationslektioner snarare an en verklig musiklektion. En
lektion inneholl material som kunde spridas ut pa flera lektioner. Den inneh6ll d&ven material
som tillhdrde flera olika arbetsomraden. Darmed var lektionens tempo véldigt hogt. Beata
upptackte att hon inte kunde gora sa i sitt eget klassrum eftersom hennes elever da inte hangde

med.

5. 2. 7. Hur lararna skapar sitt eget material

Christian upplevde att det tog langre tid som nybliven larare att leta material till
lektionsplaneringar &n vad det gor nu. Ju langre han har jobbat desto mer erfaren har han
blivit. Han har hunnit att bygga upp en bank av material sasom arbetsomraden, teman och
latar. Detta material kan anvandas som det ar men dven vidareutvecklas om det behdvs.
Doris beréattar att hon under utbildningen och som ny musiklarare tyckte att det var svart att

goOra eget material. Hon tycker att hon har mer rutin nu.

Beata séger att hon upplever ett behov av struktur i musikdmnet. Hon menar att struktur,
organisering och planering finns i svenskdmnet men saknas i musikamnet. Hon sdger att hon
har forsokt att Overfora de ramar och lektionsupplagg som finns i svenskamnet till
musikamnet for att skapa struktur. Bland annat anvander hon sig av en mall for
lektionsupplagg som hon har fatt av en av svensklararna pa hennes skola. Erik sager att han
skapar allt sitt material sjalv i sin dator. Noter och uppgifter publiceras sedan pa Google

Classroom. Han har allt material i digital form i musik&mnet.

Nar Beata utformar sitt eget material i musik sa boérjar hon med en idé. Darefter tar hon fram
de verktyg som behdvs. Sedan provar hon sjalv sa att materialet fungerar. Beata sager att hon
inte vill anvanda sig av nagot i klassrummet som hon sjélv inte har provat. Lararna berattar att
de plankar alla latar sjélva, men de utfor plankningen pa olika satt. Beata berattar att nar hon
anvander hiphoplatar i sin undervisning far planka allt, da riff oftast inte finns att hitta pa
internet. Nar hon anvénder poplatar finns det oftast ackord och form att hitta pa internet.
Christian har mojlighet till att kbpa in noter men gor oftast inte det. For att underlatta
plankningen tar Doris hjalp av tutorials pa youtube. Doris har utformat en mall som eleverna

spelar efter. I mallen l&gger Doris in ackorden som ska spelas och sétter en klaviatur under
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respektive ackord. Pa klaviaturen skriver hon in vilka toner som ska spelas for respektive
ackord. Hon har liknande mallar for bas och gitarr. Gitarren har grepptabeller och pa basen
skrivs tonerna in pa en bashals. For att ta fram basens rytm brukar Doris utgar fran den bas
som spelas pa piano. Erik menar att det inte bara ar att ta en It fran topplistan nar eleverna
ska spela ensemble. Han maste se sa att laten ar anvandbar. Att den har lagom manga ackord

for eleverna och att den passar att gora ett arrangemang for en klass.

Doris séager att hon skapar olika sorters material beroende pa om hon arbetar pa hogstadiet
eller 1ag- och mellanstadiet. Doris séger att hon skapar mer material for hogstadiet. Materialet
ar mestadels till for eleverna. Hon har till exempel mallar med ackord som hon gjort for
gitarr- och keyboardspel, som hon bara kopierar upp. Till hogstadieeleverna har Doris till stor
del anvant sig av latar som eleverna tycker om. Da har hon ofta valt hiphop-latar. Pa
lagstadiet skapar Doris mest material som hon anvander sjélv. Da delar hon inte ut sitt
material till eleverna utan lar ut pa gehor. Materialet bestar av sanger, rorelser, visst
instrumentspel och lekar. Sangerna ar ofta fardigt material i form av noter. Rorelser och

instrumentspel skapar Doris sjalv material till.

Till resonemangsuppgifterna har Erik dels hittat pa material sjalv och dels fatt inspiration fran
Facebookgruppen Musiklararna, bloggar och webbplatser. Han séger att han far inspiration
fran andra och sedan fyller pa med eget. Erik sdger att han gor mycket av materialet sjélv.
Doris berattade om nér hon skulle undervisa i musikhistoria. Hon googlade fram en
presentation som en musiklarare hade gjort och utgick fran den nar hon gjorde sitt eget
material. Doris mejlade den andra musiklararen for att fraga vilka kéllor hen hade anvént,
men fick inget svar. Doris menade att hennes utbildning gjorde att hon visste att den mesta
fakta var korrekt. Pa sa satt kunde hon kvalitetssékra materialet. Vissa fakta var tveksamma
och de &ndrade hon eller tog bort. Vid musikskapande har Erik satt upp ramar som eleverna
skapar latar fran, bade med instrument och digitalt.

Doris och Anna talar om vilka faktorer som bidrar till att materialet som de sjalva skapar i
musikamnet haller en hog kvalitet. Doris tycker att hennes utbildning har visat henne vilka
forvantningar hon kan ha pa nivan av elevers instrumentspel och ensemblespel. Hon vet
vilken niva hon ska lagga undervisningen pa. Anna menar att en maste lita pa sin egen

expertis som verksam musiker och utbildad musikléarare.
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5. 2. 8. Fardigt material eller skapa sjalv

Christian menar att en fordel med att gora sitt eget material ar att nar han har gjort det en gang
och provat det i klassrummet sa blir det beprévat. Om det fungerar, ar lagom svart och
eleverna ser det som en bra utmaning sa kan det anvandas. Han ser en fordel med att fa prova
sig fram till nytt material. Nar det géller fordelarna med musicerande sa séger Doris att det ar
“inspirerande att vilja sjalv”. Det dr kreativt och materialet kan uppdateras hela tiden. Hon
gor inte samma gamla grejer. Doris sager att hon kan fa feeling och komma pa en ny lat, och
sa har hon friheten att gora den. Doris sager att hon har blandade kanslor infor att skapa eget
material. Hon tycker att musikdmnet &r véldigt fritt och abstrakt. Hon menar att det &r roligt
nar hon kommer pa vad hon ska gora. DA ar frineten en fordel. Doris beréttar att nar hon har
borjar arbeta upp en bank av lektionsmaterial och har kommit pa sétt att framstalla material
pa, sa kanner hon sig inte lika utlamnad som hon kéande sig under utbildningen eller som ny
larare. Hon séger att hon numera tycker att det mestadels &r positivt att hon gor sitt eget

material.

Christian sager att nackdelen med att skapa sitt eget material ar att det tar tid. Erik sager att
han i de teoretiska delarna av musikdmnet inte har hittat nagot material som han tycker &r bra.
Han har fatt gora det sjalv istallet. Han séager att det tar lang tid fér honom att skapa ett sadant
material som haller hog kvalitet. Doris har blandade kanslor infor framstéllningen av eget
material. Hon tycker att musikamnet ar valdigt fritt och abstrakt. Nar hon har idétorka sa vet
hon inte vad hon ska gora eller ens var hon ska borja. Hon kan vélja bland all musik som
finns. Nar Doris bdrjade jobba hade hon inte hade hon inget lektionsmaterial fardigt utan fick
uppfinna allt sitt material. Hon sager att hon fick uppfinna hjulet igen, eftersom hon vet att
andra larare redan har skapat material, men att hon inte har méjlighet att fa tillgang till det.
Doris tyckte inte att det var positivt att skapa eget material under utbildningen och nér hon var
ny i yrket. Hon beskriver det som angestladdat.

Christian séger att en fordel med ett fardigt material ar att det ar lattillgangligt, du far en
snabb 6verblick och kan anvanda dig av de delar ur materialet som passar. Anna sager att nya
laroplaner kommer att komma och att det darmed &ven &r relevant med laromedel som &r
utformade efter aktuella laroplaner. Inte bara for nyblivna larare utan dven for musiklarare
som har jobbat lange. Detta for att musikl&rare som har varit verksamma lange inte fastnar i

den féregdende laroplanen. Erik ser ett behov av att det finns tillgang till bra laromedel i
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musikdmnet. Han sédger att “’till vissa delar ar det nodvandigt, tycker jag” (Erik). Erik tror att
det skulle vara lattare att skapa material for de teoretiska delarna av musikdmnet. De delar
som gér ut pa att eleverna ska resonera, dra slutsatser och jamféra. Aven de som handlar om
instrument- och genrekunskap. Han tycker att det skulle vara anvandbart med ett laromedel
for musikskapande ocksa. Han vill ha ett laromedel som utgar fran Lgrl1 och ar anpassat for
att anvandas i skolan. Doris ar inne pa samma spar som Erik. Hon tycker att det finns ett
behov av fardigt material i de teoretiska delarna som musikteori, musikhistoria och att
kombinera med andra uttrycksformer. Doris kdnner sjélv ett behov av mer styrning i
musikdmnet. Hon upplever att det ar for fritt. Hon tror att ett laromedel kan hjalpa till med hur
man kan arbeta med olika delar av musikdmnet. Doris séger att det hade varit skont med ett
material som visade vad hon skulle jobba med. Da hade hon inte behovt tanka lika mycket.
Erik och Doris ger exempel pa tva kunskapskrav som de tycker &r otydliga och som det finns
ett behov av att ha som fardigt material. De menar att ett fardigt material hade fortydligat vad
kunskapskraven innebéar och konkretiserat dem. Erik har diskuterat kunskapskravet
“personligt musikaliskt uttryck” vid ett flertal tillfallen med sina musikl&rarkollegor. Erik
undrar vad det &r och hur det ska bedémas. Enligt Erik har Skolverket kommit fram till
slutsatsen att alla tolkar det olika. Han ger tva exempel: "han sitter och diggar nér han spelar
trummor” och "hon har ett eget spelsitt pa gitarr. Man hor pé tonen att det 4r hon som spelar”.
Erik tycker att Skolverket svar ar otydliga. Han och kollegorna brukar istéllet luta sig mot det
som star pd samma stille som ”personligt uttryck”, ndmligen “passande karaktdr och teknik”.
Erik menar att det ar svart att fa till likvardighet och kvalitetssakring. Erik 6nskar att det fanns
mer tydlighet i kunskapskraven. Han menar att personligt uttryck™ dr svart att bedoma, svart
att tydliggora for eleverna och det ar svart att veta vad han kan forvanta sig av eleverna. Doris
beréttar att hon lat eleverna skriva en egen text till en melodi nar hon skulle arbeta med
kunskapskravet "kombinera med andra uttrycksformer”. Hon mérkte att vissa elever hade latt
for det medan andra tyckte att det var svart. En elev som tyckte att det var svart ville istéllet
visa en inspelning dér hen dansade, for att klara det kunskapskravet. Doris sa ok och eftersom
eleven var duktig i dans s& hojdes hens betyg. Doris tyckte att det var orattvist mot de andra
eleverna. Doris menar att hon var tvungen att tolka kunskapskravet trots att hon tyckte att det
var svért. Hon menade att det var hennes “egen hittepagrej”. Doris menar att eftersom
kunskapskraven &r otydligt formulerade ligger det pa lararen att tolka kunskapskravet pa ett
rattssakert satt. Hon tycker inte att hon gjorde det i detta exempel och det i sin tur paverkade
elevernas betyg. Erik beréattar att han skulle anvanda laromedel om det fanns nagon som

jobbade med att skapa nytt material till ensemblelatar, och att det uppdaterades hela tiden.
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Han menar att materialet till ensemble hela tiden behdver fraschas upp, uppdateras och skapas
nytt. Han sager att han forstar att det skulle ta mycket tid i ansprak att framstélla nytt
ensemblematerial hela tiden. Erik menar att om materialet ar bra sa kan en lagga sin tid pa
andra saker. Erik sager att om det fanns laromedel som holl en bra kvalitet sa skulle han

anvéanda det. Han sdger ocksa att men just nu kénns det nodvéndigt att gora det sjalv”’ (Erik).

Doris talar om de nackdelar som finns med fardigt material i musikdmnet. Hon funderar 6ver
om bristen pa laromedel i musik beror pa att musiklarare vill kanna nagot for musiken de
undervisar och att musiklarare foredrar olika typer av musik. Da &r det svart att ta fram ett
material av latar som passar alla. Hon séager att Skolverket har exempel pa material som kan
anvandas i musikamnet. Doris hade tittat pa deras latexempel for ensemble men tyckte inte att
de latexempel som fanns dér var inspirerande. Hon sa ”Gud vad trékigt. Det vill jag inte gora”

(Doris). Doris menar dven att ett fardigt material inte bara kan tas direkt in i klassrummet utan

det behdver anpassas efter de elevgrupper som hon har.

5. 2. 9. Lararnas 6nskningar

Beata berattar om hur hon ser pa musikamnets framtid i fraga om laromedel.

Under hela min uppvéxt sa sjong vi med var klassforestandare,
sanger bara. Det var den musiken vi fick. Jag fick inte spela ett enda
instrument. Och nu har det ju andrats sa att alla ska fa spela
instrument. [...] Egentligen &r det ju i startgroparna sé att sdga. Och
det tar ju lang tid innan ett material utvecklas. Sa jag tror att det
kommer att komma. Det tror jag verkligen. (Beata).

Beata illustrerar med en tillbakablick fran sitt eget liv hur musikamnet har forandrats. Hon
menar att eftersom eleverna ska lara sig andra saker an vad hon gjorde under sin skoltid sa

kommer aven laromedlen i musik att forandras och utvecklas.

Alla musiklarare uttrycker en 6nskan om att det ska finnas mer fardigt material att tillga i
musikamnet. De har lite olika funderingar pa hur materialet kan utformas och vad det ska
innehalla. Anna anser att det borde finnas ett laromedel som utgar fran Lgrl1 och som visar
konkreta exempel pa melodispel och ackordspel pa pianot. Beata 6nskar att det fanns ett
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fardigt 1aromedel i musik som &ven innehdll bedémning och betygsattning. Hon tycker att det
skulle vara spannande att fa se hur ndgon annan har gjort och kunna jamféra det med hur hon
har gjort. Christian s&ger att han har saknat en bra larobok eller ett digitalt laromedel i musik.
Han vill ha ett fardigt material som &r utprovat och kvalitetskontrollerat. Christian ser hér ett
behov som férlagen kan fylla. Han tycker att skolor borde kopa in digitala laromedel i musik
och testa dem. D4 kan skolorna visa vad som var bra och inte bra. Sedan far férlagen revidera
sitt material. Doris tycker att det vore bra om det fanns ett laromedel for de teoretiska delarna
av musikamnet, som musikteori och musikhistoria. Hon menar att de delarna &r mer statiska
och mindre beroende av vad musiklarare féredrar. Hon tror dven att undervisningen blir mer

likvardig och tydlig med laromedel.

Beata onskar att det fanns en bas av lektionsmaterial att utga ifran. Hon menar att det skulle
vara en trygghet for de nya musiklararna som kom ut i arbetslivet. Det skulle dven bidra till
att minska deras arbetsbelastning, samt vara ett stod for vikarier och obehdoriga i musikdmnet.
Beata sager att med en bas av fardigt material kan larare &nda ha en frihet att skapa eget
material, vilket hon tycker ar bra. Hon menar att om den méjligheten inte skulle finnas skulle
det bli trakigt och d&mnet skulle stagnera. ’Men det ska inte vara sa att du tvingas in i nagot
och inte har nagonting att komma med. Att du kommer och sa finns dar ingenting. Det far du
sjilv gora” (Beata). Hon menar att det blir battre om en har en bas att utga ifran. Om en bas
finns kan vem som helst ga in och gora ett bra jobb. Om larare anvéander sig av samma
laromedel dkar likvardigheten. Doris menar att det redan finns lektionsmaterial som andra
musiklarare har uppfunnit men att det ar svart att fa tillgang till det. Hon vill att det ska finnas
nagon form av musiklararbank dar musikléarare kunde dela med sig av sitt material. Hon sager

att ’man ska inte heller behdva gora allt sjalv” (Doris).

5. 3. Tema 3: Ensam eller tillsammans

| detta tema beskrivs vilka olika typer av planering som lararna anvander sig av. Forst visas
tva tabeller som illustrerar graden av ldrarnas samplanering. Sedan beskrivs olika typer av
planering i musik respektive svenska, planering i &mnesovergripande arbete och slutligen

lararnas 6nskningar kring samplanering.
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5. 3. 1. Graden av samplanering

Jag har utgatt fran samplanering och delat in lararna i kategorier efter i vilken grad de
samplanerar. Kategorierna ér detalj, moment, 6vergripande och inte. Under kategorin detalj
samplanerar de in i detalj precis vad som ska goras under lektionen till exempel vilka
arbetsuppgifter som ska goras och i vilken ordning de kommer under lektionen. Under
kategorin moment samplanerar de till exempel arbetsomrade, utformning av arbetsuppgifter,
prov och bedémningsuppgifter. Under kategorin 6vergripande samplanerar de évergripande,
till exempel vilket innehall som ska tas upp i vilken arskurs. Under kategorin inte har de inte
deltagit i nagon samplanering utan har planerat ensamma. For att illustrera visas har nedan
forst en tabell dver graden av lararnas samplanering av musikamnet och sedan en tabell 6ver

graden av lararnas samplanering i svenskamnet.

Tabell nr 3: Beskrivning Over graden av lararnas samplanering i musikamnet.

Samplanering i musik | Detalj Moment Overgripande | Inte

Anna X
(bortsett fran kor)

Beata X

Christian X

Doris X
(bortsett fran
amnesdvergripande

arbete)

Erik X

Lararnas planering bestar bade av ensamarbete och samplanering. De ar 6verens om att den
sista detaljplaneringen infor varje lektion gor de sjalva. De menar att alla ménniskor ar olika
och maste gora pa sitt satt. | 6vrigt varierar graderna av samarbete. Beata beskriver hur
samplanering fungerar pa hennes skola:

Nej alltsa, jag tycker det ar perfekt att planera med en annan minst i
alla fall. For vi ar tva stycken pa min skola. Och vi har lagt upp det,
alltihopa tillsammans. Men sa kor man ju anda pa sitt satt sa att

séga. (Beata).
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Beata samplanerar med sin musiklararkollega, men de genomfor sina respektive lektioner pa
olika sétt.

Tabell nr 4: Beskrivning éver graden av lararnas samplanering i svenskdmnet.

Samplanering i Detalj Moment Overgripande | Inte
svenska

Anna X
Beata X) X

Christian X

(bortsett fran

amnesdvergripande

arbete)
Doris (X) X
Erik X

| tabellen 6ver graden av lararnas samplanering i svenskamnet finns tva kryss inom parentes
hos Beata och Doris. | Beatas fall visar det att hon som nybliven larare fick lektionsmaterial
av sina svensklararkollegor som gick in pa detaljniva. | Doris fall visar det att hon som SFI-

larare samplanerade de lektioner som hon och en annan larare delade pa.

5. 3. 2. Olika typer av planering i musikamnet

Anna, Doris och Christian planerar sina musiklektioner helt sjalva. Erik har gjort en
overgripande planering for musiken med de andra musikléararna sa att de vet vilket innehall
som ska tas upp i vilken arskurs. Detaljerna planerar de sjdlva. Beata har med den andra
musiklararen lagt upp en momentplanering for musiken som &r mer specifik &n en
overgripande planering. Momentplaneringen for hela hdgstadiet ar redan fastslagen (men kan
andras efter Beata och hennes kollegas utvarderingar). De har en gemensam google-sida dar
de lagger ut material till eleverna. Samplaneringen har skett pa eget initiativ. Christian har en
klass i arskurs sju i musik, de andra tva klasserna har den andra musiklararen. For att
sakerstalla att de tar upp samma innehall i arskurs sju har de gjort en 6vergripande planering

for den arskursen.
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Anna och den andra musiklararen haller i kéren som ska upptrada pa Lucia. Detta
samplaneras. De anvéande amnestraffarna som var en gang i manaden till planering. Koren var
inte varje vecka och da anvéande de den uteblivna lektionen till planering. Erik samplanerar
skolans musikprofilslektioner med de andra tva musiklararna. Forra lasaret hade de en timme
i veckan inlagt pa schemat for samplanering. Detta ar har de haft problem med
schemaldggningen och har ingen tid utsatt till samplanering. Har beskriver Erika hur han och
hans musiklérarkollegor tanker kring deras samplanering:

Sa da anvander vi amneskonferens [...] Som da kanske egentligen ar
till for att diskutera andra grejer men. For det ar den enda tiden vi
far, sa att det. Da anvander vi den tiden. Det maste vi gora. (Erik).

Erik och hans musiklararkollegor far inte den tiden som de behdver till samplanering utan
anvander istallet sina amnestraffar (som &r var tredje eller var fjarde vecka) for samplanering

av musikprofilen, trots att den tiden egentligen &r vigd till att diskutera annat.

5. 3. 3. Olika typer av planering i svenskamnet

Christian och Erik ar de av lararna som har svenska i sin tjanst detta lasar. Christian har gjort
en dvergripande planering med de andra svensklararna. Pa vissa amnestraffar ar alla
svensklarare med fran forskoleklass upp till arskurs nio. Christian tycker att det &r bra med
dessa traffar da han far en helhet av vad eleverna ska lara sig under sin skolgang. Erik
samplanerar med de andra svensklararna pa hogstadiet och de gor da en momentplanering. De
har en timme samplanering schemalagd i veckan. Erik far hjélp av sina kollegor att salla

laromedlen for svenska.
Aven om det finns mycket fardigt material i svenska sa har jag inte
anvant allting sjalv. Utan da ar det bra att ha kollegor att bolla med

och de kan visa, men det har har vi gjort tidigare (Erik).

Enligt Erik finns det mycket fardigt material i svenskan och han tycker att det &r bra att ha

kollegor som kan visa hur material kan anvandas.
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Beata hade svenska i sin tjanst forra lasaret. Da samplanerade hon med de andra
svensklararna. Svensklararna har en gemensam sida dar allt deras material &r samlat. Beata
var helt ny som larare da och fick detaljplaneringar av de andra lararna. Hon fick inte bara
material att anvénda utan de visade henne hur det kunde anvéndas. Detta tyckte Beata var bra.
Anna var forra aret resurs i en klass i arskurs sju. Hon var ibland med pa svensklararnas
amnestraffar. Svenskléararna har en gemensam plattform online dér de delar sitt material.
Svenskldraren som Anna var resurs hos hade redan gjort en momentplanering som de utgick
fran. Anna fick ta 6ver vissa delar av lektionen och dessa detaljplanerade hon. Hon hade dven
som uppgift att stotta de svaga eleverna och undervisade dem ibland i mindre grupp. Anna
fick hjalp med material till de svaga eleverna av specialpedagogen. Doris har tidigare jobbat
som SFl-larare. Da planerade hon sin lektioner ensam, forutom en kvallskurs som hon hade
med en annan SFl-larare. Den samplanerade de. De flesta forslagen kom fran den andra

lararen som var mer erfaren.

5. 3. 4. Planering i &mnesovergripande arbete

Christian och Doris har jobbat &mnestvergripande med andra larare. Christian arbetade
amnesovergripande i svenskan med SO-lararen, NO-lararen och engelsklararen. Da planerade
Christian sina delar sjalv. Doris arbetade amnesovergripande i musiken och samarbetade da
med engelsklararen, samt ett projekt med flera larare da de satte upp en teater. Hon planerade
musikdelarna av temana sjalv. Doris &r positiv till att arbeta amnesévergripande da det ger
henne inspiration och begransar &mnesomradet. "For musik dr ju sd fritt, liksom. Jag kan ju
viélja vilken genre jag vill, eller vilken epok jag vill. S& kdndes det som en hjélp att f4”
(Doris). Doris sager att det kan ta tid att planera tillsammans i borjan eftersom man maste
samordna och bli 6verens med den andra. Efter det menar Doris att samarbetet rullar pa och
att hon mest tar ansvar for sin egen del. Doris tycker att viljan till att samplanera beror mycket
pa vem det ar hon ska samarbeta med. Hon tycker om att planera bade med de som tanker lika
och olika, forutsatt att de inspirerar henne. Hon har tidigare tackat nej till samarbete fran en
kollega da hon tyckte att hens forslag lat trakigt. De ganger som Doris har samplanerat har
forslagen kommit fran kollegor.

5. 3. 5. Lararnas 6nskningar kring samplanering

Lé&rarna ar positiva till samplanering men ké&nner sig begrénsade av att de inte har tillrackligt

med tid utsatt for just det. ”Nu har vi inte haft nagon planeringstid pa det viset utan da har vi
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bara tagit pa middagen liksom. Men vi har ju 6nskat det.” (Beata). Doris poédngterar att en ofta

ar ensam som musiklarare.

Nar man planerar helt sjélv, da bollar man ju bara idéer med sig
sjalv. Vilket gor att man ibland kan kanna att det bara star still. Att
man inte, alltsd man far ingen input av ndgon annan som kan séatta
ord pa vad man tanker. Jag tycker att det kan vara lattare att komma
pa idéer om man kan satta ord pa det och fa respons av nagon annan.
(Doris).

Doris menar att skillnaden mellan att planera ensam eller tillsammans &r att nar hon &r ensam
kan hon fastna. Hon behover respons fran ndgon annan for att komma vidare. Christian tycker

att en kombination av samplanering och ensamarbete ar bra.

Da tycker jag att det ar valdigt bra att planera ihop med kollegor.
Det ar jattebra nar man just nar man samarbetar eller jobbar
amnesdvergripande ar det véldigt bra. Och att kunna kolla pa det
tillsammans och kanske har olika synvinklar pa det. Olika synsitt.
Olika ingangar ska jag sdga da, kopplat till sitt &mne kanske.
(Christian).

Han menar att samarbete, sarskilt &@mnesdvergripande, ar berikande. Erik trivs bra med att
samplanera, sarskilt for att han inte har jobbat sa lange. Erik vill ha samplanering i bada

amnena.

Lararna dnskar att det skulle finnas fler forum for musiklarare att traffas och samtala om
arbetsmetoder och material. Anna tycker att det ar viktigt att ha ett forum for att diskutera

med andra musiklarare.

Alltsa man vill ju ha ett forum att diskutera saker. Det ar guld vart
att fa diskutera hur man lar ut ndgonting. Hur andra gor. Sen
behdver jag min lilla stund for att sitta och pilla och knapa. For jag
ar som jag dr. Jag kan ju inte kopiera av nagon annan liksom. Sa jag

maste gora det pa mitt satt. Men jag tycker att det ar guld vart att,

58



alla de har forumen dar man far: hur gor andra? Vad kan jag sno?
Vad kan jag liksom, ta till mig? Vad kan jag lara utav dom? Sa det
ar superviktigt. (Anna).

Anna menar att ett forum kan ge inspiration och hjalp till dem som behdver det. Doris och

Erik har hort talas om att musiklérare i andra kommuner kontinuerligt samlas for att utbyta
erfarenheter, vilket de tycker verkar bra.
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6. Resultatdiskussion, slutsatser och

rekommendationer

Detta kapitel bérjar med en resultatdiskussion, darefter redovisas studiens slutsatser. Slutligen

redovisas studiens rekommendationer for vidare forskning.

6. 1. Resultatdiskussion

Syftet med denna studie var att ta reda pa hur larare gor nar de planerar sina lektioner i
svenska respektive musik. Likheter och skillnader i hur larare tdnker kring planeringsarbetet
for amnena svenska och musik skulle lyftas fram, eftersom det finns en stor skillnad pa
tillgang till laromedel. Mina fragestallningar var:

e Hur arbetar studiens larare med planering?

e Hur paverkar tillgangen av laromedel studiens larares lektionsplaneringar?

Har nedan foljer ett forsok till att besvara dessa fragor.

6. 1. 1. Planering

Studiens larare sager att planering ar viktigt for dem och att de lagger mycket tid pa det.
Skolverket skriver att de val som larare gor i sin planering ar avgdrande for vad eleverna lar
sig (Skolverket, 2018). Lararna i studien arbetar med sin planering efter Skolverkets riktlinjer
(2011, 2018). De véljer vilka delar ur kursplanen som de ska arbeta med under ett
arbetsomrade och konkretiserar undervisningens mal genom att tydliggora kopplingen mellan
formagor och innehall. Lararna lagger dven stor vikt vid att utvardera sin undervisning och
anvander sedan sin analys till vidare planering. Skolverket (2011) skriver att larare i sitt
planeringsarbete bor utga fran utvarderingar av sina gamla lektionsplaneringar och se vad som
har fungerat och vad som behover &ndras. Dérefter kan lararen anpassa sin lektionsplanering

efter elevernas behov och forutséttningar.

Denna studie visar att lararna upplever att de gér mer av sitt planeringsarbete i musikdmnet i
sitt hem, utanfor arbetstid. Denna skillnad syns inte i Skolverkets (2013) undersékning om
larares tidsanvandning. Skolverkets undersokning visar istallet att alla larare, oavsett vilket
amne de undervisar i arbetar delar av sin tid i hemmet. Skolverkets (2015) undersokning

visade att 30% av ldrarnas planeringsarbete sker i hemmet. Detta kan vara en indikation pa att
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det inte finns lampliga miljoer i skolan att arbeta med detta (Skolverket, 2013). Denna studies
larare bekréaftar detta och visar att det kan vara extra svart for musiklarare da de behéver

anvanda instrument nar de planerar, vilket gor att de riskerar att stéra sina kollegor.

Lararna i denna studie var till dvervdagande del oerfarna larare. Enligt Skolverket (2015)
detaljplanerar oerfarna larare i hogre grad och kénner en otrygghet om de behover
improvisera, vilket ocksa lararna i denna studie upplevde. Den larare som hade arbetat langst
var Christian och han beréattade att han la ner mindre tid pa planering eftersom han nu kunde
luta sig mot sin erfarenhet. Arbetstiden for oerfarna larare racker inte till planeringsarbetet
och darmed arbetar de hemma (Ibid). Det gor att de inte far tillrackligt med stod fran sina mer
erfarna kollegor. Vid tidsbrist ateranvander erfarna larare sina gamla lektionsplaneringar och
kanner sig sa sakra i sin yrkesroll att de kan improvisera delar av lektioner. En risk med att
ateranvanda gamla lektionsplaneringar &r att de kan vara mindre engagerande och inaktuella,

vilket kan minska undervisningens kvalitet.

Lararna i denna studie upplevde att de inte hade tid att ga pa djupet i musikamnet. Beata
uttryckte detta genom att jamfora hur manga timmar eleverna har under hogstadiet med hur
lang tid det tar att lara sig att spela ett instrument. Erik ansag att for att eleverna skulle kunna
reflektera, resonera och analysera behdvdes djupare kunskaper an de som han hade tid att ge
dem. Att det centrala innehallets omfattning ar storre &n den tid som larare har till forfogande
ar ett problem som dven Skolverket fann i sin studie (2018). Detta ar troligen ett allmant

problem med Lgrll och begrénsas inte bara till musikamnet.

Skolverkets undersokning (2018) av hur larare anvander de olika delarna av laroplanen vid
planering visade att manga larare anvande sig av baklangesplanering. Risken for
baklangesplanering 6kade nér larare anvande matriser som ett hjalpmedel vid beddmning och
betygsattning. | svenskamnet finns en storre tillgang till matriser eftersom méangden laromedel
ar storre. Darmed &r det troligtvis en storre risk for baklagesplanering i svenskdmnet an i
musikamnet. | denna studie sa Erik och Beata att de anvande sig av larandematriser, framst i
svenskamnet. Christian sa att han utgick fran kunskapskraven nar han skulle planera. De I6per
en storre risk for baklangesplanering &n exempelvis Anna som var noga med att poangtera

skillnaden mellan kunskapskrav och centralt innehall.
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6. 1. 2. Laromedel

| min studie har jag utgatt fran Lilja Waltas definition av laromedel (2016). Laromedel
begransas darmed inte till enbart att vara en larobok utan innefattar vad som helst, sa lange de
anvands for att na undervisningens mal. Denna studie visar att det ar stora skillnader pa
laromedel i svensk&mnet och musikdmnet nér det géller mangd, typ av laromedel och
kvalitetsgranskning. La&romedlen har i min analys delats in i kategorier av pedagogiska texter
av den forsta, andra eller tredje ordningen (Selander, 2013). Till svenskamnet finns det manga
laromedel som ar av hog kvalitet, vilar pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet samt
utgar fran Lgrll. Laromedlen kan besta av inlasningsmaterial, uppgifter och
bedémningsmatriser. Laromedlen bestar av bade tryckta och digitala laromedel. Laromedlen

tillhor oftast kategorin pedagogiska texter av den forsta ordningen.

Till musikdmnet finns det farre laromedel. Laromedlen for musikamnet i denna studie &r
uppdelade i tryckta laromedel, digitala laromedel, program som anvands i musikdmnet samt
laromedel som kommer fran studiekamrater och larare under lararnas utbildning. Bland de
tryckta laromedlen fanns laromedel riktade till Iag- och mellanstadiet som var gjorda for att
anvandas i skolan. Det skulle kunna gora att de kan delas in i kategorin pedagogiska texter av
den forsta ordningen (Selander, 2014). Daremot ingar inga delar som behandlar prov, vilket ar
ett krav for den kategorin. Darmed har jag valt att lagga dem i kategorin pedagogiska texter av
den andra ordningen. En av anledningarna till att det inte finns delar som behandlar prov i de
tryckta laromedlen som ar riktade till 1dg- och mellanstadiet ar att inga kunskapskrav finns
och inga betyg ges forran i arskurs sex (Skolverket, 2018). Gleerups digitala laromedel i
musik tillhdr kategorin pedagogiska texter av den forsta ordningen. Detta laromedel visar
konsumenternas makt nér det galler vilka som kvalitetsgranskar laromedel idag (Johansson
Harrie, 2009). Forlaget hade hér inte gjort tillrackligt i sin kvalitetsgranskning. Min
uppfattning ar att det ar trakigt att de valde att dra in materialet helt istallet for att utveckla
det. Lararna anvander de laromedel i musik som finns som inspiration till att skapa sitt eget
material. De anvander delar fran de olika formerna av laromedel och sétter ssmman dem for
att skapa en ny helhet. Det &r upp till lararen sjalv att kvalitetsgranska sitt material i
musikdmnet. De kunskaper som deras utbildning har gett och att de ar verksamma musiker ar
vad lararna lutar sig pa i sin kvalitetsgranskning. Zimmerman-Nilsson (2009) menar att detta
kan Oka riskerna for att lararnas intresse i hogre grad styr undervisningens mal och att deras

erfarenheter styr undervisningens riktning och tyngdpunkt, snarare &n att laroplanens innehall
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gor det. Laromedlen i musikamnet kommer mestadels ur beprévad erfarenhet och tillhor oftast

pedagogiska texter av den andra ordningen.

Studiens larare listar bade fordelar och nackdelar med att anvanda fardigt material eller att
skapa materialet sjalv. De landar &nda i slutsatsen att de vill ha en bas av fardigt material i
musikamnet som de kan utga fran och vid behov utveckla. Léararna vill ha laromedel som
behandlar alla delar av musikamnet. Nagra larare tror att det kan vara svart att gora ett
laromedel i musikdmnet for de praktiska delarna, medan det ar lattare i teoretiska delarna.
Lararna vill att laromedlet i musikdamnet ska ha hog kvalitet. For att vara av hdg kvalitet bor
det vila pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet, samt utga fran Lgrll (Svenska
Laromedel, 2018). Laromedlet bor vara beprévat och kvalitetsgranskat (Svenska Laromedel,
u. &.). Tim Oates (2014) menar att kvalitetsgranskade laromedel kan héja kvaliteten pa
undervisningen. Nér lararna inte behdver skapa sitt material sjalva friger det tid till andra
arbetsuppgifter. De kan exempelvis utveckla sin undervisning och sina metoder, eller anpassa
undervisningen efter elevernas behov. Lararna upplever att kunskapskraven i musik ar
otydliga. De namner kunskapskraven uttrycka personligt musikaliskt uttryck™ och
“kombinera med andra uttrycksformer”. Skolverkets undersokning (2015) visar att otydliga
och motstridiga anvisningar nar det galler beddmning och kunskapskrav beror pa de senaste
forandringarna i laroplanen. Lararna vill ha laromedel i musikdamnet som innehaller exempel
for beddmning och betygséattning, samt hjalp att konkretisera kunskapskrav. Lararna tror att

laromedel i musikdmnet kan ge trygghet fér nya larare och obehdriga vikarier.

6. 1. 3 Kollegialt larande

Tanken om att kollegialt larande bidrar till 1arares kompetensutveckling &r inte ny men har
under de senaste aren varit av stort intresse for skolor (Langelotz, 2017). Skolverket skriver
om vikten av kollegialt larande for undervisningens kvalitet (Hattie, 2012; Skolverket, 2015,
2018 & Timperley, 2013). Lararna i denna studie &r positiva till samplanering, men de
upplever att de inte har tillrackligt med majligheter till det. Lararna anvande olika grader av
samplanering (detalj, moment, 6vergripande eller inte). Graden av samplanering som
respektive larare anvande var densamma i respektive dmne. Det innebadr att de larare som inte
samplanerade i svenskamnet, inte heller gjorde det i musikdmnet. De larare som d&remot
samplanerade gjorde det i bada damnena. Skolverket (2015) kom fram till en liknande slutsats i

sin undersékning om larares tidsanvandning i sin yrkesvardag. Erik &r ett undantag. Han
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samplanerade i graden moment i svenskamnet och évergripande i musikdmnet. Detta kan bero
pa att Erik har en timmes samplanering i svenskamnet inlagt i sitt schema varje vecka. |
musikamnet har han ingen inlagd tid till samplanering. Skolverket (2015) skriver att det ar
viktigt att skolans ledning avsétter tid for larare att samplanera, eftersom det ar svart for larare
sjdlva att skapa en sadan tid. Aven Zandén (2009) poangterar vikten av att skapa mojligheter
for professionell utveckling genom kollegialt larande, for att det inte ska lamnas at slumpen
eller den enskilde lararens intresse eller fallenhet. Katz och Ain Dack (2017) papekar ocksa ut
tidsbristen som en faktor som forsvarar kollegialt larande. Min studie starker tanken om att
om inte skolans ledning ger lararna méjligheter till samplanering sa ar det upp till den
enskilde lararens personlighet, driv och vilja att samplanera som avgor vilken grad av
samplanering som gors pa skolan. En annan faktor som paverkar det kollegiala larandet &r hur
motena ar strukturerade. Enligt Skolverket (2015) anser en av fyra larare att de agnar for
mycket tid till moten, samtidigt som de vill ha mer tid till samplanering. De drar slutsatsen att
det ar innehallet och karaktaren pa motena i det kollegiala larandet som behover andras. Katz
och Ain Dack (2017) skriver att motena bor vara strukturerade och effektiva, att deltagarna
kanner sig trygga sa att de vagar att vara arliga, samt att de har ett gemensamt metasprak som
fortydligar aterkoppling. Langelotz (2017) skriver att lararna bor vara med och valja vilka
delar av undervisningspraktiken som de vill utveckla. Detta leder till att lararnas vilja att dela
med sig av sina erfarenheter och motivationen att delta 6kar. L&rarna i min studie uttrycker att
de vill ha mer tid till samplanering i sitt schema. Vad larare, och andra som arbetar i skolan
bor tanka pa ar att tid ar en viktig faktor for kollegialt larande, men aven att métenas
utformning paverkar. Musiklarare ar ofta ensamma pa sin skola och deras @mne diskuteras
oftast inte i kollegiala sammanhang (Skolinspektionen, 2011). Det gor att utmaningarna med
kollegialt larande &r extra stora for musiklarare. Lararna i denna studie vill ha forum dar
musiklarare kan traffas for att utbyta erfarenhet och material. De vill &ven ha en bank dar

larare kan dela med sig av sitt material.

6. 2. Slutsatser

Nér det géller planering visar resultatdiskussionen att utvérdering &r ett viktigt verktyg for
larares planering och att det ar svarare for musiklarare att planera pa skolan under arbetstid.
Den visar att oerfarna larare behdver stod av erfarna larare i sitt planeringsarbete och att det

centrala innehallets omfattning &r storre an den tid som larare har till sitt forfogande. Den
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visar &ven att anvandningen av larandematriser ar vanligt inom skolan och det dkar riskerna

for baklangesplanering.

| fraga om laromedel s visar resultatdiskussionen att laromedel for svenskamnet tillhor till
overvagande del kategorin pedagogiska texter av den forsta ordningen medan musikamnet
tillhor till 6vervégande del kategorin pedagogiska texter av den andra ordningen. Detta gor att
laromedlen i musikdmnet inte &r kontrollerade i lika hog grad som de i svenskdmnet. Darmed
behdver lararna dgna mer tid at att kvalitetsgranska materialet. En risk med detta ar att
lararnas intresse och erfarenheter styr undervisningens tyngdpunkt, snarare én att laroplanens
innehall gor det. Lararna vill ha laromedel i musikdmnet och en bank av material att utga fran
som de sedan utvecklar nar behovet finns. Laromedlen ska vara av kvalitet, vilket kréver att
de utgar fran Lgrl1, samt vilar pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet. Dessa

laromedel behover dven vara utprovade i skolor.

Nér det géller kollegialt larande visar resultatdiskussionen att skolans ledning bor skapa
mojligheter for kollegialt larande och dessa méten bor ha en form som framjar lararnas arbete.
Mojligheterna for kollegialt larande bland musiklarare &r mindre &n bland andra @mneslarare.

Kollegialt larande framjar kvaliteten pa larares arbete.

De slutsatser som dras ar att det finns ett behov av laromedel i musikdmnet som har hég
kvalitet, samt att det bor skapas fler mojligheter for kollegialt larande. Darmed kan kvaliteten

pa lararnas arbete hojas.

6. 3. Rekommendationer

Denna studie skulle kunna vara en sprangbrada till en mer omfattande studie som visar
skillnader mellan svenskamnet och musikdmnet. Med ett storre antal deltagare skulle studien
darmed kunna ge mer generaliserbara slutsatser av hogre giltighet. Aven en dokumentstudie
av larares lektionsplaneringar i svenskamnet och musikdmnet skulle kunna ge intressanta
resultat. | dokumentstudien hade det varit intressant att fa ta del av erfarna larares satt att
dokumentera sina lektionsplaneringar. Hur dokumenterar de? Ar det skillnader mellan larare i
hur de dokumenterar? Ar det skillnad pa dokumentationssatt mellan musikamnet och
svenskamnet? Vad bestar i sa fall skillnaderna i? Vilket sétt att dokumentera

lektionsplaneringar dr mest effektivt? Ar det mojligt att skapa en mall for planering av
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lektioner, som kan vara till hjalp fér oerfarna larare? En annan studie som kunde vara
intressant att genomfora ar att undersoka hur forlag ser pa laromedel i musikdamnet och som
forsoker ta reda pa hur stor deras vilja att skapa laromedel &r. Min studie visar att intresset for
laromedel i musik finns. Vad &r det da som hindrar forlagen att skapa laromedel for musik?
Som avslutning, lat oss blicka framat. En studie som underscker hur digitala laromedel skulle
kunna vara framtiden for musikamnet, det &r en studie som jag hade velat l&sa. Vilka fordelar
kan musikamnet, som till stor del ar auditivt, dra férdel av genom att ha tillgang till digitala

laromedel?
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