AKPNO3 Professionsutveckling och individuellt lirande, 30 hp
Examensarbete, 15 hp

Seminiariedatum: 2022-05-30

UNIVERSITET

“Att gora vad lararen
sager och inte stora de
andra”

Elevers beskrivningar av elevrollen

Forfattare: Louise Johansson & Oskar Berntsson

Handledare: Ingrid Bosseldal






Lunds Universitet

Kompletterande pedagogisk utbildning for &mnesldrarexamen

Abstrakt

Arbetets art:
Sidantal:
Titel:

Forfattare:
Handledare:
Datum:

Sammanfattning:

Nyckelord:

Examensarbete, 15 hp

38 sidor

“Att gora vad ldraren sidger och inte stora de andra” - Elevers
beskrivningar av elevrollen

Louise Johansson, Oskar Berntsson

Ingrid Bosseldal

2022-05-30

Det dagliga arbetet 1 skolan &dr prédglat av ménskliga interak-
tioner. Det dr av storsta vikt att parterna i dessa interaktioner
kan forsta och samspela med varandra. Rollteori beskriver hur
interaktioner underléttas genom att de inblandade antar olika
roller baserat pa vilket beteende som forviantas av dem. I denna
studie har vi anvint oss av Erving Goffmans dramaturgiska per-
spektiv da vi genom observationer och intervjuer undersoker
hogstadie- och gymnasieelevers forstaelse for och sitt att forhalla
sig till elevrollen. En samstimmig forstaelse for elevrollen som
bestaende av en akademisk och en social aspekt visar sig dven
om vissa elever framfor allt anser att den ena av dessa dr den
dominerande aspekten. En palett av sitt att forhélla sig till
elevrollen, fran omfamning till distans, visar sig och eleverna
ger exempel pa strategier de anvédnder sig av for att styra de in-
tryck andra far av dem. Eleverna beskriver hur de socialiserats till
sin roll som elev under flera ar i skolan. Slutligen diskuteras de
skillnader som ses mellan ldroplanens elevroll och den av elev-
erna upplevda elevrollen, inramningens effekt pa elevrollen, hu-
ruvida elevens sitt att forhélla sig till elevrollen paverkar dennes
vialmaende samt vad vi som blivande ldrare behover tinka pa da

vi formar och formedlar férvéantningar och roller.

rollteori, elevroll, det dramaturgiska perspektivet, elevers uppfat-

tningar, elevers beteende



Forord

Under de senaste ett och ett halvt aret har vi lagt mycket tid pa att fundera 6ver ldararrollen
och dess innehéll, och hur vi vill forhalla oss till rollen som ldrare. Vi har ocksa fatt lidra
oss om vikten av goda relationer till eleverna. Under dessa diskussioner har vi manga
ganger saknat en motpart till lararen, nagon som star pa “den andra sidan” i en interak-
tion. Kort sagt; vi har saknat elevperspektivet. De ganger da elevens roll har lyfts fram har
det sidllan varit en nyanserad roll, utan snarare extremfallen den goda eleven eller prob-
lemeleven. Aven om detta ir ett sitt att nirma sig ndgot komplext har vi kiint att vi vill
veta mer. Av dessa anledningar har vi valt att i detta arbeta intressera oss for elevrollen ur
elevens perspektiv. Vi hoppas och tror att detta ger oss dn béttre forutsittningar att bygga
relationer och leda arbetet i klassrummet.

Vi vill rikta ett tack till alla de elever som stillde upp pa intervjuer. Vi vill ocksa tacka
var handledare Ingrid for aterkoppling och vigledning och var medstudent Henrik for
konstruktiv kritik under arbetet med denna rapport.

Louise Johansson & Oskar Berntsson
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1 Inledning

Du befinner dig i ett klassrum pa en skola. 1 salen finns det 31 andra mdnniskor.
30 stycken av dem sitter pd stolar vid bankar och en star framme vid en white-
boardtavla och pratar. Personerna som sitter i bankarna har ansiktet vint
mot tavlan, mot den som pratar. De dr ganska tysta, nagra viskar nagot till
varandra. Den som stdr vid tavlan slutar att prata, vinder sig mot de som
sitter, och stiller sedan en fraga. Nagra stycken ricker upp ena handen, men
dar fortfarande tysta. Personen framme vid tavlan sdger ett namn och pekar

pa en av de sittande, som besvarar fragan.

Manga kan nog direkt kidnna igen situationen ovan som &r en ganska typisk undervis-
ningssituation. De allra flesta kan nog ocksa direkt séga att de som sitter i bankarna kallas
for elever och att den som star framme vid tavlan kallas for ldrare. Det dr nog inte heller
sa manga som 4r forvanade o6ver att det dr den som de kallar for ldrare som pratar, och att
de elever som pratar bara gor det lite grand, som for att inte stora. Det &dr forvéntat att det
ar lararen som ska stilla fragan, och att eleverna ricker upp handen och véntar pa att fa
svara.

Om en eller flera av eleverna i beskrivningen ovan skulle bete sig som lédraren, eller om
lararen skulle agera som en av eleverna skulle ordningen i den beskrivna sekvensen bryta
samman. Om kontexten skulle fordndras sa att vi inte langre befann oss i ett klassrum
utan istdllet ndgon annanstans, skulle vi omedelbart kalla deltagarna i interaktionen for
nagot annat dn ldarare och elever. I en annan kontext skulle vissa beteenden, sa som att
stilla fragor och ricka upp handen, kanske framsté som lite mirkliga. Aven om vi alla #r
unika individer finns det flera olika sammanhang dir vi, likt situationen ovan, omedelbart
vet hur vi ska bete oss. Ett sitt att forklara detta dr att det i olika kontexter finns en
uppsittning forvantningar pa hur vi ska bete oss, en uppsittning roller (Biddle, 1979;
Goffman, 2014). Att forsta sin egen, och andras roller, dr fundamentalt for produktiva
ménskliga interaktioner.

Hur ldr vi oss da vilket beteende som ingar i olika roller? Till viss del definieras olika
roller av explicit formulerade regler. I skolans virld framgar det till exempel av ldaroplanen
vad ldraren och eleven ska gora (Skolverket, 2019, 2011a). Dock ger lidroplanen endast en
grov uppfattning om vilka beteenden som forvintas i olika roller. Dessutom maste texten
tolkas och kontextualiseras. Manga skolor har uttalade regler for vilken typ av beteende
som &r accepterat, men de kommer dnda bara att ticka in en brakdel av de interaktioner
som sker (Thornberg, 2007).



Till den allra storsta delen dr de regler som siger vad som é&r ett acceptabelt beteende
underforstadda. Vi tar inte del av dem genom att ldsa en lista som star anslagen pa en viss
plats utan genom att vi socialiseras till en viss roll, vi ldar oss dem genom att delta 1 de
interaktioner som styrs av dem (Goffman, 2014, s. 69; Biddle, 1979, s. 7). Redan under
forskolan borjar barn att socialiseras till sin nya roll som elev (Corsaro, 1988). Denna
socialisering fortsitter sedan genom hela skoltiden (Bartholdsson, 2012).

Att inte forsta eller inte kunna leva upp till de forvéntningar som finns pa en roll kan leda
till stigmatisering och utsatthet (Forsberg och Horton, 2022). Personer med neuropsykia-
triska funktionsnedsittningar, som till exempel ADHD, kan ha svart att forsta och avldsa
de subtila signaler som forklarar vilka beteenden som forvéntas inom en viss roll (Hoza,
2007). De kan ocksé ha annorlunda tankar om hur man bor agera inom en roll (Kloo och
Kain, 2016). Kravet pa att agera pa ett visst sitt inom, till exempel, rollen som elev gora
att elever med erfarenhet av andra skolsystem dn det svenska, eller med liten erfarenhet
av skola generellt, i forsta hand behover ldra sig hur man agerar som elev i svenska skola,
innan hen kan ldra sig specifik @mneskunskap (Brannstrom, 2021).

Okad forstéelse for elevrollen kan dirmed leda att vi bittre forstar varfor elever gor som
de gor. Att vi bittre forstar de interaktioner och relationer som styr arbetet i skolan. Det
kan ocksa leda till nya, och kanske bittre, sitt att bemota elever som har svart att forsta
eller leva upp till rollen som elev.

1.1 Syfte och fragestiillning

Syftet med arbetet dr att undersoka hur elever upplever och forhaller sig till sin roll som
elev. For att undersoka detta kommer vi att soka svar pa foljande fragor:

* Hur beskriver eleverna elevrollen?
» Hur forhaller sig eleverna till elevrollen?

¢ Hur vet eleverna vilken elevrollen ar?

1.2 Avgrdansningar

I studien ligger fokus framfor allt pa elevrollen i en svensk klassrumskontext eller i in-
teraktion med ldararen. Vi kommer inte att ingaende diskutera nirliggande roller sasom
lararrollen, eller roller vilka elever kan ha utover elevrollen (sasom rollen som pojke eller
flicka).



1.3 Disposition

Detta arbeta utgors av sex kapitel dir kapitel 1 avser att ge ldsaren en kort introduktion
och grundldggande forstaelse for de fragor som kommer att undersokas i senare kapi-
tel. I kapitel 2 orienteras ldsaren i den teoretiska referensram utifran vilken studien har
gjorts. I samma kapitel ges ldsaren ocksa en grundligare genomgang av tidigare forskn-
ing, utifran den teoretiska referensramen. I kapitel 3 beskrivs och motiveras vald forskn-
ingsmetod. Kapitel 4 presenterar analysen av den insamlade datan och hur den forhaller
sig till tidigare forskning. Studiens slutsatser sammanfattas i kapitel 5 och slutligen kom-
mer metodval och studiens implikationer att diskuteras i kapitel 6. Kapitel 2 och 4-6 ar
alla organiserade kring studiens fragestillningar.



2 Teori

Detta kapitel inleds med att introducera ldsaren till den teoretiska referensram utifran
vilken studien har genomforts, vartefter tidigare forskning pa omradet kommer att pre-
senteras utifran denna referensram.

2.1 Teoretisk referensram

Denna uppsats anldgger ett rollteoretiskt perspektiv pa de interaktioner som sker i skolan
generellt och i undervisningssituationen framfor allt. I hirpa foljande stycken kommer
det rollteoretiska perspektivet och i synnerhet Erving Goffmans dramaturgiska perspektiv
att introduceras.

2.1.1 Rollteori

Rollteori dr en sociologisk teori och undersokningsobjektet som sadant dr darmed manniskor
och deras interaktioner. Mer specifikt lagger rollteorin fokus pa personer och deras be-
teenden (Biddle, 1979, s. 4). Ett 6vergripande antagande &r att kinnedom om en persons
roll ocksa gor det majligt att i nagon utstriickning forutsidga hennes beteende.

Roller dr associerade med olika sociala positioner, sasom rektor, ldrare eller elev (Biddle,
1979, s. 5 ff.). Trots att vi alla dr individer beter sig, till exempel, olika ldrare pa likartade
sitt. Detta kan forklaras av att det finns en uppséttning forvéntningar pa hur en ldrare ska
bete sig. Forvintningarna dr inte heller desamma i alla situationer utan varierar beroende
pa kontext. En undervisningssituation befolkas typiskt av personer som har rollen som
elev eller rollen som ldrare. Med detta foljer en viss uppsittning av forvintade beteenden.
Efter skoldagens slut kan samma personer befinna sig i en annan kontext didr den som
tidigare spelade rollen som ldrare nu paverkas av forvintningar pa henne i rollen som
foridlder da hon skjutsar sitt barn (som nyss var elev) till fotbollstriningen dér en annan
person (som tidigare under dagen agerade revisor) har rollen som tridnare. Pa helgen
kanske alla tre mots eftersom de da alla har roller som supportrar som stoder samma
fotbollslag.

Rollteorin kan ocksa anvindas for att diskutera hur individer socialiseras in i samhllet
(Goffman, 2014, s. 69; Biddle, 1979, s. 7). Barnet interagerar med sin omgivning och
ser personer agera enligt olika roller eller ge olika svar beroende pa hur barnet agerar. Pa
sa sitt lar sig barnet vad som #r forvintat beteende som barn, forilder, pojke, flicka, vad
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som dr forvintat beteende for nagon fran ens sociala grupp och sé vidare. Varje individ
har alltsd en méngd roller som hen kan spela beroende pa kontext.

Ibland kan en person finna att hen maste spela roller som inte dr kompatibla vilket ger
upphov till att personen upplever rollkonflikt (Biddle, 1979, s. 160 ff.). Ett sidant exempel
skulle kunna vara en person som samtidigt maste spela en roll som en elev som anstrianger
sig for att prestera bra i skolan, samtidigt som personen ocksa behover forhalla sig till en
mansroll inom vilken det inte anses passande att anstrdnga sig for att na resultat.

Rollteori och rollbegreppet utvecklades fran 1800-talets slut och under forsta halvan av
1900-talet och hade nagot av en storhetstid under 1900-talets mitt (Persson, 2012). Sedan
dess har rollbegreppet mer och mer kommit att ersittas av begreppet identitet och roll
anvinds framfor allt da man talar om olika yrkesroller (Persson, 2012, s. 123). En skill-
nad mellan roll och identitet dr emellertid att den senare dr betydligt mer bestindig, din
identitet 4r samma Over en dag, men du kan ga i och ur en rad roller; “[r]oller blir som
skal kring identiteten, och individen anvinder roller for att visa upp och dolja delar av sig
sjalv” (Persson, 2012, s. 132).

Biddle (1979, s. 61) beskriver ocksa nagot som han kallar for profil. En roll skiljer sig
ocksa fran en profil eftersom en roll bara handlar om (férvintade) beteenden, medan en
profil dven inkluderar icke kontextbundna aspekter, som till exempel fysiska attribut. Att
vara till exempel kvinna dr alltsa inte en del av en roll. Dock kan kvinna vara en roll
eftersom det finns en uppsittning beteenden som forvéntas hos en kvinna.

Sammantaget leder detta oss fram till den definition av roll vilken vi kommer att forhalla
oss till 1 detta arbete:

En roll dr (forvdntningar pa) en uppsdttning beteenden hos personer i en

given kontext.

2.1.2 Erving Goffmans dramaturgiska perspektiv

I'sin bok Jaget och maskerna (Goffman, 2014) utvecklar Erving Goffman ett rollteoretiskt
ramverk for att analysera sociala interaktioner. Eftersom Goffman har lanat terminologin
fran teaterns vérld brukar det refereras till som det dramaturgiska perspektivet.

Rollbegreppet har utvecklats inom sociologisk teori, dir tva viktiga grenar dr de som
brukar bendmnas som funktionalism respektive symbolisk interaktionism (Persson, 2012,
s. 79 ff.). Det funktionalistiska rollbegreppet utgar framfor allt fran status (ungefar
yrkesroll eller social position) och handlar da om vilka beteenden som behovs i en viss
funktion. Det symboliskt interaktionistiska perspektivet pa roller handlar snarare om re-
gler for interaktionen mellan olika personer, dér roll &r ett sétt att klargora forvintade
beteenden. Goffmans rollbegrepp innehaller delar av bada dessa.
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Framtradanden och intrycksstyrning

I det dramaturgiska perspektivet beskrivs interaktioner som framtrddanden, dér en aktor
(till exempel en ldrare) presenterar sig for sin publik (till exempel elever) (Goffman, 2014,
s. 12 ff.). Aktoren ikldader sig en roll och styr sitt beteende for att kontrollera det intryck
publiken far av hen under framtradandet, sa kallad intrycksstyrning. Aktoren sdnder ut
ord och meningar i ett medvetet sitt att paverka publiken. Aktoren dverfor dven uttryck
genom det icke-verbala beteendet, mycket av vilket dr oavsiktligt och omedvetet.

Att spela en roll innebir alltsa att pa nagot sitt fa de som observerar en situation, ett
framtradande, att tolka den pa ett visst sitt (Goffman, 2014, s. 25-28). Goffman beskriver
tva ytterligheter nér det kommer till att gé in i rollen, antingen gar aktdren sa upp i rollen
att hen tror pa det sjilv, eller sa kan hen forhalla sig mer cyniskt och verkligen betrakta
det som en roll hen spelar. Detta knyter an till de tva begreppen rolldistans och rollom-
famning. Rolldistans dr da man uppvisar ett beteende som inte hinger ihop med rollen
(Persson, 2012, s. 88 ff.). Rollomfamning &r raka motsatsen till rolldistans och beskrivs
ndarmast som att ga upp i rollen sa till den grad att man “lurar” ocksa sig sjalv.

Framtriadandets fasad och inramning

Vikten av en kontext som definierar situationen lyfts ocksa inom det dramaturgiska per-
spektivet, men da under beteckningen fasad (Goffman, 2014, s. 28 ff.). Fasaden i sin tur

bestar av tva delar, inramningen och en personlig fasad.

Inramningen dr den fysiska plats som behovs for en viss typ av framtrddande och uppsittning
roller. Det handlar alltsd om sceneriet och rekvisitan (rum, moblering, projektor, dator
mm.). Den som ska spela en viss roll behover i allminhet ta sig till en plats med ritt
inramning. I fallet med ldrare och elever dr denna plats huvudsakligen klassrummet och i
en annan inramning kommer savél ldrar som elevrollen att vara annorlunda.

Med personlig fasad avses sadant som hinger samman med aktoren oaktat var denne
befinner sig (kldder, kon, alder, storlek, gester mm.). Den personliga fasaden delar ddarmed
vissa, men inte alla, aspekter med det som Biddle betecknar profil (Biddle, 1979, s.
61). Den personliga fasaden kan i sin tur delas upp ytterligare, i upptridande respektive
manér (Goffman, 2014, s. 28 ff.). Upptradande upplyser publiken om aktdrens sociala
status (t.ex. yrkesroll) och huruvida personen &r del av en formell eller informell ak-
tivitet. Manér dr de uttryck vilka aktoren sdander ut och 6verfor som beskriver hur aktéren
tanker upptridda i sin roll, tinker hen till exempel ta kommando eller tinker hen bli ledd.
Generellt véntar vi oss att upptradande och manér overensstammer.

Fasaden kan ge upphov till forvdntningar som &r stabila 6ver tid, som stereotyper och in-
stitutionaliserade forviantningar. Fasaden blir en kollektiv representation for nagot (Goft-
man, 2014, s. 33). Det finns alltsa en uppsittning normer och férvintningar som pa
forhand har definierat vad en ldrare eller en elev dr. Det dr inte helt upp till den som ska
spela rollen att forma den.



Framtriadanden ar idealiserade

Goffman beskriver ocksa att framtridanden ir dramatiskt forverkligade och idealiserade
(Goffman, 2014, s. 33 ff.). Dessa tva begrepp ligger ganska nira varandra. Dramatiskt
forverkligande beskrivs av Goffman som att alla beteenden sammantaget maste gora att
observatorerna tror pa en roll. Detta kanske bist forklaras med ett exempel.

Eleverna i klass 9A ska just paborja ett matteprov. Liraren har delat ut ett
prov till varje elev och sagt dt dem att de kan starta. Liraren presenterar
sig med ett manér som visar att det dr hen som har kontroll 6ver situationen.
Plotsligt riicker en av eleverna upp handen och frdagar om de far anviinda
minirdknare pa provet. Liraren tinker en sekund och svarar sedan att det
inte ska behovas. Efter en stund visar det sig att det nog visst fanns ett par

uppgifter ddr minirdknare hade behovts, men ldraren star fast vid sitt beslut.

I interaktionen som beskrivs ovan maste ldraren fatta ett snabbt beslut i en fraga hen inte
har tinkt igenom helt. Detta eftersom framtridandet for att bli dramatiskt forverkligat
kriver att ldrarens upptridande matchar dennes manér. Aven dé det senare visar sig att
beslutet kanske var fel viljer ldraren att sta fast vid det. Att dndra sig i efterhand vore att
erkédnna att lararen inte hade kontroll 6ver nagot sa viktigt som en examinerande situation.

Dramatiseringen av arbetet &r alltsd inte oproblematisk, om man behover fatta beslut
snabbt for att uppritthalla situationen riskerar dessa att vara mindre 4n optimala. Man
maste alltsa parallellt genomfora den huvudsakliga aktiviteten, men dven genomfora de
aktiviteter som krdvs for att de observerande ska forsta vilken aktivitet som genomfors.
Kommunikationen kommer pa sétt och vis som en aktivitet vid sidan om den huvudsak-
liga, som uttrycks pa foljande sitt av Sartre (1992, s. 130); “Den uppméirksamme elev
som strévar efter att vara uppmairksam, som sitter med blicken fastnaglad pa lararen och
med Gronen pa helspénn trottar ut sig sa mycket pa att spela rollen av en uppmérksam
elev att han till slut inte hor ett dyft” .

Att framtridanden ir idealiserade kan beskrivas som att aktoren behdver presentera sig
pa ett extra tydligt sitt (Goffman, 2014, s. 39 ff.). Ett exempel dr da hemmet stddas infor
att man ska ta emot gister. Exempel fran skolans virld skulle kunna vara hur ldraren
i undervisningen behover dolja sina personliga asikter i olika fragor, eller da en elev dr
motvillig att lamna ifran sig sitt arbete innan det &r “perfekt”.

Under hela framtradandet strivar aktoren efter att behalla den expressiva kontrollen, efter-
som dven sma fel riskerar att forstora den bild aktoren vill att publiken ska ha av framtriadandet
(Goffman, 2014, s. 51 ff.). I en undervisningssituation skulle detta kunna handla om att

en ldrare inte far framsta som att hen inte kan nagot. Vissa eftergifter och ett viss matt av
“nej du, det ddr har jag faktiskt inget svar pa” fungerar, men det finns en gréns, antingen i
kvantitet eller kvalitet dér sidana uttalanden kommer att fa publiken att tvivla pa den roll
som presenteras for dem. Aktoren har da forlorat den expressiva kontrollen.
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Team i framtriadandet

Under ett framtradande agerar de inblandade i feam (Goffman, 2014, s. 73 ft.). Ett team
definieras som de som gor gemensam sak for att uppritthalla ett framtradande. Ett team
kan utgoras av en grupp personer med samma roll (till exempel en grupp elever), det
kan utgoras av enskilda personer, enmansteam (till exempel en ensam ldrare), eller av
en grupp personer med olika roller som framfoér en gemensam rutin. Ett exempel pa det
senare dr hur effektivt arbete mot mobbning kriver ett samlat agerande fran flera olika
personalgrupper (Skolverket, 2011b). Nagot som &r typiskt for ett team dr att medlem-
marna i teamet har sddan kunskap om varandra att de, under ett framtradande, kan vilja
att sabotera framtriddandet (Goffman, 2014). De kénner i viss utstrickning till varandras
svagheter. Medlemmarna av ett team &r beroende av samarbete sinsemellan for att kunna
uppritthalla ett framtridande. Om en teammedlem gor ett misstag i publikens nérvaro
kan man forvénta sig att resten av teamet véntar med att papeka detta till dess att publiken
har avldgsnat sig.

Medlemmarna i team kan ocksa ha “hemliga” koder for att meddela varandra saker. Goff-
man kallar sadant agerande for teammaskopi (Goftman, 2014, s. 156 ff.). Detta kan vara
sarskild jargong eller agerande vilkas innebord ér tydlig for teamets medlemmar, men som
gar publiken mer eller mindre forbi. Detta kan ge teamet mojlighet att under pagaende
framtradande uttrycka sitt missnoje med nagot, utan att det riskerar framtriadandet.

Pa och bakom scenen

Ett annat viktigt begrepp 1 det dramaturgiska perspektivet dr region (Goffman, 2014, s.
97 ff.). En region &r en plats som pa nagot sitt dr avgransad fran andra platser, till ex-
empel ett klassrum, ldrarnas arbetsrum eller korridoren. Det rum dér ett framtrddande
dger rum kallas for den frimre regionen. Denna plats dr ocksa den del av fasaden som
utgor inramningen. I de frimre regionerna finns det normer och regler for hur man far
bete sig, vilket kallas dekorum. Exempel pa detta kan vara hur ljudligt samtal far foras,
vilka kldder som dr acceptabla, huruvida man far anvinda mobiltelefon eller inte. Det kan
ocksa handla om normer som séger att det inte far synas att man anstranger sig.

Det finns ocksa en bakre region eller bakom kulisserna. 1 de bakre regionerna aterfinns allt
sadant som kravs for att skapa framtriadandet, rekvisita och fasaddetaljer forvaras 6ppet. |
de bakre regionerna kan team ga igenom sina framtridanden och diskutera vad som blev
bra eller vad som blev daligt. Den agerande kan hér kliva ur sin roll (vilket samtidigt kan
innebdra att kliva in i en annan roll). Ett exempel dr ldrarnas arbetsrum dér de for en stund
kan kliva ur rollen som ldrare och in i rollen som kollega. I nagon utstrackning forvintas
de bakre regionerna vara stingda for publiken, men 1 de fall detta inte dr mojligt kan det
medf6ra besvir, da gar det ju inte att ga ur rollen utan risk att detta upptacks.



Att skydda framtridandet

Det dramaturgiska perspektivet ger tre huvudsakliga exempel pa “forsvarstekniker” for
att skydda det idealiserade framtridandet (Goffman, 2014, s. 186 ff.). Dramaturgisk
lojalitet innebir ett forpliktigande teammedlemmar sinsemellan att uppfora sig som om de
har accepterat vissa moraliska principer. Om en ldrare efter ett utmanande framtridande
i samband med en undervisningssituation har behov av att lasta av sig hos de andra i
lararteamet vore det illojalt av dem att stilla sig pa elevernas sida (Aspelin, 2015, s. 58).
En annan aspekt av dramaturgisk lojalitet innebir att teammedlemmar inte far “ta Gver”
om de besoker de frimre regionerna (Goffman, 2014, s. 186 ff.). Om till exempel en
ldarare auskulterar hos en annan ldrares vore det opassande om den besdkande ldraren
alltfor mycket tar over undervisningen.

Dramaturgisk disciplin handlar om att kunna behérska sadant som rostldge, min, och
uttryck for kinslor sa att dessa stimmer 6verens med rollen. Detta begrepp ligger mycket
néra begreppen dekorum, upptridande och manér.

Den tredje forsvarstekniken kallar Goffman f6r dramaturgisk forsiktighet. Forsiktighet
handlar om att undvika och forebygga potentiellt problematiska situationer. I skolans
virld kan det handla om en lagom detaljerad lektionsplanering. Ett annat exempel pa
forsiktighet ér vilken typ av aktivitet som eleverna dgnar sig at da lararen lamnar klass-
rummet. Eleverna kan rora pa sig, prata lite med varandra, men det ér inte 1dge att tjuvroka
eftersom det skulle ta for lang tid att aterga till elevrollen.



2.2 Tidigare forskning

I foljande avsnitt kommer tidigare forskning att presenteras utifran studiens teoretiska
referensram.

2.2.1 Forvintningar pa elever

En roll beskrivs utifran de forvintningar som finns pa ett visst agerande i en viss kontext.
Dessa forviantningar kan vara savil explicita som underforstadda. Skolans arbete styrs
givetvis till stor del av vad som star skrivet i laroplaner (Skolverket, 2019, 2011a). I dessa
dokument beskrivs explicita forvintningar pa elever. I kapitel 3 och 4 redogor vi for en
noggrannare granskning av den elevroll som beskrivs 1 ldroplanen.

Liaroplanerna ér i forsta hand ett arbetsdokumet for ldraren, inte eleven. Man kan darfor
inte forvénta sig att eleven far information om dessa forvantningar direkt fran kéllan.
Den elevroll som beskrivs i ldroplanen maste alltsa tolkas och formedlas av, framfor allt,
lararna eller genom explicit formulerade regler for upptridande.

Thornberg (2009) har gjort klassrumsobservationer och skriver om vad skolans regler
sdger om en “god elev” i lag och mellanstadiet. Thornberg ser tva aspekter av elevrollen,
en social och en strukturerande aspekt. En elev ska vara snéll och vénlig mot sina kam-
rater, inte braka, mobbas, retas, eller liknande. En elev ska ocksa ha med sig relevant ma-
terial, folja lararens instruktioner, inte skripa ned, kort sagt, f6lja alla skolans formella re-
gler. Detta ligger i linje med vad annan forskning visat. Néar Bacon (1993) och Soderstrom
(2006) har undersokt hur elever ser pa ansvarsbegreppet uppger eleverna att det framfor
allt handlar om att gora de uppgifter ldraren tilldelat eleven och folja uppsatta regler. Elev-
erna lyfter ocksa att det finns en social ansvarsaspekt, att vara en god kamrat och inte stora
de andra eleverna.

Forutom de explicita regler som finns, finns det ocksa méanga implicita regler, eller im-
plicita tilldgg till de explicita reglerna (Thornberg, 2007; Aspelin, 2006). Det kan handla
om regler som “ndar man vill ha ordet ska man ridcka upp handen och vinta pa sin tur,
forutom om lédraren stiller en ja/nej fraga till hela klassen”. Det kan ocksa handla om
regler som sdger emot varandra som till exempel “var tyst” och “hjélp dina klasskam-
rater”. Dessutom ir det inte ovanligt att lararen uppritthaller regler pa ett inkonsekvent
satt. Detta leder till att eleverna blir osdkra 1 sin roll, vad dr acceptabelt beteende och
varfor dndras detta hela tiden. Eleverna kan uppleva en rollkonflikt dédr den sociala och
den strukturerande aspekten av elevrollen inte dr kompatibla. Sérskilt utmanande torde
detta vara for elever som redan fran borjan har svart tolka outtalade regler.

Liroplanerna (Skolverket, 2019, 2011a) beskriver aktivt deltagande 1 undervisningen som
onskvirt. Aktivt deltagande av elever har visat sig ha positiva effekter pa savil betyg som
mobbning (Ahlstrom, 2010). I Sverige sa erbjuds elever relativt sett stora mojligheter att
aktivt bidra till klassrumsdiskussionen (Klette m. fl., 2018). Men ocksa hir &r diskussio-
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nen i klassrummet (Klette m. fl., 2018) och undervisningens utformning (Thornberg och
Elvstrand, 2012) nagot som i stor utstriackning dikteras av lararen.

Aven om de forvintningar som formar elevrollen inte alltid 4r tydliga framgér det i studier
av till exempel Asp-Onsjo och Holm (2014), Bartholdsson (2012) eller Shanahan och
Nieswandt (2011) att elever i manga fall dnda har en tydlig bild av vad som forvintas
av dem. Shanahan och Nieswandt (2011) undersokte hur kanadensiska elever i gym-
nasiealdern sag pa rollen som “naturvetarstudent” jamfort med rollen som mer generell
elev. De sag for det forsta att eleverna hade ganska tydlig bild av de bada elevrollerna. Vi-
dare sag de att naturvetarstudenten och den generellt goda eleven var ganska lika nér det
kom till att vara i tid, arbeta hart, lyssna uppmérksamt, gora ldxor, men att naturvetarna
forvintades gora detta 1 lite storre utstrickning.

2.2.2 Delade roller och rollkonflikt

Som néamnts i tidigare stycke sa innehaller den av ldroplanerna (Skolverket, 2019, 2011a)
stipulerade elevrollen tva aspekter, en social och en strukturerande aspekt. I sina studier
har Thornberg ocksa kunnat bekrifta att dessa tva aspekter visar sig dven i klassrummet,
samt att dessa tva delar av elevrollen inte alltid &r helt kompatibla (Thornberg, 2007,
2009). Ocksa Asp-Onsjo (2014) ser att elevrollen till sin natur &r tudelad, alternativt svar
att skilja fran rollen som klasskamrat, a ena sidan behover eleverna vara liararen till lags,
a andra sidan maste de uppritthalla en roll gentemot sina kamrater.

Utan att bryta rollen kan eleven distansera sig fran elevrollens strukturerande aspekt.
Tainio och Heinonen (2021) beskriver en interaktion i vilken ldraren tillrdttavisar en
elev genom att ldgga sin hand pa hens axel, en gest som sedan aterupprepas av en av
elevens kamrater. Detta agerande menar de kan tolkas bade som att kamraten accepterar
lararens auktoritet men det kan ocksa ses som att kamraten genom att imitera ldrarens
beteende ifragasitter dennes auktoritet och forsoker knyta an till sina kamrater. Med be-
grepp fran det dramaturgiska perspektivet kan det beskrivas som att eleven distanserar sig
fran elevrollen, alternativt att hen agerar i maskopi med sina teammedlemmar. I en annan
studie beskriver Tainio hur ldraren kan skapa/fortydliga ytterligare roller i klassrummet
(Tainio, 2011). I det specifika fallet anvénder sig ldararen av uttrycken “pojkar” respektive
“flickor” 1 samband med tillrdttavisningar. Det visar sig att ldraren oftare tillrittavisar
“pojkar”, vilket Tainio menar fortydligar en manlig konsroll déar “pojkar” dr stokigare.
Genom att appropriera ldrarens beteende dgnar sig eleverna at forlojligande maskopi och
kritiserar underforstatt lararens sprakbruk.

Aven Gade och Forsgren (2019) ger exempel pa hur elever kan distansera sig frin en
elevroll genom att forma en roll som star i kontrast till den normativa elevrollen. Detta
visar sig till exempel genom att en elev avsiktligt kan ta upp &mnen som star i kontrast till
den géngse elevrollen. I deras studie blir ocksa det komplexa samspelet mellan utveckling
av roll savil som personlig identitet tydlig och de ser exempel pa sprickor i det skal runt
identiteten som rollen utgdr i samband med en elev som spontant brister ut i sang.
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Jackson och Nystrom (2015) menar att det finns ett ideal att prestera vil utan anstringning,
alltsi en form av idealisering av elevrollen. Detta kanske ir sirskilt sant for pojkar (Ohrn
och Holm, 2014; Laftman m. fl., 2013). En sadan elevroll dr problematisk, dels for att
den inte r tillgdnglig for alla utan endast for de som antingen dr akademiskt begavade
och inte behover anstringa sig eller de som har en hemsituation som later dem délja sin
anstrangning, dels dérfor att den riskerar att cementera en elevroll som &r definierad av
nagot man dr (“smart”), istdllet for nagot man gor (Jackson och Nystrom, 2015).

2.2.3 Socialisering och elevroll

Savil Biddle (1979) som Goffman (2014) beskriver roller som verktyg for socialisation.
Med hjilp av observationer och intervjuer har Asp-Onsjo och Holm (2014) undersokt
hur elever resonerar kring vad de kallar en performativ kultur 1 skolan. Det vill sdga, en
skolkultur dir fokus framfor allt ligger pa resultat i form av betyg snarare dn ldrande och
reell kunskap. I deras undersokning framhalls sérskilt formativ bedomning som ett tydligt
sdtt for lararen att formedla forviantningar pa eleverna, alltsa ett sitt att klargora elevrollen.
Fokus pa betyg och resultat gor att eleverna lagger fokus pa att “koda av klassrumsspelet”,
det vill sédga, att avldsa vilken elevroll som géller. Eleverna har ddrigenom lért sig att det
inte bara gar att visa upp sina kunskaper pa proven, utan att det handlar om att ocksa under
lektionerna “visa att man dr intresserad (...) fraga lararna mycket (...) sa att de verkligen
ser att man dr intresserad” (Asp-Onsjo och Holm, 2014, s. 40).

Eleverna i studien av Asp-Onsjo och Holm (2014) beskriver att de snabbt lér sig vilka
beteenden som forvéntas hos de olika ldrarna. Det finns alltsa viss variation i elevrollen
och en del av eleverna uttrycker ett cyniskt eller pragmatiskt férhallande till sin roll da
de vixlar mellan olika beteenden beroende pa vilket som lonar sig bast. Denna form av
cynisk/pragmatisk rollomfamning visar sig dven 1 en studie av Bartholdsson (2012). Hon
har genom observationer i olika klasser kunnat kartldgga vad som anses vara en god elev.
Den bild som Bartholdsson har kommit fram till visar att mycket av det agerande vi vill
se hos en god elev ocksa har en baksida. Goda elever ska vara positiva, vilket betyder att
de accepterar ldararens auktoritet och inte ifragasitter, de ska vara reflexiva, de ska se vilka
svagheter och problem de har och hur det gar att arbeta med dessa for att utvecklas, de
ska ta ansvar for till exempel daligt beteende, de ska dven ha gott sjilvfortroende, vilket
innebdr att de kan ta tillrdttavisningar utan problem. Bartholdson ger exempel pa en elev
1 femte klass, Annie, vilken har kodat av vad som ir onskvirt beteende. Bartholdsson har
under flera observationer hort fran Annie att hon upplever sig orittvist behandlad. Under
ett utvecklingssamtal visar diremot Annie prov pa att hon dr mycket medveten om vilket
beteende som forvintas i enlighet med rollen som god elev. Under samma samtal medger
Annie att hon nog har varit lite negativ, att hennes daliga relation till ldraren nog beror pa
daligt sjalvfortroende. Annie visar pa prov pa flera av de agerande som ingar i rollen som
god elev.
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I ovanstaende stycken gavs exempel pa elever som strategiskt omfamnar elevrollen, som
verkligen spelar den som en roll. Forskning av Sund (2009) ger en bild av ett mindre
berdknande omfamnande av elevrollen. Sund har studerat vad som brukar kallas for kam-
rateffekter och hans resultat visar att i en heterogen elevgrupp med savil hogpresterande
som lagpresterande elever kommer (framfor allt) de lagpresterande elevernas resultat
att lyftas. Detta forklaras genom att de hogpresterande eleverna agerar forebild for de
lagpresterande eleverna, vilka dédrigenom socialiseras till en annan elevroll. Huruvida
eleverna lar sig att strategiskt forhalla sig till olika forviantningar som i fallet med Asp-
Onsj6 och Holm (2014) eller Bartholdsson (2012) framgar daremot inte.

Laftman m. fl. (2013) undersokte sambandet mellan prestationskrav och stress hos gym-
nasieelever. Studien visade att det pa vissa skolor fanns en “MVG™ kultur” vilken pre-
mierade hoga betyg. Eleverna lidrde sig detta genom att stindigt jimfora sig med varandra.
I ett av intervjusvaren far vi ocksa se ett exempel pa dramaturgisk forsiktighet i en sadan
kontext da en elev sdger att han infor prov kan gardera sig genom att sdga “[d]et hir
kommer inte att gi bra, jag har inte hunnit plugga”, for att pa detta vis forekomma ett
eventuellt daligt resultat.

Bonell m. fl. (2019) diskuterar sambandet mellan elevroller och mental och fysisk hilsa,
samt huruvida det gar att anvinda sig av roller for att forma ungdomar att anamma ett mer
hilsosamt beteende. Bonell m. fl. ndmner flera olika elevroller som de delar in i tva kate-
gorier, skolpositiva elevroller respektive skolnegativa elevroller. Inom dessa grupper finns
det ocksa variation, skolpositiva elevroller kan dels innebéra engagerade och foljsamma
elever, som presterar hogt, men det kan ocksa innebira elever som presterar lagt men
tydligt anstrianger sig. Typiskt skolpositiva beteenden dr enligt Bonell m. fl. att delta 1
undervisningsaktiviteter, halla sig till och gora klart uppgifter. Skolnegativa elevroller
innefattar beteenden som att stdra undervisningen genom att till exempel prata med kam-
rater eller forolampa ldraren. Vilka roller som ar tillgéngliga beror dels pa skolan, och
vilka virderingar den formedlar, dels beror den pa elevsammansittningen. Hér blir det
tydligt att kontext inte bara handlar om “i klassrummet” eller “utanfor klassrummet” utan
att det ocksa spelar roll i vilket klassrum.

Bonell m. fl. beskriver dessutom att olika elever har olika mojlighet att sjdlva vélja vilken
roll de ska spela. Elever med hog socioekonomisk status och ett stort socialt kapital har
lattare att spela skolpositiva elevroller. Beroende pa vilken roll eleverna har utanfér skolan
kan de ocksa ha olika mojlighet att anta en skolpositiv elevroll. Samtidigt ser Bonell m. fl.
att det finns en mojlighet att som skola utoka den tillgéngliga “rollistan”, vilket kan leda
till att fler elever antar en skolpositiv elevroll.

*MVG var det hogsta betyget i betygsskalan som gillde fram till 2011.
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3 Metod

Studien anldgger en deduktiv ansats dér en rollteoretisk referensram anvinds for att anal-
ysera observationer och intervjuer som genomfordes under tio veckor varterminen 2022.
I avsnitten som foljer kommer de metoder som anvints under foreliggande studie att mo-
tiveras och presenteras mer ingéende.

3.1 Metodval

Studiens fragor kretsar kring elevens upplevelse av sin egen roll och av den anlednin-
gen valdes den kvalitativa forskningsintervjun som huvudsakligt undersokningsverktyg.
Detta val anser vi vara motiverat eftersom intervjun later oss fa del av en annan persons
livsvarld (Kvale, 1997, s. 34). Samtidigt dr det viktigt att minnas att en intervju &r ett
samtal, en interaktion som sker dir och da. Vad som ségs, och dirmed fangas av inspel-
ningsutrustning, dr endast en del av denna interaktion (Kvale, 1997, s. 147 ff.). Vidare
resulterar transkriptionen av inspelat material i ytterligare informationsforlust. Detta dr ett
inneboende problem hos intervjuer. Dock ger intervjuerna mojlighet att fanga upp sadant
som forskaren pa forhand inte tankt sig.

Temat for studien &r rollteori och kretsar darmed kring forvéntat beteende och agerande.
Biddle skriver att “[t]he best way to study behavior is to observe it” (Biddle, 1979, s. 32)
och forfattarna ar beredda att halla med. Samtidigt &r studiens syfte infe att beskriva
elevrollen som sadan, utan den av eleven upplevda elevrollen. Av dessa anledningar
ser vi det motiverat att dven genomfOra observationer, om in inte som huvudsakligt un-
dersokningsverktyg.

3.2 Litteraturoversikt

For att skapa en grundlaggande forstaelse for tidigare forskning pa omradet inleddes stu-
dien med en litteratursokning. Litteratursokningen genomfordes med hjélp av databasen
Education Resources Information Center (ERIC, https://eric.ed.gov/) respektive
Google Scholar. Sokningar gjordes med olika kombinationer av sokord och avgrinsades
dven pa andra sitt. De sokord som anvindes i samband med sokningar i ERIC valdes fran
databasens tesaurus. Sokresultatens relevans avgjordes genom att forst granska titeln, om
resultatet fortfarande verkade relevant granskades artikelns abstrakt, om resultatet fort-
farande verkade relevant granskades artikeln i sin helhet. Genomforda sokningar och
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dértill horande referenser gar att aterfinna i bilaga A. Dessa resultat utgjorde en grund
utifran vilken ytterligare litteratursokningar genomfordes for att fordjupa specifika aspek-
ter, till exempel genom att folja upp nagra av de arbeten som anvént sig av de arbeten som
identifierades 1 samband med den systematiska litteratursokningen.

3.3 Granskning av liroplaner

Laroplanerna (Skolverket, 2019, 2011a) utgor nagra av de viktigaste styrdokumenten som
formar arbetet i skolan. Av dessa framgar inte bara skolans virdegrund, vilket innehall
som behandlas och vilka kunskapskrav som finns for olika betyg, de innehaller ocksa en
beskrivning av vilka forvintningar som finns pa eleven, en funktionell rollbeskrivning
(Persson, 2012). Framfor allt dr det avsnitt 2.3 Elevens val och inflytande som beskriver
detta. De nuvarande ldaroplanerna for grund- respektive gymnasieskolan ar Lgrl1, Ldroplan
for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Skolverket, 2019) och Gy2011, Léroplan,
examensmal och gymnasiegemensamma dmnen for gymnasieskola 2011 (Skolverket, 2011a).
Infor hostterminen 2022 kommer ldroplanen for grundskolan att uppdateras, dock sker det
inga forandringar i avsnitt 2.3 (Skolverket, 2022a).

Eftersom en stor del av tidigare forskning dr genomford fore 2011, da ldroplanerna fran
1994 (Lpo94, Ldroplan for det obligatoriska skolvisendet, forskoleklassen och fritid-
shemmet Lpo 94 (Skolverket, 1994b) och Lpf94, Ldroplan for de frivilliga skolformerna
Lpf 94 (Skolverket, 1994a)) var gillande gjordes en jamforelse av den elevroll som beskrivs
1 avsnitt 2.3.

Jamforelsen gjordes genom att parallellt Iisa motsvarande passager i de olika ldroplanerna.
Innehéllet i avsnitt 2.3 delades dérefter upp i mindre bitar och ordnades i en tabell vilken
aterfinns i bilaga B. Da innebo6rden av texten bedomdes vara motsvarande placerades de
pa samma rad i tabellen.

3.4 Urval

Tva skolor i Skéane utgjorde de miljoer i vilka observationer och intervjuer tog plats,
en grundskola och en gymnasieskola. Dessa kommer fortsdttningsvis att refereras till
som Hogstadieskolan respektive Gymnasieskolan. Informanter rekryterades bland nion-
deklassarna pa Hogstadieskolan och bland elever pa de natur- eller samhilsvetenskapliga
programmen pa Gymnasieskolan.

3.4.1 Skolor

Valet av skolor dr en form av bekvimlighetsurval (Christoffersen m. fl., 2015, s. 54 ft.)
da vi har valt att rekrytera informanter bland elever vid de skolor dér vi genomfort var
verksamhetsforlagda utbildning (VFU). Eftersom det handlar om en grundskola och en
gymnasieskola utgor en skillnad mellan dem huruvida utbildningen 1 sig ér frivillig, och
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det dr viktigt att komma ihag att grundskolan &r en obligatorisk skolform. Det dr dven
skillnad i elevsammansittningen mellan de tva skolorna, och i foljande stycken ges en
beskrivning av elevsammansittningen samt resultaten vid dessa skolor.

Hogstadieskolan

Hogstadieskolan fran vilken informanter rekryterats dr en kommunal skola. Enligt den
senaste tillgidngliga statistiken (Skolverket, 2022b) hade skolan under ldsaret 20/21 ca. 250
elever i arskurserna 7-9. Elevsammansittningen pa skolan dr ungefér hélften flickor och
hilften pojkar, 30 % av eleverna har utlindsk bakgrund® och ungefir 80 % av eleverna
har fordldrar med eftergymnasial utbildning.

Av de som gick ut nionde klass ldsdret 20/21 var nistan 90% behoriga till nagot gym-
nasieprogram och det genomsnittliga meritviardet 246. Baserat pa skolans elevunderlag
ar andelen som fatt godként i alla amnen samt det genomsnittliga meritvardet nagot lagre
dn vad som forvintas.

Gymnasieskolan

Gymnasieskolan fran vilken informanter rekryterades dr en gymnasieskola med enskild
huvudman. Lasaret 20/21 hade skolan ca. 180 elever jamt fordelat 6ver de tre arskurserna
(Skolverket, 2022b). Av eleverna dr ungefir hilften kvinnor. Nio av tio elever har
utlindsk bakgrund och ungefir hilften har en hogutbildad® forilder.

Av de elever som paborjade sin gymnasieutbildning ldsaret 18/19 hade ungefir tre av
fyra slutfort den vid slutet av ldasaret 20/21. Detta dr en okning av den treariga genom-
stromningen jamfort med elever som paborjade sin utbildning ldsaret 17/18 (knappt sex
av tio) och ldsaret 16/17 (drygt tva av tre).

3.4.2 Informanter

Valet av observationsgrupper och intervjupersoner ér dven det till viss del ett bekvamlighets-
urval, samtidigt som det till viss del dr ett urval som ska garantera maximal variation
(Christoffersen m. fl., 2015, s. 54 ff.). Urvalet har ett medvetet bias eftersom forfattarna
sedan tidigare kidnner eleverna da dessa utgor elevgrupper vilka vi har interagerat med
under var VFU. Att forfattarna dr bekanta med informanterna bedomdes utgora en styrka
da detta forvintas leda till mer avslappnade samtal och mojlighet att lyfta sadant vi sedan
tidigare vet om eleverna. Inom elevgrupperna tillfragades direfter elever huruvida de
ville delta i en undersokning. Baserat pa tidigare kinnedom om eleverna gjordes detta
urval for att garantera en variation av akademiska resultat och social status. I féljande
stycken kommer informanterna kort att beskrivas. Notera att samtliga namn 4r fingerade

*Utldndsk bakgrund innebér att eleverna dr fodda utomlands eller fodda i Sverige med bada forildrarna
fodda utomlands.
"Detta definieras som en eftergymnasial utbildning om minst 30 hogskolepoing.
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for att garantera informanternas anonymitet. De fingerade namnen &r liknande de riktiga
namnen i termer av kulturell association.

Matilda ir en elev pa hogstadieskolan som prestationsmassigt befinner sig i mellanskik-
tet. Efter grundskolan planerar Matilda att ldsa ett samhillsvetenskapligt program pa
gymnasiet. Matilda framstar som vil integrerad i klassgemenskapen, men umgas sérskilt
mycket med en specifik klasskamrat.

Klara ir en hogpresterande elev pa hogstadieskolan som ibland kanske till och med pres-
sar sig for hart da stress och angest dr aterkommande problem. Efter nian planerar Klara
att lasa ekonomiprogrammet pa gymnasiet. Klara framstar som vil integrerad i klassge-
menskapen.

Andrea ir en elev pa hogstadieskolan som inte har mycket till 6vers for skolan. Hennes
akademiska prestation har varit genomgaende lag, samtidigt som flera ldrare rapporterar
att det dr uppenbart att Andrea har potential for hogre prestationer. Efter grundskolan
hoppas Andrea kunna lidsa ett yrkesprogram pa gymnasiet och har siktet instillt pa en
gymnasieskola dir det finns mojlighet att ga ett sa kallat introduktionsprogram for elever
som egentligen inte dr behoriga. Andrea framstar inte som sarskilt vl integrerad i klass-
gemenskapen, men har ett par kamrater som hon regelbundet umgas med under skoltid.

Marecus ir en elev pa hogstadieskolan som likt Matilda befinner sig i mellanskiktet be-
tygsmaéssigt. Marcus har sokt till teknikprogrammet pa gymnasiet. Marcus framstar som
relativt vil integrerad 1 klassgemenskapen men beskriver sjélv att klasskamraterna, med
undantag av en, inte utgor hans umgingeskrets utanfor skolan.

Johan ir en elev pa hogstadieskolan som prestationsméssigt har gjort stora framsteg
sedan sjunde klass och nu befinner sig nagonstans i det 6vre mellanskiktet. Pa gym-
nasiet planerar Johan att ldsa ett samhéllsvetenskapligt program. Johan framstar som vl
integrerad i klassgemenskapen.

Sanna ir en resultatméssigt stark elev pa hogstadieskolan. Hon planerar att 1dsa naturveten-
skapligt program pa gymnasiet. Sanna framstar som vél integrerad i klassgemenskapen.
Hon utstralar en sjdlvsdkerhet som signalerar att “jag kan vilja att umgéas med vem som
helst” och ses savil med klassens sociala elit som de socialt marginaliserade.

Ludyvig ér en resultatmaissigt stark elev pa hogstadieskolan. Han planerar att 1dsa naturveten-
skapligt program pa gymnasiet for att direfter bli jurist. Ludvig framstar som vil integr-
erad i klassgemenskapen.

Abbas dr en elev som gar tredje aret pa gymnasieskolans samhillsprogram. Han dr so-
cialt viélintegrerad och ser sig sjdlv som en forebild och mentor fér de yngre eleverna.
Akademiskt har han under gymnasieperioden legat pa en lag till medelnivd. Han har ut-
tryckt en onskan om att studera vidare efter gymnasiet men har tappat motivationen for
detta da han borjat arbeta kvillar och helger.
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Hamid ir en elev som gar tredje aret pa gymnasieskolans samhillsprogram. I nuldget
saknar han riktning och han &r osiker pa vad han vill gora efter studenten. Han vill vara
en forebild for de yngre eleverna. Akademiskt ligger han pa en lag- till medelniva. Han
ar socialt vilintegrerad pa skolan och i klassen.

Maya ir en elev som gar andra aret pa gymnasieskolans naturvetenskapliga program.
Hon &r mycket studiemotiverad och haller en hog akademisk niva och har for avsikt att
studera vidare. Hon &r en nagot tystlaten men &r inte radd for att stélla fragor eller ta plats
1 klassrummet. Hon dr en del av ett litet socialt ndtverk men i nédtverket har de mycket
starka band till varandra.

Fatima &r en elev som gar forsta dret pa samhillsvetenskapliga programmet pa gym-
nasieskolan. Hon &r socialt vilintegrerad och stundtals sprallig och hogljud. Hon haller
en medel till hog akademisk niva.

Tala &r en elev som gar andra aret pa gymnasieskolans naturvetenskapliga program. Hon
ar studiemotiverad och dgnar mycket tid till att studera. Hon viljer ofta att sitta langt
fram i klassrummet men deltar sdllan i diskussioner. Trots detta 4r hon sjidlvgaende och
l16ser ofta uppgifter utan att stélla fragor eller att fa stod. Hon tycks inte vara sérskilt
vilintegrerad 1 klassgemenskapen men hon har ett par ndra vinner som hon ofta gor
sdllskap med.

Ahmed ir en elev som gar tredje aret pa gymnasieskolans samhillsprogram. Han &r en
mogen individ men han ldagger inte mycket tid pa sina studier. Han har hga akademiska
mal men hans prestationer motsvarar inte hans forhoppningar. Han har som mal att studera
vidare efter studenten.

Jalil dr elev pa som gar forsta aret pa samhillsvetenskapliga programmet pa gymnasieskolan.
Han &r vildigt social och ér ofta klassens clown. Han har hoga akademiska ambitioner
och haller medel till hog akademiska niva.

Marie ér en elev som gar andra aret pa gymnasieskolans naturvetenskapliga program.
Hon &r nagot ar dldre dn sina klasskamrater och detta méarks tydligt i hennes mognad
och sjilvinsikt. Hon behandlar studierna som ett arbete och @mnar studera juridik efter
gymnasiet. Hon befinner sig pa utkanten av det sociala samspelet i klassen och har endast
ett fatal vénner.
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3.5 Observationer

Under studien gjordes observationer av elever, framfor allt i samband med klassrumsin-
teraktioner. Dessa observationer syftade till att klargora vilken elevroll som visade sig i
elevernas agerande.

Observationerna gjordes i samband med lektioner dédr nagon av oss forfattare holl i lek-
tionen, savil som i samband andra ldrares lektioner. I det forra fallet resulterade observa-
tionerna i korta minnesanteckningar och i det senare fallet anvindes en observationsmall
(bilaga C). Observatorens roll kom saledes att variera mellan fullstdndig deltagare och
observator (Gold, 1958).

3.5.1 Analys av observationer

I samband med observationerna togs anteckningar och utifran dessa anteckningar, samt
observatorens minnesbilder, gjordes en kvalitativ innehéllsanalys (Mayring, 2014) for att
koncentrera och kategorisera och dér igenom kunna besvara studiens fragestillning. De
elevbeteenden som dominerade ansags utgora elevrollen och beteenden som avvek fran
detta ansags utgora alternativa sitt att forhalla sig till elevrollen.

3.6 Intervjuer

Som tidigare ndmnts 4r studiens huvudsyfte att undersoka elevers upplevelse och forhallande
till elevrollen. I sin bok om den kvalitativa forskningsintervjun skriver Steinar Kvale
(1997) att “[d]mnet for den kvalitativa intervjun &r intervjupersoners livsvirld och hennes
relation till den. Syftet &r att beskriva och forsta de centrala teman som den intervjuade
upplever och forhaller sig till” (Kvale, 1997, s. 34). Diarmed anser vi att det dr just den
kvalitativa intervjun som metod som kan besvara foreliggande studies fragestillningar.

Intervjuerna hade formen av semistrukturerade samtal (Kvale, 1997, s. 117 ff.) som
kretsade runt fragestéllningarna i syftet: Hur beskriver eleverna elevrollen?, Hur forhdller
sig eleverna till elevrollen? samt Hur vet eleverna vilken elevrollen dr?. Intervjuerna
utgick ifran en samtalsmall (bilaga D) med exempel pa intervjufragor som kunde tas upp
under intervjuns olika delar. Samtalsmallen innehdll ocksa kortfattade noteringar av vad
som visat sig i tidigare forskning, samt under observationerna.

Intervjuerna skedde pa de skolor vilka informanterna gar pa. Under intervjun nirvarade
en av forfattarna samt en till tre elever, utifran elevernas 6nskemal. Varje intervju pagick
1 20-40 minuter och spelades in.

19



3.6.1 Analys av intervjuer

Analys av intervjuer gjordes utifran en deduktiv ansats vilken anvinder begrepp fran roll-
teori i allmé@nhet och det dramaturgiska perspektivet i synnerhet. Intervjuerna transkriber-
ades och en kvalitativ innehéllsanalys genomfordes dér intervjusvaren kodades och kate-
goriserades utifran begrepp fran den teoretiska referensramen.

Transkribering

De inspelade intervjuerna transkriberades som ett forsta steg 1 analysen. Transkriptionen
av samtalet gjordes med sarskild hiansyn till ldasbarhet (Kvale, 1997, s. 147 ff.), saledes
inkluderades inte t.ex. lingden pa pauser, ljud som “Eeh”, upprepningar eftersom dessa
ej bedoms vara informationsbiarande. De transkriberade intervjuerna kom alltsa att anta
ett format nagonstans mellan tal- och skriftsprak.

Kvalitativ innehallsanalys

Analysen foljde ramen for en kvalitativ innehallsanalys (Mayring, 2014). Intervjusvaren
koncentrerades (Kvale, 1997, s. 175 ff.) for att koncist besvara studiens fragestéllning. I
samband med detta analyssteg kodades dven analyssvaren enligt den teoretiska referen-
sramen. Direfter kategoriserades (Kvale, 1997, s. 178 {f.) intervjusvaren enligt studiens
fragestillning for att pa sa sitt klargora huruvida samtliga elever beskriver elevrollen,
sitt sdtt att forhalla sig till den samt hur de kommit att kénna elevrollen likartat eller pa
kvalitativt skilda sitt.

3.7 Etiska overviganden

Vi har gjort beddmningen att undersokningen inte beror sirskilt kidnsliga fragestillningar.
Vi forhaller oss till Vetenskapsradets forskningsetiska principer inom humanistisk och
samhillsvetenskaplig forskning (Vetenskapsradet, 2002). Informanterna informerades
1 forvidg om undersokningens syfte, att deras svar dr anonyma och endast kommer att
anviandas inom var studie, vartefter de kommer att forstoras. Informanterna informerades
ocksa om att deras deltagande ir frivilligt och att de nédr som helst kan vilja att avbryta
sin medverkan. For att skydda informanternas identitet anvinds fingerade namn. Alla
informanter &r 15 ar eller #ldre och vardnadshavares medgivande behovdes ddarmed inte.
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4 Empiri och analys

4.1 Elevrollen i laroplanerna

De tva senaste laroplanerna for savil grund- (Lpo94, Lgr11) som gymnasieskolan (Lpf94,
Gy2011) undersoktes, med sirskilt fokus pa avsnitt 2.3 Elevens val och inflytande. Det dr
framfor allt detta avsnitt som beskriver vilka generella forvéintningar som finns pa elev-
erna.

Overlag #r det samma elevroll som portriitteras i de tvd argingarna. Eleverna forvintas
bade kunna och vilja ta ett personligt ansvar for sitt larande och for den sociala miljon.

Ldraren ska utgd fran att eleverna kan och vill ta ett personligt ansvar for sin
inldrning och for sitt arbete i skolan. (Skolverket, 2019, s. 14)

De forvintas delta i planering och utvirdering av undervisning. Alla elever, oavsett de-
ras bakgrund eller identitet, forvintas vilja paverka savil arbetssétt och arbetsformer som
undervisningens innehdll. Det &r tydligt att laroplanernas formulering bygger pa John
Deweys tankar om att ansvarstagande och inflytande gar hand i hand (Dewey, 2004, s.
153). Det framgar dven en tydlig progression i laroplanerna, dér laroplanerna for grund-
skolan patalar att eleverna efter mognad ska ges och ta 6kat ansvar, medan ldroplanerna
for gymnasieskolan snarare patalar att eleverna forvintas utova inflytande 6ver sin utbild-
ning.

Den tydligaste skillnaden mellan de dldre och de nuvarande ldroplanerna ér att de nu-
varande explicit patalar att eleverna forvintas visa respekt och hiansyn gentemot personal
och andra elever.

Skolans mal dr att varje elev

* genom egen anstrdngning och delaktighet, utifran sina forutsdttningar,

tar ansvar for sitt ldrande och for att bidra till en god arbetsmiljo,

* visar respekt for och hinsyn mot skolans personal och andra elever som
en del av det gemensamma ansvaret for arbetsmiljon pa skolan.

(Skolverket, 2019, s. 13)
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I de dldre ldroplanerna framgar detta mer underforstatt i och med att eleverna forvintas ta
ansvar for sin arbetsmiljo.

Skolans mal dr att varje elev
* tar ett personligt ansvar for sina studier och sin arbetsmiljo.
(Skolverket, 1994b, s. 13)

Den elevroll som beskrivs i ldroplanerna ar tvadelad, dir det dels beskrivs forvantningar
relaterade till elevernas ldrande, dels forviantningar pa hur de ska agera socialt. Detta &r i
linje med vad tidigare forskning (Soderstrom, 2006; Thornberg, 2009) har kommit fram
till genom intervjuer med elever och lidrare och observationer av klassrumssituationer.

4.2 Observationer

[ foljande stycken kommer vi att redogora for de observationer vi gjort pa de olika skolorna.
Da det var betydande skillnader mellan de tva skolorna kommer de att presenteras i sepa-
rata stycken.

Den elevroll som beskrivs utgar ifran det agerande som i huvudsak observerades i sam-
band med lektioner. Dirmed r alltsa en utgangspunkt att eleverna generellt accepterar
och omfamnar denna elevroll.

4.2.1 Hogstadieskolan

I studien gjordes observationer av interaktioner i tre niondeklasser. De tre klasserna &r
likartade.

Den observerade elevrollen

Elevernas agerande i samband med observationer malar upp en bild av elevrollen som i
flera avseenden stimmer 6verens med den som star att finna i tidigare forskning (Soderstrom,
2006; Thornberg, 2007, 2009; Asp-Onsjo, 2014). Den elevroll som framtrader har tydliga
tecken pa en savil social som pa en akademisk/strukturerande aspekt. Eleven ska vara

i tid till lektionen och ha med sig relevant material. Under framtridandet (pa lektionen)
ar det dekorum att eleven foljer lirarens instruktioner (ldraren regisserar framtridandet),
eleven ska agera for att hjdlpa sina klasskamrater men hen ska inte stora dem. Eleven ska
ha uppmaérksamheten riktad mot “rétt” saker.

Det dr mindre klart vilken form av agerande som forvintas av eleverna nér det kommer
till diskussioner i helklass; forvintas aktivt deltagande? Forvintas att eleverna riacker upp
handen innan de far ordet, eller kan de tala rakt ut? Detta dr exempel pa sadant som verkar
tolkas olika av eleverna och troligen beroende pa de implicita regler som delvis styr vad
som forvintas (Thornberg, 2007).
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Elevers siitt att forhalla sig till elevrollen

Att komma i tid till lektionerna eller atminstone inte stora dd& man kommer for sent dr
nagot som nistan alla elever gor. Det finns ett fatal undantag dar vissa elever regelbundet
kommer for sent och inte anpassar sitt agerande for att inte stora. Likasa finns det ett fatal
elever, diar Andrea ir ett exempel, som nir som helst under lektionen kan resa sig och ga
ut ur klassrummet.

I klassrummet forvéntas eleverna rikta uppmérksamheten mot ldraren och de uppgifter
denne ger eleverna. Matilda utgor ett exempel pa en elev som tydligt distanserar sig
fran denna aspekten av elevrollen da hon inte uppskattar amnet eller uppgifterna som ska
behandlas. Detta gor hon genom att till exempel himla med 6gonen eller lagga huvud
eller 6verkroppen Over bénken, pa ett sitt som tydligt signalerar “det har &r trakigt, varfor
ska jag bry mig!”, dven explicita utrop kan forekomma. Elever kan ocksa visa missnoje
genom att istdllet kolla nagot pa sin telefon eller iPad. I vissa fall mots sadant beteende
av en reprimand fran ldraren diar denna pa nytt pakallar elevens uppmérksamhet. Detta
brukar som regel horsammas. Under arbetets gang kan eleven ocksa agera i strid med
forviantningen att hen ska arbeta med angivna uppgifter, men 1 allménhet gors detta med
forsiktighet.

Eleverna 6vervakar lararens placering i klassrummet och utifran denna viljer de att arbeta
eller, till exempel, spela spel eller kolla klipp pa YouTube pa sin iPad. Detta ses som ett
uttryck for dramaturgisk forsiktighet eftersom eleverna, sa vitt lararen kan se, fortfarande
arbetar. Hir dr det dven intressant att notera att 2ven om det pa pappret finns ett forbud mot
mobiltelefon i klassrummet varierar det huruvida ldraren uppratthaller detta, vilket kan
skapa en kinsla av godtycke hos eleverna. Ett annat exempel pa dramaturgisk forsiktighet
fran elevernas sida dr da de for samtal sinsemellan. Generellt sa gors detta mycket tyst sa
att dekorum inte bryts i friga om att inte stora sina klasskamrater.

I vissa klassrumssituationer har en dissonans mellan upptridande och manér hos elever
observerats. Detta handlar da om elever som upptrider som hogpresterande men vars
manér inte alltid svarar mot detta, till exempel da de i samband med uppgifter eller lab-
orationer kan utbrista “vad ska jag gora hir?” utan att ens ha kollat igenom uppgiften.
Detta resulterar i att eleverna overfor uttryck de inte har tinkt och ddrmed forlorar den
expressiva kontrollen. Hela framtradandet vacklar da ocksa ldararen blir osdker pa hur hen
ska bemota detta. Vid andra tillfdllen kan samma elever istillet upptrdda med ett manér
som svarar mot det upptradande eleven stravar efter. Detta kan till exempel visa sig genom
att eleverna spontant kan byta platser och bilda studiegrupper, de kan dven ta sig an yt-
terligare uppgifter som ligger i samma “riktning”. Exempel pa elever som pa detta sétt tar
initiativ dr Klara och Sanna.

Under observationerna framstar det som att klassens olika elever inte behover forhalla sig
till reglerna pa samma sitt. Nagra, och da generellt mer hogpresterande elever, verkar
ha betydligt storre utrymme att bete sig pa ett sitt som “stor” andra elever. De &dr mer
bendgna att ropa ett svar eller ifragasitta rakt ut. Likasa finns det elever som verkar gora
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tolkningen att huruvida man som elev behdver folja ldrarens instruktioner dr beroende av
ens akademiska firdighet i det aktuella undervisningsdmnet. Visserligen &dr dessa elever
noga med att inte stora andra elever, men i fraga om att rikta uppmérksamheten mot
lararen eller uppgiften dr de betydligt mer flexibla. Ett exempel pa detta &dr en grupp pa
tre elever vilka i samband med ldrarens genomgang av ett arbetsomrade de upplevde sig
behirska i tysthet valde att istéllet spela schack.

I ett avseende skilde sig de tre klasserna at markant. I den ena klassen deltar ytterst
fa i diskussioner i helklass, i den andra klassen deltar en mindre del och i den tredje
klassen deltar en majoritet. Huruvida aktivt deltagande i undervisningen &r en viktig del
av elevrollen verkar alltsa skilja sig at mellan klasserna. Detta dr ocksa den aspekt av
elevrollen dér det inom en klass dr storst skillnad i hur eleverna forhéller sig, dir vissa
omfamnar aktivt deltagande men andra distanserar sig.

4.2.2 Gymnasieskolan

I studien gjordes observationer av interaktioner i sju olika gymnasieklasser. Dessa klasser
tillhorde det naturvetenskapliga- och samhillsvetenskapliga programmet. Eleverna som
gick pa samhillsvetenskapliga programmet observerades under matematik-, naturvetenskaps-
och geografilektioner. De elever som observerades fran naturvetenskapliga programmet
observerades under Biologi 1 och Biologi 2 i tva olika klasser.

Den observerade elevrollen

Den elevroll som observeras pa gymnasieskolan skiljer sig i viss utstriackning fran den
som observerats pa hogstadieskolan och som beskrivs i tidigare forskning (Soderstrom,
2006; Thornberg, 2007, 2009; Asp-Onsjo, 2014). Vi kommer att aterkomma till mojliga
orsaker bakom dessa skillnader 1 diskussionen. Under observationerna visar sig den
akademiska aspekten av elevrollen ha mindre betydelse medan de sociala interaktionerna
hamnar i fokus. Eleverna gor ofta avkall pa de explicita regler som finns i klassrummet,
sa som att ricka upp handen innan de talar eller ha med ritt material. Vid flera tillfdllen
har eleverna varit sena till lektionen och istillet for att smyga in och borjar delta 1 un-
dervisningen dr det viktigare att hilsa pa vinnerna i salen och forst ddrefter sitta sig ner.
En minoritet av eleverna i varje klass iakttar fortfarande reglerna, de riacker upp handen,
foljer instruktioner och for anteckningar. Det &r tydligt att de anstringer sig for att fa
bittre betyg och detta mérks dven i deras prestationer under betygsgrundande situationer.

Elevernas siitt att forhalla sig till elevrollen

Eleverna pa gymnasieskolan tillater sig sjdlv ett bredare spektrum av beteende. Toalett-
besok ska till exempel i forsta hand ske mellan lektionerna, inte under. Trots detta dr det
manga elever som till synes anviander behov av toalettbesok som anledning for att plotsligt
lamna klassrummet. Detta kan tolkas som ett exempel pa dramaturgisk forsiktighet efter-
som dven om ett toalettbesok bor ske mellan lektioner, kan det 1 allménhet inte heller
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nekas under en lektion. Detta beteende har vid flera tillfdllen observerats hos eleven
Hamid. Han kan spontant och till synes utan anledning stélla sig upp i klassrummet,
langsamt ga mot utgangen for att i sista stund rycka pa axlarna och sidga “jag ska bara
ga pa toaletten”, for att dirmed minimera risken att hans planerade agerande (att limna
klassrummet) ska hindras av ldraren.

Under en observation av eleven Abbas kunde han ses fora en djup och mangfasetterad
diskussion om ett specifikt amne. Abbas &r normalt en elev med 1dg akademisk ambition
och for vem det sociala interaktionen spelar stor roll. Det observerade agerandet visar
alltsd pa ett momentant omfamnande av en akademiskt orienterad elevroll.

Observationer har gjorts vid flera tillfdllen da elever har bortsett fran regeln att ricka upp
handen innan man talar. En hand kan ridckas upp men eleven talar innan hen har fatt ordet
alternativt talar hen bara rakt ut utan att ens har rackt upp handen. Da detta séllan kor-
rigeras av ldraren &r det ett beteende som far lov att fortga, endast i efterhand kan ldararen
kommentera att det har varit en stokig lektion. Ett sadant inkonsekvent agerande fran
lararens hall forsvarar for eleverna att veta vilka regler som faktiskt géller for interaktio-
nen (Thornberg, 2007).

4.2.3 Sammanfattning av observationer

Observationerna tyder pa en viss skillnad mellan den elevroll som giller pa hogstadieskolan
och den som giller pa gymnasieskolan. Pa hogstadieskolan innefattar rollen att inte stora
sina klasskamrater samt att folja lararen, samtidigt som flera avsteg fran detta ocksa gar
att notera. Pa gymnasieskolan ddaremot verkar det inte alls vara lika viktigt att inte stora
sina klasskamrater.

4.3 Intervjuer

4.3.1 Elevers beskrivning av elevrollen

En tudelad elevroll...

Generellt sa beskriver eleverna i bade grund- och gymnasieskolan elevrollen som bestaende
av en akademisk aspekt och en social aspekt. Detta dr i linje med savil laroplanerna
(Skolverket, 2019, 2011a) som med tidigare forskning (Thornberg, 2007, 2009; Asp-
Onsjo, 2014). Flera av eleverna lyfter skolans kvalificerande funktion (Biesta, 2011) och
det rader en performativ kultur (Laftman m. fl., 2013; Asp-Onsj6 och Holm, 2014), dir
goda betyg ar viktigt.

Precis vad den akademiska aspekten av elevrollen handlar om skiljer sig at beroende pa
vem som beskriver den. Andrea och Matilda beskriver att det akademiska handlar om
att gora de uppgifter liararen aldgger dem medan bade Johan och Klara uttrycker det som
att det handlar om att ha “respekt” for sin utbildning genom alltid gora sitt yttersta, man
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ska inte bara gora det ldraren ber om utan ocksa forsoka att pa egen hand ta det vidare
darifran. Marie ger uttryck for en liknande forstaelse da hon séger att det 4r viktigt att ta
vara pa mojligheten till utbildning.

Klara berittar ocksa att genom att aktivt bidra till diskussionen i klassrummet visar man
respekt for sin utbildning, men ocksd gentemot sina klasskamrater genom att man pa
detta séttet bidrar till deras mojligheter att lira sig. Hir blir den delade akademiska och
sociala aspekten tydlig. Sanna lyfter fragan om eget ansvar for ldrandet da hon kopplar
detta till att vara en “bittre” elev. Maya och Tala beskriver att det handlar om att man
som elev ska lyssna, gora uppgifter men ocksa forsta undervisningen. Ahmed i sin tur dr
av uppfattningen att det man som elev ldr sig 1 skolan ska man senare kunna anvinda 1
arbetslivet.

Klara pratar i storre utstrickning 4n de andra hogstadieeleverna om vikten av att som elev
visa respekt. Att visa respekt gentemot ldraren beskriver Klara som att...

“...inte vara uppkiftig om man far grejer att gora, om ldraren sdger till en.
Alltsa ta emot. Far man en utskillning sa ska man inte skylla ifran sig utan
det ar bara att ta den och erkinna att du gjort fel.”

Det ir alltsa tydligt att Klara ser lararen som en person med auktoritet. Klara ser det som
en del av elevrollen att vara positiv och ha gott sjilvfortroende, som Bartholdsson (2012)
beskriver det. Flera av gymnasieleverna ger uttryck for en liknande forstaelse och de ser
lararen som en auktoritet som man som elev ska visa respekt for.

Marcus skiljer sig mérkbart fran de andra informanterna da han beskriver elevrollen
nistan uteslutande i relation till andra elever. Han beskriver olika roller en elev kan ha
i klassen, som “pluggisen”, “den som idrottar” och sa vidare. Elevrollen enligt Mar-
cus ar framfor allt definierad utifran forvéntningar inom elevteamet. Vilken roll man har
paverkar vilket umgénge man kan ha, men det gar dven at andra hallet didr ens umgénge
paverkar vilken roll man kommer att anta. Marcus beskriver ocksa att det mellan ldrare
och elev bor finnas en viss antagonism. Samtidigt kan man fraga sig ifall Marcus beskriver
rollen som elev, eller ifall han kanske snarare beskriver rollen som klasskamrat eller
tonaring.

Socialt sa poédngterar nédstan samtliga elever att det ar sdrskilt viktigt att inte stora sina
klasskamrater. Att agera fOr att minimera storande moment dr dekorum; om man pratar
om annat @n vad lektionen handlar om, ska man gora det tyst, om man kommer sent,
ska man tyst komma in och ta sin plats. Formodligen dr detta en spegling av elevernas
forstaelse av begreppet arbetsmiljo.

...eller tva skilda roller

Nagra av eleverna pa hogstadieskolan beskriver elevrollen som mer dn tudelad, att det
istillet handlar om olika roller. Ludvig beskriver tydligt att han ser det som elevens
frimsta uppgift att inte stora andra och att dirmed lata dem arbeta mot de studieresul-
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tat de onskar. I Ludvigs beskrivning av elevrollen dr goda studieresultat framfor allt en
fréga for individen.

Sanna a sin sida beskriver att man som elev ska ta in kunskap och skriva bra pa provet.
Att vara en god kamrat menar hon inte dr en del av elevrollen, det &r en del av att vara
medménniska. Sanna séger att en elev ska

S: ...lyssna ta in och skriva bra pa provet.
I: S& 4r man inte en bra elev om man inte nar bra resultat?
S: Ok, om man lyssnar och ldr sig efter sin formaga, da dr man en bra elev.

I utdraget ovan ar det tydligt att Sanna framf6r allt har fokus pa elevrollens akademiska
aspekt. Samtidigt blir det ocksa tydligt att hon dr hogst medveten om de virderingar som
genomsyrar skoldiskursen (jmf. Bartholdsson, 2012) da hon poéngterar att det handlar
om att prestera utifran sina forutsittningar.

Den sociala aspekten av elevrollen ér ocksa mérkbart franvarande i Matildas beskrivningar.
Det &r forst dd intervjufragorna uttryckligen beror detta som hon beskriver att det visst
finns en social aspekt av elevrollen. Hér beskriver hon att det dr dekorum att lata den som
rdcker upp handen svara, men att det finns vissa i klassen som har en tendens att istillet
skrika ut svaret for att fa berom, vilket Matilda verkar anse vara illojalt gentemot de andra
eleverna.

Aven om Klara beskriver att elevrollen har bade en social och en akademisk aspekt si
verkar det ibland som att hon egentligen ser det som tva olika roller som maste hanteras
simultant, som dven beskrivs av Asp-Onsjo (2014). Gentemot sina klasskamrater dr hon
en “kompis”, men gentemot ldrarna dr hon en “elev”’. Klara beskriver en tydlig konflikt
mellan de tva aspekterna av elevrollen.

Det intryck dessa beskrivningar ger dr att elevrollen kanske gar att dela upp i tva parallella
roller en elev maste spela i skolan: rollen som elev respektive rollen som klasskamrat.

Skilda roller i olika amnen

Klara, Johan, Marcus, Matilda och Sanna ger alla uttryck for att man som elev har nagot
olika roll i olika skoldmnen. Specifikt tar de upp hur matematik och de naturorienterande
amnena (Ma/NO) skiljer sig fran svenska och de samhillsorienterande @mnena (Sv/SO).
De ger hir uttryck for att en statisk syn pa kunskap formar elevrollen inom Ma/NO. Det
framhalls som viktigt att vara smart. Denna beskrivning stimmer nagorlunda vl 6verens
med hur naturveterstudentens roll beskrivs av Shanahan och Nieswandt (2011), att vara en
god elev 1 NO-sammanhang handlar i storre utstrickning om att agera enligt elevrollens
akademiska aspekter.
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4.3.2 Hur elever forhaller sig till elevrollen

Omfamning och distans

Klaras beskrivning av hur hon forhaller sig till elevrollen dr ett tydligt exempel pa rol-
lomfamning. Klara beskriver det som att hon i skolan verkligen ikldder sig en roll och
sdger att man som elev har en skyldighet att bete sig som en elev, gentemot ldraren, for
att sikerstélla att framtradandet (lektionen) ska fortga enligt manus. Jalil beskriver ocksa
tydligt att han ikldder sig en roll da han kommer till skolan.

“Sa fort jag knappar in koden pa ytterdorren [till skolan] sa ‘taadaa’ blir jag
en totalt ny person.”

Samtidigt beskriver Jalil att han mellan lektionerna har mojlighet att kliva ur elevrollen
och ger ddarmed uttryck for tydligt skilda agerande pa och bakom scenen.

Under sin intervju ger Klara flera exempel pa strategier hon anvinder for att styra det
intryck andra far av henne. Hon beskriver att i samband med den fjarrundervisning de
hade under pandemin gick det inte ldngre att agera sa som hon gjort tidigare, och forsoka
spela samma roll infor klasskamraterna som for ldrarna. Hon blev da tydligt medveten om
den tudelade elevrollen. Vad Klara da mérkte var att genom att skala av “kompisaspekten”
av rollen 1 sin interaktion med ldrarna kom hon att bemotas annorlunda. De verkade nu
ta henne pa storre allvar. Klara hade ddarmed funnit ett sitt att agera gentemot ldrarna, ett
manér, som sikerstiller att vad de ser motsvarar hennes upptridande som en ambitids och
duktig elev. Ytterligare ett exempel pa hur Klara anpassar sitt manér dr da hon under en
lektion kan behova stilla fragor.

“Jag forsoker dolja att jag inte kan, typ skdmta bort det, sahdr ‘amen vafan,
it makes no sense’ da &r det egentligen bara sahir ‘jag fattar inte nanting’...
men det dr inte sa att jag racker upp handen och séger ‘jag fattar inte’ for da
hade ju folk tdnkt ‘men dr du dum i huvet?’”

Genom detta anpassar Klara sina manér for att kunna uppritthalla sitt upptrddande som en
hogpresterande elev. Likt eleven i Laftman m. fl. (2013) som pa forhand tar ut ett daligt
provresultat sa har alltsd Klara strategier, dramaturgisk forsiktighet, for att klara sig i en
performativ kultur (Laftman m. fl., 2013; Asp-Onsjo och Holm, 2014).

Fatima beskriver att hon generellt omfamnar och forsoker vara den goda eleven. Hon
berittar ocksa att detta ibland ger henne prestationsangest. I motsats till Klara som
forsoker dolja sina tillkortakommanden véljer Fatima istéllet att tillfdlligt distansera sig
fran rollen som den goda eleven och istéllet ga en sving i klassrummet eller prata lite med
en kompis, for att sedan ga in i rollen igen.

Ludvig beskriver att han definitivt omfamnar elevrollen sa som han uppfattar den och
sdger att han ser sig sjdlv som en god modell for hur en elev ska vara. Han ser vissa
skillnader mellan den han 4r hemma, pa rast, samt pa lektionen och da handlar det framfor
allt om att man utanfor elevrollen inte alls behover tinka pa huruvida man stor andra.
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Ludvig upplever inte heller nagra problem att anpassa sin roll for agerande bakom scen
(t.ex. rast) eller pa scenen (lektion).

Jamfort med Klara sa verkar savil Matilda som Sanna ha ett mer pragmatiskt forhallningssétt
till elevrollen. Aven om lirarna har sagt att det #r viktigt att aktivt delta pa lektionerna
vet Matilda och Sanna att det inte pa riktigt kravs for att na de betyg dom vill ha. Det
framstar som att bade Sanna och Matilda har “kodat av klassrumsspelet” (Asp-Onsjo och
Holm, 2014) och vet precis vad de behover gora. Detta ger dem ocksa en mojlighet att
distansera sig fran rollen som “duktig elev” eftersom de vet vilka de verkliga kraven och
forviantningarna dr. Matilda berittar ocksa att det egentligen inte ar nagon skillnad pa hur
hon dr hemma, jamfort med hur hon 4r i skolan vilket tyder pa att hon endast i begriansad
utstriackning ikldder sig elevrollen. Pa lektionerna visar savil Sanna, men sérskilt Matilda,
distansering gentemot elevrollen ifall hon inte vill géra en uppgift genom att sucka och
lagga sig ner 6ver bianken och pa sa sitt gora en markering gentemot ldraren likt vad
Tainio (2011) och Tainio och Heinonen (2021) beskrivit.

Johan och Fatima ger dven de uttryck for en mer pragmatisk rollomfamning da de beskriver
att det dr viktigt att som elev visa intresse, dven om det inte nddvéndigtvis finns ett genuint
intresse. Som Fatima uttrycker det:

“Om jag inte dr intresserad sa forsoker jag visa att jag dr intresserad, for det
ar inte ldrarens fel att jag inte tycker om det som lérs ut... om jag inte dr villig
att lara mig kan det bli lite trakigt for ldrare att ldra ut. Sa om jag inte spelar
min roll, verkar intresserad, sa kommer du som ldrare tappa intresset for att
ldra ut.”

Som tidigare namnts sa anser Marcus att det mellan ldrare och elev bor finnas en viss an-
tagonism for att man inte ska framsta som ldrarens “kelgris” gentemot sina klasskamrater.
Eftersom det rader en performativ kultur och betygen &r viktiga maste man anda i viss
utstrackning anstringa sig. Ju langre tid Marcus har gatt i skolan desto mer har han borjat
omfamna rollen som “god elev”. Detta har att gora med skolans kvalificerande funktion
(Biesta, 2011). Marcus beskriver en tydlig konflikt mellan den akademiska aspekten och
den sociala aspekten av rollen som elev/klasskamrat.

Bland gymnasieeleverna visar sig en uppfattning om att olika beteenden &r kvinnliga re-
spektive manliga. Aven om om goda resultat #r viktiga for bada grupper anses det mer
accepterat for kvinnliga elever att omfamna rollen som “god elev”’. Bland de manliga
eleverna rader ett “effortless achiever” ideal, dir anstringning inte far synas. Séarskilt
Ahmed patalar ett sadant ideal. Denna uppdelning mellan manligt och kvinnligt agerande
ar 1 linje med tidigare forskning (Jackson och Nystrom, 2015; Ohrn och Holm, 2014;
Laftman m. 1., 2013).

Andrea beskriver att det inte gar att vara sig sjdlv i skolan. Hon har en tydlig bild av att de
beteenden som hon ser som en del av sin identitet inte accepteras i en skolmiljo. Generellt
viljer Andrea att omfamna den roll hon uppfattar och anpassar sitt beteende for att folja
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dekorum, Andrea uppvisar dramaturgisk disciplin i det hidr avseendet. Det forekommer
dock att Andrea medvetet viljer att distansera sig fran rollen som elev, for att markera
mot vad hon uppfattar som ett oréttfiardigt beteende av lararen, likt de beskrivningar som
ges av Tainio (2011) och Tainio och Heinonen (2021).

Att tappa kontrollen

Klaras fordjupade forstéelse for elevrollen har latit henne utveckla flera strategier (dra-
maturgisk forsiktighet) vilka gor det mojligt for henne att behélla den expressiva kon-
trollen och styra det intryck andra far av henne. Dessa strategier verkar samtidigt medfora
oonskade effekter. Klara beskriver att vissa, savil ldrare som elever, tror att hon inte
behover plugga, att hon ir en effortless achiever (Jackson och Nystrom, 2015), fast hon
egentligen lagger ner mycket energi for att na dit hon nar. Klara blir da fast i en ridvsax,
dar hennes upptridande och manér &r overtygande, samtidigt som hon sjilv dr osidker pa
om hon faktiskt har kapaciteten till att uppratthalla detta prestationsmaissigt. Detta verkar
skapa en stor stress hos Klara, i likhet med vad som beskrivs av Laftman m. fl. (2013).

Den konflikt Marcus beskriver mellan klasskamrat- och elevaspekterna av elevrollen gor
det svart for honom att alltid behalla den expressiva kontrollen, och i vissa fall blir han
helt beroende av ldrarens agerande. Man far inte vara for aktiv pa lektionerna, samtidigt
far man inte heller verka dum, och ibland 4r det en risk att stilla fragor till lararen. Har
man otur kommer ldraren att svara pa ett overtydligt sitt.

“Ibland blir det som att dom forklarar som for en trearing, och da later det
som att du dr dum i huvudet... s det blir liksom svart att hitta en balans
mellan att forklara s att du forstar men att forklara sa att du inte later dum.”

Detta gar att jimfora med Klaras strategi for att undvika att férlora kontrollen; att ifragasétta
istdllet for att stélla fragor.

Trots att Andrea har en tydlig bild av vad som forvintas av henne som elev dr hon ocksa
snabb att beskriva att hon sjélv inte fyller denna roll. I samband med observationer har
Andrea ibland setts ldmna lektionen. Da hon konfronteras med detta under intervjun
medger hon att detta &r ett beteende hon kédnner igen sig i. Pa fragan varfor detta kommer
sig beskriver hon att:

“Det hiander vil bara... man far typ som... man orkar inte sa man far en kick
i hjdrnan eller kroppen... man orkar inte och jag bara gar. Sa blir det ibland.”

Det verkar alltsa inte handla om ett aktivt val hon gor, utan framstar snarare som en strategi
hon anvinder da en situation blir for krdvande. Andrea beskriver att hon i mellanstadiet
fullkomligt hatade skolan och att hon da borjade hamna efter. Nu pa hogstadiet har det
blivit for mycket att ta igen. Andrea har ofta horlurar 1 6ronen under lektionen. Detta
forklarar hon med att det dr en strategi hon anvinder for att stinga ute storande stimuli.
Det gar alltsa inte att tala om nagon medveten form av distansering fran elevrollen i dessa
fall. Istéllet framstar Andreas beteende som en effekt av situationen och dess krav (Hejl-
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skov Elvén, 2014, s. 12 ff.) och det verkar leda till att hon inte blivit ordentligt integrerad
i klassgemenskapen, hon uppvisar ju ett beteende i strid med de normer elevrollen in-
nefattar. Detta verkar i sin tur leder till en viss stigmatisering och utsatthet, vilket ocksa
beskrivs av Forsberg och Horton (2022).

4.3.3 Hur elever vet vad elevrollen ir

Nistan alla eleverna beskriver att den elevroll de forhaller sig till 4r formad av de explicita
regler som finns pa skolan, uttryckliga uttalanden fran ldrare, samt som nagot man har
lart sig genom att observera och interagera med andra ménniskor, helt i linje med vad
Aspelin (2006) och Thornberg (2007) funnit. Johan, som far utgora ett representativt
exempel, beskriver att han 1 stor utstrackning har lért sig vad som forvéntas av honom
som elev genom explicit feedback han har fatt fran sina ldrare, men ocksa genom att
observera de elever som far bra betyg eftersom de utgor rollmodeller f6r hur en elev bor
vara. Johans beskrivning 4r i detta avseende ett tydligt exempel pa hur kamrateffekter
leder till forbéttrade studieresultat (jmf. Sund, 2009)

Abbas och Hamid pratar mycket om vikten av att agera rollmodell och beskriver sin roll 1
att socialisera de yngre eleverna.

“Man har olika roller under dagen, till exempel sa &r man mer vuxen nir man
gar i trean och da kan man vara som en storebror eller forebild for de yngre.”

4.3.4 Sammanfattning av intervjuer

Intervjuerna visade generellt pa att eleverna uppfattar elevrollen som bestaende av en
akademisk och en social aspekt. Samtidigt sa betonar vissa elever framfor allt den ena
eller den andra, sa till den grad att vissa ndstan beskriver det som tva olika roller; eleven
respektive klasskamraten.

I intervjuerna gav eleverna ocksa en miangd exempel pa hur de omfamnar eller distanserar
sig fran elevrollen. Vissa gor vad de kan for att agera i enlighet med rollen som en
“god elev”’, medan andra har ett mer pragmatiskt forhallningssitt till de forvéntningar
elevrollen innebir. Eleverna ger exempel pa olika strategier de anvinder for att styra det
intryck andra far av dem.

I stort sett alla elever betonar att de léart sig elevrollen genom det dagliga samspelet 1
skolan och dirmed socialiserats till sin roll under lang tid.
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5 Slutsats

Denna studie har undersokt elevers forstaelse av elevrollen. Den forstaelse av elevrollen
som framkommit genom observationer och intervjuer stimmer i stor utstrickning dverens
med tidigare forskning (Bacon, 1993; Soderstrom, 2006; Thornberg, 2009; Asp-Onsjo
och Holm, 2014). Hér har vi visat hur man kan anvinda sociologisk teori for att analysera
interaktioner i skolan och diarmed fa en detaljerad forstaelse for elevers sitt att resonera
om och agera inom elevrollen. Pa detta sitt tar detta arbete forskningen vidare.

5.1 Attinte stora, och gora dina uppgifter

Eleverna beskriver att elevrollen har en social och en akademisk aspekt dér det framfor
allt handlar om att de ska folja regler, lararens instruktioner och vara goda kamrater. Detta
svarar inte fullt ut mot de forviantningar pa elever som anges i liroplanerna (Skolverket,
2019, 2011a), dir storre eget ansvar betonas.

Utover vad tidigare forskning visat har vi ocksa noterat att flera elever beskriver att
elevrollen framfor allt handlar om den sociala eller den akademiska aspekten av elevrollen.
Elevrollen verkar alltsa rora sig pa en skala fran elev till klasskamrat dir antingen den
akademiska eller den sociala aspekten dominerar.

Eleverna pa hogstadieskolan och gymnasieskolan gav vid intervjuerna uttryck for en likar-
tad forstaelse av elevrollen. Hogstadieelevernas agerande svarade i hog utstrackning mot
vad de beskrev vid intervjun men gymnasielevernas agerande gjorde det i mindre ut-
strickning.

Flera elever beskriver att det finns en skillnad mellan de naturvetenskapliga och samhills-
vetenskapliga d&mnena. Beskrivningarna liknar vad som tidigare beskrivits av Shanahan
och Nieswandt (2011), dér en elev inom de naturvetenskapliga @mnena forvéntas besitta
de akademiska aspekterna av elevrollen 1 hogre utstrickning.

5.2 Att forhalla sig

Aven om eleverna pa hogstadieskolan och gymnasieskolan i stor utstrickning beskriver
samma elevroll skiljer sig deras agerande i hog grad. Det framstar som att eleverna pa
gymnasieskolan anser att ett betydligt bredare spektrum av beteenden ryms inom rollen.
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Eleverna beskriver, och uppvisar, flera olika sitt att forhalla sig till elevrollen och strate-
gier for att uppratthdlla den expressiva kontrollen.

Dir finns elever som Klara, Marcus och Fatima som beskriver att de i stor utstrickning
anpassar sitt beteende for att de ska framsta som goda elever. De ger exempel pa hur de
forsoker att styra andras intryck av dem, sa att de inte ska framsta som “dumma”. Dessa
elever ger intrycket av att verkligen omfamna elevrollen.

Dir finns elever som Johan och Fatima som beskriver att det som elev dr viktigt att spela
sin roll genom att verka intresserad, aven om detta intresse inte dr genuint.

Det finns ocksa elever som Sanna och Matilda som beskriver att de har lyckats “avkoda
klassrumsspelet” (Asp-Onsjo och Holm, 2014) och presenterar det beteende som forvéntas
av dem, dock utan att for den sakens skull omfamna rollen som “god elev”. Dessa elever
verkar ocksa ha nagot storre bendgenhet att genom sitt agerande markera ifragasittande
av ldrarens auktoritet (jmf. Tainio och Heinonen, 2021).

Andrea utgor ytterligare exempel pa ett sitt att forhalla sig till elevrollen. Andrea delar
ungefir samma bild av elevrollen som de andra, men upplever att hon 1 allmédnhet inte kan
leva upp till denna roll, och dirmed agerar i strid med den, i linje med vad som beskrivs
av Forsberg och Horton (2022).

5.3 Jag har sett hur andra gor

I linje med tidigare forskning pa omradet (Corsaro, 1988; Thornberg, 2007, 2009; As-
pelin, 2006; Bartholdsson, 2012; Asp-Onsjé och Holm, 2014) sa lyfter samtliga elever
savil socialisation som explicita regler nér de forklarar hur de lart sig vad elevrollen in-
nebdr. Nistan genomgaende beskriver eleverna det som att “de har sett hur andra gor”,
eller “det har jag lart mig i grundskolan” som en forklaring till hur de vet vad det innebér
att vara elever. Nagra av gymnasieeleverna beskriver dessutom att de strivar efter att
agera rollmodell for yngre elever.

Det som dr ndgot forvanande dr hur medvetet och sjdlvklart eleverna beskriver att de ldrt
sig genom att observera andra.
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6 Diskussion

I detta kapitel kommer vi att diskutera hur den valda metoden har fungerat for att besvara
studiens fragestillning samt vad studiens resultat och slutsatser kan innebéra i ett vidare
perspektiv. Avslutningsvis ger vi dven forslag pa vad vi anser vore intressant att undersoka
vidare.

6.1 Metoddiskussion

Den valda metodkombinationen med observationer och intervjuer har tjdnat sitt syfte vl
och 1atit oss undersoka och besvara studiens fragestillningar. Sarskilt viardefullt var speci-
fika observationer som sedan kunde lyftas i samband med intervjun for att ddrmed fa en
tydligare bild av elevens syn pa sin omvérld.

Skolorna skiljer sig inte at enbart genom att de dr olika skolformer, det &r dven en be-
tydande skillnad i elevsammansittning. Detta gor det svart att avgoéra om de skillnader
vi noterar mellan skolorna beror pa elevernas alder, att det handlar om olika skolformer,
eller om det beror pa eleverna som gar pa skolorna och deras erfarenheter. Dessa skill-
nader maste beaktas da studiens slutsatser tolkas eller generaliseras.

6.2 Resultatdiskussion

6.2.1 Elevrollen i klassrummet jamfort med liroplanen

I laroplanerna for grund- och gymnasieskolan (Skolverket, 2019, 2011a) lyfts elevens
delaktighet i utformandet av undervisningen samt eget ansvar for sitt lirande. En sadan
aspekt av elevrollen lyser med sin franvaro i denna studie och orsaken till detta &r oklar.

Kanske star svaret att finna i att eleverna redan i tidiga ar har socialiceras (Corsaro,
1988) till en roll dér ldraren dr den som bestimmer och att denna bild sedan inte bleknar.
Att ldraren dr den som bestammer 4r kanske inte konstigt eftersom ansvaret, atminstone
i grundskolan, ligger hos ldraren och skolan att bedriva undervisning som resulterar i
godkinda kunskaper hos eleverna. Med tanke pa att flera elever beskriver att de ldrt
sig elevrollen just under sin tid i grundskolan &r det inte forvanande om den elevroll de
forhaller sig till i gymnasiet &r fargad av detta.

Kanske handlar det om att ldraren inte sldpper kontrollen, att hen har makt dver de im-
plicita regler som géller i klassrummet och dirmed forhindrar ett 6kat eget ansvarstagande
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hos eleverna (Thornberg och Elvstrand, 2012).

En ldrare som vi méter under studien beréttar att hen upplever att 4ven om styrdokumenten
sdger att eleverna ska fa inflytande upplevs de ibland ocksa begrinsa just detta inflytande.

“Du kanske kan ge eleverna visst eget val over vad som ska behandlas... men
sen ldser jag kunskapskraven och da blir det val de far huruvida det ska re-
dovisas i en text pa 500 eller 750 ord.”

Det alltsd en mojlighet att en anledning till varfor eleverna inte “tar det ansvar” som
laroplanen beskriver kan vara i vilken utstrickning ldarare upplever att styrdokument styr
undervisning och examinationsformer.

6.2.2 Separata roller eller del av samma roll

Har elevrollen en akademisk och en social aspekt? De flesta av eleverna vi talat med
menar att s ar fallet, och detta dr ocksa vad till exempel Soderstrom (2006) har sett. Ett
spannande resultat som denna studie natt &r att eleverna beskriver att elevrollen nistan
uteslutande innefattar en akademisk (Sanna, Matilda) eller en social (Ludvig) aspekt.

I praktiken far denna uppdelning endast en liten betydelse eftersom eleverna @nda beskriver
att den sociala aspekten aterfinns inom rollen som medmdinniska eller att den akademiska
aspekten framfor allt handlar om respekt for sig sjdlv. Vi finner det dnda intressant att
vissa elever gor en sa tydlig uppdelning men kan i nulidget inte ge nagon forklaring till
hur detta kommer sig eller hur det kan tédnkas paverka dessa elevers fortsatta studier. Detta
ar nagot som vore intressant att undersoka vidare.

6.2.3 Samma inramning men skilda satt att spela sin roll

I hogstadieskolan dr den bild av elevrollen som framkommer vid intervjuerna respektive
observationerna ungefiar densamma, i gymnasieskolan &r den inte det. Eleverna i de bada
skolorna har ungefir samma bild av vad det innebdér att vara elev, men de har olika sitt att
forhalla sig till den.

Eleverna pa gymnasieskolan agerar som att ett betydligt bredare spektrum av beteenden
ryms inom elevrollen. Kanske &r detta bredare spektrum av tillatna beteenden en an-
ledning till varfor inga av eleverna pa gymnasieskolan pratar om att “tappa kontrollen”
1 samband med intervjuer. En annan mojlig forklaring dr att gymnasieeleverna har en
hogre psykologisk mognadsniva och att ribban for att tappa kontrollen ddrmed &r hogre
(Hejlskov Elvén, 2014, s. 59).

Skillnaderna kan eventuellt ha med skolkultur att gora (Bonell m. fl., 2019), dér elevernas
agerande antingen dr fiargat av deras nuvarande, eller deras foregaende skolor. Det dr
ocksa mojligt att det kulturella sammanhang i vilket eleverna befinner sig utanfor skolan
har en paverkan. Pa hogstadieskolan skedde alla intervjuer individuellt men eleverna
pa gymnasieskolan ville inte intervjuas enskilt. Detta tyder pa att de soker och finner
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trygghet inom elevteamet, och kanske har detta en paverkan pa elevernas agerande och
satt att forhalla sig till elevrollen.

Nir det giller skillnaden mellan de olika skolorna dr det ocksa viktigt att komma ihag att
grundskolan dr obligatorisk, men gymnasieskolan &r “valfri”. Det dr mojligt att elevrollen
i grundskolan i hogre utstrickning dr priaglad av tvang, jamfort med elevrollen i gym-
nasieskolan.

6.2.4 Fran cynisk till pragmatisk

I det dramaturgiska perspektivet beskrivs det att man kan omfamna en roll pa ett &rligt
eller ett cyniskt sitt (Goffman, 2014, s. 25-28). I savil tidigare forskning (Laftman
m. fl., 2013; Brannstrom, 2021) som i en del intervjuer framstar det som att ett drligt
omfamnande av elevrollen i storre utstrickning resulterar i rollkonflikt, en upplevelse av
att man samtidigt maste spela icke kompatibla roller. Detta kan i sin tur leda till 6kad
stress och psykisk ohilsa, jamfort med de elever som har ett mer cyniskt forhallningssitt
till elevrollen.

Kanske #r det fel att i detta sammanhang tala om ett cyniskt forhallningssitt pa grund
av ordets negativa konnotationer. Kanske dr ett mer neutralt sétt att beskriva det att
vissa elever har ett pragmatiskt forhéllningssitt till elevrollen. Ett forhallningssatt dar
de horsammar och forhéller sig till de forvantningar som elevrollen innebdr, utan att for
den sakens skull forsoka vara den goda eleven. Eller att gora som Fatima gor och msom
omfamna, 6msom distansera sig fran elevrollen. Ett sddant forhallningssitt kan ténkas
minska den av eleverna upplevda stressen och istéllet l1ata dem fokusera pa sitt larande.

6.2.5 Att formedla en roll

Som ldrare kommer en av vara uppgifter vara att formedla vara forvintningar pa elev-
erna. Vi kommer alltsa vara hogst delaktiga i att forma elevrollen atminstone inom den
inramning som just vart klassrum utgor.

Hur vi som lédrare véljer att agera och mota elevers agerande kommer att avgora vad elev-
erna uppfattar som forvintat beteende. Det &r kanske inte sa forvanande att arbetssitt
som i nagon man syftar till att tydliggora forvantningar, och darmed roller, sa som ty-
dliggdrande pedagogik (Ardoris, 2020) eller formativ bedomning (Jonsson, 2011) blir
allt vanligare. Kanske dr det mgjligt att anvéinda formativa metoder for att tydliggdra for
eleverna att de inte bara forvintas folja lararen, utan ocksa sjédlva ta ansvar for sitt larande.

Vi behover ocksa fundera over vilka roller vi gor tillgangliga, och hur. Att en elev inte
beter sig i enlighet med sin roll kan bero pa flera saker. Hoza (2007) beskriver att detta
kan handla om svarigheter att avkoda vad en roll faktiskt innebir vilket kan leda till ett
avvikande eller “problemskapande” beteende (Hejlskov Elvén, 2014), vilket i sin tur kan
leda till utsatthet (Forsberg och Horton, 2022). Men det kan ocksa handla om en up-
plevelse fran elevens sida att man inte kan svara mot de forvantningar som finns inbiaddade
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irollen, som i fallet med Andrea.

Som ldrare maste vi dven reflektera over vilka roller vi sitter upp for vara elever, och hur
dessa paverkar andra roller eleverna kan ha.

“Trots (...) var vilja att skapa trygghet, goda relationer och motverka diskrim-
inering och krdnkningar, kan det hédnda att vi istédllet befdster normer som i
praktiken frimjar det motsatta.” (Mac Donald, 2019, s. 287)

Nir man formedlar en elevroll dr de beteenden som ingar i denna i nagon man definierade
av en uppsittning normer (Mac Donald, 2019, s. 287 ft.), och det dr nog rimligt att forhalla
sig till dessa med nagot kritisk blick. I den man det dr mojligt vill vi undvika att propagera
till exempel en begriansade mansroll (jmf. Tainio, 2011), en exkluderande naturvetarroll
(jmf. Shanahan och Nieswandt, 2011), eller ett ormiligt “effortless achiever” ideal (jmf
Jackson och Nystrom, 2015). Istéllet vill vi arbeta for att bredda elevrollen, som Bonell
m. fl. (2019) foreslar, och till exempel gora det mojligt for fler elever att se pa sig sjdlva
som ett exempel pa “en god elev”.
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6.3 Avslutande reflektioner och framtida forskning

Under arbetet med denna studie har var forstaelse for elever och deras agerande oOkat.
Genom att anldgga ett dramaturgiskt perspektiv har vi fatt en annan blick pa elever som
plotsligt avviker fran en lektion, som ifragasitter eller dir vi kan se en stress trots goda
akademiska resultat.

Nagot som forvanat oss dr hur medvetna eleverna dr om att deras omgivning formar vilka
de dr, att deras ar i grundskolan hela tiden har hjdlpt dem att ldra sig vad som ingér i rollen
som elev, att de samtidigt som de fortfarande 4r mitt i ett sammanhang kan anlidgga ett
utifran perspektiv pa det. Kanske beror detta pa att de hela tiden ser sig sjdlva genom
andras 6gon via sociala medier.

Vi har dven natt insikter gidllande varfor ett sirskilt agerande av vissa elever paverkar oss,
nir samma agerande av en annan elev inte gor det (att det kan handla om att upptridande
och manér inte matchar). Vi har ocksa natt ett nytt sitt att se pa hur vart agerande paverkar
eleverna. Pa hur den forutsdgbarhet som ett agerande enligt en roll medfor for en interak-
tion kan resultera i en trygghet hos eleverna, och dédrigenom en bittre klassrumsmiljo.

I denna studie har vi endast fokuserat pa elevernas forstaelse av elevrollen samt hur detta
visar sig. Med tanke pa hur samstammig bilden av elevrollen var mellan hogstadieskolan
och gymnasieskolan vore det intressant att undersoka hur olika ldrare ser pa elevrollen.
Med tanke pa hur agerandet skilde mellan de tva skolorna, trots likartad forstaelse for
elevrollen vore det ocksa intressant att undersoka hur olika ldrare agerar for att formedla
en viss forstaelse av elevrollen och hur olika sitt att arbeta kan facilitera detta.

Flera av eleverna patalade att lararens agerande paverkar hur de forhaller sig till ldraren,
och att huruvida ldraren beter sig “korrekt” avgor ifall eleverna kommer att mota ldraren
som elev. Det vore darfor intressant att mer ingaende undersoka elevers forstaelse av
lararrollen, for att ddarigenom fa ytterligare insikter gillande elevers agerande i klassrum-
met och pa skolan.
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tande Over och utrymme i un-
dervisningen,

verka for att flickor och po-
jkar far ett lika stort infly-
tande over och utrymme i un-
dervisningen,

svara for att eleverna far
prova olika arbetssétt och ar-
betsformer,

svara for att eleverna far
prova olika arbetssitt och ar-
betsformer,

lata eleverna prova olika ar-
betssétt och arbetsformer

lata eleverna prova olika ar-

betssitt och arbetsformer




8V

tillsammans med elevernaJplanera

planera och utvirdera under-
visningen och

undervisningen|
tillsammans med eleverna,
tillsammans med eleverna

utvidrdera undervisningen.

tillsammans
planera och utvérdera under-
visningen, och

med elevernaftillsammans

med eleverna
planera och utvérdera under-
visningen.

forbereda eleverna for de-
laktighet
och for de rittigheter och|

och medansvar

skyldigheter som préglar ett

demokratiskt samhille.

forbereda eleverna for de-
laktighet
och for de rittigheter och|

och medansvar

skyldigheter som préglar ett

demokratiskt samhille.




C Observationsmall

Skola:

Observator:

Datum:

Tid:

Klass:

Amnde:

Allmént humor 1 gruppen/klassen:
Faktorer som kan paverka:
Deltagare:

Typ av interaktion:

Namn pa skolan

Namn pa den som genomforde observationen
Datum for observationen

Vilken tid pagick lektionen

Vilken klass gillde observationen

Vilket skoldmne

Kort beskrivning av den allméinna stimningen
ex. sjukdom, brak, prov

vilka var involverade i interaktionen

ex. skola, fritid

A9
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D Samtalsmall

Inledning

Inled intervjun genom att kort beskriva vad det handlar om samt ga igenom att deltagande ar frivilligt och anonymt

Exempel pa fragor

Tidigare forskning

Observationer

Del 1: Vad ir elevrollen?

'Vad innebir det att vara elev?
Vad gor en elev?
Ar alla elever sddana?

'Vad skiljer en bra” fran en ’dalig” elev?

Elevrollen innebir att gora sina ldxor och ha
med ratt material. (Bacon, 1993;
Soderstrom, 2006)

Eleven gor som ldraren instruerar.

(Bacon, 1993; Soderstrom, 2006)

Det finns en konflikt mellan den sociala och
den akademiska aspekten av elevrollen.
(Thornberg, 2007, 2009; Asp-Ons;jo, 2014)

IEleven ir 1 skolan
IEleven kommer 1 tid till lektionen
IEleven stOr inte de andra eleverna

Eleven foljer lararens instruktioner

Del 2: Hur forhaller du dig till elevrollen?




IV

Vilken sorts elev dr du?
Hur vet du det?
Hur visar du det?

Varfor dr du en sadan elev?

Har du alltid varit en sadan elev?

Jag har sett dig gora .... varfor gor du sa?

Kan du vilja hur du vill vara som elev?
Varfor/varfor inte?

Kan du vara dig sjdlv som elev?
Varfor/varfor inte?

Ar du samma hemma som i skolan?
Beskriv skillnaden.

Ar du samma pA rasten som pé lektionen?
Beskriv skillnaden.

Elever kan ldsa av rummet och verkligen spela
elev. (Asp-Onsjo och Holm, 2014;
Bartholdsson, 2012)

Elever kan medvetet agera 1 konflikt med de
forvantningar som finns, som en sorts protest.
(Tainio, 2011; Tainio och Heinonen, 2021;
Gade och Forsgren, 2019)

Elever med stort socioekonomiskt kapital kan
spela flera olika roller. (Bonell m. fl., 2019)
Det finns skolpositiva och skolnegativa
elevroller. (Bonell m. fl., 2019)

Vissa elever talar rakt ut

Vissa elever ricker upp handen

Vissa elever pratar tyst med varandra

Vissa elever gor vad ldraren ber om, och mer
Vissa elever arbetar bara da de vet att ldraren se

Vissa elever gor 6ppet motstand

Del 3: Hur vet du vad som ingar i elevrollen?

Hur vet du vilka forvéntningar som finns
pa dig? Vem sdger det?
Tror du att alla upplever samma

forviantningar?

Tycker du att forvédntningarna &r réttvisa?

Formella och informella regler definierar
elevrollen. (Thornberg, 2007; Aspelin, 2006)
Elever socialiseras till en elevroll.
(Asp-Onsjo och Holm, 2014; Bartholdsson,
2012; Sund, 2009)

Det finns vissa explicita regler

Runda av

Vi har pratat om detta... jag har hort dig beritta... Jag har inga fler fragor. Har du nagot du skulle vilja ta upp?
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