.__.-::. 'H.-_ ""' TR |..-":.::'h.\.~
Examensarbete
| ?w ;e ' Y
Al L) Avancerad niva, 30 hp
N Ty Sjalvstandigt arbete for amneslarare i Svenska

Humanistiska och teologiska fakulteterna

L U N D Sprak- och litteraturcentrum

UNIVERSITET

Dialogisk lasning
Shared Readings majligheter och begrénsningar i
klassrummet

Max Dagerman & Jon Wallinder

Termin: VT 2022
Kurskod: ASVM02
Handledare: Anders Ohlsson

Examinator: Bibi Jonsson






Abstract

Det foreliggande arbetets Overgripande syfte ar att klarlagga laspraktiken Shared Readings
mojligheter och begrénsningar som litteraturarbete i svenskdmnet i gymnasieskolan. Shared
Reading ar en laspraktik som kombinerar hdglasning och samtal om texten under lasningen. En
utbildad lasledare ansvarar for att underlatta samtalet, men samtalets fokus ligger pa deltagarnas
personliga respons pa texten. For att uppna uppsatsens syfte undersoker vi skolans styrdokument
och Shared Readings handbok med hjélp av tva teoretiska modeller, for att klargora huruvida det
finns utrymme for Shared Reading i skolans verksamhet. Darefter observerar vi laspraktiken
tilldmpad i skolans verksamhet for att undersoka hur teori och praktik samspelar. Detta
kompletteras med deltagarintervjuer. De teoretiska modellerna tar dels fasta pa olika perspektiv
som intas under litteraturlasning (laspositioner), dels pd om formen av samtal inbjuder till
dialogiskt larande (samtalsform). Resultatet av undersokningen av skolans styrdokument och
Shared Readings handbok &r att det finns utrymme for Shared Reading pa gymnasieskolan. Dock
overensstammer dessa styrande dokumentet inte helt, och l&spraktiken svarar framst mot det
litteraturarbete som efterfragas i Svenska 1. Omsatt i praktiken visar det sig finnas vissa hinder for
att framgangsrikt bedriva Shared Reading i ett skolsammanhang. Bland dessa begransningar kan
noteras att det frivilliga deltagandet som utgor ett fundament i laspraktiken, vilket visar sig svart
att aterskapa i klassrummet. Det kan forklara det ofta laga deltagandet som var en del av vart
resultat. Samtidigt visar resultatet pa manga mojligheter att anvanda sig av Shared Reading. |
synnerhet vill vi har lyfta laspraktikens bruk av samtalsmodellering och stravan att sitta den
personliga lasupplevelsen i fokus. Vi foreslar att litteraturarbete i skolan kan inspireras av den

verktygslada som Shared Reading innebir.

Nyckelord: Shared Reading, skolans styrdokument, litteraturarbete, lasposition, dialog,

flerstdammighet



Abstract — English translation

Translated title — Dialogic reading: Shared Reading’s limitations and possibilities in the

classroom

The overarching aim of this study is to clarify the reading method Shared Reading’s potential and
limitations as a method of teaching literature in the subject of Swedish in upper-secondary school.
Shared Reading is a reading method that combines reading aloud and conversation about the text
during reading. A trained facilitator is responsible for keeping the conversation alive, but the
conversations focus is on the participants’ personal response to the text. To this aim, we analyse
school policy documents and the reading method’s handbook using two theoretical frameworks,
to explore whether Shared Reading can be employed in school practice. Following that, the method
is observed as practiced in a school setting to inquire into the relationship between theory and
practice. This is supplemented with participant interviews. The theoretical frameworks focus on
(1) different perspectives taken while reading (reading positions) and (2) whether the mode of
conversation encourages dialogic learning (mode of conversation). The result of the analysis of
the policy documents and handbook shows that there is potential to employ Shared Reading in
upper-secondary school. However, the match is not perfect, and the reading method is most fitting
to use in the Swedish entry level course (Swedish 1). The observations showed that there are
challenges with using Shared Reading to its full effect in a school setting. Amongst these are the
fundamental role of voluntary participation in Shared Reading which proved difficult to recreate
in a classroom setting. This explains the relatively low participant activity in the present study.
Still, our results show a lot of potential in using Shared Reading, notably the prevalent use of
conversation modelling and the aim to focus on the personal experience while reading. Our
suggestion is to view Shared Reading as a series of tools to use and be inspired by when teaching
literature.

Key words: Shared Reading, policy documents, literature work, reader position, dialogue, multi-

vocality



FORORD

Vi, som forfattare, har manga att tacka for det ni snart kommer att lasa. For tva
litteraturintresserade lararkandidater var det ett lysande tillfalle att fa studera och skriva om en
pilotstudie riktad mot just lasning i skolan. Darfor vill vi tacka de som har varit inblandade i att
gora det mojligt. Forst och framst vill vi tacka den skolklass som stéllt upp som deltagare i Shared
Reading, och bidragit med vérdefulla perspektiv bade under lastillfallena och intervju. Vi vill
ocksa tacka klassens larare, som med stort engagemang hjalpt oss att genomfora lastillfallena.
Tack ocksa till Foreningen Shared Reading Skane, och till den mycket intresserade lasledare som
sa helhjartat tagit sig an projektet och som gett oss manga insikter bade i samtal och intervju. |
denna pilotstudie har dven var medstudent Tomas Alinder deltagit, och hans arbete utgér god
fortsatt lasning om denna uppsats fangar ert intresse. Vi vill darfor tacka honom for god samverkan
och givande diskussioner. Slutligen vill vi aven speciellt tacka var handledare, Anders Ohlsson,

for goda rad i stort och smatt.

Utan er hade denna uppsats aldrig kommit till stand. Tack!
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Inledning

For oss som forfattat denna uppsats tog det tid att atervinna laslusten efter att ha avslutat gymnasiet.
Av olika anledningar dog den under slutet av skoltiden. Kanske berodde det pa att lasningen blev
ett maste som av lararen skulle stimmas av och kontrolleras, kanske fanns det andra anledningar.
Men da vi bada hittade tillbaka till litteraturen och till och med valde att utbilda oss till svensklarare
kanner vi manga vars mote med litteraturen bade borjade och slutade med skolans undervisning.

Detta gor de ron som PISA-resultaten aktualiserar synnerligen oroande.

Sedan OECD bdrjade méta elevers lasforstaelse genom PISA ar 2000 har vi fatt Gvertygande bevis
pa att lasning korrelerar starkt med utbildningsresultat och darmed social rorlighet. Den starkaste
korrelationen PISA-resultaten uppvisar &r namligen den mellan elevers provresultat och den tid de
spenderar pa nojeslasning. Denna korrelation ar starkare an den mellan provresultat och foraldrars
utbildningsniva. Storst skillnad aterfinns mellan de som inte laser alls pa egen hand och de som
laser uppskattningsvis en halvtimme om dagen (OECD 2010, s. 12). Med sa starkt stod for
lasningens nytta ar det angeldget att i skolan hitta metoder och laspraktiker som ¢kar elevernas lust

till 1asning och i forlangningen deras konsumtion av skonlitteratur.

Shared Reading (SR) ar en laspraktik som anvants utanfor skolan och som fokuserar pa det
personliga och sociala i lasningen. Lasningen gors som namnet antyder gemensamt i en mindre
grupp. Dessa grupper traffas regelbundet och vid varje tillfélle 1&ses en eller ett par noggrant
utvalda texter hogt. Under lasningen gors pauser for reaktioner pa texten och for samtal. Tréaffarna
och samtalen leds av en lasledare uthildad i den specifika SR-metodiken. Lasledaren star som en
garant for att samtalet halls 6ppet och vialkomnande, samtidigt som texten behaller sin centrala
roll. Mdétet mellan texten och deltagarnas tankar, kanslor och personliga erfarenheter utgor
praktikens karna och mal. Den enskildes mote med texten stalls i samtalet mot de andra deltagarnas

forstaelse, och det ar denna kénsla av gemenskap somt SR syftar till.

Inom svenskdmnet har litteraturldsning en viktig roll men hur undervisningen bedrivs ar ingen
sjalvklarhet. SR erbjuder en metod som skiljer sig fran den skollasning flera av oss minns genom
att bjuda in till bade diskussion och lasengagemang. Trots detta saknas studier av hur laspraktiken

fungerar i skolsammanhang, vilket ar nagot som vi amnar avhjalpa.



Syfte och fragestallningar

Syftet med denna uppsats ar att undersoka vilka mojligheter, men ocksa vilka begransningar SR
som laspraktik har i svenskundervisning i gymnasieskolan. Svenskamnets kursplan Gy11 vilar pa
tre ben: &mnets syfte, centralt innehall och kunskapskrav. En undervisningsmetod bor atminstone
ga att motivera utifran svenskamnets syfte. Darutover bor nagot centralt innehall behandlas. Vad
géller kunskapskraven ska de inte styra undervisningens utformning (Skolverket 2018, s. 8), men
i slutdndan ska undervisningen sammantaget leda till att eleverna utvecklar de férmagor som
kunskapskraven avser bedoma. Var studie gar darfor ut pa att undersoka hur val SR svarar mot det

litteraturarbete som impliceras genom skolans styrdokumenten.

Vi har aven fatt mojlighet att observera fyra SR-tillfallen vid en gymnasieskola i Skane. Det har
gjort det mojligt att studera hur metoden ter sig i verkligheten samt att préva hur val teori och
praktik samspelar. For att kunna jamfora de olika delarna av var empiri har vi definierat tre
laspositioner (se nedan s. 11) for att ringa in de formagor och kompetenser som efterfragas i
styrdokumenten, som uppmuntras inom SR och som bade erbjuds, intas och avvisas av eleverna
under vara observationer. Laspositioner ar olika forhallningssatt lasaren kan inta i relation till

litteraturen under litteraturarbetet.

For att undersoka SR:s mojligheter och begransningar i gymnasieskolan tar vi dven fasta pa vilken
samtalsform, med andra ord vem som kommer till tals och hur, som SR efterfragar och vad som
hander under vara observationer. Eftersom SR efterfragar deltagarnas egna relationer till texten
och uppmuntrar deltagarna att dela med sig av den, innebar laspraktiken en inbjudan till dialog,
bade i relationen verk-lasare och lasare emellan. Detta fyller ocksa funktionen att bjuda in eleverna
till ett aktivt meningsskapande. Fragan ar om detta dialogiska I6fte uppfylls i realiteten, eller om

det finns hinder for denna typ av meningsskapande i skolan.

Vi har valt att avgransa oss till att undersoka litteraturarbetet sa som det ar framskrivet i
styrdokument, SR-dokument och som det framkommer under vara observationer. Med
litteraturarbete avser vi de aktiviteter dar motet med den litterdra texten star i fokus, antingen under
sjalva lasningen eller i direkt bearbetning av det lasta. Anledningen till detta &r att

litteraturundervisning &aven innefattar sadant som litteraturhistoria och litteraturvetenskaplig



analys, vilket inte utgor en del av SR. Litteraturundervisning innefattar dven att lara sig om

litteratur, medan litteraturarbete tar fasta pa processen att lara sig genom litteratur.

Det dvergripande syftet med detta arbete — vilka mojligheter, men ocksa vilka begransningar, SR
som laspraktik har i svenskundervisningen i gymnasieskolan — operationaliseras genom fdljande

fragestallningar:
o Vilka laspositioner efterfragas i gymnasieskolans kursplaner i svenskamnet?
e Vilka laspositioner uppmuntras i SR?
o Vilka laspositioner erbjuds eleverna under SR-tillfallena och vilka véljer eleverna att inta?

e Vilka mojligheter och begrasningar medfér den samtalsform som SR uppmuntrar for
undervisning i gymnasieskolan?



Bakgrund

Shared Reading

Shared Reading ar en laspraktik utvecklad av den engelska The Reader Organisation (TRO). |
vaxande omfattning sedan tidigt 2000-tal har de organiserat SR-l&secirklar i England, och idag
finns 6ver 700 aktiva grupper i landet (The Reader 2022a). SR har sedan dess spridit sig till manga
delar av varlden, och i Sverige finns bland andra Féreningen Shared Reading Skane (FSRS) som
utbildar lasledare och stottar etablering av nya lasgrupper. SR vécker idag sakteligen stérre och
storre intresse inom flera sektorer i Sverige. Exempelvis har det bedrivits ett samarbete inom
Landskrona kommun som en del i arbetet mot psykisk ohélsa och utanférskap. Det finns dven

intresse inom varden, samt inom biblioteksvarlden (Lundin 2019, s. 10f).

Vad som praktiskt kdnnetecknar SR som l&spraktik ar att l&sledaren véljer ut litterdra verk med
gruppen i atanke. En grupp utgors ofta av mellan fem och tio deltagare. Vilka deltagarna ar varierar
mycket i och med att metoden anvénds i olika kontexter, men ofta har de en gemensam ndmnare
som kan vara allt ifran en anhorig med kronisk sjukdom, till att de ar aktiva vid det lokala
biblioteket. Texten lases sedan hogt av lasledaren och deltagarna foljer med i utskrivna kopior.
Det vanligaste ar att man under ett tillfélle 1aser en novell och en dikt, men dven prosautdrag kan
forekomma. Under lasningen ges deltagarna utrymme att diskutera och férhalla sig till det lasta da
lasledaren pausar vid val valda tillfallen och later gruppen bearbeta och samtala om det. Samtidigt

ar det inte ett krav att deltagarna ska vara aktiva under lasningen (The Reader 2022D).

Nagra av de rad som TRO lamnar till Iasledaren och som fangar metoden ar: be kind, be bold, care
about what you read och keep it real. Med be kind asyftas vikten av att genom gott exempel skapa
ett Oppet, vanligt och arligt forhallningssatt till gruppen dar bade litteraturen och deltagarna
respekteras och tillats ta plats (The Reader u.a., s. 8). Be bold syftar istallet till att vaga vélja
litteratur som utmanar och berér lasarens ké&nslor och for att moétet med texten och deltagarna ska
bli relevant bor ocksa lasledaren inga i detta méte (The Reader u.a., s. 12). Care about what you
read innebar en uppmaning till lasledaren att halla lasningen personlig. Lasledaren ar den valda
litteraturens ombud och detta bor framga under lasningen (The Reader u.a., s. 9). Keep it real syftar
till att litteraturen enligt SR skapas i intersektionen l&sare, verk och grupp. Det centrala &r att bejaka
det som hénder i gruppen och inom enskilda lasare i motet med verket. Att diskutera verkets



historia eller forfattarens intentioner ar for SR ointressant eftersom det ligger utanfor ramarna for
detta mote (The Reader u.a., s. 10).

En viktig aspekt av SR ar viljan att sprida great literature och géra den tillganglig for grupper som
vanligtvis inte skulle méta den. Denna typ av litteratur kannetecknas av att den for lasarna bade
bjuder motstand och beldnar anstrangningen. Det handlar darfor inte nodvéandigtvis om den
kanoniserade litteraturen, utan snarare om den litteratur som ger manniskor maojlighet att forsta sig
sjalva och andra, uppna insikt och skapa forandring (Steenberg & Ladegaard 2017, s. 184f). Att

sprida denna litteratur och gora den tillganglig ar en av TRO:s viktigaste malséttningar.

Det rader brist pa studier av hur SR fungerar inom skolverksamhet. Det kan bero pa att SR staller
krav som skolmiljon har svart att tillgodose, exempelvis ska deltagande vara frivilligt och fritt fran
bedémningsmoment. Samtidigt skapades l&spraktiken for att tillgangliggora skonlitteratur. Att SR
innebar bade utmaningar och majligheter for arbetet med skonlitteratur i skolan ar for oss

uppenbart, och det ar en utmarkt ingang for en undersokning.

Litteraturens plats i skolan

Skonlitteraturens roll i skolan ses av manga som sjalvklar, men &r i verkligheten under férhandling.
Redan pa 1930-talet skrev Louise Rosenblatt (2002) om litteraturlasningens olika funktioner. Mer
kontemporart har litteraturvetare och didaktiker som exempelvis Maria Ulfgard (2015) och Olle
Nordberg (2020, 2021) efterfragat en litteraturdidaktik som aktiverar elevens forestallningsvarld
och erfarenheter och later den utgéra grunden for vidare litteraturarbete. Det innebar att SR kan ha
en roll att fylla i skolan eftersom metoden ar utformad for att bade aktivera och utmana deltagarnas

forestallningsvarld. SR kan darigenom alltsa svara mot det Ulfgard och Nordberg efterfragar.

Rosenblatt pladerar i Litteratur som utforskning och upptécktsresa, ursprungligen fran 1938, for
ett forhallningssatt till skonlitteratur i skolan som gor lasningen meningsfull for eleverna pa ett
personligt plan. Det ska darigenom motverka en instrumentell lasning av skonlitteratur dar
eleverna laser och forsoker ge svaret som de tror lararen att efterfragar. Rosenblatt efterlyser en
arlig elevrespons och menar att skolan ska erbjuda ett forum for eleverna att dela och diskutera

denna lasrespons (Rosenblatt 2002, s. 67f).



Ulfgard drar en liknande slutsats nastan attio ar senare nar hon konstaterar att det finns ett behov
av en fornyad litteraturdidaktik i skolan, da undervisningen som bedrivs riskerar att bade isolera
eleverna i sin l&supplevelse och Iamna dem oftrberedda i motet med skonlitteraturen (Ulfgard
2015, s. 171). Detta konstaterar hon efter att ha undersokt litteraturundervisningens roll i
svenskamnet genom att analysera saval styrdokument for skola och hogskola som att intervjua
lararstudenter och lararutbildare (Ulfgard 2015, s. 15). En anledning till detta & den mé&ngd
diskurser kring lasning och litteratur som larare ska forhalla sig till och som riskerar att férlama
lasningen 1 stallet for att involvera elever och l&rare i gemensamma undersokningar av
skonlitteratur. Sddana gemensamma undersokningar engagerar elever och utvecklar deras formaga
att anvanda litterara begrepp och forklaringsmodeller. Hon pekar dock pa vikten av att
undersdkningarna tar avstamp i elevens egna erfarenheter och forestallningsvarldar (Ulfgard 2015,
s. 172 ff).

Olle Nordberg pekar pa den motsagelsefullhet med vilken gymnasiets styrdokument forhaller sig
till skonlitteratur. | det centrala innehallet, syftesforklaringen och kunskapskraven behandlas
skonlitteratur och lasning pa olika satt och det finns dar en konflikt mellan estetiska och
demokratiska varderingar stillda mot styrdokumentens krav pd matbarhet och instrumentella
fardigheter (Nordberg, 2021, s. 64f). Vidare menar Nordberg att ett ensidigt fokus pa det méatbara
riskerar att gora litteraturlasningen till en meningslos elevaktivitet (2020, s. 111). | Nordbergs
studie framkommer tydligt att engagemanget i elevers lasning 6kar om lasningen kan relateras till
elevernas verklighet. Om arbetet med litteratur dven inbegriper meningsskapande diskussioner
som bade utgar fran individen och samhallet i storre kontext, kan den tidigare motsattningen
kringgas. Dar finns en potential for att den estetiska lasningen och de efterfragade fardigheterna
kan korsbefrukta varandra (Nordberg 2021, s. 80).

De ovan refererade teoretikerna argumenterar for att skolans litteraturarbete ska ta avstamp i
elevernas personliga l&sningar och mot denna bakgrund blir det intressant att studera SR:s
mojligheter att fylla den funktionen i svenskundervisningen. Det ar dock viktigt att notera att SR
som metod forhaller sig kritisk till en analytisk betonad lasning, medan Ulfgard och Nordberg
pekar pa den didaktiska vinsten som finns i en vaxelverkan mellan elevernas eget méte med texten

och verktygen for litterar analys.



Forskningslage

Mycket av forskningen om SR riktar in sig pa de effekter den gemensamma laspraktiken kan ha
pa deltagarnas valmaende. Den brittiska litteraturprofessorn Josie Billington med flera har,
exempelvis, i en studie fran 2016 visat pa att SR framgangsrikt kan anvéndas som behandling vid
kronisk smérta. Deltagarna upplevde i anslutning till SR-traffarna mindre smarta och starkare
positiva kanslor (Billington et al. 2016a). Aven i arbetet med dldre personer med demens har
positiva effekter kunnat pavisas dar deltagarna visade pa forhojd livskvalitet (Longden et al. 2015).
SR-interventioner har ocksa testats i grupper med socialt sarbara vuxna. En sadan intervention
gjordes pa ett kvinnofangelse, déar deltagarna och deras vardare rapporterade ett 6kat valmaende

hos de deltagande internerna (Billington et al. 2016b).

Den danska forskaren Mette Steenberg med flera intresserar sig for SR:s roll inom utbildning samt
for lasledarens funktion i den artikel som publicerades i Poetics Today 2021. De pekar
inledningsvis pa en korrelation mellan nojeslasning och positiva resultat fran PISA-
undersdkningen. Darefter problematiserar de effekterna av inférandet av obligatorisk l&stid i den
danska skolan eftersom pliktskyldig lasning inte med nédvéndighet skapar lasengagemang, vilket
i sig ar det drivande for nojeslasning. | stallet pekar forfattarna pa att det ar omkringliggande
aspekter som bidrar till lasengagemang. Ett exempel pa sadana aspekter &r lararen och de 6vriga
elevernas instéllning till l&sning (Steenberg et al. 2021, s. 234). Steenberg med flera undersoker
en serie SR-moten och konstaterar att SR ofta innebér ett gemensamt meningsskapande déar
lasledaren stottar deltagarnas formaga att pa ett stimulerande sétt narma sig litteraturen (Steenberg
et al. 2021, s. 248f). Deras resultat forstarker lasledarens betydelse for det kollektiva
meningsskapandet, men ldmnar osagt vilken form av litterar kompetens som utvecklas nér elever

moter SR i skolan.

En svensk studie analyserade effekterna av SR i en patientgrupp med kronisk smarta vid Skanes
universitetssjukhus (Ohlsson et al. 2018, s. 1). Med hjalp av litteraturteoretikern Judith Langers
begrepp studerades patienternas formaga att rora sig mellan olika nivaer av litterart
forestallningsskapande samt formaga att betrakta litteratur utifran olika perspektiv (Ohlsson et al.
2018, s. 13). | analysen framkommer det att deltagarna samspelar i ett gemensamt
meningsskapande dér de stottar varandra att anta olika perspektiv till det l&sta och darigenom réra

sig mellan olika strategier for meningsskapande (Ohlsson et al. 2018, s. 19). Studien stodjer



darigenom SR som en laspraktik som bade engagerar deltagarna och som aktiverar ett kollektivt

meningsskapande.

Utforskandet av SR har sammanfattningsvis intresserat sig framst for praktikens effekter pa
deltagarnas valmaende. | det nordiska sammanhanget har ett par smarre studier undersokt hur det
gemensamma meningsskapandet gar till i SR. Det saknas studier pa SR i skolsammanhang, bade i

Sverige och internationellt, vilket motiverar var undersokning.



Teoretisk bakgrund

| detta avsnitt presenteras den teori och de begrepp vi anvander i var analys. Avsnittet inleds med
en presentation av Orjan Torells begrepp laskompetenser och Eva Nilsons lasarsubjekt. Efter det
foljer en presentation av vart eget begrepp laspositioner. Darefter introduceras och beskrivs
begreppen dialog, monolog och flerstammighet utifran Olga Dysthe samt vilken roll de spelar i

undervisning och hur de forhaller sig till litteraturarbete.

Att lasa ar att positionera sig
For att besvara vara fragestallningar har vi formulerat ett teoretiskt ramverk som kan beskriva bade
det litteraturarbete som efterfragas i skolan, det litteraturarbete som SR foresprakar och det

litteraturarbete som faktiskt sker under vara observationer.

For att beskriva hur elever agerar i litteraturarbetet har Orjan Torell i Hur gér man en
litteraturléasare beskrivit tre laskompetenser: konstitutionell kompetens, performanskompetens och
literary transfer-kompetens (Torell 2002, s. 89ff). Anvéandandet av kompetens som bdarande
begrepp visar pa Torells intresse for elevernas férmagor. Det & med andra ord vad eleverna gor

och de kompetenser som dérigenom uppvisas som ar det centrala for Torell.

Den konstitutionella kompetensen tar sin utgangspunkt i insikten att “ménniskan av naturen ar
fiktionsskapare” (Torell 2002, s. 82). Denna kompetens grundar sig i att ménniskan forstér sin
omvarld med hjélp av berattelser och handlar inte direkt om I&sning av skonlitteratur, vilket de tva
andra kompetenserna gor. Darigenom utgor den konstitutionella kompetensen en garant for, och

forklaring till, vikten av att diskutera hur vi forstar och tolkar sagda berattelser.

Performanskompetens tar fasta pa elevers formaga att uppmarksamma och tala om textens
komposition, berdttarteknik, tema, intrig och sa vidare (Torell 2002, s. 83). Det ar med andra ord
en inlard litterar kompetens som staller krav pa analytisk distans till texten. Detta kontrasteras mot
literary transfer-kompetensen som Torell menar bygger pa en sammansmaltning mellan textens
och lasarens verklighet. Det ar en kompetens som aktiveras nar lasaren kanner igen sig i texten
genom att satta in sitt eget liv, erfarenhet och sitt naromrade i berattelsen, men aven nar lasaren

anvander dessa for att forsta och tolka narrativet pa annat vis. Det ar en lasning som bygger pa en



narhet till texten. Torell menar att en utvecklad lasforstaelse definieras av att det rader balans

mellan de tva sistnamnda kompetenserna.

En litteraturvetare som arbetat pa likartat satt &r Eva Nilson som intresserar sig for de lasarsubjekt
som konstrueras genom de nationella provens frageformuleringar. Dar kompetenser &r nagot
patagligt som kan identifieras och i nagon man iakttas, ar lasarsubjekt en diskursiv konstruktion.
Lasarsubjekt bygger pa de roller som skolan, eleven och litteraturen genom provfragor forvantas
anta samt vilken typ av lasare som darigenom skapas. Eva Nilson undersoker detta i sin
doktorsavhandling Att skapa en lasare fran 2017 genom att undersoka de diskurser som
framkommer i 152 skrivuppgifter och 64 lasforstaelseuppgifter fran nationella examinationer
mellan aren 1968-2013 (Nilson 2017, s. 10). Relationen mellan examinationsfragor och
lasarsubjekt &r enligt Nilson stark eftersom fragorna utgor en form av maktutdvning som tvingar
eleverna att anvanda text pa bestamda satt (Nilson 2017, s. 46f). Lasarsubjekt korrelerar darfor
inte nédvandigtvis med elevernas egenskaper och formagor, utan utgor implicit styrning av bade
svenskdmnet och vad lasning i skolan bor vara. De l&sarsubjekt som Nilson identifierar ar det

psykologiska subjektet, det litterara subjektet och det politiska subjektet (Nilson 2017, s. 141).

Det psykologiska subjektet utgérs hos Nilson av ett subjekt som anvander litteraturen for att
utvecklas som manniska genom sjélvreflektion och hojd empatisk formaga. Det relaterar till de
provfragor som ska uppmuntra elever att anvanda litteraturen for att lara kanna sig sjalv, samt att

identifiera och forhalla sig till olika fiktiva livsoden och karaktarer (Nilson 2017, s. 146f).

Det litterara subjektet ar uppdelat i tre delar: litterar formanalys, formaga till litterart skrivande
och goda lasminnen. Litterar formanalys innebar formagan att hantera ett metasprak kopplat till
lasning, dar det ar litteraturens form och stil snarare &n innehall som ar centralt (Nilson 2017, s.
142). Att formaga till litterart skrivande efterfragas blir tydligt i de uppgifter som kraver att eleven
ska omformulera eller pa andra satt forandra en given text (Nilson 2017, s. 143). Fragor som far
eleven att ta stallning till sin egen relation till lasning och litteratur och uppmuntrar eleven att
understryka litteraturens vikt och betydelse hor till kategorin goda lasminnen. Dessa fragor nast
intill kraver att eleverna ser litteraturlasning som meningsfullt for att kunna besvaras pa ett fullgott
sétt, vilket innebar problem for elever som saknar en positiv relation till litteraturldsning (Nilson
2017, s. 144).
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Det politiska subjektet beméter och tar sig an samhalls- och kulturfragor genom lasning av
litteratur, men &r ocksa oppet for litteraturens formaga att paverka samhallet i stort. Det handlar
med andra ord om litteraturens roll i samhéllet och samhéllets roll i litteraturen. Det politiska
subjektet utvecklas genom fragor som beror exempelvis konstens funktion i samhallet, men dven

nar olika samhéllsfragor tydligt aktiveras i litteraturen (Nilson 2017, s. 155f).

Nilsons lasarsubjekt paminner om Torells kompetenser i det avseende att de tar fasta pa snarlika
aspekter av lasning for att ringa in litterdr kompetens 1 skolmiljo. Delar av det
litteraturvetenskapliga subjektet och performanskompetensen star varandra néra, da de bada
forutsatter ett litterart metasprak samt en analytisk distans till texten. Literary transfer-
kompetensen och det psykologiska subjektet star ocksa nara varandra eftersom bada kraver en
upplevd nérhet till det l&sta. Ett lasarsubjekt som saknar motsvarighet hos Torell ar det politiska
men att anvanda skonlitteraturen for att forsta bredare samhalls- och kulturfragor staller krav pa

analytisk distans.

Eftersom var undersokning intresserar sig for bade vilka typer av litteraturarbete som efterfragas i
skolans styrdokument, vilken sort av litteraturarbete som méjliggors i och med SR-metodiken samt
vilken typ av litteraturarbete som aktiveras under SR-tillfallena har vi behdvt utveckla ett teoretiskt
ramverk som tar hansyn till denna varierade empiri. Nilsons lasarsubjekt tar fasta pa de diskurser
som paverkar vilken form av lasning som efterfragas och darigenom vad som forvantas av
eleverna. Torells kompetenser tar istallet fasta pa vad eleverna faktiskt kan gdéra och gor i
litteraturarbetet. For att fanga bada dessa aspekter har vi konstruerat begreppet laspositioner vilket
erbjuder den elasticitet som &r nddvandig, aven for att réra oss mellan vara olika typer av material.
De laspositioner vi identifierat ger méjlighet att analysera vilka positioner som elever férvéntas
inta enligt skolans styrdokument, vilka positioner SR-deltagare uppmuntras inta samt vilka
laspositioner som eleverna erbjuds att inta, faktiskt intar, eller undviker att inta, under vara

observationstillfallen.

Laspositioner
Vi har konstruerat tre analyskategorier for att analysera innehallet i saval skolans styrdokument,
som metodbeskrivningen for SR och vara observationer. Dessa kallar vi for psykologiska,

litteraturvetenskapliga och politiska laspositioner. Uppdelningen lanar vi fran Nilsons
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lasarsubjekt. Aven om var undersokning anvander en annan empiri an Nilson, menar vi att

uppdelningen &r andamalsenlig.

| den psykologiska laspositionen uppmuntras eleverna till att forsta sig sjalva eller andra genom
att relatera tillvaron till det l&sta. Litteraturen blir har en vég till sjalvkannedom och personlig
utveckling. Det kan exempelvis handla om att kdnna igen sig i situationer eller relatera till
karaktéarernas tankar, kanslor och livsgden. Det kan dven handla om att diskutera olika motiv for
karaktarernas handlingar samt deras drivkrafter. Den psykologiska laspositionen visar sig genom
att eleverna forklarar det lasta pa ett satt som relaterar till elevens egen narmiljo och sjalvbild samt
de utsagor som kraver tolkning av karaktarernas kanslor eller forstaelse for dess livsvarld. Tre
nyckelaspekter av laspositionen &r: att satta sig in i karaktérens situation; att sétta in sig sjalv i
karaktarens situation och att relatera texten till den egna erfarenheten. De tva forsta operationerna
omfattas av begreppet mentalisering — formagan att forsta sina egna och andras tankar, kanslor
och bevekelsegrunder fér handlingar (Zunhammer, Halski, Eichhammer, Busch 2015). De handlar
om férmaga att forestalla sig hur nagon ar och varfor hen beter sig pa ett visst satt. Skillnaden
mellan dem &r att den forstnamnda handlar om att forsta en karaktars tankar och kanslor utifran
texten, medan den andra innebér att fundera 6ver hur en sjélv skulle handla i en liknande situation.
Den sistndmnda handlar i hogre grad om att anvanda litteratur for att forsta sig sjalv och sitt liv,

kanslor och erfarenheter.

Den litteraturvetenskapliga laspositionen tar fasta pa de delar av Nilsons litterara subjekt som
beror litteraturarbetet i skolan och paminner om Torells performanskompetens. En
litteraturvetenskaplig lasposition &r det som krévs for att beskriva och analysera textens
komposition, beréttarteknik, tema och intrig och kan karaktariseras som ansatser till
litteraturvetenskaplig analys av texten. Den litteraturvetenskapliga laspositionen forutsétter
analytisk formaga och distans och kan kopplas till begrepp som inom litteraturvetenskapen har
specifika betydelser. Denna l&sposition indikeras genom anvandandet av en implicit eller explicit
litteraturvetenskaplig begreppsapparat samt av att deltagarna visar pa textrorlighet i samtalet. For
var uppsats nojer vi oss med en snav definition av textrorlighet som tar fasta pa lasarens formaga
att urskilja och binda samman betydelsebarande element i texten till ssmmanhangande tolkningar
(jfr Varga 2015, s. 108).

12



Den politiska laspositionen innefattar samhalls- och kulturfragor, men dven reflektioner kring
litteraturens roll for att paverka samhallet i stort. Det handlar med andra ord om litteraturens roll i
samhéllet och samhaéllets roll i litteraturen. Med politisk asyftas i denna text viljan att séatta
litteraturen i relation till samhéllet eller kulturen i bred bemarkelse, men det handlar inte
nodvandigtvis om ideologi. Den politiska laspositionen aktiveras genom fragor som exempelvis
berdr konstens roll pa ett abstrakt plan, men aven nar olika samhallsfragor tydligt aktiveras i
litteraturen. Till den politiska laspositionen hor dven fragor om textens relation till var historiska
verklighet och litteraturhistorien. Detta kan till exempel visas genom den respons pa det lasta som
beror texten i relation till bredare samhéllsfragor samt de utsagor som séatter verket i en historisk

eller ideologisk kontext.

I och med var uppdelning gor vi inte ansprak pa total analytisk avskiljbarhet; laspositionerna ar i
praktiken svara att halla helt isdr, och kan ibland upptrada samtidigt. Som alltid med teori ar
kategorierna amnade att fungera som verktyg for att beskriva en verklighet som inte alltid later sig
inlemmas pa ett exakt satt i ett teoretiskt ramverk. | var undersokning aktualiseras detta framst i
de fall dar laspositioner som erbjuds och intas inte gar att med sékerhet atskilja. Laspositionerna
ar alltsa inte 6msesidigt uteslutande utan kan glida in i varandra. Nordberg och Ulfgard papekar
att en utvecklad lasforstaelse bygger pa balans mellan flera kompetenser, och att de olika delarna
av lasforstaelse i viss man utgor varandras forutsattningar (se ovan s. 5f) Utmaningarna och

konsekvenserna av detta for var undersokning behandlas i diskussionen.

Litterart meningsskapande som dialog

Laspositioner beskriver hur elever forvantas narma sig litteratur och hur de i realiteten forhaller
sig till och anvénder sig av det lasta. Utéver denna aspekt ar formen for litteraturarbetet, alltsa hur
aktiviteten gar till, ndgot som i hog grad kan variera. Litteraturarbete kan bedrivas med vitt skilda
metoder: allt fran enskilt med papper och penna, till muntligt i stora grupper. Dessutom varierar
graden av styrning av samtalet och forvantan pd delaktighet mellan metoder. Medvetet eller
omedvetet innebér valet av form for litteraturarbete, och undervisning i stort, antaganden om
inldrning och om hur mening skapas. Det litteraturarbete SR férordar innebér en specifik metod
med en tydligt formulerad form. Av den anledningen har det for var undersokning varit nodvéandigt

att hitta en modell och begrepp for att beskriva SR:s form.
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Litteraturlasning forstas i var uppsats som ett meningsskapande baserat i métet med texten, och da
framst med skonlitteratur. Vi ser lasning som ett sociokulturellt meningsskapande dar textens
mening skapas i relationen lasare-text. Denna litteratursyn paminner dven om SR, da SR tar fasta
pa gruppens gemensamma meningsskapande (se ovan s. 4f). For att lana den brittiska
litteraturvetaren Robert Eaglestones metafor ser vi litteraturen som en pagaende dialog (eng. living
conversation), dar den ena parten ar verket och den andra l&saren (Eaglestone 2019, s. 6). | och
med beskrivningen av litteraturldsning som en dialog lyfter Eaglestone fram att litteratur, likt en
dialog, ger handelser, tankar och erfarenheter sprakliga uttryck, och darmed mening. Nar vi moter
sadana uttryck, och nar vi sjalva formulerar dem, stoter vi ibland pa sadant vi inte tidigare visste,
eller tvingas att omformulera det vi trodde oss veta. Darmed kan dialogen med litteraturen leda till

insikt, bade om en sjalv och andra (Eaglestone 2019, s. 8).

Aven litteraturstudier bor enligt Eaglestone forstas i termer av dialog. Han menar att samtidigt som
litteratur hjalper oss att forsta vilka vi ar som individer, fordjupar studiet av litteraturen denna
process till en gemensam anstrangning (Eaglestone 2019, s. 30). Detta far konsekvenser for hur
litteraturen kan och bor anvéndas i undervisningen, och i forlangningen konsekvenser for
utbildning i stort. | Paolo Freires efterféljd podngterar han absurditeten i en undervisningsmodell
dar eleven passivt tillagnar sig kunskap istallet for att verka som dess medskapare. Har
undervisningen istallet formen av en dialog innebar det att eleverna gor bruk av sina tankar,
erfarenheter och sin sjalvforstaelse for att skapa sin kunskap. Det ar pa det séttet Eaglestone menar
att litteraturundervisning bor fungera; gruppen (lararen och eleverna) skapar ny kunskap utifran

dess mote med en litterar text (Eaglestone 2019, s. 34).

Idén om undervisning som dialog har engagerat manga, inte minst den norska skolforskaren Olga
Dysthe. | sin bok Det flerstammiga klassrummet (1996) undersdker hon vad en dialogisk
undervisning innebér, och vad dess fortjanster for inlarning &r. Precis som Eaglestone utgar Dysthe
fran en socialkonstruktivistisk kunskapssyn som innebér att kunskap inte kan formedlas, utan ar

nagot som maste byggas upp hos kunskapens subjekt, namligen eleven (Dysthe 1996, s. 52).

Den dialogiska undervisningen stélls av Dysthe i kontrast till monologisk undervisning, som
innebér att kunskap formedlas fran en auktoritet (lararen eller laroboken) och eleverna forvéntas
overta och inlemma den i sin egen. Enligt den socialkonstruktivistiska kunskapssynen ar en sadan

undervisning problematisk da eleven snarare behandlas som kunskapens objekt an dess subjekt —
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eleven antas passivt insupa den kunskap auktoriteten formedlar (Dysthe 1996, s. 47). Renodlad
monologisk undervisning utgar inte fran elevernas erfarenhet, utan fran lararens. Dysthe
understryker dock att allt &mnesinnehall i skolan, och darmed alla undervisningsaktiviteter, inte ar
lampade for en dialogisk form (Dysthe 1996, s. 52). Undervisning &r inte heller nédvandigtvis

antingen dialogisk eller monologisk, utan kan ha egenskaper fran bada sidorna av spektrumet.

Dysthe anvander sig av begreppet flerstammighet for att beskriva en inlarningsmiljo dar dialogen
ar grundformen. Flerstammighet innebér att flera roster tar plats och, framfor allt, tas pa allvar.
Varje persons rost ar fargad av hens perspektiv och erfarenheter, och bar darfor pa nagot unikt
(Dysthe 1996, s. 68). Dysthe trycker pa det faktum att det ar avgorande att de olika résterna stalls
mot varandra, och att deltagarna i samtalet verkligen behandlar de andras uttalanden som
potentiella kallor till kunskap for att det ska bli en sann dialog i vilken forstaelse kan uppnas
(Dysthe 1996, s. 69). Detta mote praglas ofta av det som Eaglestone kallar for dissensus”, och
som han anger som malet for litteraturstudier: olika roster om samma text, som i sina sérarter

utvecklar var forstaelse av texten, oss sjalva och varandra (Eaglestone 2019, s. 29f).

FoOr att beskriva undervisning préglad av flerstdmmighet anvander Dysthe begreppen autentiska
fragor, uppfoljning och positiv bedémning, som hon i sin tur har hamtat fran de amerikanska
forskarna Martin Nystrand och Adam Gamoran (Dysthe 1996, s. 58). Autentiska fragor innebéar
fragor dar intentionen hos lararen ar att faktiskt fa reda pa nagot och forstas enklast i férhallande
till icke-autentiska, dar lararen redan vet svaret och stéller fragan for att kontrollera om eleven
ocksa vet det. Uppféljning innebér att svara pa elevers inpass pa ett satt som erkanner det genom
att stalla foljdfragor, eller genom att bygga vidare samtalet pa det eleven har sagt. Positiv
beddmning &r en utvecklad form av uppféljning som innebdr att anvénda sig av elevernas svar i
hogre grad och 6ver langre tid i undervisningen sa att det paverkar diskussionens innehall och
riktning (Dysthe 1996, s. 58fT).

Autentiska fragor, uppfoljning och positiv bedémning ar sétt pa vilka lararen kan visa att hen tar
elevernas uttalanden, tankar och perspektiv pa allvar. Dysthe poéangterar att lararen i all arlighet
maste betrakta och behandla eleverna som en kalla till kunskap for att en dkta dialog ska komma
till stand (Dysthe 1996, s. 60). Genom ett sadant forhallningssétt modellerar lararen denna attityd
for eleverna, sa att aven de kan “anvéanda sig av det som klasskamraterna séger och skriver som

redskap for att komma vidare i sitt tinkande, refererar till vad andra menat, kommer med egna
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asikter eller utvecklar det” vilket Dysthe beskriver som sjdlva kdrnan i det flerstimmiga
klassrummet (Dysthe 1996, s. 226). Genom autentiska fragor far lararen ocksa kunskap om elevers
erfarenhet och forstaelse for ett amne. Darmed kan lararen utforma sin undervisning sa att den tar
avstamp i en varld kénd for eleverna (Dysthe 1996, s. 223f, 232).

Dysthes fokus ligger pa inlarningssituationer och ger en beskrivning av undervisning som tar vara
pa den potential som ligger i flerstimmigheten, dar eleverna gemensamt skapar kunskap och
mening genom att de lyssnar till och anvander inte bara lararen och larobdckerna, utan dven
varandra. SR:s mal &r inte inlarning, men vi menar att de metoder SR gor bruk av i mycket liknar
Dysthes flerstimmiga klassrum. Framfor allt menar vi att SR kan beskrivas med hjélp av de

begrepp som Dysthe anvander.

Mot bakgrund av ovanstaende kommer vi att anvanda begreppen dialog, monolog och
flerstammighet for att analysera vilken form for litteraturarbete som efterfragas i skolans

styrdokument, vilken form SR beskriver, samt vilken form samtalet tar under lastillféllena.

Flerstammighet

Begreppet flerstdammighet ar som bekant ett satt att beskriva ett dialogiskt samtal, och utgors av
flera delar. | fallet med observationerna har vi delat upp flerstdmmighet i tre observerbara
kategorier, inspirerade av Dysthe: samtalsparter, autentiska fragor och uppfoljning. Genom att
observera vilka parter som kommer till tals under samtalet far vi information om en grundléggande
forutsattning for flerstammighet, ndmligen att flera roster hors. Samtalsparterna ar uppdelade i

foljande samtalsriktningar: lasledare-elev, lasledare-grupp, elev-elev och elev-grupp.

Vi lanar Dysthes definition av autentiska fragor, men har valt att sammanfoga uppf6ljning och
bedémning. Anledningen till att vi slar ihop tvd av Dysthes begrepp till en kategori &r att vi
upplever dem som mycket lika varandra, och att deras funktion & samma. Uppf6ljning och positiv
bedémning signalerar att en kommentar har tagits emot och i nagon utstrackning gor avtryck i
samtalet. Skillnaden &r att uppfoljning syftar pa den mer direkta responsen och positiv bedémning
pa en djupare integration av kommentaren i det fortsatta samtalet. Vi anser att bada dessa
funktioner kan sammanfattas i en kategori for uppféljning. Exempel pa uppféljning kan vara svar
pa kommentarer som “Hur menar ni med...?”, ”Forstar jag dig ritt om...?”, ”Anna sa detta innan.

Hur forhéller det sig till din tolkning?”, I likhet med det Pelle sa innan tycker jag nog att...” 0.s.v.
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Genom att anvanda flerstammighet och dess bestandsdelar vill vi uttala oss om huruvida SR-
tillfallena ar exempel pa dialogisk undervisning. Givet ett socialkonstruktivistiskt perspektiv leder
en dialogisk undervisning till en gynnsam miljo for inlarning, och SR skulle kunna vara ett sétt att

praktisera dialogisk undervisning i litteraturarbetet.
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Material och metod

Denna undersdknings syfte ar att undersoka SR:s mojligheter och begrasningar nar metoden
omsétts i1 en skolkontext. For att svara mot detta syfte har vi identifierat fyra centrala
fragestallningar. | foljande avsnitt beskrivs hur dessa fragestallningar relaterar till var valda empiri,

samt hur vi har gatt till vaga for att samla in och behandla det utvalda materialet.

Svenskamnets styrdokument

For att besvara var forsta fragestallning — vilka laspositioner som efterfragas i gymnasieskolans
kursplaner i svenskamnet — behdver vi klarlagga vilken typ av litteraturarbete som efterfragas i
svenskundervisningen, och det gor vi genom att undersodka styrdokumenten dar den av Skolverket
efterfrdgade undervisningen skrivs fram. Ett annat mojligt tillvagagangssatt hade varit att
undersdka olika larares uppfattning och tolkning av laroplanen, samt ldrares ordinarie
litteraturundervisning for att narma sig det genomforda litteraturarbetet i skolan. Vi valde att utga
fran Skolverkets dokument som dikterar svenskamnets syfte, innehall och bedémningsform
eftersom de utgér det ramverk som definierar vilken undervisning som impliceras i
styrdokumenten. Kurserna vi undersoker ar Svenska 1, Svenska 2 och Svenska 3. Vi kompletterar
detta material med Skolverkets kommentarmaterial till ndmnda partier. Svenskdmnets
syftesbeskrivning definierar mal gallande alla &mnets kurser. Centralt innehall och kunskapskrav
ar daremot knutna till de individuella kurserna. Skolverket beskriver denna relation som att lararen
bor utforma undervisningen med utgangspunkt i &mnets syfte, med det centrala innehallet som
dikterar det obligatoriska innehallet och kunskapskraven som utgangspunkten for betygsattning
(Skolverket 2018). Vi har valt att utga fran kunskapskraven for betygsniva A i samtliga kurser, da

dessa ar fylligast formulerade, och &ven inbegriper de dvriga betygsnivaerna.

Styrdokumenten for svenskamnet anvands aven for att borja besvara var fjarde fragestallning:
vilka mojligheter och begréansningar medfér den samtalsform som SR uppmuntrar for undervisning
vid gymnasieskolan? | detta steg ar malet att klarlagga vilket utrymme amnets syfte, centrala
innehall och kunskapskrav lamnar for olika samtalsformer. Detta gors genom det prisma som

Dysthes begrepp utgdr: monologisk och dialogisk undervisning (se ovan s. 14).

For att klarlagga vilka laspositioner som efterfragas i styrdokumenten samt hur och var det sker

anvande vi oss av en latent innehallsanalys. Med latent innehallsanalys asyftas en metod for

18



nérlasning och identifiering av centrala teman och betydelsebédrande enheter i den undersokta
texten (Barajas, Forsberg och Wengstrom 2013, s. 148). Texterna narlastes och vara tolkningar
sorterades i enlighet med bade laspositioner och Dysthes beskrivning av det monologiska och
dialogiska klassrummet. SR:s l&sledarmaterial Read to Lead undersoktes enligt samma forfarande.

Read to Lead

”Vilka laspositioner uppmuntras i SR?” dr vér andra fragestillning och for att besvara den valde
vi att utga fran Read to Lead, vilket r lasledarnas uthildningsmaterial, producerat och sanktionerat
av moderorganisationen The Reader Organisation. Detta material beskriver laspraktiken med
speciellt fokus pa lasledarens ansvarsomrade. Darigenom lyfts vilka laspositioner som
laspraktiken premierar, samt hur lasledaren bor ga till vaga for att stotta deltagarna till att inta dem.
Denna empiri undersoktes aven utifran hur samtalsformen beskrivs, for att jamfora samtalsformen

som SR foresprakar med den samtalsform som skolans styrdokument férordar.

Shared Reading i klassrummet

Var tredje och fjarde fragestéllning relaterar till vad som hander i klassrummet under SR-
tillfallena, och for att besvara dem anvénder vi oss av tre olika kallor. For det forsta anvéander vi
0ss av de observationer vi gjorde under lastillfallena, for det andra en intervju med lasledaren och
for det tredje en avslutande fokusgruppsintervju med de deltagande eleverna. Innan vi férdjupar
resonemangen om dessa metoder foljer en beskrivning av det projekt vi var involverade i, dar SR

provades pa en gymnasieskola.

Projektet var ett samarbete mellan en skansk gymnasieskola, Lunds universitet och FSRS.
Initiativet till samarbetet togs utan var inblandning, och skulle ha genomforts oberoende av var
studie. Vid fyra tillfallen med tva veckors mellanrum holls SR-traffar inom ramen for kursen
Svenska 2 i en klass med tolv elever som laser larlingsprogrammets andra ar. Samtliga elever har
svenska som forstasprak och enligt egen utsago laser eleverna mycket lite utanfor skoltid. Eleverna
fick sjalva gora valet om de ville delta i SR eller i ordinarie undervisning infor varje enskilt tillfalle.
Tréffarna leddes av en lasledare som &r medlem i FSRS. Lésledaren var en kvinna med stor
erfarenhet av litteratursamtal i allmanhet och SR i synnerhet. Lastillfallena varade en dryg timme
och var forlagda pa dagens forsta lektion. Vid varje tillfalle bjods alla deltagare pa kaffe, te och
fikabrod.
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Vid det forsta tillfallet deltog atta elever samt lasledare. Efter en kort introduktion dar SR som
metod presenterades inleddes lasningen med novellen “Tjuren och Naktergalen” ur
novellsamlingen Mitt forfarliga ansikte av Pia Juul (2004). Novellen handlar pa ytan om en
skogspromenad som slutar i dramatik, men pa ett djupare plan behandlar texten relationen mellan

far och dotter och hur den forandras.

Under det andra tillfallet deltog fem elever. Vid detta tillfalle lastes den forsta delen av ”Kedjan”,
en novell skriven av Tobias Wolff, fran novellsamlingen Natten ifraga (2000). “Kedjan” inleds
med berattelsen om Gould och hur hans dotter blir 6verfallen av en hund. Genom novellen far vi
folja konsekvenserna av detta dvergrepp och d@mnen som hamnd, skuld, orsak och verkan
aktualiseras. Den forsta delen av novellen centreras kring just Gould, hans kusin och deras relation.
| novellens andra del moter vi nya karaktarer och vi far snarast folja vilka konsekvenser en
valdshandling kan fa. Vid det tredje tillfallet fortsatte lasningen av ”Kedjan” med fyra deltagande
elever. Nagra fran forra tillfallet foll bort och andra tillkom, sa tillfallet inleddes med att aterberatta

och sammanfatta lasningen fran det foregaende.

Vid det fjarde tillfallet lastes ’Betala skuld”, skriven av Anna Westphalen och publicerad i Perfekt
packad skit och andra noveller (2015). Novellen beror i likhet med “Kedjan” fragor om hamnd,
skuld och ansvar, och gor det ur huvudkaraktérens perspektiv. Allt eftersom berattelsen fortskrider
inbjuds lasaren till att ifragasatta detta perspektiv, och detta ifragasattande utgor verkets

spanningspunkt. Vid detta tillfélle deltog tre elever.

Observationer

Vid varje observation var vi tre icke-deltagande observatorer; tva for denna undersokning och
ytterligare en vars syfte var att undersoka l&sledarens roll (se Alinder 2022). Genom att anvanda
0ss av observationsscheman drog vi nytta av vissa fordelar med den systematiska observationen
som den beskrivs av Martyn Denscombe i Forskningshandboken (2018). Ett problem med
observationsstudier har med perception och minne att géra. Genom att synliggéra och exemplifiera
det som iakttas med hjalp av ett observationsschema kan denna problematik hanteras. Schemat
bade riktar observatorens perception och stddjer hens minne (Denscombe 2018, s. 298f). Vid
observationerna utgick vi darfor fran tva observationsscheman. Det ena schemat tar fasta pa

samtalets innehall, och det andra pa samtalets form (se bilaga 1). Bada delarna ar utformade for att

20



motsvara de kategorier som anvénts vid analysen av styrdokument och Read to Lead (se ovan s.
11ff). 1 och med att det observerade sker simultant har vi valt att utnyttja det faktum att vi ar tva
observatorer for att dela upp observationen i tva delar. Darigenom menar vi att det ar mojligt att
undersoka litteratursamtalens innehall savél som dess form. Genom observationsschemat samlades
kvantitativa data i form av frekvens in. Dessa kompletterades med faltanteckningar som innebar
korta forklaringar till varje notering i observationsschemat. For att i sa liten grad som mojligt stora
miljon for observationen foljde vi Denscombes rad vad géller observatorens placering i rummet
och begransad interaktion med deltagare (Denscombe 2018, s. 303f). De tva sista lastillfallena
spelades in och delar av samtalet som illustrerar vara iakttagelser transkriberades. En svarighet
uppstod da det var svart att identifiera exakt vem som talar. | den man det var méjligt har det gjorts,

och i annat fall foljer transkriberingen replikskiftet. Transkriptionen ar ortografisk.

Intervjuer

For att komplettera observationerna har vi genomfort en intervju med lasledaren och en
fokusgruppsintervju med de deltagande eleverna. Syftet med att intervjua lasledaren var att fa
fordjupade insikter om SR i ett skolsammanhang fran en person med stor erfarenhet av metoden.
Intervjun med eleverna genomfordes for att fa information om deras upplevelser av SR-tillfallena.
Vidare gav de bada intervjuerna en mojlighet for oss att folja upp sadant som vi noterat som extra

intressant under observationernas gang.

Intervjun med lasledaren planerades som en halvstrukturerad intervju, som kan beskrivas som ett
mellanting mellan det 6ppna vardagssamtalet och det slutna frageformularet (Kvale & Brinkmann
2014, s. 45). Vi hade infor intervjun teman som vi ville fa information om, men eftersom lasledaren
ar att betrakta som en expert pa damnet SR och darmed kan antas inneha intressanta ingangar svara
for oss att foregripa lamnade vi utrymme for henne att styra sina svar. | enlighet med detta
utformade vi en intervjuguide som for in samtalet pa for var undersokning relevanta teman men
tilldter en 6ppenhet och foljdfragor (se bilaga 2), dar vara forskningsfragor utgor teman som

omstts i intervjufragor (jfr Kvale & Brinkmann 2014, s. 174).

FoOr att ta del av hur eleverna upplevt de fyra SR-tillfallena valde vi att genomféra en avslutande

fokusgruppsintervju. Enligt Kvale och Brinkmann lampar sig denna intervjuform for att ta del av
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flertalet asikter samt for att aktivera de intervjuade och avdramatisera annars kansliga amnen
(Kvale & Brinkmann 2014, s. 191). Denna form av intervju lampar sig darfor val for att eleverna
ska kunna komma till tals. Vid intervjutillfallet deltog sju elever som alla ndrvarat vid minst ett
SR-tillfalle. Under sjélva intervjun var endast en mindre del av gruppen aktiv i diskussionen, och
i de flesta fall radde konsensus i det som uttrycktes. Det ger anledning att forhalla sig kritisk till
det som framkom, och vi behandlar darfor de enskilda uttalandena som uttryck for enskilda elevers

uppfattning, och inte for gruppen som helhet. Intervjuguiden finns i bilaga 3.

Bada intervjuerna spelades in och valda delar av intervjuerna transkriberades ortografiskt.

Etiska 0vervaganden

| var undersokning har vi behovt gora ett antal etiska dvervaganden, i synnerhet i relation till vara
observationer och de intervjuer vi utfort. Deltagande har varit frivilligt, och skriftligt godké&nnande
har insamlats i studiens inledande fas genom en samtyckesblankett (se bilaga 4). Det har dven
framgatt att det ar mojligt att avbryta deltagandet nar som, utan att ange orsaken dartill. Infor
inspelningarna har aven muntligt godkédnnande samlats in. Deltagarnas namn ar fingerade for att

garantera deltagarnas anonymitet.

Empirins begransningar

| relation till var undersokning &r nagra reservationer nodvandiga; till att borja med ar den
insamlade empirin begransad avseende omfang och tid. Det ror sig om en pilotstudie, vilket
innebar att vara resultat kommer vara beroende av en mindre grupp elever som inte nédvandigtvis
ar representativa for den svenska gymnasieskolan. Det géller savél gruppens konsférdelning,
socioekonomiska bakgrund, studieinriktning samt studiemotivation och medfor att vi inte kan dra
generaliserbara slutsatser om hur SR fungerar i skolmiljo, utan endast visa pa de resultat som var
undersokning indikerar. Som pilotstudie av SR i skolmiljo kan dock vara resultat anvandas bade
som utgangspunkt for vidare studier, men &ven for att nyansera och problematisera det

litteraturarbete som utfors i skolan.
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Laspositioner och form i skolans styrdokument och Read to Lead

Laspositioner i skolans styrdokument

| foljande avsnitt presenteras resultaten av var analys av vilka laspositioner som efterfragas i
svenskamnets syfte och i kurserna Svenska 1, 2 och 3:s centrala innehall och kunskapskrav. Det
medfor att vi fokuserar pa de skrivningar som relaterar till litteraturarbete och bortser fran de
skrivningar som exempelvis ror litteraturhistoria och olika forfattarskap. Analysen &r strukturerad
utifran styrdokumentens uppdelning i &mnets syfte, dess centrala innehall samt deras
kunskapskrav. Det hojs fran Skolverkets sida ett varningens finger for att lata kunskapskraven
utgoéra malen for undervisning. Istallet bor undervisningen styras av syftesbeskrivning (Skolverket
2018, s. 8).

Tabell 1 presenterar resultatet av undersokningen. Darefter foljer en fordjupad genomgang av

amnesplanens olika delar.

Innehdll | Kunskaps- | Innehdll | Kunskaps- | Innehédll | Kunskaps- Amnets
Svel krav Sve 1 Sve 2 krav Sv2 Sve 3 krav Sve 3 syfte
Psykologisk
lasposition
X X
Litteratur-
vetenskaplig
; . X X X X X X X
lasposition
Politisk
lasposition
X X X

Tabell 1. Redovisning av efterfragade laspositioner i svenskdmnets &mnesplan.

Vad syftar svenskamnet till?
Saval psykologiska, litteraturvetenskapliga och politiska laspositioner finns representerade i

svenskamnets syftesbeskrivning, vilket innebar att alla tre l&spositionerna i litteraturarbetet anses
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vara centrala delar av svenskamnet. Den psykologiska laspositionen &r tydligt representerad i
formuleringar som att skonlitteratur ska hjalpa manniskan att lara kanna sig sjalv och sina
medmanniskor. L&sning av skonlitteratur ska dven leda till personlig utveckling och litteraturen
ska anvandas som kalla till sjalvinsikt och forstaelse av andra manniskors erfarenheter, livsvillkor,

tankar och forestallningsvérldar.

Undervisningen ska vidare ge eleverna mojlighet att utveckla “kunskaper om genrer samt
berittartekniska och stilistiska drag” i skonlitteraturen (Skolverket 2011a). Déarmed &ar den
litteraturvetenskapliga laspositionen representerad.

Den politiska laspositionen aterfinns i amnets syfte i form av formuleringen [...] med hjalp av
skonlitteratur [...] 14r hon kdnna sin omvarld” (Skolverket 2011a). En funktion av skonlitteraturen
anses alltsa vara 6kad kunskap om elevens omvarld, vilket vi tolkar som férmagan att orientera sig
i samhallet. Vidare aterfinns formuleringen se saval det sarskiljande som det allmanmanskliga i
tid och rum” (Skolverket 2011a). Det allmanménskliga relaterar till psykologiska malsattningar
och det sarskiljande till de politiska. Stallt gentemot det allmdnmaénskliga indikerar det
sarskiljande sadant som &r kontextbundet och darmed maste forstas med koppling till dess

specifika historiska situation.

Vilket innehall ar centralt for svenskamnet?

| det centrala innehdllet for Svenska 1, 2, och 3 &r elevens mojlighet att anvéanda litteratur som
kélla till sjalvinsikt och personlig utveckling inte tydligt framskrivet. En del av forklaringen ligger
i skillnaden mellan en kurs innehall och det syfte som darigenom ska uppnas. Skrivningarna om
vilken typ av litteratur som kurserna ska behandla — att den ska vara skriven av bade méan och
kvinnor, vara fran olika tider, epoker och kulturer — indikerar dock att litteraturvalet i skolan ska
spegla det allmdnmanskliga i tillvaron, erbjuda olika perspektiv och mdgjlighet till
sjalvidentifikation. Hur detta formuleras varierar nagot fran kurs till kurs, men alla tre kurser har
skrivningar som uppmuntrar till eller kréver ett varierat litteraturval. Den psykologiska

laspositionen ar darmed inte explicit efterfragad, dven om den ar mojlig.

Det centrala innehallet efterfragar framst den litteraturvetenskapliga laspositionen. | det centrala
innehallet for Svenska 1 star att lasa “’[c]entrala motiv, berattarteknik och vanliga stildrag i fiktivt

berdttande” (Skolverket 2011a). Detta implicerar bruk av begrepp och forutsitter ett matt av
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analytisk distans till det l&sta. | Svenska 2 ska ’[s]konlitterdra verkningsmedel [och] [c]entrala
litteraturvetenskapliga begrepp” behandlas (Skolverket 2011a). Med skonlitterara verkningsmedel
avses exempelvis meter, rytm och symbolik vilket ar exempel pd ett litteraturvetenskapligt
metasprak (Skolverket 2011b, s. 7). | texten om Svenska 3 riktas fokus ytterligare mot det
akademiska forhallningssattet, och darmed den litteraturvetenskapliga laspositionen, i och med
formuleringen ’[l]itteraturvetenskapligt inriktad analys av stilmedel och beréttartekniska grepp.

Litteraturvetenskapliga begrepp och verktyg” (Skolverket 2011a).

| kursen Svenska 2 aterfinns den enda skrivning som explicit foreskriver att
litteraturundervisningen ska behandla relationen mellan litterdr text och samhalle. Har ar den
historiska véaxelverkan mellan litteratur och samhalle, eller som Skolverket formulerar det “hur
skonlitteraturen har formats av forhallanden och idéstrémningar i samhallet och hur den har
paverkat samhallsutvecklingen” framskriven (Skolverket 2011a). Denna skrivning efterfrigar
tydligt den politiska laspositionen eftersom det har handlar om att satta litteraturen i relation till

samhallet.

Hur ska svenskamnet bedomas?

Den psykologiska laspositionen efterfragas framfor allt tydligt i Svenska 1. Den
litteraturvetenskapliga laspositionen ar efterfragad i samtliga kursers kunskapskrav, och det
framkommer dér en viss progression sett dver de olika kurserna. Den politiska laspositionen har

sin plats i Svenska 2.

Den psykologiska laspositionen efterfragas i Svenska 1 dar vi aterfinner formuleringen “[e]leven
aterger nagra iakttagelser, formulerar véalgrundade och nyanserade egna tankar med utgangspunkt
i berattandet samt relaterar innehallet i berattandet pa ett relevant satt till allmanmanskliga
forhallanden”  (Skolverket  2011a).  Allmidnminskliga  forhallanden  definieras i
kommentarmaterialet till amnesplanen som >forhallanden som manniskor kan forsta och
identifiera sig med, oberoende av tid och rum” (Skolverket 2011b, s. 3). Det handlar om
erfarenheter som alla manniskor delar, och att visa forstaelse for likheter mellan manniskor hor till
den psykologiska laspositionen. | Svenska 2 finns skrivelsen ”[e]leven [...] diskuterar utforligt och
nyanserat hur de skonlitterdra verken formedlar idéer och kinslor” (Skolverket 2011a). Fokus pé

idé- och kanslomassigt innehall i skonlitteraturen aktiverar den psykologiska laspositionen
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eftersom det mojliggor for eleven att relatera till egna idéer och kénslor. Dock é&r detta inte den
enda mojliga tolkningen av passagen, utan den implicerar snarast en psykologisk lasposition. Vad
galler Svenska 3 efterfragas inte den psykologiska laspositionen sett utifran hur kunskapskraven

ar formulerade.

| kunskapskraven for Svenska 1, 2 och 3 efterfragas formaga att anvanda sig av
litteraturvetenskapliga begrepp som exempelvis beréttartekniska och stilistiska grepp, litteréra
verkningsmedel och verktyg for analys. Formagor kopplade till den litteraturvetenskapliga
laspositionen ar darigenom aterkommande i kunskapskraven, aven om formuleringarna skiljer sig

nagot at kurserna emellan.

Sett till hur kunskapskraven ar formulerade efterfragas allt tydligare den litteraturvetenskapliga
laspositionen under kursernas gang. | Svenska 1 efterfragar kunskapskraven att eleven “reflekterar
ocksa over innehall och form med hjélp av ndgra beréttartekniska och stilistiska begrepp” medan
det i Svenska 3 efterfragas att eleven i analysen “anvander med sékerhet litteraturvetenskapliga
begrepp och verktyg” (Skolverket 2011a). I Svenska 2 efterfragas det dven att eleven ska visa hur
skonlitterdra verk formedlar idéer och kanslor. Nyckelordet hér ar hur, eftersom det tydliggor det
centrala i att halla en analytisk distans till det lasta. | Svenska 3 ges den litterara analysen storre
plats, och enligt kunskapskraven ska eleverna arbeta med en textnara litterar analys med fokus pa
forfattarskap, motiv eller genre. | denna kurs efterfragas dessutom en analys som gor bruk av
litteraturvetenskapliga verktyg, vilket innebédr ytterligare ett steg mot ett akademiskt

forhallningssatt.

Den politiska laspositionen efterfragas i Svenska 2, dar kunskapskraven anger att eleverna ska
satta skonlitterara verk i relation till forhallanden och idéstromningar i samhallet. I Svenska 3 finns
formuleringen att analysen av exempelvis ett tema ska ske ur olika perspektiv, vilket kan innebara
en analys av verket i en samhallelig kontext. Det dr dock inget explicit krav. | Svenska 1 efterfragas

inte den politiska laspositionen.

Sammanfattning — Laspositioner i skolans styrdokument
Analysen av centralt innehall och kunskapskrav i Svenska 1, 2 och 3 visar att en av laspositionerna
ar standigt efterfragad, namligen den litteraturvetenskapliga. Det gar ocksa att ana en progression

sett till vad den litteraturvetenskapliga laspositionen innebar: fran generella skrivningar om
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grundldggande begrepp som tema och motiv, berattarteknik och stil i Svenska 1, genom
skonlitteréra verkningsmedel och centrala begrepp i Svenska 2, till analys av stilmedel, tema och

berattarteknik med hjalp av litteraturvetenskapliga begrepp och verktyg i Svenska 3.

Annorlunda &r det med de tva andra laspositionerna. Den psykologiska laspositionen aterfinns
enbart tydligt utskriven i Svenska 1, och dar endast i kunskapskraven. Vad géller den politiska
laspositionen har den sin plats i Svenska 2, och ingen annanstans. Dar atnjuter den samma
utrymme som den litteraturvetenskapliga. Det finns skrivningar i styrdokumenten som mojliggor
bade den psykologiska och politiska laspositionen utan att styrdokumenten for den sakens skull

explicit efterfragar dem.

| kommentarmaterialet till &mnesplanen framhalls att litteraturens allmanméanskliga innehall
(psykologisk lasposition) fokuseras i Svenska 1, litteratur i ett samhallsperspektiv (politisk
lasposition) i Svenska 2, och litteraturvetenskap i Svenska 3 (Skolverket 2011b, s. 1). Var analys
bekraftar detta, med tillagget att den litteraturvetenskapliga laspositionen har sin plats i alla tre

kurserna.
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Laspositioner i Read to Lead

Foljande analys gors i syfte att klarlagga vilka laspositioner som uppmuntras inom l&spraktiken
Shared Reading som det presenteras i utbildningsmaterialet for lasledare. Analysen kommer att
utga fran de laspositioner vi tidigare presenterat. Eftersom Read to Lead ar ett utbildningsmaterial
riktat mot lasledare ligger textens tyngdpunkt pa sjalva metoden. Léaspositionerna ar darfor

sekundéara och som konsekvens blir var analys av detta nagot mindre till omfanget.

Lasledaren uppmuntras skapa forutsattningar for att deltagarna ska inta den psykologiska
laspositionen under lastraffarna. En stor del av SR utgdrs av viljan att engagera deltagarna och
aktivera kopplingen mellan deras liv och det litterdra verket. Eller som det uttrycks i
utbildningsmaterialet; “how their lives and experiences meet and move with the book” (The
Reader u.d., s. 10). Har ligger betoningen pa personlig respons: hur individens liv och personliga
erfarenheter moéter och relaterar till det lasta. En central del av SR ar darfor att erbjuda deltagarna

att inta en psykologisk lasposition.

Genom motet med erfarenheter som SR stravar efter — deltagarnas och de i texten gestaltade —
erbjuds tillfallen for igenkanning. Litteraturen som lases ska vara sadan att den belyser det som
sammankopplar ménniskor 6ver tid och rum och 6éver kulturella klyftor. Det & med andra ord det
som beskrivs som allmanménskligt i styrdokumentens kommentarmaterial. Den litteratur som
mojliggdr detta mote ar vad som utgor great literature enligt TRO (The Reader u.d., s. 12). Métet
med erfarenheter genom litteraturen kan liknas vid styrdokumentens mal att eleven ska na bade
sjalvinsikt och forstaelse for andras erfarenheter, livsvillkor och tankar, vilket kraver att deltagarna

intar en psykologisk lasposition.

Lasledaren uppmuntras i utbildningsmaterialet att lyssna efter och sarskilt uppmarksamma nagra
utvalda former av respons fran deltagarna. Nagra exempel ar de passager som relaterar till
manskliga kanslor i texten eller som verkar grunda sig i deltagarens personliga erfarenhet och
relation till det lasta. Denna typ av respons bygger pa att deltagarna intagit den psykologiska
laspositionen. Lésledaren bor daven uppmarksamma och uppmuntra de tillfallen da deltagarna
uppvisar textrorlighet i samtalet, eller som det uttrycks i materialet, d&r deltagaren uttrycker tankar
som ’connect to previous ideas or other parts of the text” (The Reader u.a., s. 28). Hér beskrivs
textrorlighet i meningen att stélla olika delar av berattelsen mot varandra, vilket utgér en del av

den litteraturvetenskapliga laspositionen. Nast efter anvéndningen av det egna livet och den egna
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erfarenheten i motet med texten & sammanlankandet av olika perspektiv och textpartier det mest
centrala i Read to Lead, vilket innebar att delar av den litteraturvetenskapliga laspositionen é&r ett

viktigt verktyg for att méta och bearbeta det lasta enligt SR.

| ovrigt forhaller sig SR forsiktigt kritisk till den politiska och den litteraturvetenskapliga
laspositionen. | Read to Lead star att lasa att ’[t]he literature shouldn’t be an object [...] that exists
separately from the hearts, minds and personal experiences of the people in the room” (The Reader
u.a., s. 10). SR som laspraktik tar fasta pa den forstaelse som skapas genom litteratur och inte
nodvandigtvis kunskap om litteratur, vilket aven speglar var definition av litteraturarbete.
Samtidigt som metoden tillater att deltagare delar med sig av sina kunskaper, bade om verkets
relation till var historiska verklighet (politisk lasposition) och litteraturvetenskapliga begrepp och
perspektiv (litteraturvetenskaplig lasposition), uppmanas lasledaren strava efter att inte lata dessa
positioner ta Over. Enligt Read to Lead riskerar dessa laspositioner att skapa osakerhet inom
lasgruppen och “create a barrier between themselves and the heart of the matter” (The Reader u.a.,
s. 10). De texter man laser ska alltsa aldrig behandlas pa ett sétt dar deras mening for den aktuella

lasaren blir dsidosatt.

Sammanfattning — L&spositioner i Read to Lead

SR som laspraktik uppmuntrar deltagarna att inta en psykologisk lasposition vilket blir tydligt i
betoningen av deltagarnas personliga relation till och respons pa det lasta. Texterna som lases bor
aven utga fran den enskilda gruppen och bade uppmuntra och uppmana gruppens deltagare att
engagera sig i ett gemensamt meningsskapande. Den litteraturvetenskapliga och politiska
laspositionen betraktas i denna laspraktik med viss skepsis. Dessa laspositioner framstalls,
textrorlighet undantaget, som hinder for deltagarna att inta den efterfragade psykologiska
laspositionen. Samtidigt ska samtalen vara éppna for och drivas av deltagarnas respons pa det
lasta. Annorlunda uttryckt tillats deltagare att inta den litteraturvetenskapliga och politiska

laspositionen inom SR, men uppmuntras till den psykologiska laspositionen.

Jamforelse — Laspositioner i skolans styrdokument och Read to Lead

| var analys av svenskamnets styrdokument framkom att den litteraturvetenskapliga laspositionen
efterfragas i samtliga kursers syfte, centrala innehall och kunskapskrav. De andra laspositionerna

efterfragas i svenskamnets syftesbeskrivning, samt i svenska 1 respektive 2. Sett till Skolverkets
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kommentarmaterial bor syftesbeskrivningen vagleda samtliga kurser, men det ar tydligt att den
litteraturvetenskapliga laspositionen har en sarstéllning i svenskamnets styrdokument. Det innebér
att SR, med sitt tydliga fokus pa den psykologiska laspositionen bast matchar det som efterfragas
i kursen Svenska 1. Beroende pa hur lararen véljer att vaga amnets syfte mot det centrala innehallet
och kunskapskraven, finns det utrymme for SR i de andra kurserna. Det ar dock tydligt att SR inte
bor utgora den enda formen av litteraturarbete i svenskamnet, da den som lasmetod varken
uppmuntrar deltagarna att inta centrala delar av den litteraturvetenskapliga eller politiska

laspositionen som efterfragas i skolans styrdokument.

Dialog och flerstammighet i skolans styrdokument och Read to Lead

Dialogiska mojligheter i skolans styrdokument

For att besvara fragan om formen for litteraturarbete som Shared Reading foresprakar ar
kompatibel med vad skolan efterfragar ar det forst nodvandigt att klarlagga de ramar
styrdokumenten utgér for utformningen av undervisning. Det formuleras i Skollagens femte
paragraf att undervisningen ska framja demokratiska vérderingar, motverka krankande behandling
samt vila pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet (SFS 2010:800). Utover denna
formulering l1amnas val av didaktiska metoder och undervisningsformer i stort till den enskilda

skolan, lararen och elevgruppen.

Amnesplanen beskriver alltsd inte specifika former for undervisningen, och dirmed inte for
litteraturarbetet. Andock finns det nagra skrivningar fran &mnets syfte som &r varda att lyfta fram
i sammanhanget. | amnets syfte framgar att ’[u]ndervisningen ska stimulera elevernas lust att tala,
skriva, ldsa och lyssna” och att eleverna ska ges “rikliga tillfdllen att tala, skriva, ldsa och lyssna”
(Skolverket 2011a). Eleverna ska alltsa lamnas utrymme fér och uppmuntras till att gora sin rost
hord, vilket ar en dialogisk egenskap. Undervisningen ska ocksa “utmana eleverna till nya
tankesitt och 6ppna for nya perspektiv’ (Skolverket 2011a), ndgot som Gverensstimmer med
dialogisk undervisning genom det mote mellan elevers perspektiv som flerstimmigheten pabjuder.
Slutligen fastslas i &mnets syfte att eleverna ska fa “satta innehallet [av texter] i relation till egna
erfarenheter [och] intressen” (Skolverket 2011a). Att for eleverna gora ett dmnesinnehall
meningsfullt genom att lata dem relatera det till det egna livet ar en utgangspunkt for dialogisk

undervisning.
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Skolans styrdokument forordar alltsa flera av de aspekter som utgér dialogisk undervisning pa ett
overgripande plan. Dock finns inga explicita beskrivningar av metoder for undervisningen. Detta
beror pa att lararens professionella omdéme om vilken metod som &r bast lampad for det aktuella
innehallet och den aktuella skolsituationen ar vad som i slutandan avgor undervisningsform
(Skolverket 2018, s. 9). Darfor finns det inte heller nagot i styrdokumenten som sager att en mer
monologiskt praglad undervisning inte i vissa undervisningssammanhang kan vara andamalsenlig.
Podngen &r att undervisningens form ska vara anpassad for det innehall, den elevgrupp och det

skolsammanhang som undervisningssituationen utgors av.

Shared Reading som flerstammigt samtal

Dar skolans styrdokument &r faordiga vad galler litteraturarbetets form ar SR och Read to Lead
desto tydligare. Likheterna mellan SR och flerstimmig undervisning & manga. Det galler
aktivitetens utgangspunkt i individen och gruppen, vilka metoder som brukas och attityden till

deltagarna.

SR som laspraktik bygger pa att skapa en miljo gynnsam for dialog dar bade relationen deltagare-
text och deltagare-deltagare ses som nddvandiga och sjalvklara delar. Enligt Read to Lead ar ett
satt att se pa en SR-grupp som bestaende av three interconnecting elements: the literature, the
individual and the group” (The Reader u.d., s. 31). Deltagarna lyssnar till varandras reaktioner och
perspektiv pa texten, och i samtalet anvander deltagarna amnet (texten), sina egna perspektiv, och
gruppens (de andra deltagarnas) perspektiv for att gemensamt skapa mening. Deltagarna gar alltsa
i personlig dialog med texten, och i dialog med de andra deltagarnas motsvarande personliga

dialoger.

Det &r en sadan miljo Dysthe beskriver som nodvandig for inlarning. Enligt Dysthe ska den

som ska l&ra sig;

ga in i en direkt dialog med amnet, samtidigt som de genom samtal mdter andras
uppfattningar och synsatt — darmed finns det ocksa en mojlighet for nya tankar och
reflektioner. Det ar bara da undervisningssamtalen har denna form av 6ppenhet som de kan

bli 6vertygande och bekréfta eller férandra den syn eleverna hade innan. (1996, s. 246)
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Det gemensamma meningsskapandet SR stravar efter &r inte liktydigt med konsensus. Det foljer
av att utgangspunkten for meningsskapandet ar varje deltagares personliga respons vilket snarast
paminner om Eaglestones begrepp dissensus. En av nyckelfragorna for lasledaren ar ”[h]Jow can |
make sure that a variety of perspectives are part of the group experience?” (Read to Lead, s. 30).
Det dr genom att ta del av andra deltagares perspektiv, forsoka forsta dem och relatera dem till det
egna som gemensam mening skapas. Gemensam, men inte nddvandigtvis samma for alla. Detta
mote av perspektiv ar vad Dysthe beskriver som nédvandigt for att en forandring i uppfattning och
forstaelse ska vara mojlig, och en funktion av den dialogiska undervisningen (Dysthe 1996, s.
230).

En forutsattning for de olika perspektivens utrymme i SR &r en sarskild instélining till de olika
rosterna: installningen innebar att alla tolkningar och perspektiv ar vérda att lyssna pa och bar pa
nagot som ar vart att ta pa allvar. De fragor som lasledaren uppmanas att halla sig till i SR ar
uteslutande sadana som kan beskrivas som autentiska, vilket foljer av den efterfragade tolkningens
nérhet till det personliga och till deltagarens liv. For en l&sledare ska lyssnandet innebdra listening
not only to the words being said, but also what lies behind the words. This requires an awareness
of the person, and how their thinking might be connecting with the literature and the group” (The
Reader u.a., s. 28). Installningen innebar ocksa att uppféljning och positiv bedémning ar naturliga
och nddvéndiga delar av SR. | SR efterfragas att lasledaren tar fasta pa deltagarnas kommentarer
och hjalper deltagarna att bygga vidare pa dem. Detta kan lasledaren géra genom att exempelvis
hjalpa gruppen minnas olika deltagares respons, stalla foljdfragor och koppla ihop liknande eller

motsagande tankar (The Reader u.a., s. 29).

For att samtalen ska fa den 6ppna och tillatande karaktar som SR efterfragar kravs dels sjalvtillit,
dels tillit och respekt mellan deltagarna (The Reader u.a., s. 8). Lasledaren skapar forutsattningar
for tillit genom autentiska fragor, uppféljning och positiv bedémning. Det &r, aterigen, av stérsta
vikt att deltagaren kanner att det hen sager spelar roll och ar vart att lyssna pa. | Read to lead
uttrycks detta som att deltagarna ’[...] need to know their thoughts are being valued and used in
some way”’ (The Reader u.4., s. 28). Genom detta forhallningssétt skapas sjalvtilliten att dryfta sina
tankar, och l&sledaren ska modellera denna attityd for att deltagarna i forlangningen ska Overta
den. Vikten av det 6ppna samtalsklimatet understryks av att lasledaren uppmanas att mer explicit

uppmuntra deltagarna att vara 6ppna och accepterande i de fall modelleringen inte racker som
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modell for att skapa det efterfragade samtalsklimatet (The Reader u.d., s. 31). For att sann
flerstammighet ska uppsta behover dven eleverna inta detta forhallningssatt gentemot varandra.
Forst nér eleverna betraktar de andra eleverna som kéllor till nya perspektiv och kunskap kan
flerstimmighetens potential forverkligas (Dysthe 1996, s. 229).

Jamfdrelse — Dialog och flerstimmighet i skolans styrdokument och Read to Lead

Som ovan namnts ger skolans styrdokument inga tydliga direktiv pa hur litteraturarbetet ska
bedrivas. Utifran de ramar som dnda erbjuds kan det konstateras att en dialogisk undervisning med
fordel kan brukas for att uppfylla kravet pa att eleverna far gora sina roster horda, ta del av nya
perspektiv och gora bruk av sina erfarenheter i litteraturarbetet. Eftersom SR &r en konkret metod
for litteraturarbete ar det ocksa naturligt att formen &r valformulerad. Read to Lead ger
instruktioner for hur lasledaren genom sina fragor och sitt forhallningssatt till deltagarna kan skapa
ett samtal dar alla har samma rétt till ordet. Lasledaren ska ocksa aktivt arbeta for att olika roster
mots och att olika perspektiv ddrmed kontrasterar och befruktar varandra. Read to Lead lyfter
dessutom vikten av att lasledaren aktivt arbetar for att deltagarna ska respektera och anvénda
varandras tankar, vilket ar en nyckelkomponent i Dysthes flerstdammiga klassrum. Styrdokumenten

lamnar alltsd utrymme for den dialogiska formen, och SR ger uttryck for den.
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Laspositioner och samtalsform i skolans verklighet

Laspositioner i klassrummet

| féljande avsnitt analyseras vilka laspositioner eleverna erbjuds under SR-tillfallena och vilka de
faktiskt valjer att inta med stod i vara observationer samt var intervju med lasledaren. Avsnittet
syftar alltsa till att besvara var tredje fragestallning. Var analys ar strukturerad utifran respektive
lasposition, men behandlas inte helt separat. | slutet av kapitlet gors en sammanfattning av
resultatet. Alla samtalsutdrag ar fran det tredje SR-tillfallet. Anledningen till detta ar dels att

samtalet finns inspelat, dels att det var tillfallet med storst samtalsengagemang bland deltagarna.

Den psykologiska laspositionen

Under lastillfallena var den psykologiska laspositionen den som mest frekvent erbjods eleverna,
och dven den som oftast intogs av eleverna. Elevernas huvudsakliga respons pa texten &ar vad vi
beskriver som mentalisering. En stor del av samtalen gar ut pa att forsta och ge forklaringar till
karaktarers beteenden. Ofta foljer pa de samtalen forslag pa vilka kénslor karaktarerna har som

motiverar beteenden, och som deras beteenden leder till:

Lasledare: [laser]... och da kande han hur fullstandigt han svikit sig sjalv. Stoten av slaget rusade

upp for hans armar. Han sléppte kofoten och 1at den ligga dar den foll.
Robin: Det kénns ju inte som han kommer gora det andra.

Lésledare: Nej.

Robin: Inte riktigt, det kanns lite sjukt alltsa.

Aisha: Det kanns som han angrat sig nu efter att han har slagit. Eftersom han lat den ligga dar den
foll.

Lasledare: Ja att...

Aisha: Att han faktiskt tanker efter vad han gjort, nej men vad har jag gjort. Att han angrar sig.

Har lever eleven sig in i och tolkar karaktirens kanslor utifran texten. Den har typen av
kommentarer finns det en uppsjo av i observationerna. Det finns ett fatal exempel pa kommentarer
fran elever som innebar att de satter in sig sjalva i karaktarers situation, vilket ar ytterligare en

aspekt av den psykologiska laspositionen. Det &r alltsa ingenting eleverna gor ofta:
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Kim: Men det ar s& kul att han sager det till Gold ocksa, for att egentligen sa ar det ju hans fel.

Alltsé hade inte han slatt bilen sd hade det formodligen aldrig hant.

Robin: Nej assa sa ar det ju egentligen. Nej sa att det blir ju lite konstigt. Assa faktiskt. [skratt]
Lasledare: Ja visst alltsd det, man blir ju valdigt nyfiken pa vad Gold tanker.

Kim: Ja. Assa hade det varit jag hade jag blivit lite nervos.

Robin: Jag med. Men samtidigt kdnns det som att Gold kommer komma undan ganska latt.
Kim: Ja det tror jag med.

Robin: For han tar ju kofoten, och ingenting... Det ar ju inte fokus pa bilen.

Lasledare: Nej.

Den tredje aspekten av den psykologiska laspositionen, att relatera till egen erfarenhet, intas inte
av eleverna under lastillfallena. Detta kan inte forklaras med hanvisning till lasledarens agerande
gentemot eleverna. Erbjudandena att inta den psykologiska laspositionen ar ndmligen frekventa
och uppmuntrar till och erbjuder alla dess tre aspekter. Erbjudandena tar form dels som fragor till

eleverna, dels som modellering:
Lésledare: Stoten av slaget rusade uppfor hans armar. Det tycker jag &r en fantastisk beskrivning.
Grupp: Mm...

Lasledare: Alltsa, det ar inte bara det att det man slar skadar sig, utan det kanns ju ocksa. Jag vet en

gang nar jag var liten, min mamma slog mig aldrig men en gang s& gav hon mig faktiskt en orfil.
Robin: Oj.

Lasledare: Detta var pa femtiotalet. Det var tillatet att aga barn men alltsé det har &r berémt i familjen

for vet du vad jag sa da? Gjorde inte det ont i handen?
Robin: Ja, men det var anda bra sagt.
Lasledare: Ja det var jakligt bra sagt och jag ar stolt 6ver det.

[Allmént skratt]
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Lasledare: Men jag tycker det ar lite fascinerande, jag ar ju inte samma langre men det férvanar mig
att det lilla barnet sa... Alltsé bytte perspektiv pa nagot sitt men det ar ocksé vildigt beskrivande.
Det maste ha gjort ont i hennes hand ocksa. Jag tror hon att kande sig jatteskyldig. P4 samma satt

hér sa kanner han nar han slar i bilen att det fortplantar sig upp i hans armar.

Lasledaren relaterar i utdraget ett textparti till sin egen erfarenhet. Pa sa sétt visar lasledaren hur
man kan anvénda egna erfarenheter for att skapa mening i texten. Modellering som strategi for att
engagera deltagarna ar nagot som SR foresprakar, och detta fall av lasledarens modellering kan
darmed ses som en inbjudan till eleverna att géra det samma. Eleverna avbojer alltsa i vissa
sammanhang att inta den psykologiska laspositionen, och det framst da den innebér att relatera
texten till egen erfarenhet. Lasledaren beskriver i intervjun hur hon i samtalen mycket medvetet
arbetar for att uppmuntra eleverna till att inta den psykologiska laspositionen genom just “att lata
den [litteraturen] samspela med sitt eget liv och erfarenheter”. Lasledaren lyfter att detta, att

anvénda litteraturen pa just det séttet, ar nagot eleverna behdver lara sig.

Den litteraturvetenskapliga laspositionen

Den litteraturvetenskapliga laspositionen spelar en roll under lastillfallena i flera olika
sammanhang. Det mest frekventa sattet eleverna intar positionen ar genom textrorlighet. De
spontana kopplingar eleverna gor mellan olika delar i texten ar framst for att stélla olika situationer
och olika karaktarers beteenden mot varandra och darmed gora jamforelser. Lasledaren uppmanar
aterkommande ganger till att lata textpassager belysa varandra. Detta gors enligt en modell att
likna vid den hermeneutiska; lasledaren gar tillbaka till passager som kan forstas ytterligare i
forhallande till ndgot just last, och vice versa. P4 ett angransande satt uppmuntras resonemang som

kopplar ihop textens delar och visar hur de darmed skapar den helhet som ar texten:

Robin: En sak jag har tankt pa nu nar vi last hela: ndr han sager att Gold hade redan fran borjan
insett var den har historien skulle sluta. S& kanns det som att han inte bara gjorde det for att sté i
skuld, utan det kédnns lite som att han gjorde det for att han kunde typ férmildra det... Om du forstar

vad jag menar?
Lésledare: Nja...

Robin: Alltsa att typ Rourke, han skulle ju gora allt det dar med kniv och det dar [jakande frdn
lasledare] och det kianns som att Gold redan hade fattat hur allting skulle sluta sé att det kandes som

att okej, jag gor det. Sa blir det inte lika.
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Lasledare: Jaha, sa att han tankte: jag gor det sa blir det inte sa valdsamt. ..
Robin: Sa tanker jag ocksa nu nar vi last hela, men sa ar det ocksa lite som vi varit inne pa innan.

Kim: Jag haller med. Han sa ju sen dér ocksa att han bara tog med sig kofoten for att han gjorde ju

bara en buckla p& Rourkes bil sa det racker liksom med en buckla.
Lasledare: Ja.

Robin: S kanns det nu nar vi laser den igen.

Har omtolkar eleven en passage utifran vad som &r hens tolkning av helheten efter att ha last hela
novellen. Samtidigt inbegriper utdraget en mentalisering; det eleven gor, genom att tolka de olika
passagerna i varandras ljus, ar att forklara hur en karaktar tanker. Eleven gor alltsa bruk av den
litteraturvetenskapliga laspositionen for att gora en tolkning utifran den psykologiska
laspositionen. Att de olika positionerna samverkar i SR ser l&sledaren som en styrka med metoden.
Hon uttrycker det som att upplevelse och eftertanke ligger ndra varandra i SR och att det ar speciellt
for SR att ”’man kan tinka och kénna i ett nu”. Om man med upplevelse menar hur texten moter
lasarens kanslor ligger det ndra den psykologiska laspositionen. Eftertanke ligger istéllet nara den
litteraturvetenskapliga laspositionen i meningen att aktivt ta ett steg tillbaka och reflektera dver
vad texten faktiskt sager, och hur de olika delarna hanger ihop. Detta forhallande aterkommer vi

till i diskussionen.

Den litteraturvetenskapliga laspositionen innefattar att anvanda kunskap om texttyp i l&sningen.
Lasledaren poéngterar att titeln ofta ar betydelseb&rande i en novell och kan vara avgorande for
tolkningen. Lasledaren erbjuder darmed en litteraturvetenskaplig lasposition genom att bidra med

information om hur den kan brukas, vilket sporrar en elev till att anvanda titeln pa just det sattet:

Lasledare: Den hér heter ”Kedjan”.
Robin: Mm...

Lasledare: Och forst tanker man ju, ni minns den har kedjan som var sa forfarligt lang [medhall
fran elever] som inte hindrade hunden ett skvatt men som anda hindrade polisen fran att... For
tekniskt sétt s var hunden kedjad. Men ar det nagonting annat? For ofta ar det s& med noveller,

jag vet inte om ni tankt pé det, for deras titel ar oftast lite symbolisk ocksa sadar.

Robin: Alltsa jag tanker en sak... Vet inte om det... Om ndgon annan tanker det. Men. .. [skratt]
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Lasledare: [sméskratt] Om du berattar det s kan vi tala om.

Robin: Ja, men det kanns for mig som att ingenting far ett slut. [medhall fran lasledare] For att det
har med hunden var en sak och sedan féljs det pa att han far en buckla [medhall fran elev] och da
sd ska han hamnas. Och sa efter det sa blir ndgon dédad, da hander en till sak. Och nu s &r det
som att... Vad heter han nu? Garvey? [medhall] Som att han ska ta 6ver liksom och gora

nagonting mot... S3 att jag tycker det kanns som att nagot hanger ihop.
Kim: Ja allting hanger ihop.

Robin: Nan slags kedja.

Lasledare: Jag forstar. S det ar en form av symbolisk kedja dar det ena.
Kim: Ja.

Lasledare:.dér det ena valdet ger det andra.

Robin: Exakt att nagot annat saknas for att han Garvey for han kande inte sa mycket och dnda ska

han gora nagot verkar det som nu. [medhall fran elev] Alltsa nar han séager sa.

Vid nagra tillfallen diskuteras vilken effekt textens formuleringar far for lasningen. Nedanstaende
samtalsutdrag visar hur en elev, via en indirekt uppmuntran fran lasledaren, ar inne pa just detta —

formuleringen &r det som gor att man som lasare uppfattar passagen pa ett visst sétt:

Lasledare: Jag har en kansla av att om ni tittar pa sjalva orden, hur det ar beskrivet med den hér lite

krdngliga meningen. Det blir véldigt langsamt. Det ar precis som ett slags verbal ultrarapid.

Robin: Det kanns som att han gor det langsamt med kofoten och da forklarar de det ocksa langsamt

sa att man ska komma in i det pa ett annat satt.
Léasledare: Det har du verkligen rétt i.

Robin; Mmm.

| och med uppmérksammandet av textpartiet erbjuder l&sledaren den litteraturvetenskapliga
laspositionen, och en elev intar den ocksa i och med att forklara hur sjélva formuleringen med dess

laga tempo innebar att en viss effekt uppnas i lasningen.
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Den politiska laspositionen

Den lasposition som spelat minst roll under I&stillfallena har varit den politiska, som erbjuds
mycket fa ganger. Med det sagt har den inte varit helt franvarande. Snarare an att tydligt erbjuda
positionen fyller lasledaren vid tillfallen pa med information som majliggor den. Ett exempel pa
detta ar en kommentar fran lasledaren som féljer pa en fraga om hur en karaktar ser pa sig sjélv.
Léasledaren forklarar kortfattat vikten av etnisk bakgrund for den kulturella identiteten i USA. |
och med att eleverna far tillgang till den forklaringen far de mojligheten att anvanda kunskap om
den kontext i vilken texten &r forfattad, vilket skulle innebéra att inta den politiska I&spositionen.
| det aktuella fallet nekar eleverna positionen. Vid nagot tillfalle erbjuds den politiska
laspositionen mer explicit. Vid observation 2 fragar lasledaren elevgruppen vad en bild som en av
karaktarerna forestaller sig (judar och hundar pa en tagstation) alluderar till, och en elev svarar att
karaktaren tanker pa Forintelsen och Andra varldskriget. Har intar eleven den politiska

laspositionen genom att l&sa in ett historiskt skeende i sin tolkning av texten.

Sammanfattning — Laspositioner i klassrummet

Under l&stillfallena &r den psykologiska laspositionen den av lasledaren mest frekvent erbjudna,
och &ven den som eleverna intar i de flesta fall. Eleverna undviker dock att relatera texten till sina
egna, privata kénslor och erfarenheter och ddrmed anvanda den som en kalla till sjélvinsikt. Vi
aterkommer i diskussionen med vara tankar om vad det kan bero pd, men vi kan redan nu
konstatera att lasledaren uppmuntrar eleverna att anvanda litteraturen just sa. Det huvudsakliga
samtalsinnehallet innebar istallet mentalisering genom att eleverna tar karaktarers perspektiv.
Aven den litteraturvetenskapliga laspositionen erbjuds och intas, och i aterkommande fall
anvénder eleverna den litteraturvetenskapliga och psykologiska laspositionen i véxelverkan.
Under intervjun lyfter lasledaren att detta ar en naturlig del av SR, vilket i viss man talar emot det
starka stéllningstagandet mot stora delar av den litteraturvetenskapliga laspositionen i Read to
Lead (se ovan s. 29). Den politiska laspositionen spelar en roll framst som ett satt for lasledaren
att lyfta in information som kan underlatta forstaelsen av texten, och intas av eleverna enbart som

svar pa fragor med den funktionen.
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Samtalsform i klassrummet

Fram till denna punkt har vi angdende samtalsformen konstaterat att det inom SR-praktiken
utnyttjas dialogiska strategier. Detta ar for att uppmuntra deltagarna att ndrma sig texten och dela
med sig av sitt mote med det l&sta i gruppen. Vi har &ven konstaterat att det finns utrymme for
dialogisk undervisning i skolan sett till hur svenskamnets styrdokument ar formulerade. Med stod
i var intervju med lasledaren, intervjun med de deltagande eleverna samt vara observationer fragar
vi 0ss nu hur det ser ut i praktiken. Eller annorlunda uttryckt; bidrar SR till att skapa en dialogisk

undervisningssituation nar metoden prévas i skolmilj6?

For att undersoka om samtalsformen under SR-tillfallena var av dialogisk karaktar utgick vi fran

indikatorer som autentiska fragor och uppféljning men dven samtalsriktning. Vara iakttagelser

redovisas i foljande tva tabeller.

SR-tillfalle 1 SR-tillfalle 2 SR-tillfélle 3 SR-tillfalle 4
Autentiska fragor
Lésledare 25 20 19 99
Autentiska fragor
Elever 0 2 5 1
Uppfoljning
Lésledare 9 11 14 1
Uppfdljning
Elev 0 3 17 2

Tabell 2. Sammanstallning av antal autentiska fragor och uppféljning.

Det ar tydligt att lasledaren vid samtliga tillfallen brukar autentiska fragor och uppf6ljning som
strategier under litteratursamtalen vilket indikerar att lasledaren modellerar samtalen i riktning mot

ett dialogiskt samtal. Det ar dven tydligt att eleverna vid SR-tillfalle 1, 2 och 4 i lag utstrackning
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svarar med samma strategier. SR-tillfalle 3 utgor undantaget dér eleverna i hogre utstrackning

anvander uppfoljning for att bygga vidare pa, och stotta varandras resonemang.

Samtalsriktning SR-tillfalle 1 SR-tillfalle 2 SR-tillfalle 3 SR-tillfalle 4
Lésledare-elev 19 7 2 4
Lasledare—grupp 22 38 31 25
Elev—elev 0 4 0 0
Elev—grupp 6 4 23 5

Tabell 3. Sammanstélining av samtalsriktning.

Sett till vem som inleder och styr samtalen framkommer nagra intressanta punkter. For det forsta
ser vi att lasledaren provar olika strategier. Under SR-tillfalle 1 riktar sig lasledaren bade till
enskild elev och elevgrupp, for att sedan i storre utstrackning rikta sig mot elevgruppen i helhet
under resterande tillfallen. FOr det andra ser vi att elevinitiativet 6kade markant under SR-tillfélle

3, vilket &ven speglas i den redan konstaterade 6kningen av uppféljning.

Autentiska fragor

Vad galler fragor ar lasledaren mest aktiv under samtliga SR-tillfallen. Dessa fragor kannetecknas
av att fragestallaren inte kanner till svaret och tar framst form av fragor roérande deltagarnas tankar
och kénslor. I och med att lasledaren aktivt valt denna typ av fragor som strategi under lastillfallena
ar den hoga andelen autentiska fragor fran lasledaren inte Gverraskande. Fragor som exempelvis

ror hur deltagarna upplever olika karaktérers agerande och motiv ar vanligt férekommande.

Nar det kommer till elevernas autentiska fragor grundar de sig i viljan att forsta narrativet, samt i
nagot fall for att soka bekraftelse for en lanserad tolkning. | de fall vi noterat riktas dessa fragor

mot lasledaren:
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Robin: Men alltsd, var dom vanner med han som dog?
Lasledare: Nej det tror jag inte att dom var.

Aisha: Dom gick bara pd samma skola.

Lésledare: Ja.

Robin: Sa dom gick bara hem for att man fick ga hem?
Lasledare: Ja. Just det, precis.

Robin: Jaha okej.

Under detta meningsutbyte fran SR-tillfalle tre framstar lasledaren som en auktoritet som bekraftar
eller dementerar en tolkning, men vi ser dven att meningsutbytet ar mellan flera elever da en elev
hjalper till att besvara fragan. Detta visar att eleverna anvander varandra som en kalla till kunskap
vilket indikerar ett matt av flerstammighet.

Uppfoljning

Nar talaren knyter an till nagot som sagts tidigare ar det en form av uppféljning och detta skedde
genomgaende under vara observationer. Inledningsvis ar lasledaren drivande, men strategin spred
sig och under tredje observationen anvandes den av savél lasledare som deltagare. Denna
aktiverades i synnerhet i diskussioner som rérde mentalisering. Att forstd vad som driver
karaktarerna och deras kanslor engagerade eleverna. Nedan foljer ett utdrag som visar pa

uppfdljning fran en elev, men aven lasledarens satt att stalla autentiska fragor:
Lasledare: Det tycker jag &r intressant, den har skillnaden mellan dem.
Robin: Mm...
Lasledare: Kan du séga lite, hur tdnker du mer?
Robin: Ja, assd, jag vet inte riktigt.
Lasledare: Assa det har &r ju liksom, nu &r vi ute har och hittar pa eller tanker. ..
Kim: Ja.

Lasledare:...sd det ar liksom inte s& har sant eller osant, utan det &r liksom mer vilka associationer och

tankar man far.
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Robin: Ja men jag fick ocksa lite det dar du sa att de ar valdigt olika.

Lésledare: Mm.

Kim: Assa de tanker valdigt olika tror jag.

Léasledare: Mm, mm.

Kim: Han Rourke eller vad han hette... Han verkar sa hér valdigt impulsiv, kanns det som.

Lasledare: Ja. Jag slog upp det dar, jag tror, jag kdnner mig lite osédker, men Rourke tror jag, men vi

vet.
Robin: Ja men nét sant.
Léasledare: Vi vet vem vi menar hur som helst.

Robin: Men att han ar véldigt impulsiv. Och sa kdnns som att han andra &r lite mer sa vuxnare och

tanker liksom igenom det. Sa tycker jag det kanns, att de &r lite olika pé det séttet.

Lé&sledare: Det har du ratt i.

| detta utbyte aterkopplar deltagaren till nagot lasledaren fort in tidigare och vidareutvecklar den
tanken: fran att tva karaktarer ar valdigt olika, till vad den olikheten ligger i. Passagen
exemplifierar en strategi som blev vanligare under de senare SR-tréffarna; att deltagarna
atervander till nagot som tidigare diskuterats och bygger vidare pa det. Det visar dven pa hur

lasledaren understodjer och uppmuntrar deltagarens inspel i diskussionen.

Deltagarperspektiv

Vi har konstaterat att graden av elevengagemang, och i forlangningen &ven graden av
flerstammighet, skiljer sig mellan de olika SR-tillfallena. Vad som avgjorde graden av
engagemang ar dock en fraga som aterstar. Under intervjuerna med lasledare och eleverna

framkom nagra mojliga forklaringar.

Lasledaren uttryckte under intervjun att frivilligheten andrar forutséttningarna for SR i och utanfér
skolan. Frivillighet kopplas hdr samman med engagemang och intresse, vilka ses som nddvéndiga
for att SR ska fungera. For att SR ska bli meningsfullt maste deltagarna vara villiga att delta i
meningsskapandet och i relation till de forsta tillfallenas laga samtalsengagemang fran eleverna

blir detta problematiskt for lasmetoden. Samtidigt menar lasledaren att aterkommande SR-
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tillfallen kan leda till att l&sengagemang véxer fram i gruppen. Detta exemplifieras av det dkade
samtalsengagemanget vid det tredje tillfallet. Dock avstannade denna utveckling vid det fjarde
tillfallet.

Lasledaren lyfter dven att den psykologiska laspositionen som efterfragas i SR kan utgora ett
hinder for samtalsformen och for elevengagemanget. Att satta sig sjalv i relation till texten kraver
en grad av mognad, distans och traning, vilket enligt lasledaren kan utgéra en bade ovan och
obekvam tankeoperation for ovana lasare. Denna osdkerhet kan gora att eleverna drar sig for att
engagera sig under SR-tillfallena, men &r i sig inte en anledning att avskriva SR som metod.
Lasledaren menar att lasmetoden utgor bra traning i att inta den psykologiska laspositionen, vilket
i sig ses som nodvandigt for att anvanda litteraturen for att forsta sig sjalv och andra. Bade
lasledarens installning och det tredje SR-tillféllet indikerar att SR kan anvandas for att vacka
elevers lasengagemang och aktivera dem i forhallande till litteraturen, men visar samtidigt att det

4r en process.

En tredje faktor som paverkar hur val SR fungerar ar enligt lasledaren den sociala dynamik som
finns i en skolklass. Om SR efterfragar den personliga upplevelsen av texten och den fria
associationen, behdver man ocksa ta hansyn till att klassrumsmiljon inte nédvéandigtvis ar en trygg
plats att dela med sig av detta pa. Detta gor att forutsattningarna for varje SR-tillfalle starkt kan

paverkas av vilka elever som deltar, och deras foreliggande relationer.

De elever som uttalade sig under elevintervjun forhéll sig positivt till SR-tillfallena. Att det var
latt att komma till tals, att inte kdnna sig tvungen att bidra samt bristen pa hemlasning lyftes som
positiva aspekter. Eleverna menade &ven att hoglasning och lasning som ett gemensamt projekt
gjorde det bade enklare och roligare att folja med i texten. Tva aspekter som enligt eleverna
avgjorde engagemanget var om de upplevde texten intressant och tillganglig samt gruppens

storlek; en mindre grupp ansags oka engagemanget.

Pa fragan om det skiljer sig i hur lasledaren och lararen uppmanar till att prata om det lasta svarade
en elev under fokusgruppsintervjun att det dr mycket att det ska handla om att inget &r rétt och fel
typ. Man ska ju komma med saker som inte ens stér i texten och tdnka mycket sjalv.” Detta visar
pa att eleverna har uppfattat det som lasledaren ser som en viktig uppgift. Under intervjun med

lasledaren formulerade hon ett av malen med SR som att ”det handlar ju hela tiden om att visa att
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alla tolkningar kan se annorlunda ut for det vi vill uppna &r ju att sa manga som méjligt ska visa
vad de fatt ut av texten och att det ar tillétet att ha olika tolkningar.” Det har foljaktligen vuxit fram
en samsyn hos bade lasledare och elever om vilken typ av engagemang som efterfragas under
lastraffarna.

Sammanfattning — Samtalsform i klassrummet

Under SR-tillfallena uppmuntrar lasledaren deltagarna till ett dialogiskt samtal genom strategierna
autentiska fragor och uppfoljning. Ett av fyra tillfallen kannetecknas av ett mer flerstaimmigt
samtalsklimat. Det finns en serie mojliga forklaringar till varfor samtalet inte fick denna karaktar
vid de ovriga tillfallena. Deltagarnas ovana vid metoden, gruppens storlek och valet av texter &r

exempel pa dessa.
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Sammanfattning och diskussion

Foljande avsnitt inleds med en kort sammanfattning av resultatet av var undersokning for att
fortydliga hur fragestallningarna har besvarats. Darefter foljer en diskussion om mojliga
forklaringar till vart resultat, och om vilka mojligheter och begransningar det finns for SR som
metod for litteraturarbete i gymnasieskolan. Slutligen blickar vi framat mot vilka vidare

forskningsfragor som véckts under var studie och vad framtida forskning skulle kunna fokusera

[]

pa.

Sammanfattning

Syftet med denna uppsats dr att undersoka SR:s mdjligheter och begransningar i
svenskundervisning i gymnasieskolan. Foljande sammanfattning utgar fran de fyra
fragestéllningar som formulerades for att uppna detta syfte, och foljer den ordning i vilken de

presenteras i inledningen:
e Vilka laspositioner efterfragas i gymnasieskolans kursplaner i svenskamnet?
e Vilka laspositioner uppmuntras i SR?
e Vilka laspositioner erbjuds eleverna under SR-tillféllena och vilka véljer eleverna att inta?

e Vilka mojligheter och begrésningar medfor den samtalsform som SR uppmuntrar for
undervisning i gymnasieskolan?

Alla tre laspositioner efterfragas i amnets syfte, men enbart den litteraturvetenskapliga
laspositionen efterfragas i alla delar i alla tre kurser. Den politiska laspositionen aterkommer i
centralt innehall och kunskapskrav for Svenska 2. Aven om den psykologiska laspositionen ar den
som far mest utrymme i amnets syfte aterkommer den alltsd endast i centralt innehall och
kunskapskrav for Svenska 1. Sett till laroplanens inbordes hierarki ar det anda motiverat att arbeta
utifran den psykologiska laspositionen aven i Svenska 2 och 3, dven om det inte ar efterfragat. Var
analys stammer alltsd 6verens med Nordbergs slutsats att de olika delarna av amnesplanen
behandlar skonlitteratur pa olika satt (Nordberg 2021, s. 64f). Dessutom bekraftar var analys den
diskursiva mangfald Ulfgard lyfter fram som problematisk (Ulfgard 2015, s. 156ff). Genom att
efterfraga olika laspositioner finns en risk att lasningens mal blir sa omfattande att valet av

undervisningsmetod for litteraturarbetet forsvaras.
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Resultatet av analysen av Read to Lead gav for handen att den psykologiska laspositionen har en
framskjuten position i SR. Aven textrorlighet, som &ar en del av den litteraturvetenskapliga
laspositionen fyller en central funktion i SR. Den litteraturvetenskapliga och den politiska
laspositionen i dvrigt saknar dock tydlig roll.

Detta innebdr att SR, sett till laspositioner, kan fylla en plats i svenskundervisningen i
gymnasieskolan. I och med att styrdokumenten framst efterfragar den psykologiska laspositionen

i Svenska 1, forefaller det mest lampligt att arbeta med SR under denna kurs.

Med stod i observationerna kan vi konstatera att SR dven i praktiken framst erbjuder den
psykologiska laspositionen, och att den litteraturvetenskapliga laspositionen spelar en viktig roll,
framfor allt avseende textrorlighet. Lasledaren erbjuder ofta eleverna att inta den psykologiska
laspositionen genom att relatera texten till det egna livet och erfarenheten, men eleverna undviker
detta. Istéllet intar eleverna den psykologiska laspositionen genom att satta sig in i karaktarers

situationer, tankar och kanslor — alltsa genom mentalisering.

Vi har kunnat konstatera att SR som laspraktik uppmuntrar ett dialogiskt samtal, samt att det
dialogiska samtalet har en plats i undervisningen. Det innebadr att det SR som metod stddjer skolans
uppdrag. | praktiken genererade dock SR endast vid ett av fyra tillfallen ett dialogiskt samtal. Det
innebar att SR som laspraktik kan behdva modifieras for att fungera i skolkontext. Vi aterkommer

till méjliga anledningar under var diskussion, och forslag pa hur SR kan iscensattas i skolan.

Diskussion

Shared Reading ar en laspraktik som kommer med en filosofi om vad lasning kan vara och vad
lasningen kan gora for lasaren. Att narma sig litteraturen gemensamt och tillsammans med andra
undersoka vad den betyder for en sjalv ar det som laspraktiken syftar till att mojliggora. | var
undersokning har vi undersokt klassen, skolan och l&spraktiken for att se om dessa &r kompatibla,

samt vilka problem och majligheter som uppstar nar SR provas i denna nya kontext.

SR erbjuder ett svar pa fragan »Varfor ska man l4sa?”, vilken ar en central frdga inom skolan. Det
korta svaret som SR erbjuder &r att det leder till personlig utveckling genom ckad forstaelse for
sig sjalv och andra. Utover det fokuserar SR pa ndjet i och lusten till lasning, vilket ar centralt for

elevers lasengagemang och relation till litteratur, dven utanfor skolans klassrum. Som namndes i
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uppsatsens inledning har OECD konstaterat att de elever som laser mycket generellt far hogre
resultat pa PISA-testerna. Detta har lett till olika forsok att 6ka elevers lasning i och utanfor skolan,
ofta med fokus pa just att eleverna ska finna mening i lasningen. SR:s fokus pa att deltagarna inse

vardet i att anvanda litteratur for sin personliga och kdnslomassiga utveckling kan vara en vég dit.

Det ar latt hant att lasning reduceras till vad man kan uppna genom en valutvecklad lasfardighet
och att man darfor dvar pa just lasfardighet, utan att man for den sakens skull utvecklar férmagan
att anvanda litteratur som kalla till sjalvinsikt och reflektion. Det &r detta som Nordberg vander sig
mot ndr han skriver att den instrumentella lasningen riskerar att gora l&sning till en meningslos
elevaktivitet. Istallet menar han att litteraturarbete som tar fasta pa elevernas personliga lasning
kan motivera dem att forskaffa sig de fardigheter som efterfragas. Sett ur detta perspektiv svarar
SR val mot det Nordberg (2021) efterfragar. SR:s mal ar inte att deltagarna ska hoja sina resultat i
PISA-métningar, men en konsekvens av SR kan vara att deltagarna gor just det. PISA som
matverktyg kan och har kritiserats, men den typen av lasformaga som mits ar en framgangsfaktor

i det svenska utbildningssystemet.

SR verkar darigenom fylla en viktig funktion, som ocksa efterfragas i skolans styrdokument.
Samtidigt har modellen vissa begransningar nar den praktiseras i klassrummet och under loppet av
var studie har deltagarna och lasledaren uppmarksammat oss pa nagra av dessa. Andra utmaningar

har uppstatt nar vi stallt vara iakttagelser mot varandra.

Ett problem som foljt oss sedan starten av undersokningen ar konflikten mellan SR:s krav pa
frivilligt deltagande och skolans ofta obligatoriska arbetsmoment. SR bestar vanligen av grupper
som valt att delta, och som &r intresserade av att delta. Eleverna i vart fall har valt att delta, men
valet stod mellan SR och ordinarie undervisning. Det var metoden som uppsokte dem och inte
tvartom. SR-tillfallena blev med andra ord ett inslag i den obligatoriska undervisningen. Detta
medfor att det ar svart att uttala sig om frivilligheten i elevernas deltagande. Faktum &r att eleverna
under intervjun svarade att det inte var troligt att de, efter genomford intervention, skulle delta i

SR utanfor skoldagen.

Lasledaren uttryckte under intervjun att frivilligheten forandrar forutsattningarna for SR i skolan.
Frivillighet kopplas har samman med engagemang och intresse, vilka ar nddvandiga for att SR ska

fungera. Om deltagarna i en SR-grupp ger mycket lite respons pa det lasta star metoden
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forhallandevis handfallen som en konsekvens av den av SR premierade utgangspunkten i personlig
respons fran deltagarna. Deltagarna maste vara villiga att delta i meningsskapandet for att SR ska
bli meningsfullt. Samtidigt menar lasledaren att detta engagemang sakta kan vaxa fram under SR-
tillfallena.

Deltagarna kunde i vart fall vélja att inte delta i SR och istéllet ha ordinarie undervisning. Det
innebar att det for eleverna finns valbarhet, d&ven om frivilligheten ar begransad da det ar ett val
mellan tva fasta alternativ. Detta har paverkat forutsattningarna for var undersokning. Under de
fyra tillfallena var det endast en elev som deltog vid samtliga tillfallen. Elever uppgav under
intervjun att deltagande berodde pa om de behdvde arbeta med uppgifter inom den ordinarie
undervisningen eller ej. Detta kan forklara de olika tillfallenas varierade deltagarantal, och gor det
svart att fora resonemang om progression mellan de olika tillfallena. Huruvida upprepade SR-
tillfallen leder till okat lasengagemang ar darfor svart att beldagga med tanke pa hur vart material
ser ut. Dock visar var undersokning pa en okad elevaktivitet fran tillfalle ett till tillfalle tre.

En mojlig forklaring till deltagarnas tystnad under SR-tillfallena &r att klassrummet som plats
paverkar hur benagna elever ar att engagera sig i samtal. | skolans undervisning ar elever vana vid
att kunna undvika att svara forutom i de fall l1araren kraver det, vilket sjalvklart & en utmaning for
SR som uppmuntrar deltagandet, men aldrig bor krdva det. Om man likt Rosenblatt (2002) menar
att skolans litteraturarbete tenderar att vara instrumentellt, sa kan det ha utvecklats en vana hos
eleverna att inte lata litteraturen komma néara. Att saga att en personlig lasning &r bade 6nskvard
och intressant leder inte nodvandigtvis till att deltagarna omgaende kanner sig bekvama att dela
privata erfarenheter eller uppfattningar. | forlangningen handlar detta om vilken form av
undervisning som bedrivs. Ar eleverna vana vid att aktivt delta i kunskapande genom dialogisk
undervisning borde det ligga ndrmare till hands att bidra med egna tankar. Omvant ar det naturligt
att eleverna blir inaktiva i undervisningen om de ar vana vid en mer monologisk undervisning dar
de inte ar vana att bruka egna erfarenheter som utgangspunkt. Att vanja sig vid att anvanda sin
egen erfarenhet och tolkning for att driva klassrumssamtal kréver att elever upplever

flerstammighet: att deras perspektiv ar varda att lyfta, och kommer att tas pa allvar.

SR utgar fran lasarens personliga mote med texten, och att lasaren provar sin forstaelse genom att
verbalisera den infér gruppen. Lasledaren lyfte under intervjun problemet med att grupper har sin

egen dynamik, och att en skolklass ofta ar svarlast. Det kan darfor vara kénsligt att verbalisera sina
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asikter och framfor allt kanslor infor gruppen, om man inte kan lita pa att bli valvilligt lyssnad till.
Detta kan vara en anledning till att den psykologiska laspositionen framst intogs i relation till
mentalisering. Att satta sitt eget liv i relation till det lasta var daremot nagot eleverna undvek. Det
kan dven forklaras med att det finns en upplevd klyfta mellan det personliga och det som
efterfragas i skolan, dar det personliga inte har en tydlig plats. Lasledaren lyfte dven forklaringen
att tonarstiden ar en turbulent period, och att det kraver en viss vana och teknik for att satta sina
upplevelser i relation till litteratur — nagot som &r vanligt att elever inte d&nnu skaffat sig. Lasledaren
menade dock att anvandningen av litteratur for att forsta sin tillvaro och verbalisera denna
forstaelse ar ett kraftfullt verktyg for valmaende och sjalvutveckling. SR kan utgéra metoden att

trdna detta i skolsammanhang.

Yiterligare en aspekt ar att SR i grunden inte ar utformat med utbildning i atanke. Om lararen
agerar lasledare ar det svart for bade lasledare och deltagare att bortse fran att samtalen i nagon
man utgor bedomningsunderlag. Rollerna i skolan &r redan definierade och maktrelationen mellan
larare och elev riskerar att ga igen i relationen mellan lasledare och deltagare. Detta kan utgora ett
hinder for att lata lasningen och allas lika ratt till texten utgora grunden for SR-motet, eftersom
lasledaren som larare dven ar ansvarig for att vardera deltagarnas kompetenser och inte enbart
stddja utbytet. Vidare finns det en potentiell radsla hos larare att gora allas tolkningar likvérdiga,
och pa sa vis forsvaga den egna auktoriteten i diskussionen. | nagon utstrackning handlar detta om
att lasledarens roll &r att skydda samtalet och deltagarna (jamfor be kind, se s. 4). | relation till
detta &r lararens roll att i hogre utstrackning férmedla en kanoniserad tolkningstradition. Aven
lasledaren framforde under intervjun ett snarlikt resonemang om skillnaden mellan larar- och

lasledarrollen. Lasledarens roll &r att visa pa, och hjalpa till att préva, en méangd tolkningar.

SR:s funktionalitet i skolan ar darfér avhangigt litteraturundervisningens syfte. SR syftar, som
tidigare papekats, till att bygga relationer genom litteratur dar litteraturen i sig satts i fokus.
Litteraturundervisningen i skolan ska dven ta ett helhetsgrepp om litterara epoker, centrala verk
och forfattarskap vilket kan innebdara att en monologisk undervisningsform ar lamplig. Detta pekar

mot att SR inte kan ersétta all litteraturundervisning.

En annan aspekt av detta ar att den litteraturvetenskapliga laspositionen som efterfragas i
styrdokumenten och som uppmuntras i SR tar fasta pa olika aspekter av laspositionen. Inom SR &r

det textrorligheten som premieras, och i styrdokumenten ar det formagan att anvéanda
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litteraturvetenskapliga begrepp och analysmodeller. Dels innebér detta aterigen att SR inte svarar
mot allt det som styrdokumenten efterfragar, dels aktualiserar det textrorlighetens funktion i den
litteraturvetenskapliga laspositionen. Textrorlighet kan ses som forutsattningen for en litteréar
analys; att stélla olika delar av texten mot varandra for att nd en djupare forstaelse for verket. Den
textrorlighet som uppmuntras i exempelvis SR, kan darfor utgora en viktig formaga som ligger till

grund for det som styrdokumenten efterfragar i vrigt.

Att anvanda SR i omfattande skala som arbetsmetod i skolan innebéar &ven praktiska utmaningar.
FOr det forsta ar en forutsattning for SR att l&sgrupperna &r mindre &n de flesta skolklasser, vilket
innebér att klassen behover delas. Eftersom lastraffarna ar aterkommande medfor det vissa
schematekniska bekymmer. For det andra behdver aktorer inom skolan vidareutbilda sig till
lasledare, vilket bade ska bekostas och administreras. For det tredje aktualiseras fragan om vem
som agerar lasledare. Vi kan tanka oss att larare i svenska och engelska kan halla SR-traffar inom
ramen for sina amnen (denna undersokning baseras pa att testa just SR inom ramen for
svenskadmnet), men vi kan &ven se att SR kan ha sin roll utéver ordinarie undervisning, exempelvis
i anslutning till skolbiblioteken eller som skolsatsning for att stodja litteraturlasning utanfor

svenskundervisningen.

En mdjlighet ar att se SR som en verktygslada for litteraturarbete och noggrant vélja ut de mest
effektiva verktygen for litteraturarbete i skolan. Har vill vi lyfta nagra strategier som vi har noterat

fungera vél, och som har stod i den tidigare forskningen.

Under samtalen har vi noterat att l&sledaren visar vagen for diskussionen genom att vara en
forebild. Detta finns uttryckt i Read to Lead under ledorden be kind och tar da fasta pa att visa ett
arligt intresse for saval litteraturen som for deltagarnas méte med den. Denna 6ppenhet och
nyfikenhet speglas bland annat i hur lasledaren anvander sig av uppféljning som strategi och i
synnerhet under det tredje tillfallet da vi sag att denna strategi i hog grad under samtalet dvertogs
av deltagarna. Att lata litteraturarbetet utga fran eleverna och bjuda in deras roster ar ett satt att
modellera en relation till litteratur som paminner om Eaglestones syn pa litteraturarbete som en
pagaende dialog (Eaglestone 2019, s. 6). Det uppmuntrar eleverna till att bade uppticka och

utnyttja att de har en egen rost i denna konversation.
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Lasledarens modellering kan fylla fler funktioner. Utdver att modellera samtalet for att uppna
flerstammighet noterade vi under observationerna hur lasledaren genom respons pa elevers
kommentarer visar hur ett resonemang om det lasta kan byggas upp. Lasledaren repeterar elevernas
resonemang pa ett satt som gor de olika delarna explicita. Pa sa sétt far eleverna se hur deras tankar
kan formuleras pa ett satt som redovisar varje del i processen. Ett exempel pa detta ar nér en elev
beskriver en karaktar som Gverdriven, och lasledaren bygger pa detta med att ge tva exempel fran
texten nar karaktaren 6verreagerar pa upplevda skymfer. Att genom goda exempel visa elever hur
en bra uppgiftslosning kan se ut &r en vanlig och effektiv strategi i undervisning, och anvands

naturligt inom SR.

Vidare lyfte elever att den gemensamma l&sningen har flera fordelar. Exempelvis att I&sningen
sker bade hogt och pa plats. Flera elever menade i fokusgruppsintervjun att detta gjorde lasningen
latt och rolig att folja med i, da den annars upplevs som betungande. Dessutom uppmarksammade
eleverna att frivilligheten vad géller deltagande i samtalet var en befrielse, da de inte upplevde sig
tvingade att svara pa nagot. Som tidigare namnt kan detta innebéra svarigheter om det betyder att
eleverna inte deltar alls, men fran elevernas synpunkt ar avsaknaden av tvang alltsa positivt.
Kénslan av att delta pa eget initiativ bor inte underskattas, och utmaningen bor istallet vara att
skapa den miljé och det engagemang som leder till frivilligt deltagande. Eleverna lyfte under
intervjun att de upplevde att det inte fanns nagra korrekta tolkningar, vilket underlattar deltagandet,
eftersom de inte riskerar att ge fel svar. Detta kan kontrasteras mot var tidigare forklaringsmodell:
deltagarna undviker att relatera litteraturen till det egna livet eftersom det &r riskabelt att vara for
personlig i klassrumssituationen. Istéllet stodjer det lasledarens tolkning till varfor eleverna inte
intar hela den psykologiska laspositionen: det ar en fraga om mognad och formaga, snarare an

bekvamlighet med gruppen.

Att gora lasningen till ett gemensamt projekt har vi tidigare konstaterat vara ett satt att gora
litteraturundervisningen meningsfull for eleverna och darmed mer andamalsenlig. Vi har under var
undersokning konstaterat att SR i teorin kan astadkomma detta, och vara observationer indikerar
samma sak. Genom att eleverna tar stod i varandra for att forsta texten i fraga blir lasningen en
gemensam anstrangning. | likhet med Steenbergs undersokning (Steenberg et al. 2021, s. 248f)
visar aven vart resultat hur lasledaren spelar en viktig roll som stéd i denna process. Eleverna och

lasledaren anvénder varandras tankar som utgangspunkt for sina egna, bade nar det géller att
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kontrahera och att bygga vidare pa resonemang. Lasledaren som modellerar detta stod spelar
inledningsvis en mycket central roll och efter hand tar eleverna efter. Lasledarens roll fortsatter att
vara viktig for att stodja eleverna, da hennes agerande ar ett medvetet val, medan elevernas
likartade agerande &r en potentiell och Onskvard om &n inte nddvandig konsekvens av

samtalsmetoden.

Vi har i var undersokning delat upp litteraturarbetet i tre laspositioner. Denna uppdelning har varit
andamalsenlig for att undersoka vart material, men olika delar av materialet har erbjudit olika hart
motstand. Att undersoka styrdokumenten var relativt enkelt, men att anvéanda laspositionerna som
prisma under vara observationer visade sig svarare. En viktig anledning till detta ar att granserna
mellan de olika l&spositionerna suddas ut nér litteraturarbetet omsatts i praktiken. Deltagarna ror
sig snabbt mellan positionerna och det ar inte alltid tydligt om det &r den litterara laspositionen
som foregar den psykologiska eller vice versa. Att laspositionerna ar tydliga i teorin, men mer
diffusa i praktiken, visar pa att analys av lasning och samtal om det lasta ar en komplex
verksamhet. Det visar aven att eleverna i ndgon man vaxlar mellan litterar analys och personlig
tolkning i litteraturarbetet, vilket & nagot som bade Ulfgard (2015) och Nordberg (2021)

efterlyser.

| SR uppfattas laspositionerna i viss man som konkurrerande. Den litteraturvetenskapliga och
politiska ses som potentiella hinder for den psykologiska laspositionen, vilken ar den inom SR
premierade. | Read to Lead identifieras den litteraturvetenskapliga och politiska I&spositionen med
hur man &r van vid att arbeta med litteratur fran skolan. Risken med detta enligt Read to Lead &r
att kunskap om litteratur, vilket utmarker den litteraturvetenskapliga och politiska l&spositionen,
kan uppfattas ge tolkningsforetrade i litteraturarbetet. Darmed distanseras de som uppfattar sig
sakna kunskap om litteratur fran texten. | ett skolsammanhang kan detta bero pa att eleverna ar
vana vid att kommentarer till texten bor komma ur en litteraturvetenskaplig eller politisk
lasposition for att vara vérda att dela med andra. Darmed blir det mindre troligt att eleverna intar

den psykologiska laspositionen.

Denna konkurrens mellan laspositioner forefaller icke-konstruktiv om man har Nordbergs synsatt
i atanke. Istallet for att acceptera motsattningen bor den uppldsas i en syntes. Detta ar ocksa vad
Torell (2002) kommer fram till i sin undersdkning av laskompetenser. Han menar att en utvecklad

lasformaga karaktariseras av en balans mellan de olika delarna, och att ett Gverdrivet fokus pa
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endera extrem ligger i véagen for elevers lasutveckling. En slutsats fran vart resultat, dar
positionerna verkar dverlappa och samspela, ar att SR framstar som en laspraktik dar samverkans
potential kan realiseras. I likhet med Ohlssons studie, som analyserar meningsskapandet i SR med
hjalp av Langers begrepp och konstaterar att deltagarna anvander olika meningsskapande strategier
(Ohlsson et al. 2018), visar var undersokning att deltagarna gor bruk av olika laspositioner i arbetet

med texten.

SR som laspraktik for med sig krav som skolan har svart att tillgodose, och vi forhaller oss darfor
osakra pa om den i sin helhet ar lamplig att tillampa i undervisningen. Daremot har praktiken
egenskaper som vi sett fungera vél, och som vi funnit stod for inom litteraturen. Att gora lasningen
till ett gemensamt projekt, och att utga fran elevernas forstaelse och narmiljo tror vi ar viktiga
grepp for att aktualisera lasningen for eleverna. | 1asning som gemensamt projekt ryms aven att
som larare placera sig pa samma niva som eleverna och tillsammans mota texten, vilket kan vara
en utmaning men daven utgdra en nyckel for att gora litteraturarbetet i klassrummet till en praktik

som uppmuntrar till ett dialogiskt klassrum.

Undervisningen i skolan kommer alltid att existera pa ett spektrum mellan dialogisk och
monologisk. Vissa moment &r lampade for en monologisk form och det &r i sig inget problematiskt,
men de vinster den dialogiska undervisningen for med sig i form av elevengagemang innebér att
det ar val vart anstrangningen. Litteratursamtal i undervisningen &r redan en flitigt brukad metod
for litteraturarbete, men samtal &r inte en garant for flerstimmighet. Genom att inspireras av hur
SR trénar oss i att anvanda och samtala om litteratur kan undervisningen bli genuint meningsfull

for eleverna.

Framatblick

Gymnasieskolan star aterigen infor forandring. Hostterminen 2025 planeras kursbetygen forsvinna
till forman for amnesbetyg. Detta for att gora skolgangen saval som inlarningen mer inriktad pa
slutmalet, snarare an delmalen (Utbildningsdepartementet 2021, s. 73f). Det medfor rimligtvis att
lararen far langre tid for att samla in ett heltackande bedomningsunderlag, vilket i sin tur innebar
att det frigors undervisningstid som kan laggas pa moment som inte lampar sig for bedémning,
som exempelvis SR. Vidare innebér fordndringen en &nnu inte faststalld omformulering av

styrdokumenten, vilket i sig forandrar en av utgangspunkterna for var genomforda analys. Detta
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kan bade mojliggora och forsvara att motivera SR i skolsammanhang, och utgér en naturlig

utgangspunkt for kommande studier.

Vi har tidigare namnt var studies begransade omfang, da observationerna enbart skedde vid fyra
tillfallen och deltagarna utgjordes av elever fran samma klass. Det &r rimligt att anta att utfallet
paverkas av elevgruppens bakgrund och skolans inriktning. For att fordjupa forstaelsen for de
problem och mgjligheter som SR medfor nar metoden omsétts i undervisning, behdvs studier som
stracker sig bade dver langre tid och med en bredare variation deltagare. Denna studie fokuserar
pa gymnasieskolan, men det finns goda anledningar att préva SR:s potentiella roll i grundskolan.
Inte minst da den nya kursplanen for svenska i hogstadiet som borjar gélla hostterminen 2022 har
gemensam lasning som en del av det centrala innehallet. En annan frdga som denna undersokning
har vackt ar textvalets paverkan pa forutsattningen for dels de laspositioner som erbjuds och intas,
dels deltagarnas engagemang. Sett till l&spraktiker ar det &ven intressant att undersoka relationen
mellan tyst l&sning, hoglésning och gemensam lasning for att se om samma strategier aktiveras

och om litteraturarbetets karaktar forandras.

Var forhoppning ar att Shared Reading ska finna sin vég in i den svenska skolan, som hel metod
eller inspiration for att bedriva en meningsfull och engagerande litteraturundervisning. Vi vet i alla
fall att var syn pa vad det &r och kan vara att arbeta med litteratur har forandrats, och det kommer

vi ta med oss in i vara klassrum.
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Bilaga 1 — Observationsschema

Observation nr:
Nirvarande:
Lisledare:

Datum:
Utfarare:

Psykologisk ldsposition

Litteraturvetenskaplig
|dsposition

Politisk lasposition

Owrigt

Textrespons elev
Spontant/styrt

Uppmaning av
lasledare

Samtalsavbrott:

Ovriga iakttagelser:

Observation nr:
Nirvarande:
Lisledare:

Datum:
UtfBrare:

Liisledare - elev

Liisledare - grupp

Elev —grupp

Elev - elev

Samtalsparter
(Inledning)

Autentiska frigor

Uppfiljning

Liisledare

Elev
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begreppsdefinitioner

Den psykologiska lisposition
1) Den respons pa det lista som berdr och angrinsar till elevens egen nimmiljd och/eller sjilvbild.
2) De utsagor som kriver tolkning av karaktirers kiinslor eller forstielse for dess livsvirld.

Den litteraturvetenskapliga ldspositionen
1. Den respons pd det ldsta som anviinder sig av en litteraturvetenskaplig begreppsapparat (implicit/explicit).
2. De utsagor som krfiver en analys av textens inre logik.

Den politiska lispositionen
1. Den respons pa det lista som berir texten 1 relation till bredare samhillsfragor.

2. De utsagor som sitter verket 1 en historisk eller ideologisk kontext.

Owrigt

Utsagor som berdr litteraturen men som inte liter sig kategoriseras i ovanstdende kategorier.

Samitalsparter
Hur litteratursamtalet startar och vem som initierar samtal och samtalsrikining.

Autentiska frigor
Att frigorna ar formulerade pé sa sitt att den som frdgar inte kinner till svaren.

Uppfiljning
Att samtalsfortséittningen relaterar tillbaka pd tidigare samtal.
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Bilaga 2 — Intervjuguide, lasledare

1. Orientering

Berétta lite mer konkret vad vi gor och tacka for att hon stallde upp.

Syftet med intervjun — lasledarens bild i egenskap av expert, och fordjupade fragor till
observationerna.

Berétta att materialet hanteras konfidentiellt, och att hon kommer anonymiseras.
Fraga om tillatelse att spela in.

Nagra fragor innan vi borjar?

Inledning. Vill du berétta mer lite mer om dig sjalv och din bakgrund? Som jag forstatt det har
du béade arbetat som kulturjournalist och litteraturvetare vid LU?

2. Lasledarens relation till SR

Overgang. Vi vet att du tidigare har intresserat dig for boksamtalet.
Hur kommer sig att du blev l&sledare?

Har du nagon relation till The Reader Organisation?

Vad ar det SR erbjuder som fatt dig att engagera dig i laspraktiken?
Vilka grupper arbetar du med/har du arbetat med?

Har du hallit SR vid skolor tidigare?

Om ja, var och med vem?

3. SR i och utanfor skola

Sett till de laspass vi haft har och din tidigare erfarenhet, skiljer sig SR pa skola mot andra
grupper? (och mellan skolor och klasser?)
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Vad &r det som skiljer sig?
SR har beskrivits som antiakademisk, kan det ha nagot att géra med detta?
Hur paverkar deltagargruppen samtalen och din roll som lasledare?

(Ser du nagra hinder for SR i skolan? Ser du nagra mojligheter?)

4. Strategier och mal inom SR

Overgéng. Fokus pé lasledarens strategier och metodologiska val.

Vilka verktyg/strategier anvander du?

Ar det ndgon strategi som du anvént som visat sig vara mer eller mindre effektivt?
Upplever du att du kan dra nytta av att vara bevandrad i litteraturvetenskap?

Efter det andra passet pratade du om att du funderade pa att anpassa din roll som lasledare till
den hdr gruppen? Att testa andra strategier?

Vid nagra tillfallen gjorde eleverna tolkningar som vi inte hade gjort, (exempelvis Marcel och
karlekstriangeln) hur bemoter man det pa ett bra satt? (BehGver man vakta litteraturen, forsvara
den fran missférstand?)

Pulse points, alltsa var man véljer att stanna lasningen. Hur identifierar du dem, och hur (om alls)
brukar du dem under l&spasset?

Sett till skolan, vilken del av SR &r det viktigaste som du vill behalla och formedla? eller
tillspetsat, vad ar SR:s mal? (pudelns karna)

5. Avslutning

Ar det nagot du vill tillagga?

Ar det nagot som vi borde fraga men inte fragat an?

Tack for mojligheten att stélla dessa fragor till dig.
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Bilaga 3 — Intervjuguide, deltagarintervju

1. Orientering

Beréatta om syftet med intervjun och tacka for mojligheten att prata med dem.

Hur intervjun kommer ga till.

Materialet hanteras konfidentiellt och ni anonymiseras.

Fraga om tillatelse att spela in.

Har ni nagra fragor innan vi borjar?

2.

Upplevelser av insatsen

Vad har ni tyckt om att lasa ihop pa det har sattet?

Roligt?

Svart?

Har det gatt bra att halla fokus? Eller har det varit latt att svéva ivag?
Har det kants latt att delta? Eller svart att komma till tals?

Varfor? Haller alla med?

Upplevde ni en forandring over tillfallena? Vad?

Delaktighet?

Svarighet?

Vilken text tyckte ni bast om?

Vad var bra med den?

Vad var mindre bra med de andra?

3. SR vs reguljar undervisning
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Har det varit en skillnad mellan de méten vi haft och hur ni har arbetat med med litteratur innan i
skolan? Om ja, utveckla? Om nej, vill ni berétta mer om hur ni brukar arbeta med litteratur?

Tycker ni att det &r en skillnad mellan hur er larare och lasledaren for samtal? Vad?

Kommer ni ta med er nagot fran dessa tillfallen? Till framtida lasning, i och utanfor skola?

Var fikat viktigt?

4. Auvslutning

Har ni nagra fragor som ni vill stalla till oss efter intervjun?

Tack sa hemskt mycket!
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Bilaga 4 — Informations och samtyckesblankett

Harmed inbjuds du att delta i forskningsstudien

Shared Reading i svenskundervisningen.

| denna forskningsstudie, som kommer att starta 24/2 2022 och paga till den 1/6 2022,
ska amneslararstudenter fran Lunds universitet beskriva och undersoka mojligheten att
anvanda

Shared Reading—metodiken i litteraturundervisningen pa gymnasieskolan.

Shared Reading har utvecklats av forskare vid University of Liverpool. Deltagarna (5-8
personer) traffas utan nagra forberedelser i forvag och lyssnar pa nar en lasledare laser
hdgt med pauser dar man kan tala om det man hort. Alla har texten framfor sig och kan
folja med medan man lyssnar. Samtalet handlar bade om texten och om kanslor och
tankar den vacker. Shared Reading anvéands inom en rad olika sammanhang, bland
annat inom sjukvarden i Storbritannien och kan enligt beprévad erfarenhet och tidigare
forskning starka valbefinnandet hos deltagarna.

Den har studien ar av pilotkaraktar och syftar till att utvardera mojligheten att anvanda
Shared Reading i svenskundervisningen. Studien soker svar pa fragan vilka mojligheter
och begransningar den har metoden har. Undersokningen kommer ocksa att studera
lasledarens roll och soka svar pa fragan vad hen faktiskt gor och betyder i en Shared
Reading—grupp.

Amneslararstudenterna kommer under studien att samla in material genom
observationer, ljudinspelningar, enkater samt intervjuer.

Vad innebar det att delta?

Som deltagare i studien kommer du att
— deltaifyra Shared Reading-tillfallen pa lektionstid foljande torsdagar: 3/3, 17/3,
31/3 och 21/4
— deltai ljudinspelning i ndgon eller nagra av traffarna
— Dbli intervjuad enskilt eller i grupp efter det sista tillfallet
— besvara en enkat.
Deltagandet ar inte betygsgrundande.

Vad hander med mina uppgifter?

Projektet kommer att samla in och registrera information om dig. Denna information
kommer fran observationerna, ljudinspelningarna, intervjuerna och enkaterna.
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Denna information kommer att behandlas sa att inte obehdriga kan ta del av den.
Informationen om dig kommer att pseudonymiseras. Endast &mneslararstudenterna och
den projektansvarige kommer att ha tillgang till informationen.

Hur far jag information om resultatet av projektet?

Studien kommer att redovisas i form av tva examensarbeten pa
Amneslararutbildningen, Lunds universitet samt eventuell pa vetenskapliga konferenser
och artiklar i vetenskapliga tidskrifter.

Deltagandet ar frivilligt

Ditt deltagande ar frivilligt och du kan nar som helst vélja att avbryta deltagandet. Om
du valjer att inte delta eller vill avbryta ditt deltagande behdver du inte uppge varfor.

Ansvarig for projektet

Ansvarig for projektet ar Anders Ohlsson, Sprak— och litteraturcentrum.

67



Samtycke till att delta i projektet

Jag har fatt muntlig och/eller skriftlig information om studien och har haft mojlighet att
stalla fragor. Jag far behalla den skriftliga informationen.

Jag samtycker till att delta i projektet Gemensam héglasning och socialt samspel.

Plats och datum Underskrift

Namnfoértydligande

Projektansvarig

Anders Ohlsson, professor
Avd. for litteraturvetenskap
Sprak— och litteraturcentrum
Lunds universitet
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