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Sammandrag

Litteratur &r en del av kirnan i svenskdmnet. Det faststélls av Skolverkets &mnesplan
for svenska (Gyl1). Vilken litteratur som ska ldsas regleras dock inte och ldrare har
ddrmed stort svingrum i valet av litteratur. Jag undersdker hur ldrare genomfor
urvalet och i fokus stdr teman som litteratursyn och bildning. Studien syftar ddrmed
till att undersdka hur gymnasieldrare i &mnet svenska ser pé litteraturens roll och hur
de utifrdn deras uppfattning resonerar kring och motiverar sitt val av skonlitteratur 1
klassrummet.

Atta intervjuer med svensklirare visar att det finns stor variation i hur
litteraturundervisning bedrivs. Det har ocksd framkommit att motstdndet mot ldsning
fran elevers sida ar stort och att ldrare anpassar sitt texturval med hansyn till detta. I
forldngningen innebir det att elever inte trinas i att utveckla sin lasforstdelse. En av
anledningarna till det stora motstandet mot ldsning tycks vara brist pa koncentration,
vilket i sin tur dr en konsekvens av ett 6kat medialiserat samhélle.

Vidare pekar resultaten pd att ldrares uppfattningar om litteraturens roll &ar
skild. S& &r dven ldrares uppfattning om vad bildning ar och hur det hdnger samman

med litteraturundervisning.

Nyckelord: litteraturval, bildning, litteratursyn, gymnasieskolan



Abstract

Translated title: Literature's role in Swedish upper secondary school - A qualitative

study of Swedish teachers' selection of literature.

Literature is a core part of the Swedish subject in Swedish upper secondary school.
That is established by the National Agency for Education in the curriculum for the
Swedish subject (Gy11). What kind of literature that is to be studied is yet not
regulated in the curriculum, which leaves teachers with a great margin in the choice
of literature for their students. My interest is investigating how teachers make this
decision of choosing literature and the focal themes are their view of literature and
learning. This study aims to investigate how upper secondary school teachers view
the role of literature and how they, from their point of view, reason about and
motivate their choice of fiction in the classroom.

Eight interviews with Swedish teachers show that there is a great variation in
how literature is pursued. I have also found that the resistance towards reading fiction
from students is great and teachers make adaptations, considering this opposition. As
a consequence, students are not given the opportunity to practice their reading
comprehension. One of the reasons for this great opposition seems to be a lack of
concentration from the students, which in turn is a consequence of an increase in
media in society.

Further on, the evidence also shows that teachers' view of what role literature
plays in education is broad. This is also true for teachers' understanding of the

concept of learning and how it relates to education in literature.

Keywords: selection of literature, learning, view of literature, Swedish upper

secondary school
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Inledning

Det kan framsta som att litteraturimnet befinner sig i en evig kris, om man ser till den
debatt som fors om ldsning och hur den utkonkurreras av andra medier. Flera forskare
motsitter sig dock den hér bilden av litteraturdmnet (se Forslid och Ohlsson, 2007;
Ohman 2015, Persson 2006). Litteraturvetarna Torbjorn Forslid och Anders Ohlsson
(2007) ar tvd av dessa. De hanvisar istéllet till den okade forsdljningen av
skonlitteratur 1 Sverige och vérlden och lyfter den A&rliga, omaéttligt populdra
bokmissan som exempel pd svenskarnas intresse for litteratur. Oavsett detta sa kan
det dock konstateras att ldsning bland hogstadieelever har minskat markant mellan
aren 2007 och 2017, enligt Monika Vinterek (2021, m.fl.). Andelen elever som lédser
mindre @n en sida per dag i skolan har okat fran 62 % ar 2007 till 87 % ar 2017. Nio
av tio elever 1 svenska hogstadieskolor ldser alltsd mindre &n en sida
sammanhéngande text per dag. Statistik frdn SCB (2021) visar samtidigt att var tredje
vuxen ldser aldrig bocker pa fritiden. I syfte att bryta den hdr trenden bland barn och
unga inforde Skolverket Ldslyftet 2016 och bytte namn pa lovet v. 44, fran ’hostlov”,
till ”laslov”. Malet med Ldslyftet ar att fortbilda lirare genom att ge dem verktyg for
att forbéttra elevers lds- och skrivformaga (Skolverket, 2022).

Men vad beror den minskade ldsningen i skolan pd? Statens medierad (2021)
har undersokt ungas medievanor. De uppger att andelen unga mellan 17 och 18 ar
som ldser bocker eller tidningar har minskat frdn 23 % ar 2012 till 8§ % 2020,
samtidigt som anvidndandet av mobiltelefoner har 6kat. Storsta delen av tiden gér till
sociala medier. 9 av 10 av ungdomarna i undersdkningen uppger att de anvinder
sociala medier dagligen. 54 % av flickorna anvinder sociala medier mer &n tre
timmar per dag. Hir finns alltsd ett samband mellan 6kat mobilanvindande och
minskad l4sning.

Magnus Persson, professor i litteraturvetenskap med didaktisk inriktning,
svarar pd frigan genom att presentera den kulturella vindningen, som kan forklaras
som ett skifte i samhéllet dér allt mer fokus dels ldggs pa mangkulturalitet och
identitetspolitik, dels av ett storre intresse for kulturens och estetikens roll.
Identitetspolitiken innebér en forskjutning fran frdgor som rér samhéllet i stort, om
exempelvis omfordelning a resurser eller minskade klassklyftor, till en kamp for olika
minoritetsgruppers erkdnnande. Estetiken beskrivs av Persson (2007) som en

accelererad varuestetik, dir allt som kan designas, bor designas: kroppar, mobler,



personligheter, livsstilar etc. Estetikens viktigare roll hdnger i sin tur ithop med den
okade medialiseringen av allt fler omrdden i samhaéllet. Medialiseringen blir dirmed
en avgorande faktor i undersokningen av hur virlden, eller skolan, har fordndrats
sedan den kulturella vindningen.

Persson (2007) menar vidare att skonlitteraturens legitimering i skolan maste
ytterligare definieras efter den kulturella vdndningen. Diremot rdder det i
skolsammanhang inga tvivel om att ldsning dr ndgot som far goda effekter. Persson
(2007) kallar forestéllningen om litteraturen som ndgot gott i sig for “myten om den
goda litteraturen”, men ldraren méste trots det reflektera dver urvalet av skonlitteratur
som ldses i skolan.

Lérarna har en stor frihet i att vélja vilken litteratur som ska ldsas i skolan.
Amnesplanen for svenska erbjuder inga obligatoriska litteraturlistor eller liknande
utan istillet finner vi formuleringar som “litteratur fran olika tider och kulturer,
forfattad av savil som kvinnor och mén”. Detta &r en skrivelse som &r Oppen for
tolkning. Litteraturundervisningen ska dessutom verka identitetsutvecklande for
eleven. Liroplanen for gymnasieskolan (Gyll) faststiller dven att skolan ska
uppmuntra till elevers bildning. S& hur gor lirare nir de véljer skonlitteratur fran den
ocean av litteratur som finns tillgdnglig? Vilka verk ldses i skolan? Och hur ser
lararna pé litteraturens roll idag?

En friga som diskuteras dd och da ar ett eventuellt inférande av en
litteraturkanon 1 skolan. Under min utbildnings ging har jag sjilv stott pa larare som
bade forsvarat och kritiserat lisning av de kanoniserade verken, vilket vickte mitt
intresse for den hir frigan.

Diskussionen om en kanon blossar upp d4 och dé bland politiker, kulturvetare
och lérare. Stor uppmirksamhet fick debatten i samband med Kristdemokraternas
forslag 2017 att infora en gemensam nationell litteraturkanon. Ett argument bland de
kritiska rosterna ér att de kanoniserade verken &r utdaterade och inte har en given
plats i det mangkulturella Sverige vi lever i idag. Ett annat vanligt argument &r att
litteraturvalet bor overlatas till undervisande ldrare och att politiker ska avstd fran den
typen av detaljstyrning i skolan (se Astrand, 2019).

Pa andra sidan av debatten dr argumentet istéllet att de kanoniserade verken
bidrar till elevernas bildning och for ett kulturarv vidare. En kanon anses dven starka

likvirdigheten i1 utbildningen samt det demokratiska arbetet i skolan eftersom det



skulle forutsitta att alla elever fir ta del av samma typ av litteratur (se Skogstad,
2019).

Oavsett vilka verk vi véljer att ldsa med eleverna, for att litteraturldsning ska
leda till ndgot vérdefullt maste kommunikationen mellan ldrare och elev fungera,
skriver Bengt-Goran Martinsson i Litteratur i skola och samhdlle (2018). Aven om
lararen styr, maste eleverna vara med pa taget. Att studera eller ldsa litteratur kan
goras pa olika sdtt. Martinsson (2018) skriver att ett sétt att gora det pa &r att betrakta
litteraturldsningen som ett medel till att nd malet — som enligt nuvarande ldroplan
(Gyl1) bland annat &r att eleven utvecklas, far kunskap om centrala litterdra verk och
formagan att sitta sig in 1 andra perspektiv. Skonlitteraturens funktion kan alltsé
anses fungera som ett medel att nd dessa mil, som endast kan uppnds genom
kommunikation med savil larare som andra texter och medier, som eleven sjilv och
dess omgivning. Texten i sig dr inte betydelsebdrande utan ett sddant socialt och
kommunikativt samspel. Martinsson (2018) visar dock att det dven finns en annan
sida av myntet, dir lasning i sig dr ett mal. Urvalet av litteratur blir da ytterst centralt.
Hair finns en motséttning i synen p4 litteratur, vilket motiverar en studie pa dmnet. En
spdnnande punkt &r bildningsbegreppet, som jag kommer att redogdra for i ndsta
kapitel.

Genomgangen visar att litteraturens roll dr under forhandling och det dr inte
sjdlvklart vad vi ska ldsa eller vad ldsningen ska eller kan leda till. Med anledning av
detta dr det alltsd relevant att undersoka hur larare idag resonerar kring litteraturens
roll i skolan. Trenden att 1dsningen minskar i skolan kanske kan brytas, d&tminstone ar
det Skolverkets forhoppning. Lirarna har ett stort ansvar for att lyckas f4 ungdomar
att lasa idag — efter den kulturella vindningen. Foreliggande studie behandlar darfor
hur ldrare resonerar kring och motiverar sitt val av skonlitteratur i klassrummet och

hur de ser pa litteraturens roll i skolan - som mal eller medel.

1.1 Syfte och fragestillningar

Syftet med studien dr att undersoka hur gymnasieldrare i d&mnet svenska ser pa
litteraturens roll och hur de utifrdn deras uppfattning resonerar kring och motiverar
sitt val av skonlitteratur 1 klassrummet.

For att uppna syftet har tre fragestéllningar formulerats. Genom atta intervjuer

med gymnasieldrare i1 svenska kommer fragorna att besvaras. Den forsta



fragestéllningen &dr utformad efter Martinssons (2018) definitioner av litteratur som
mdl eller medel. Inom den andra frigestdllningen kommer ldrarnas syn pa
bildningsbegreppet att behandlas. Den tredje fragestillningen behandlar &mnen som
litteraturens format, motstdnd mot ldsning och vérdet av en gemensam referensram.

Fragestdllningarna ar:

1. Hur ser ldrarna pa litteraturens roll i klassrummet? Som mdl eller medel?
2. Hur pdverkar lararnas syn pa bildning deras val av litteratur?
3. Vilka faktorer paverkar ldrarnas val av litteratur och hur motiverar de sina

val?

1.2 Disposition

I kapitel 2 ges en bakgrund till forskningen och debatten om bildning i skolan. Tétt
kopplat till bildningsbegreppet dr diskussionen om kanon, som dé och dé aktualiseras
i Sverige. Aven denna debatt kommer kort redogoras for i kapitel 2.

Kapitel 3 &r uppdelat i tva delar och till att borja med placeras den hir studien
i ett forskningssammanhang, dir ett urval av forskningen om skdnlitteratur i skolan
presenteras. Nagra av de forskare som é&r tas upp & Magnus Persson, Bengt-Goran
Martinsson och Anders Ohman. Birgitta Bommarcos och Suzanne Parmenius Swirds
forskning behandlas ocksd. Néasta avsnitt i kapitlet behandlar tidigare undersdkningar
om litteraturval i skolan, som till exempel Lotta Bergmans studie om textval.

I Kapitel 4 presenteras uppsatsen teoretiska utgdngspunkter, som tar fasta vid
Bengt-Goran Martinssons definitioner om litteratur som mal eller medel. Metoden
presenteras och diskuteras i1 kapitel 5. Empirin bygger pd atta kvalitativa,
semistrukturerade intervjuer med dtta gymnasieldrare i dmnet svenska.

Resultatet frén intervjuerna presenteras i kapitel 6, som dr uppdelat i tre
avsnitt. Till att borja med presenteras de resultat som kan kopplas till teoribildningen
mdl och medel. Det andra avsnittet presenterar ldrarnas syn pa bildning och vilka
konsekvenser det far for deras val av litteratur. I den tredje delen av resultatet redogor
jag for de faktorer som paverkar ldrarna i deras val av litteratur — och hur de
motiverar sitt val. Uppsatsens sista del dr kapitel 7. Kapitlet sammanfattar och
diskuterar vidare resultaten som presenteras i kapitel 6. Uppsatsen avslutas med

forslag till vidare forskning.



2. Bakgrund — bildning och kanon

Att aterfinna en universell, giltig definition av begreppet bildning eller dess innebord
ar nastintill omdjligt. En av de mer vilkdnda definitionerna stdr Ellen Key for:
’bildning ar det man har kvar nir man har glomt allt man lart sig” (Maria Nilsson
2015:45). Begreppet har dnda, historiskt sett, haft en central plats i diskussionen om
utformningen av svensk utbildning (Se SOU 1992:94; Thavenius 1999; Carlgren,
Forsberg & Lindberg, 2009).

I dagsldget kan det dock konstateras att det inte stdr ndgonting om bildning i
dmnesplanen for svenska. Begreppet finns didremot med i ldroplanen for hela
gymnasieskolan. Dir star det att “skolan skapar de bista samlade forutsdttningarna
for elevernas bildning, tinkande och kunskapsutveckling” (Gy11). Detta innebér att
skolan som helhet dndd har ett uppdrag i ett skapa forutséttningar for elevers
bildning, dven om svenskdmnet nddvindigtvis inte har ett storre ansvar dn ovriga
dmnen. Vad géller svenskdmnet finner vi istéllet 1 syftesbeskrivningen att
“undervisningen ska leda till att eleverna utvecklar sin formaga att anvénda
skonlitteratur som en kélla till sjdlvinsikt och forstdelse av andra ménniskors
erfarenheter, livsvillkor, tankar och forestéllningsvérldar. Den ska utmana eleverna
till nya tankesitt och dppna for nya perspektiv’’ (Gy11). Aven om bildningsbegreppet
inte finns med i den hir formuleringen, gir det att tolka den hér skrivningen som att
det dr just bildning som Skolverket efterfrdgar. Formuleringen i &mnesplanen ligger
nidra Bernt Gustavssons definition av bildningsprocessen som han presenterar i
Bildningens dynamik (2017). Han anvinder sig av resan som metaforen for
bildningsprocessen, dir vi startar i vart hem, det kéinda, for att ge oss ut pa en resa till
det okénda och frammande och dédrmed Oppna upp var tolkning och forstaelse av
vérlden slutligen "komma hem” igen, med nya erfarenheter och ett bredare perspektiv
pa virlden.

For att ytterligare tydliggora bildningsbegreppets innebord skriver Gustavsson
(2017) om bildning som ett begrepp som star pa tva ben — den fria processen och
forebilden eller madlet. Den fria processen har sin utgdngspunkt i subjektet, den
enskilda minniskan som é&r i fird med att 14ra sig. Ménniskans formande av sig sjilv
ar 1 fokus och hennes forhallande till det allmédnna &r avgorande. Genom att vidga sin
vy fran det enskilda, subjektiva, till det stora, allmdnna, kan ménniskan genomga en

bildningsprocess. Mdlet har istdllet sin utgangspunkt i en forebild, ett ideal som



bildningsprocessen ska leda till. Frdn borjan var denna idealbild Gud, som ménniskan
skulle dgna sitt liv at att efterlikna. I takt med sekulariseringsprocess fran rendssansen
sd har den hir idealbilden ersatts med andra gestalter, ideala minniskor pa jorden,
som humanismens Leonardo da Vinci eller romantikens Goethe.

Om vi blickar bakét i bildningens historia kan vi se hur dessa tva ben betonats
olika mycket i olika skeden. I tider av harmoni och stabilitet blomstrar individen och
hennes mojligheter till bildning. Bildningen blir da en oédndlig fri process som tar sin
utgdngspunkt i subjektet. I tider av osdkerhet har istillet behovet av nagot stabilt och
sdkert att strdva efter varit storre. Bildning som mal har d& fétt stor plats och de
vanligaste exemplen pd detta ar forslag om inféranden av en nationell kanon.

Bildning har alltsa betraktats ur olika synvinklar i olika tider, men Gustavsson
(2017) menar att dessa tvd sidor av bildningen kan forenas genom skolan. Dér har
liraren en mdjlighet att sitta igdng den hir pendeln mellan process och mal.
Bildningen kan ta sin utgdngspunkt i det kénda, subjektiva, i individens erfarenhet,
for att sedan motas av ett okdnt, material som tillhandahalls av ldraren i form av
litteratur, ldiromedel och annat stoff. Gustavsson (2017) kallar detta att kunna gora
avvigningen nir det kidnda ska mota det okdnda, det subjektiva det objektiva for
pedagogisk konst.

Roddy Nilsson, historiker, skriver att bildning star for “olika former av
kunskap och lirdom som samlats thop under ldng tid” (Nilsson, 2013:7) och att
begreppet dr “besldktat med ett kanoniserat kulturarv” samt “kunskap om, och
anslutning till, detta kulturarv”. Nilsson (2013) menar vidare att forutsattningarna for
att uppna bildning har fordndrats i takt med oOkat intresse for individualism och
konsumtion. Alltsd det som Persson (2007) skulle kalla den kulturella vindningen.
Andra vérden, som méitbara kunskaper, har framhévts 1 storre utstrackning.

Maria Larsson diskuterar i Bildning, performativitet och teaching to the test
(2015) bildning ur ett historiskt perspektiv och kopplar det till dagens lédroplan. Hon
uttrycker i liknande termer som Nilsson (2013) att det finns ett mycket litet utrymme
for bildning i svensk skola idag pd grund av dess brist pd méatbarhet. Larsson (2015)
uttrycker att det dr problematiskt att bildningsbegreppet har f{Orsvunnit ur
dmnesplanen for svenska. Eftersom bildning inte kan mitas och heller inte dr ett
kunskapskrav 1 dmnet svenska riskerar det lustfyllda, tolkande, upplevande och
bildande ldsandet forsvinna @n mer, for att inte std i vdgen for det mitbara,

funktionella ldsandet. Nilsson (2015:57) konstaterar dirmed att: ”svenskédmnets sjél



héller langsamt pé att gd forlorad”. Hon beskriver vidare att svenskldrarens roll ar
klimd mellan & ena sidan krav péd att producera madtbara resultat och folja
styrdokumenten och & andra sidan 14ta sin egen Overtygelse pa svenskdmnet som ett
litteraturhistoriskt bildningsdmne fa synas i undervisningen. Svenskdmnets “hjirta
och sjél” dr bildning (Nilsson, 2015:57).

For att aterkoppla till Gustavsson (2017) definition av bildningsprocessen som
en resa, stiller jag mig fragan hur vi gor for att ge oss ut pd den hir resan. Det
material som alltid forenats med forestéllningen om bildning ar skonlitteraturen. Dess
form &r beréttelsen och den har en formaga att ge mening 4t det méanskliga livet och
erbjuda indirekta erfarenheter till 1dsaren. Genom att ta del av andras beréttelser kan
vi tilldgna oss ndgot nytt och frimmande och dirmed vidga véra vyer (Gustavsson,
2017). Foljdfragan blir da vilken typ av litteratur. Forenligt med en syn pa bildning
som mdl dar inforandet av en kanon, skriver Gustavsson (2017). Vad &r en kanon?
Lars Brink (2006) skriver att kanon i sin ursprungliga form betyder mattstock”.
Brink hinvisar vidare till Staffan Bergsten, som 1 Litteraturhistoriens grundbegrepp
(2004) beskriver kanon som “’de diktverk vilka oberoende av enskilda ldsares och
forskares personliga tycke och smak anses utgéra det omistliga arv som varje ny
generation av bildningssdkande har att tilligna sig och fora vidare”. Kopplingen
mellan bildning och kanon &terfinns alltsd dven i1 Bergstens beskrivning.

Sverige har inte haft en litterdr kanon i skolan sedan 1960-talet och d& ansags
ocksé svenska vara ett centralt bildningsdmne dér litteraturundervisningen spelade en
viktig roll. I nuvarande dmnesplan (Gyl1) stir det ingenting om vilka verk som ska
ldsas och det ndrmsta det gér att finna en definition ar 1 &mnets syfte dér det faststills

vad undervisning om skonlitteratur ska leda till:

* Kunskaper om centrala svenska och internationella skonlitterdra verk och

forfattarskap samt formaga att sétta in dessa i ett sammanhang.

* Formdga att ldsa, arbeta med och reflektera 6ver skonlitteratur fran olika tider
och kulturer forfattade av savél kvinnor som mén samt producera egna texter

med utgangspunkt i det lista.



Val av skonlitterdra verk och forfattarskap som studeras dr alltsd inte reglerat och
vilka typer av verk som ska ldsas definieras inte vidare. I kommentarmaterialet till
kursplanen for svenska kan vi ldsa att val av skonlitterdra verk och forfattarskap som
studeras &r inte reglerat” (Skolverket, 2022). Formuleringarna i ldroplanen dppnar for
en vitt skild tolkning bland landets larare och valfriheten om vilka verk som ska
behandlas i undervisningen dr stor. Det ndrmsta vi finner en tydlig formulering i
dmnesplanen &r skrivningen: “centrala verk”. I skolans virld anvénds dock mer ofta
termen “litterdra klassiker”, istdllet for begreppet kanoniserad litteratur eller centrala
verk. Jag kommer att genomgdende anvinda mig av begreppet kanoniserade
verk/kanoniserad litteratur i den hir uppsatsen.

Ett av de mest inflytelserika verken som argumenterar for en visterldndsk
kanon star Harold Bloom (2000) for. Blooms legitimering av kanon ir rent estetisk
och verk bor inte varken tilldggas eller strykas ur kanon pd andra grunder, exempelvis
ideologiska.

Martinsson (2018) skriver om kanon pé ett annat sitt. Han menar att de verk
som blivit utvalda till att ingd i en kanon ar verk vars vérde det rader stor enighet om.
Martinsson (2018) skriver vidare att kanon kan ses som ett kitt som haller oss
samman och hans analys av kanondebatten ar att tankegdngen med inforandet av en
gemensam kanon tycks vara att utjimna skillnader vad géller klass, etnicitet och kon.
Men Martinsson (2018) ser risker med att inféra en gemensam kanon i skolan. En av
dem &r att en nationell kanon stér i vigen for en undervisning som ska ge kunskap om
och forstaelse for andra kulturer. Andra invdndningar mot kanon handlar om att
kanon forsummar det som dr modernt och aktuellt. Brink (2006) menar tvértemot att
sjilva grundtanken med kanon &r att inte vara aktuell och trendkénslig. Kanon
karaktériseras av att vara traditionell och of6rdnderlig och std for tradition och
kulturarv. Men detta innebér inte att kanon ska betraktas som statisk, utan snarare ar
den i stindig rorelse och méste hela tiden omvirderas och beddmas for att bereda
plats dt nyare verk.

Kanon och bildning tycks dnda ha ett samband, dven om inget av begreppen
alltsd finns med i kursplanerna for svenskdmnet (Gyll). Men mot bakgrund av
presentationen om bildning blir det relevant att undersdka lararnas syn pé bildning

med anknytning till litteraturundervisning.



3. Forskningssammanhang

Detta kapitel presenterar inledningsvis ett urval av den forskning som bedrivits inom
omrédet skonlitteratur i skolan. Sérskild betydelse for den hér studien har négra redan
presenterade forfattare: Magnus Persson, Bernt Gustavsson och Bengt-Goran
Martinsson, samt andra som presenteras i det foljande: Birgitta Bommarco, Suzanne
Parmenius Swird och Anders Ohman. Denna framliggning kan ses som en
inramning for min studie. I det senare avsnittet 1 kapitlet presenteras den forskning
som ligger nidrmre mitt forskningsomrdde — d.v.s. ldrares val av skonlitteratur i

klassrummet.

3.1 Skonlitteratur 1 skolan

Persson (2012) skriver att det inte langre dr sjélvklart varfor vi ska ldsa och studera
skonlitteratur. Det dr dirmed angeldget att tydliggora for elever varfor litteraturen har
en plats i skolan. I takt med den kulturella vindningen blir det dn viktigare att
argumenten vissas — och att det gors i relation till de nya villkor som giller efter den
kulturella vindningen. Persson (2012) menar att i och med den kulturella vindningen
tillsammans med idéer om ett vidgat textbegrepp, dér inte bara det skrivna ordet ses
som text utan dir dven andra medier innefattas av begreppet (se Skolverket, 2016),
har litteraturens plats som den sjdlvklara ledaren i1 att fora vart kulturarv vidare
rubbats. Det finns en risk, menar Persson (2007) att vi inte kan legitimera ldsning av
kanoniserad litteratur om litteraturldsning hanteras som om den &r i en kris, och att
den forutbestdmda kanonen &r ett problem som vi ska forhélla oss kritiska till. Istéllet
blir det ett “nddvéndigt ont”, ndgot som maste gés igenom for att sedan anvdndas som
en referensram nér vi stiller den kanoniserade litteraturen mot annan litteratur. Vi
forvantas forhalla oss kritiska, men dnda kénna till, den kanoniserade litteraturen.
Hari ligger ett dilemma.

Pa 1800-talet skulle ménniskor genom litteratur och ldsning fostras till
fosterlindska medborgare. Idag finns inga sddana ambitioner. Déremot ska
litteraturen 1 skolan gora eleverna till demokratiska medborgare (Persson, 2012).
Persson (2012) foreslér att for att skolan ska kunna sammanflita sitt dubbla uppdrag
(kunskapsuppdraget och virdegrundsuppdraget) bor skonlitterdra bocker viljas som

utmanar samhéllets demokratiska virderingar — inte bekrdftar dem. Det finns



nidmligen, enligt Persson (2012) en forestillning om litteraturen som ndgot gott i sig
och genom att 14sa goda bocker blir vi goda méinniskor. Persson (2012) kallar detta
“myten om den goda litteraturen”. Nagra av den goda litteraturens kénnetecken,
“mytelemet”, som Persson (2012:32) ldgger fram ir att godheten med litteraturen tas
for givet och att det finns en tydlig koppling mellan god litteratur och god kultur. Den
goda litteraturen ska motverka den déliga och det tas for givet att det den goda
litteraturen har positiva effekter pa de som tar del av den.

Aven Martinsson (2018) ansluter till diskussionen om myten om den goda
litteraturen och menar att den stdndigt anvinds i skolsammanhang for att legitimera
lasning och studiet av litteratur. Martinsson (2018) skriver vidare att myten om den
goda litteraturen, pa grund av sin allmént forekommande frekvens hos alla de som pé
ndgot sitt sysslar med litteratur, bor betraktas som en Overideologi, som inte utgar
fran nagon specifik killa eller huvudideologi. I vart samhélle biar myten om den goda
litteraturen hela den vésterldndska kulturen, i form av tankar och idéer, pa sina axlar.
Att ta del av rdtt litteratur blir da snarast att ta del av det vésterldndska kulturarvet.

Det kan verka som att Martinsson (2018) sjdlv applicerar den héir "mytbilden”
i sin egen forskning nédr han framldgger ldsningens goda effekter. Han skriver att
lisning av fiktion har formagan att finga ldsaren i spidnnande beréttelser och dess
konstruktion. Detta &r nagot gott i sig och dirfér bor vi inte gd in med
analysverktygen alltfor tidigt, 1 arbetet med litteraturen. Det viktiga &r att ldsaren —
eleven — later sig fangas av berittelsen. Den hdr typen av undervisningen som
Martinsson (2018) foresprékar dr det dock svért att finna beldgg for 1 kursplanen. Det
ndrmsta vi kommer en koppling till ldroplanen dr formuleringen i kursplanen som
lyder: "undervisningen ska stimulera elevernas lust att tala, skriva, ldsa och lyssna
och dirmed stddja deras personliga utveckling” (Gyl1). Formuleringen lust att |...]
ldsa ar det som &r betydelsebdrande hir. I 6vrigt menar Martinsson (2018) sjélv att
det dr svart att se kopplingen till laromalen.

Anders Ohman, professor i litteraturvetenskap och litteraturdidaktik stiller sig
kritisk till uppfattningen att litteraturen skulle befinna sig i en kris (Ohman, 2015).
Istillet menar Ohman att litteraturlisandet visserligen fir konkurrens frin andra
medier, men ldsandet i sig befinner sig inte i ndgon kris. Den pastaddda krisen tycks
istdllet handla om olika sitt att legitimera ldsningen. Det dr inte ldngre sjélvklart att
det #r bra att lisa litteratur. Precis som Persson (2007) uppger Ohman (2015) att det

vidgade textbegreppet har gjort att skonlitteratur sétts at sidan till formén for andra

10



“texter”, sa som film eller datorspel. Frigan man maste stilla sig da blir vad det
speciella med just skénlitteratur dr. Ohman (2015) anser att litteraturldsning for med
sig goda saker, som trinad sprikkénsla, ordférrad, kommunikativ formaga etc., men
vi blir inte bittre minniskor genom att lidsa litteratur. Ohman (2015) 4r enig med
Martinsson (2018) i sin dvertygelse om berittelsens kraft. Beréttandet i litteraturen ar
enligt Ohman (2015) utvecklat och bearbetat och kan ge oss mdjligheten att se och
skapa mening och sammanhang och i forlingningen 6ppna for att betrakta tillvaron ur
nya perspektiv. Men att 14ta sig ge sig in 1 “pahittade”, fiktiva vdrldar &r inte 6nskvart
i en virld dir det rationella och nyttotinkandet stir i forsta rummet, menar Ohman
(2015). Dessutom har de nya medierna forsvdrat médnniskans forméga att lata sig
uppslukas av en bok och koncentrera sig pd den under en léngre tid, alltsa det som
kallas for djupldsning. En sddan djupldsning blir svarare att uppnd nér vi lever i en
digital virld dir ldsandet dr mer flyktigt (Ohman, 2015).

Vidare anser Ohman (2015) att liroplanen successivt har negligerat
litteraturens roll och han stiller sig kritisk till den nuvarande ldroplanens minskade
betoning pi litteraturlisning. Men nir det giller val av verk poidngterar Ohman
(2015) att han inte onskar infora en detaljerad plan i ldroplanen over vilka verk som
ska ldsas. Ddremot Onskar han att ldroplanens innehéll utvecklas till att ocksé
innehalla en detaljplan 6ver hur litteraturen ska behandlas i klassrummet. Det ar
nddvindigt att eleverna far lara sig att 14sa skonlitterdr text och ddrmed Ova sig i att
géd in 1 fiktiva vdrldar. Att ldsa skonlitteratur dr en process, och genom att ldsa mer
blir man en battre l14sare och ddrmed utvecklas ocksa formagan att uttrycka sina
tankar om ldsningen.

Birgitta Bommarco och Suzanne Parmenius Swérd dr bada fil.dr. i svenska
med didaktisk inriktning. De skriver i Ldsning skrivande, samtal (2018) om
beréttelsens kraft, i det hér fallet som sprék- och personlighetsutvecklande. De anser
att berittelsen som sddan fungerar som empowerment for eleverna genom att de far
bade identifiera sig hos karaktérer och forfattare och sitta sig in i andra personers
situation. Nér ungdomar far hora andra ménniskors historier kan det skapa en social
identitet, inte minst for de grupper som ofta kdnner ett utanforskap i skolan. Som
larare kan man tyst bekrifta dessa elever genom att vélja litteratur dér det finns
mojlighet for dem som upplever ett utanforskap att kinna igen sig i karaktirerna. Ett

annat sitt att gora detta pa enligt Bommarco och Parmenius Swérd (2018) &r att lyfta
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in flera mojliga tolkningar av samma verk. Genom litteraturvalet kan ldraren ddarmed
hjélpa till att stirka ndgon elevs sjilvbild.

Att vidlja litteratur till en klass &r ingen enkel process. Bommarco och
Parmenius Swird (2018) menar, precis som andra (se Persson 2007, 2012; Ohman
2015; Martinsson 2018; Molloy 2002; Kareland 2009) att ldraren tydligt maéste
motivera sitt val av litteratur 1 klassrummet. Méanga elever ifrdgasitter valet av
litteratur och kanske litteraturlésningen 1 stort och darfor maste syftet med just den
boken som ska ldsas maste preciseras for eleverna. For att svara pa fragan varfor ldsa
ligger det néra till hands for ldraren att hénvisa till &mnesplanen for svenska dir det
konstateras att elever ska ta del av “skonlitteratur fran olika tider och kulturer [...]”
(Gyl1). Men hér finner vi inte svaret pa varfor just den hdr boken. Inte heller hur-

fragan besvaras 1 &mnesplanen.

3.2. Tidigare studier om textval 1 svenskdmnet

Christina Olin-Scheller genomforde observationer och intervjuer 1 fyra gymnasie-
klasser under tre ars tid (2001-2004), for att undersdka gymnasieelevers textvérldar i
skolan och pé fritiden. Hon kunde direfter visa vilka faktorer som pédverkar larares
litteraturval och dessa &r bland annat tillgéingligheten till vissa texter pa skolan,
larares personliga intresse av en viss typ av litteratur, skolans tradition, ldrobocker,
kollegor och skolbibliotekarier. Om ldrares uppfattning om bildning skriver Olin-
Scheller (2008) att ldrare snarare ser pad bildning som allménbildning och
litteraturundervisningen handlar ménga génger snarare om litteratur &n i och genom
litteratur. Den hdr uppfattningen hos ldrarna om bildning som synonymt med
allméinbildning leder inte séllan till en statisk undervisning dir syftet med
undervisningen blir att kénna till ett gemensamt stoff. Hon skriver att ldrarna forhéller
sig okritiska till ndgon slags inofficiell kanon déir de uppfattar de kanoniserade verken
som ett kulturarv och det mest centrala i svenskdmnet, men att detta stoff dr odndligt
stort och svart att “hinna med”. Lérarna talar ocksd om en viss osdkerhet i att ldsa
’rétt” sorts litteratur med eleverna.

Lars Brink (2009) har genom enkéter och gruppintervjuer med ldrare i
grundskolan kunnat konstatera att ldrarna, ndr de véljer litteratur i undervisningen,
mycket ofta dr prdglade av det de sjdlva upplevde och tyckte om som barn.

Lararutbildningen tycks inte ha nigon storre betydelse for ldrarnas textval. Desto
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storre pdverkan pa litteraturvalet har diremot VFU, forfattarbesok, ldrarens egen
erfarenhet av undervisning, skolbibliotekarien, tips frdn elever, egna barn eller barn
och ungdomar i sldkten. Vad géller kanonfragan skriver Brink (2009) att lararna i hog
grad dr aterskapare av en svensk eller europeisk inofficiell kanon, inte minst nir det
giller barn- och ungdomslitteratur, med forfattare som Astrid Lindgren, Elsa Beskow,
H.C. Andersen och Selma Lagerlof. Nér det géller vuxenlitteratur dr inte bilden av en
gemensam kanon bland ldrarna lika tydlig.

Margareta Petersson genomforde 2006 en enkédtundersokning bland blivande
svensklédrare vid ett antal laroséten i Sverige. Syftet var att f en bild av studenternas
lasvanor och syn pd skonlitterdr ldsning i skolan. Av resultatet kunde Petersson
(2009) konstatera att de flesta av de blivande svenskldrarna stéller sig positiva till
litteraturldsning, men deras bild av litteraturldsningens roll i skolan ar diffus.
Studenterna motiverar ldsning av skonlitteratur i1 skolan med att hédnvisa till
styrdokumenten och endast 4 % av de svarande pa enkédten kunde uppge andra skél
an de som stér i kursplanerna. Nigra av de svar som dock framkom var att utvecklas
som médnniska, fa vidgade vyer eller utveckla sin fantasi. Resultaten visar pa en stor
bredd i vilka verk som studenterna planerar att ldsa med sina elever i framtiden.
Petersson lyfter vidare att lasning bland mycket unga minskar och att konsekvenserna
av sjunkande ldsning bland barn kan leda till att skonlitteraturen forlorar i tyngd. Den
mycket tidiga erfarenheten av ldsning av skonlitteratur dr avgorande for vilken
litteratur de som vuxna (och blivande larare) kommer att vardera hogt.

Lotta Bergman genomforde 2011 en intervjustudie med en blivande och fem
verksamma lirare dir hon undersokte hur ldrare i ett alltmer méngkulturellt och
globaliserat samhille véljer texter till sina elever. Bergman (2014) ville ta reda pa
vilka texter ldrarna valde och varfor, samt vilka faktorer som paverkar lararnas val.
For att sammanfatta Bergmans (2014) resultat kan det framléggas att hon bland annat
kunde visa en splittring 1 ldrares litteraturval. En del ldrare har en dmnessyn som
pekar mot fordndring och deras tolkning av &mnesplanen forordar en tematisk ldsning
dér fragor som demokrati och livserfarenheter diskuteras. Andra redogér for en mer
traditionell syn pa @mnet och ddrmed litteraturvalet. Dessa menar att det finns ett
kulturarvsgods som vi bir med oss och bor forvalta. Litteraturvalet landar darmed i
hogre grad pé kanoniserad litteratur.

Vad giller lasning av nyare verk uppger fler ldrare att de har brist pa kunskap

om nya medier och att de inte hinner ldsa nya texter. Dessutom konstaterar Bergman
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(2014) att manga elever uttrycker att de har svart att se syftet med litteraturldsningen 1
skolan och att eleverna &r svagt motiverade till lisning av skonlitteratur. Lirarna
uttrycker dock en vilja att hitta beréttelser som gor att eleverna kénner att det ar
meningsfullt att ldsa och arbeta med texter. Den sociala miljon och samspelet i
klassrummet lyfts fram som en viktig forutsdttning. Avslutningsvis kan Bergman
konstatera att ldrarna hon intervjuat dr starkt préglade av sin egen skolging dir en
vésterlandsk kanon dominerar. Det dr ocksd denna typ av litteratur de mdter under
lararutbildningen och de berittar att de dr rddda for att vilja texter som de inte har

tillrdcklig kunskap om.

4. Teoretiska utgangspunkter

I detta kapitel behandlas de teoretiska utgdngspunkter varpa studien vilar. Synen pa
litteratur som madal eller medel forklaras hiar med hjilp av Martinssons (2018)

definitioner.

4.1. Litteratur som mal eller medel

Martinsson (2018) menar att forestillningarna om den goda litteraturen ror sig pa en
glidande skala mellan tva poler. Vid den ena polen ldggs tyngdpunkten pa att vissa
litterdira verk eller en viss typ av verk anses som goda. Vid den andra polen ligger
istdllet tyngdpunkten pa vad vi gér med litteraturen som skapar det goda och mindre
betoning pa de litterdra verken.

Lat oss uppehalla oss en stund vid den forsta polen, dir ldsning av litteratur &r
ett mal i sig. Vid denna pol &r urvalet en viktig del och om ldraren lyckas vélja ratt
verk dr mycket vunnet. Fragan blir da, vad god litteratur dr. Fradmst ska litteraturen
vid den hir polen syfta till att bilda elever och skapa goda ménniskor och goda lésare.
Den goda litteraturen anses darmed vid den hér polen: ”ge kunskap om ménniskans
villkor; utveckla de méinniskor som ldser den; vara skriven av méinniskor med en
sérskild insikt i méinniskans villkor och med en formuleringskonst som gor att deras
verk ér estetiskt fullindande ’klassiker’. Verken ska i forsta hand inte vara forstroelse
utan maste ldsas pa ritt satt for att avticka deras inre kvaliteter” (Martinsson,

2018:93).
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Négot av dessa kidnnetecken kan anvidndas for att motivera ett visst urval av
litteratur som ska lésas i skolan. Motiveringen av den hér typen av litteratur hdnger
ocksa i hogre grad samman med motivering av en kanon. Vid denna pol finns
tendenser till att upphdja litteratur som har sitt ursprung i vésterlandsk hoglitterar
tradition, menar Martinsson (2018). Att ldsa den hér typen av litteratur blir dé ett sétt
att ta del av det visterlindska kulturarv som innefattar vésterldndskt tdnkande,
humanism, upplysningsidéer om frihet, jadmlikhet och broderskap och senare tids
intellektuella och konstnirliga stromningar. Det bor dock tillaggas att det vid den hér
polen inte dr ovisentligt vad vi gor med litteraturen, men tyngdpunkten ldggs pa
urvalet.

Lat oss nu g over till den andra polen, dér litteraturen snarare kan betraktas
som ett medel till att n& nagot gott. Detta goda kan vara att bidra till skapandet av en
forstaelse for andra méanniskors handlande och erfarenheter. Litteraturen i sig
tillskrivs vid den hér polen inga inneboende goda egenskaper och urvalet ér inte i lika
hog grad avgorande. Det dr heller inte ett litteraturhistoriskt eller
litteraturvetenskapligt studium som é&r i fokus. Tillvigagéngsséttet for att uppné
liromélen dr den fiktiva beréttelsen och tyngdpunkten ldggs vid den hdr polen pé
beridttelsens positiva effekter. Det &r viktigt att ldsaren inte analyserar litteraturen
alltfor mycket utan later sig slukas av i beréttelsen. Genom en sadan hér lasning tros
eleverna béttre kunna forstd sin omvérld, se sammanhang i véirlden och “motverka
fragmentisering” (Martinsson, 2018:101). Berittelserna kan vidare gérna utgad fran
elevernas egna erfarenheter for att bidttre fungera som ett medel till att nd andra
formégor.

Sammanfattningsvis, vid den forra polen: litteratur som madal, befinner sig
alltsd de som menar att genom att ldsa rétt sorts bocker uppnar vi ndgon form av
godhet. Det kan alltsd forklaras som att litteraturen i sig dr god och sjélv gor gott. Det
ar litteraturen som har agens. Vid den senare polen: litteratur som medel, befinner sig
de som menar att verket i sig inte dr betydelsefullt, utan det goda kommer genom
arbetet med litteraturen. Har &r det istdllet 14saren som har agens. Virt att notera ar att
oavsett vilken pol man befinner sig i, sd ifragasétter ingen av dessa litteraturens vara
eller icke vara. Representanter frdn bada poler accepterar fOrestdllningen om att
litteratur skapar négot gott. Denna uppfattning om litteraturen som god dr en
forutséttning for att den dverhuvudtaget ska ha en plats 1 undervisningen (Martinsson,

2018).
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5. Metod och material

I foljande kapitel presenteras och motiveras den metod som jag anvédnt mig av.
Urvalsprocessen forklaras samt de etiska Overvidganden som gjorts i anslutning till

studien. I detta kapitel finns dven en diskussion av val av metod.

5.1. Kvalitativa intervjuer

Jag har 1 den hédr studien genomfort dtta kvalitativa intervjuer med ldrare i dmnet
svenska. Intervjuerna édr semistrukturerade och foljer en intervjuguide (se bilaga),
vilken tematiseras utifrdn fOrbestimda teman som hénger téitt ithop med mina
forskningsfragor. Kvale och Brinkmann (2014) skriver att 6ppna fragor gav de mest
fullstdndiga svaren” nér de diskuterar en tidigare intervjusituation, vilket jag tar fasta
pa i den hér studien. Frdgorna ar dérfor medvetet formulerade med en viss 6ppenhet.
Som intervjuare upprétthaller jag en attityd av ”maximal 6ppenhet” (Brinkmann och
Kvale, 2014:180) infor det som framkommer under intervjun. Det innebdr att jag
lyssnar engagerat och tar aktiva beslut i intervjusituationen om att eventuellt ga ifran
intervjuguiden och folja upp med foljdfragor vid de tillfillen informanterna uttrycker
véirdefulla kommentarer. Nir informanterna uttrycker sig otydligt ber jag dem att
forklara vad de menar. Under intervjuns gang forsoker jag verifiera min tolkning av
informanternas svar genom att be dem att forklara hur de menar eller frdga om jag har
uppfattat deras svar ritt.

Att intervjua dr en konst som kan trdnas upp (Kvale och Brinkmann, 2014).
Det ar viktigt att fragorna dr pd forhand noggrant uttinkta och formulerade for att
informanterna ska fa mdjlighet att uttrycka sig utforligt. Darfor genomfordes en
pilotintervju som inte transkriberades. Syftet med pilotintervjun var att testa fragornas
kvalitet och att trdna min forméga att lyssna aktivt och vara kénslig for, och f6lja upp,
ledtradar som leder in pd fruktbara &mnen under intervjun. Informanten i
pilotintervjun uppfyllde dock inte kriterierna for urvalet och dédrmed rdknas inte
pilotintervjun med i studien (se avsnitt 5.2).

Forutom genomford pilotintervju har jag forberett mig pé ett antal olika sitt
infor intervjun. Till att borja med ldste jag in mig pd dmnet och skapade en
forforstielse for den redan genomforda forskningen inom féltet. Detta gjorde att jag

visste nér det var dags att folja upp med foljdfragor och nér det var dags att gd vidare
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till ndsta dmne. Innan intervjun bodrjade forklarade jag syftet med studien for
informanten och beréttade i korta drag hur intervjun skulle ga till. 1 de fall
informanten kinde sig orolig infor att inte kunna svara “ritt” svar pd mina fragor,
forsdkrade jag informanterna om att det inte fanns nagra “ritt” och “fel” svar utan
syftet med intervjun dr att undersdka hur ldrare resonerar kring och motiverar sitt
litteraturval. Informationsbladet, som hade skickats till informanterna ca en vecka
fore intervjun, delades dessutom ut i fysisk form vid intervjutillfillet. Aterigen
paminde jag informanterna om att de deltar frivilligt och att deras svar anonymiseras.
Intervjuerna kénnetecknades av en vénlig ton frén bade forskare och informant, dar
jag var Oppen infor vilka &mnen som var viktiga for informanten och tilldt
informanten att utveckla sina svar, samtidigt som jag var styrande och visste vad jag
var ute efter. Vid vissa tillfdllen fick jag styra informanten tillbaka till &mnet.
Intervjuernas genomfordes pa respektive informants skola. Efter genomford
intervju transkriberades samtalet en gang oversiktligt och sedan har de avsnitt som
jag bedomt sirskilt vdardefulla for resultat- och analysdelen av studien lyssnats pa
ytterligare en géng och didrefter transkriberats i detalj. Avslutningsvis analyserades
intervjumaterialet efter Martinssons (2018) distinktioner av tvad poler dir den ena
polen ser litteratur som ett madl och den andra som ett medel (se kapitel 4, Teoretisk
utgéngspunkt). Varje transkribering fargkodades i den forsta omgangen efter tre
kategorier: mal, medel och bildning. Utifrdn dessa fargkodningar kunde jag placera
lararna vid respektive pol. I den andra omgéngen fargkodade jag transkriberingarna
efter ytterligare kategorier: textens form, motstind mot ldsning, motivering av valet
och kanon. Héar fann jag det resultat som jag redogodr for i avsnitt 6.3. Det dr vidare
fargkodningen som ligger till grund for de citat som jag valt ut och presenterar i

kapitel 6.

5.2. Material

Det empiriska materialet bestar av underlag fran atta genomforda intervjuer med atta
gymnasieldrare i amnet svenska. Namnen pé ldrarna dr fingerade och anonymiserade
efter konstillhdrighet. Ovriga uppgifter om informanterna ir riktiga. Fér en mer

utforlig beskrivning av informanterna, se bilaga 1.
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5.3 Urval

Studien baseras pa ett kriteriebaserat urval (se Christoffersen och Johannessen, 2015).
Kriterierna pa informanterna &r f6ljande: legitimerad gymnasieldrare i1 dmnet
svenska samt att lararen har erfarenhet frén att ha undervisat i svenska pa gymnasiet.
Det &r viktigt for analysen av resultatet att informanternas svar pd ndgot sitt kan
sattas 1 relation till varandra och tolkas pa samma grunder. Genom att vélja
informanter som uppfyller dessa tva kriterier jag gor det mojligt. Aven om
informantens bakgrund inte analyseras vidare i det hér fallet skapar det en enhetlighet
bland informanterna att de samtliga dr behdriga 1 &mnet svenska. Jag vill undersoka
hur ldrare resonerar kring och motiverar sitt val av skonlitteratur i klassrummet och
lararnas erfarenhet av att arbeta med skonlitteratur &r ddrmed central.

For att f4 en bredd i mina svar har jag valt att intervjua ldrare som arbetar pa
olika skolor, i olika kommuner. Jag har dock ingen jimforande ansats mellan skolor
eller kommuner i min studie, utan jag ér intresserad av hur respektive larare resonerar
kring och motiverar valet av skonlitteratur. Styrdokumenten som ldrare i Sverige har
att forhalla sig till 4r nationella och saledes gér det att forutsatta att 14rare arbetar med
dessa pd ett likvirdigt sdtt. De eventuella skillnader som uppdagas bor i storre

utstrdckning ha att géra med ldrarens egen tolkning av styrdokumenten.

5.4 Etiska overviganden

Studien genomfors i enlighet med de grundldggande forskningsetiska principer som
Vetenskapsradet lagger fram 1 God forksningssed (2017). Ett av kraven éar att jag som
forskare ska informera de medverkande vad studien syftar till. I ett informationsbrev
(se bilaga) som skickades ut till samtliga informanter tvd veckor fore intervjun
informerade jag informanterna om studiens syfte och vad deras medverkan innebar.
Informationsbrevet ldmnades dven ut i fysisk form vid intervjun. Vid intervjutillfillet
berdttade jag muntligt for informanterna vad syftet med studien r.

Informanterna blev vid ett flertal tillfdllen i bade skriftlig och muntlig form
informerade om att deras medverkan ar frivillig. Jag bad informanterna om deras
muntliga samtycke till att spela in intervjuerna.

Vetenskapsradet (2017) skriver vidare om vikten av att deltagande i forskning

ska f4 vara anonyma. Jag har anonymiserat namnen pd informanterna samt avstatt
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fran att ldmna ut information om vilken skola de arbetar pa. Endast jag vet vilka
personer som deltagit i intervjun.

Slutligen anvinder jag mig av informationen som framkommer i intervjun till
enbart den hidr studien. Efter studiens avslutande fOrstors transkriberingarna och

ljudfilerna raderas.

5.5 Metoddiskussion

Studier med liknande ansats har genomforts tidigare (se Persson 2007; Brink 2006;
Molloy 2003, Kareland 2009; Olin-Scheller, 2008; Bergman 2014) men med andra
metoder. Persson (2007) genomforde en laroplansanalys medan Brink (2006) gjorde
en enkitstudie. Molloy (2003) anvinde sig av en blandad metod dér hon intervjuade
bade ldrare och elever. Den hér studien kan ses som ett tillskott till forskningsfaltet da
jag genomfor kvalitativa intervjuer med gymnasieldrare i svenska. Genom att ldrarna
fdr formulera sina svar i den kvalitativa intervjun, snarare 4n i en enkdt, tillats
informanterna att resonera kring sina svar, vilket ocksd motiverar mitt val av
metod. Bergmans (2014) undersokning &r den som ligger ndrmast mitt eget
forskningsomrdde. Precis som jag, genomforde Bergman (2014) en intervjustudie
med svenskldrare. Hennes forskning genomfordes 2011 och syftar till att undersdka
texturval mot bakgrund av en globaliserad vérld. Jag har inte undersokt
globaliseringens péverkan pa texturval utan inriktar mig pd lararnas syn pa litteratur
och diarmed tillfor jag ett nytt perspektiv. Bergmans (2014) studie genomftrdes
vidare under hdsten 2011, ndr den nya laroplanen for gymnasiet (Gyl1l), nyss var
satta till verket. Min studie har genomforts under varen 2022 och det kan ddrmed
antas att lararna dr mer fortrogna med dmnesplanen for svenska 2022, &n hosten
2011, ndgot som motiverar studiens genomforande.

Genom att genomfora intervjuer forvéntar jag mig svar av en resonerande och
reflekterande karaktér. Jag ér intresserad av att fa en inblick i ldrares resonemang och
tankar kring litteraturundervisningen, ndgot som inte hade varit mojligt genom en
enkétstudie.

Visserligen hade den del av syftet som handlar om motivering av litteratur —
Hur lirare [...] motiverar sitt val av litteratur — kunnat uppfyllas med hjilp av en
kvantitativ metod och enkétstudier. En alternativ metod hade varit en enkét dir jag

stéllde upp mojliga faktorer som skulle kunna paverka larares val av litteratur och lata
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fler ldrare svara pad enkéten. Fordelen med en kvantitativ studie hade varit att jag
forhoppningsvis hade fitt ett bredare empiriskt underlag och ddrmed mgjligtvis hade
kunnat séga nagot generellt om ldrares urvalsprocess. Nackdelen hade varit att den
delen av syftet som handlar om ldrares resonemang hade varit svart att uppfylla
genom en kvantitativ studie. Kvale och Brinkmann (2014) menar att en risk med
enkétstudier &r att informanten accepterar forskarens uppdelning av svarsalternativen
till ”ja” eller "nej”. Det ges ofta inget utrymme till att argumentera for sina svar. En
av fordelarna med en kvalitativ intervju &r didrmed att informanten inte behdver
forhalla sig till nagra pd forhand givna svarsalternativen utan kan tala fritt. Darfor
lampar sig i det hér fallet en kvalitativ studie med intervjuer bést.

Det bor ndmnas ndgot om reliabiliteten av svaren frn en intervjustudie. Det
finns en risk att intervjusituationen som sadan bidrar till att informanterna forstéller
sina svar och svarar sa som de tror att forskaren vill. Hir har jag som ansvarig for
studien ett ansvar att forsoka skapa en stdmning under intervjun som tillater
informanterna att tala fritt. Det &r viktigt att svaren ar palitliga och for att undvika
missforstand mellan mig och informanten, bad jag informanterna att precisera eller
uttrycka sina svar vid eventuella otydligheter. Foljdfragor stéilldes vid upprepade
tillfallen, for att ytterligare utreda nigra oklarheter.

Vad giller validiteten i studien var maélet att skriva flera intervjufragor
kopplade till samma forskningsfrdga. En viss upprepning i svaren riskeras, men
svarens tillforlitlighet okar nidr samma fraga stélls flera génger, i olika versioner
(Kvale och Brinkman, 2014). Intervjuguidens tematisering &r noga genomtinkt och
planerad for att forsdkra mig om att de teman jag vill undersdka behandlas under
intervjusituationen. Ddremot dr inte samtliga fragor stdllda till samtliga informanter.
En fraga kunde bortses ifran ndr informanten redan hade svarat pad ndstkommande
fraga i sitt foregdende svar. Detta paverkar inte studiens reliabilitet eller validitet pa
ndgot sitt, da jag gér bedomningen att de svar som kommit fram under intervjuerna
varit sd pass utforliga att en rittvis analys kommer att kunna genomforas. Det bor
ocksa papekas att samtliga teman fran intervjuguiden behandlades under samtliga

intervjuer, vilket stirker studiens validitet.
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6. Resultat och analys

Resultatet dr uppdelat i trd delar. Forsta delen av resultatet behandlar lararnas syn pa
litteraturens roll, som mal eller medel. Lérarnas instillning till kanon kommer ocksé
att behandlas i denna forsta del. I den andra delen presenteras ldrarnas syn pé bildning
—som mal/forebild eller process. 1 den tredje och avslutande delen redogdr jag for

vilka faktorer som péverkar ldrarna i deras litteraturval.

6.1. Lararnas syn pa litteratur — som madl eller medel

Vid den forsta polen: litteratur som mdl, har jag placerat f6ljande av informanterna:
Frida, Adam och Gunnar. Vid den andra polen: litteratur som medel, har jag placerat
Elvira, Diana, Barbro, Camilla och Helena. Resonemanget utvecklas i de tvé foljande

avsnitten.

6.1.1. Litteraturen som mal

Martinssons (2018) definitioner av litteratur som mdl och medel har tidigare
forklarats i denna studie, under avsnitt 4.1. Sammanfattningsvis kan det sigas att de
som ser litteraturen som ett mdl 1 sig, betonar enligt Martinsson (2018) urvalet av
litteratur. Genom att vélja rétt sorts litteratur &r mycket vunnet och valet landar inte
sdllan pd litteratur som kan anses tillhora en visterldndsk kanon. Den vésterlindska
litteraturen ar vart kulturarv och det bor forvaltas vil, anser foresprikare for den hér
synen pa litteratur. Det bista séttet att gora det pa &r att 14sa och studera dessa verk.
Det ar dock inte sa att ldsningen per automatik leder till ndgot gott. Lisaren méste ta
till sig verken péd ratt sdtt for att avticka dess inre kvaliteter. Det &r inte
forstroelseldsning som man dgnar sig at vid den hér polen, utan litteraturen ska ge
kunskap om méinniskan, utveckla den som lédser litteraturen och vara skriven av
ménniskor med en sérskild insikt 1 hur det ar att vara ménniska.

Lat oss ta ldraren Frida som exempel. Hon ldser nédstan enbart kanoniska verk
med sina elever och som exempel nimner hon Frankenstein (1818). Litteraturen ar en
viktig del i hennes undervisning och hon ldgger ner mycket tid och forberedelse pa att
vélja bocker till sina klasser, som sedan oftast ldses gemensamt i helklass. Hon talar
vidare om att hon gérna vill att den sprakliga nivan pé litteraturen utmanar eleverna

och hon har vid flera tillfiallen valt bort litteratur som ar ”’for enkelt” skriven:
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Jag har ratat en del bocker dérfor att jag tycker att de &r for enkelt skrivna for

véra elever. Eleverna maste ju fa, nér det géller stil s& maste eleverna fa mota

tryckt text som de kanske vanligtvis inte moter.
Hon berittar vidare att hon anvinder skonlitteraturen som ett liromedel, dir eleverna
far ldsa och bide fora litteratursamtal och samt skriva texter kontinuerligt lings
lasningen.

Martinsson (2018:99) skriver att vid den hér polen forestiller man sig att
litteraturen som lises gemensamt kommer att skapa en kulturell gemenskap, ~oavsett
lasarnas sociala och kulturella bakgrund”. Gemenskapen skapas alltsé genom
gemensam ldsning av gemensamma verk och jag kan konstatera att samtliga lérare
vid den hér polen ldser litteraturen gemensamt, i helklass, med sina elever. Frida
menar att lasning 1 helklass leder till att ”de [eleverna] har en gemensam grund att st
pa”. Liasningen forutsitts vid den hdr polen vidare utveckla eleverna och dédrmed
laggs heller inte lika mycket tid pa att argumentera for att ldsning dr nddvéandigt.

Frida &r den ldrare som allra tydligast foresprakar en kanon, vilket &r vanligt
bland fOresprakare for den hédr litteratursynen, enligt Martinsson (2018). Nér jag

fragade henne varfor hon ville infora en kanon i svensk skola svarade hon:

jo for att i dagens virld dr vi sé splittrade i sociala medier, vi har

tusen olika Tv-kanaler vi kan titta pa och for att eleverna ska

kénna att de har en gemensam grund att sta pé, och att de, nér de

kommer ut ur skolan, de kanske triaffar elever fran andra skolor

och de har ldst samma skonlitteratur, sd kanske de hittar en

gemenskap, lite gemensamma nidmnare. Nu tittar alla pa olika

saker och det dr nédstan ingen som kan prata med ndgon om

nagonting och darfor tycker jag att det hade varit jttebra med en

kanon.
Helt 6vertygad om nddvindigheten med en kanon ir inte ldraren Adam. Han sdger att
en “kanon light” skulle kunna vara en bra idé, men att det finns en risk med att
undervisningen blir alltfér nationalistisk eller chauvinistisk. Han forstar kritikerna
som ifrdgasdtter vem som ska besluta om vilka verk som ska finnas med pé
kanonlistan, men han séger ocksa att det finns mycket positivt med att ha en kanon.
Han tycker att det finns ett vérde i att lasa “bra forfattare” och han menar att ldsning
av dessa verk kan utveckla elevernas bildning, tdinkande och sprak.

Trots att Adam inte dr for ett inforande av en kanon, véljer han precis som

Frida att i hog utstrackning ldsa kanoniserade verk med sina elever. Han ndmner

August Strindberg, Edith Sodergran, Karin Boye, Hjalmar Soderberg, Charles
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Dickens, Fjodor Dostojevskij, m.fl. som exempel pa forfattare ser han som “centrala
gestalter”. Adam berédttar vidare att han dgnar mycket tid at att hitta verk som kan
passa just den klassen han undervisar och ofta blir det ndgot verk av dessa forfattare
han ser som centrala.

Béde Frida och Adam betonar att de undviker att vélja bocker som behandlar
alltfor kénslomissiga eller deprimerande dmnen. Frida har medvetet valt bort en bok
som beskriver en valdtékt och hon berittar att hon inte heller skulle vilja Glaskupan

(1963) av Sylvia Plath:

jag ténker att eleverna, ndr de ar 16, 17 och 18, de héller
fortfarande pé att hitta sig sjdlva och dé kanske, att ldsa om nagon
som exempelvis som, om man nu skulle ldsa Sylvia Plaths
Glaskupan, som dr en fantastisk bok, men jag tror inte den skulle
passa en elev som mar déligt helt enkelt. Eftersom i den boken sa
[...] handlar det ju vildigt mycket om sjdlvmordstankar
exempelvis.

Hennes strategi &r istéllet att vélja bocker som utspelar sig 1 en annan verklighet och
hon nidmner Kallocain (1940) som exempel. Det dr en medveten metod hon har.
Genom att vélja bocker som ndrmar sig science fiction eller fantasy, skapar hon

distans till dessa kénslor och underlittar diskussionen av vissa dmnen. Adam

resonerar pa samma sétt:

jag tycker att om man nu ska vilja, om det inte finns nagon kanon
eller sd utan man ska vilja litteratur utifran allt det har, da tycker
jag att man ska forsoka vélja [...] ndgot som é&r stirkande, nagot
som dr positivt, som far ungdomarna att kénna att borja kdmpa
eller strdiva mot nagonting. F& ett engagemang for en
samhillsfraga. [...] jag forsoker akta mig faktiskt, ganska aktivt
mot bocker som é&r alltfér ledsamma och deprimerande eller
trakiga eller ddr allt gar at helvete. Det tycker inte jag ar bra. [...]
visst, det kan vil vara lampligt ndgon gang att fa kanske ldsa om
nagra manniskor som har det svért, men framforallt hur man kan
starka sig sjdlv, hur vigen ut frén en sadan situation kan se ut.

Jag placerar dven lararen Gunnar vid den hér polen. Gunnar hyser stor respekt for de
kanoniska verken och han vill gérna lésa litteratur som ar “tillrickligt bra”. Nagra
verk han har ldst och arbetat med i sina klasser ar Pa vdstfronten intet nytt (1929),
Brott och straff (1866), Natt klockan 12 pd dagen (1940) och Hamlet (1603). Verket 1
sig dr det betydelsefulla och ska enligt Gunnar ldsas i sin egen ritt. Mélet med
lasningen &r for Gunnar till viss del ldsningen 1 sig, inte att eleverna far kunskaper om

litteraturen. Detta resonemang kan sammanforas med det Olin-Scheller (2008)
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skriver om undervisning om respektive i litteratur. Gunnar foresprékar en

undervisning i litteratur:

de som ér riktiga klassiker de dr bra darfor att de har hallit 6ver tid
och sadana som jag sjdlv ocksa kan gé i god for. Sa jag utgér fran
den boken om den ér tillrdckligt bra. Inte, jag pratar med manga
kollegor sé &r det vildigt mycket sahdr att man véljer en bok som
ett exempel pa en epok eller stromning. Jag ar lite allergisk mot
det. Det dr klart att man kan tala om realism och romantik men jag
tycker att det hér verket, det talar for sig sjdlv, man ska inte se det
som ett exempel pé en strdomning utan man ldser verket i sin egen
ratt. Sen kan man anvinda verket for att forklara nagot. Jag tror
annars att man forminskar verket om man ska tinka att det hir,
vad dr realistiskt i detta, det 4r fel dnde att borja i tycker jag. Sa jag
kommer inte frdga om det &r en typisk realistisk roman eller sa.

Dessa tre ldrare tolkar samtliga begreppet ’centrala verk” ur kursplanen for svenska
(Gyl1) som att det dr de vésterldndska kanoniserade verken. Det dr ocksa dessa verk
de arbetar med i sin undervisning. Gunnar talar om att han uppfattar verk som
Kejsaren av Portugallien (1914), Candide (1759) och Froken Julie (1889) som
exempel pd centrala verk, men han framhdver ocksa att det dr problematiskt att
formuleringen 1 kursplanen (Gy11) dr s pass vid. Det &r upp till ldraren att gora ett
urval av vilken litteratur som ska ldsas och han menar att det finns en kanon, dven om

detta inte ar utskrivet i imnesplanen:

Det finns en kanon oavsett, &ven de man fragar och de séger att de

inte bryr sig om kanon och sa ser man vad for bocker de ldser, det

ar ganska mycket samma. Det dr ingen som kastar Shakespeare pa

sophdgen. Sa kanon finns dir oavsett vad man séger om det.
Det dr dock inte sjdlvklart att de som har av den hér synen pa litteratur foresprikar en
kanon i skolan, men de verk som ldses dr sddana verk som skulle kunna passa i en
kanon.

P4 fragan hur de virderar skonlitteratur 1 forhdllande till annat

undervisningsmaterial, visar deras svar hur overens de &r om skonlitteraturens unika

roll som formedlare av kunskap. Frida talar om hur man kan arbeta med Bellman i

svenskundervisningen:

Men om man ldser om honom mer ur ett skonlitterdrt liv sa har
man kanske léttare att sétta sig in i, nej, men skonlitteratur ar ett
véldigt bra sitt, alltsa det har med berattandet. Jattebra sétt att fa
eleverna att utveckla sig som individer. Att reflektera, att
diskutera, att analysera olika situationer.
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Aven Adam talar om det goda med skénlitteraturen, men han #r dven dppen for att

anvinda annat undervisningsmaterial:

Om man beréttar en beréttelse och forklarar nidgonting pa 300
sidor, da dr det ju mycket djupare. En roman pa 300 sidor hinner
verkligen att gé till botten med nanting. Och darfor tror jag att det
ar det basta. [...] Da dr inte ett YouTube-klipp samma sak. Det
swishar forbi. Sen har det en annan roll, ett YouTube-klipp kan
skapa intresse for nagot. Men sen, om det dr en person som pratar
pd YouTube eller tva personer som diskuterar, dd kan man ju
komma rétt langt d& med. Sé visst dé kanske det kan likstéllas. [...]
Kommer man med /liaden under armen, pa forsta lektion, och sen
sdger man inget mer. Det 4r svart att nd ungdomarna. Men
kommer man d& med ett klipp pad Gladiator, det &r ju ett sitt att
fanga ungdomarna. Sen kanske det gar av bara farten att ldsa
lliaden.

Gunnar, som ocksa undervisar i historia, anvinder bland annat skonlitteraturen for att
forklara historiska skeenden. Det blir hir tydligt att Gunnar véljer litteratur som &r
skriven av en person med sérskilda insikter och erfarenheter och som det inte gér att

ta del av pd ndgot annat sétt dn att 14sa just det verket:

det finns inget sitt i historievetenskapen att géra det som Pd
vdstfronten intet nytt ger. Alltsd man kan inte komma at den héar
sammansatta upplevelsen da nér Paul [...] kommer hem, han har
hemmet, men s& har han krigsupplevelserna. De tva bordorna [...]
Han far inte ihop det. Han kommer inte i kontakt med hemviérlden,
han kan inte hantera detta. Och sen flyr han hemmet snabbt och till
fronten, han maste tillbaka till helvetet, det dr som en hast som
springer rakt mot en brinnande ladugérd, for att den inte vet vad
den ska ta vdgen. Det dr det hdr sammansatta, obeskrivliga, det gar
inte 1 historievetenskapen att forklara. [...] alltsd att man far folja
med en karaktir pa ett trovardigt sitt, da kan man forklara sddana
saker, det har kluvna. Om man séger att ja men det var manga som
var entusiastiska till fronten. Hur ska man forklara det? [...] med
en sddan hédr roman kan man fa kldm pa det. Man lever sig in. D&
ar det inte bara att man lever sig in i fiktion, utan det &r att man
kan forklara nagonting. [...] [Man] tar hjdlp av skonlitteraturen for
att forklara nagonting. Det ger s& oerhort mycket. Det ska jag
sdga.

6.1.2 Litteraturen som medel

Vid den hir polen lidggs mindre vikt pd urvalet av litteratur. Istdllet fokuseras
lasningens effekter. Det dr inte en litteraturhistorisk eller litteraturvetenskaplig
undervisning som premieras utan istdllet dr malet att undervisningen ska vara
personlighetsutvecklande, enligt Martinsson (2018). Det bésta séttet att uppnd det ar

genom att l14ta elever ta del av olika typer av berittelser. Dessa bor vara tillgdngliga
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for eleverna och utgéd fran deras erfarenheter, for att de ska kunna sjunka ner i
beréttelsen och ta till sig den till fullo. Precis som vid den andra polen sa hyser man
dven hédr en stor tilltro till litteraturen och har en dvertygelse om att ldsningen ger
goda effekter. Men litteraturen vid den hér polen dr inte ett mal i sig, utan kan snarare
ses som ett medel till att erdvra andra formégor.

Flera av de intervjuade framhaller att ldasning Overhuvudtaget &r nagot
efterstrdvansvirt och av de ldrare jag intervjuat s& har jag kunnat identifiera dessa
tankegangar hos fem av étta informanter. En av dem ar Elvira. Hon siger att for

hennes del dr det viktigare att elever ldser alls, 4n att de 14ser ndgra sirskilda verk:

Jag dr sjilv inte ett sa stort fan av sjilvbiografier, men jag vet att
det dr nagot elever gillar, och di kan jag tycka att ja men lds
Zlatans bok, om det dr den enda boken du ldser under det héar
lasaret, da kan jag tycka att det &r okej. Du kanske kan sitta det i
koppling till ndgot annat, nagon artikel eller sd. Vad sdger den om
hans liv, dér skulle man ju definitivt kunnat géra en klassanalys
eller sa, kopplat till grit eller ndgot annat fenomen. Ja, jag tycker
nog att de flesta bocker kan man anvinda.

Diana for ett liknande resonemang: “en bok i Svenska 1 for ndgon som inte ar sa van
att lasa, behover vara lattillgénglig. Bade i innehall eller sprak. Inget av det far sétta
krokben for eleven liksom.” Aven Helena talar om detta: “’det kvittar vad de laser,
bara de ldser ndgonting. D4 har jag ocksd haft mdjlighet att viélja egen litteratur och
vélja manga-litteratur ocksd.” Malet for Elvira, Diana och Helena, &r i det har fallet
att ldsningen sker 6verhuvudtaget, snarare &n att sérskilda verk ldses.

Det ér tydligt att beréttelsen &r viktig for Elvira, och dr ndgot hon gérna vill
formedla till sina elever. Hon berittar att lasupplevelsen och dess effekter dr det

viktigaste for henne:

Da skulle jag sdga en lasupplevelse da. Eftersom det ar valdigt
starkt for mig, jag dlskar att ldsa och kan man ge eleverna det, det
far mig att ma bra nér en elev sdger att: “wow den hédr boken var
jattebra”. Sérskilt ndr man sjilv har varit med och valt bocker och
fatt dem att ldsa bocker de inte skulle ldsa annars. [...] Nu sist fick
jag faktiskt ett litet tack-mail nédr en elev hade ldst nagot om
HBTQ-personer, som han sjélv tillhor, och da att han sa att han
aldrig hade gillat att 1dsa men att han hade dndrat sin uppfattning
pa sa manga sitt och fatt nya perspektiv pa HBTQ-vérlden och
forstatt hur det var forr och gatt till biblioteket och velat lasa fler
bocker. Det ar det som sporrar en lite och det dr det man vill at.
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Bommarco och Parmenius Swird (2018) skriver om beréttelser och identitet och de
lyfter just homosexuella elevers upplevda utanforskap i skolan. Genom att lérare
véljer litteratur som speglar homosexuell eller queer kérlek mojliggor de for eleverna
att identifiera sig 1 litteraturen. Martinsson (2018) menar att beréttelserna vid den hér
polen bor ligga néra elevernas egna erfarenheter for att kunna fungera som ett medel
till att nd personlig utveckling. Citatet ovan visar att Elvira gor just detta och genom
att hon véljer litteratur som bestar av beréttelser och erfarenheter som ligger néra
elevernas vardag har hon kunnat ge den hér eleven en minnesvird lasupplevelse som
starkt honom i hans identitetsutveckling. Barbro berdttar ocksa att hon gérna vill att

eleverna ska kunna identifiera sig i litteraturen:

Barbro: som jag tinker att de sitter pa sociala medier, och kidnner
igen sig med andra. Och om man kan fi samma effekt med
litteraturen sé ar det nog en poéng i det.

Linnea: vad kan det leda till?

Barbro: att man kanske, att man kdnner igen sig, att det kan ge
nagot for ens eget liv. Att det blir en indirekt erfarenhet och att
man kénner igen att den har ocksé upplevt det och da &r jag inte
ensam. Vi har ldst det nu kompisarna och jag och da kan vi prata
om det. Om vi sdger att det nu dr ndgot problematiskt s kan vi
prata om det.

Helena har ocksé valt att arbeta med nagot som ligger nira elevernas vardag for att

lotsa dem in pé litteraturundervisningen, ndmligen Disney:

Det forsta jag kommer och tinka pa &r nér jag jobbade med tema
Disney i Barn och fritid. Vi halkade in pa ett bananskal. Vi hade
nog en lektion dér jag inte riktigt hade planerat och det var nog
mitt forsta ar hir sé det maste ju ha varit 5-6 ar sedan och da sa jag
till dem att vi skriver upp alla Disneyfilmer ni kommer pa och
tavlan blev full. Och sen sé ringade jag in alla som hade en urkund
och det forstod de inte. Liksom: “va, vad kommer de hér ifran”.
Och sen lektionen efter s borjade vi titta pa, vad finns det for
urkunder och vad &r det hidr for nadgonting. S forst fick jag ju
liksom, som den vuxne, bara komma med informationen att det har
ar egentligen dr nagot annat, t.ex. Oliver och Gdnget ér egentligen
Oliwer Twist. Och sen [...] sa blev det liksom ett moment [dér] vi
tittade pa Gnomeo och Julia, om tridgardstomtar. Vi léste, vi
tittade och analyserade en tavla fran bdrjan av 1900-talet som
forestéller Tristan och Isolde. Vi ldste om antikens kirlekspar som
inte kan tréffas, som Tristan och Isolde da bygger pa. Och sa
tittade vi pé den antika berdttelsen om han som flyger med vingar
[Ikaros] och sen sé& lyssnade vi pa Bjorn Afzelius lat som heter
samma sak och sen sa finns det en hemsk tecknad serie som heter
My little Pony — friendship is magic, och har typiska drag av
antiken, att man har vingar och man ér statlig och man kan flyga sé
bra [...] Sa de ldrde sig att dra paralleller mellan dessa tre da. Jag
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har kort detta tema flera ganger och forsta gdngen gick det alldeles

utmarkt.
Det hér citatet visar att Helena har en annan syn pé litteraturens roll &n ldrarna vid
den forra polen. For henne dr det viktigt att eleverna far kinnedom om olika litterdra
gestalter och berittelser och hon anvidnder moderna omskrivningar som forklarar
dessa berittelser. Hon beréttar hur hon arbetar med beréttelsen om 7Tristan och Isolde:
genom att studera en tavla som forestiller paret och genom att l4sa en annan historia
som Tristan och Isolde bygger pa. Men inte genom att 14sa verket i sig. Det hér blir
en ldsning om litteratur istéllet for i eller genom litteratur, som Olin-Scheller (2008)
skriver. Men populdrkulturen har varit gynnsam for Helena 1 hennes litteraturarbete.
Senare under samma intervju berdttar hon att hon med hjédlp av populédrkulturen
lyckades né en elev som varit svar att f4 kontakt med, vilket skapade positiva effekter
pa relationen mellan ldrare och elev. Vad giller populédrkultur i svenskdmnet har
Olin-Scheller (2008) skrivit att det finns en tydlig hierarki inom svenskédmnet, dér
kanoniserad skonlitteratur hamnar péd forsta plats och populdrkultur ldngre ner pa
skalan. Men populédrkulturen kan ocksa ha goda effekter, som i det hir exemplet.

Helenas syn pé litteratur kan vidare betraktas i ett utvidgat textbegrepp, som
kort behandlats tidigare. Det hér perspektivet pa litteratur skulle dock kunna innebéra
en risk att litteraturen fir mindre utrymme i undervisningen. Ohman (2015) ir en av
de som menar till exempel att risken med att se pa litteratur i ett utvidgat textbegrepp,
dir sévil filmer som tv-spel ingdr, ir att litteraturen far st tillbaka. Aven Persson
resonerar kring liknande teman. Sedan den kulturella vdndningen menar Persson
(2007) att lasningens roll har undanskjutits till formén fér andra medier.

Vidare har jag kunnat konstatera att utifrdn lararnas uppfattning om litteratur
som medel s& viljer flera vid den hédr polen att arbeta tematiskt i samband med
litteraturundervisningen. Exempelvis beréttar Helena att hon har arbetat med temana
barndom och mod. Hon anvénder sig av litterdra teman for att utveckla elevernas
tankar kring dmnet, och vill att eleverna ska kunna jamfora sig sjdlva med
karaktirerna i bockerna och reflektera dver sin egen karaktir. Aterigen visar ldrarna
som har den hér synen p4 litteratur att elevernas egna erfarenheter dr viktiga i valet av

litteratur;

Ja dir kommer vi tillbaka till temana. For det ar trevligt i
reflektionerna att kunna ta in, nér var jag modig sist? Och att hitta
andra ménniskor &n typ Pippi Langstrump som &r modiga. For alla
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gér till henne, eller Malala. Eller sd& googlar dem modiga
manniskor och s hittar de Nelson Nandela och Jessie Owens och
sd. Men att hitta ett eget mod da, till exempel. Eller att reflektera
over sin egen barndom och jamfora. Och om igen, jag forsoker
anvénda skolans ldroplan, just detta med att anvdnda orden: det
allmdnmanskliga, som &r i svenska 1. Ni ska hitta det som alla ar
med om. Alla vet hur det 4r att vara barn, oavsett. S4 att hitta
nagonting i bockerna som de faktiskt kan relatera till sjilv.

En annan ldrare som ocksd anvinder sig av ett tematiskt arbetssétt d&r Camilla. Hon

berédttar hiar om vilka teman hon anvénder sig av i undervisningen:

Det kan vara allting fran klassikertema, science fictiontema,
fantasytema, genustema, alla roliga teman, kriminallitteratur,
sjdlvbiografier. Det dr roligt.

Till skillnad fran Adam, Frida och Gunnar som kontinuerligt l4ser kanoniserade verk
med sina elever, sd berdttar Camilla &r att hon arbetar med de kanoniserade verken
mer isolerat, till exempel i ett “klassikertema”. Detta dr alltsd en annan ingéng till
litteraturen dn den som de tre nyss ndmnda ldrarna har. Fler larare vid den hér polen
anvinder teman i samband med ldsundervisningen. Elvira berittar hur genre kan
fungera som ett tema: ”T.ex. genre, jag delar in dem i grupper, ni har skrick, ni har
dystopi, ni har sjilvbiografi t.ex.”. Aven Barbro anvinder sig av teman och hon lyfter
“uppviéxttema” och “barndomstema” som exempel pa teman hon anvént sig av i
litteraturundervisningen.

Att dela in litteraturen i teman skulle kunna vara problematiskt. En
“klassiker” skulle kunna innefattas i ett genustema eller science fictiontema, vilket
skulle kunna medfora att ldrarna star infor ett kategoriseringsproblem. En forskare
som skriver om ett tematiskt arbetssitt &r Ohman (2015). Han menar med att det finns
en risk med att basera sitt urval pa ett i efterhand konstruerat tema, nédmligen att
litteraturen riskerar att reduceras till nagot trivialt och att bokens komplexitet inte
kommer till sin rétt. Han ger som exempel pd hur en lirobok i svenska, med ett
tematiskt uppldgg, presenterar Jane Eyre (1847) under temat “kirlek”. Verket
reduceras till att bli just en kérleksroman och andra fragor som kvinnans stéllning,
bildning och fostran, hamnar i skymundan.

Samtidigt talar ldrarna som jag intervjuat om de positiva effekterna som ett
tematisk arbetssitt medfor. Lirarna &r angeldgna om att minska motstdndet mot
lasning fran elevernas sida och att véicka elevernas ldslust. Ett sétt att gora det pd kan

vara att arbeta tematiskt med litteraturen.
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Nér det géller lasning av kanoniserade verk sa berdttar lararna vid den hér
polen att de mest gor det i samband med kursen svenska 2. Barbro beréttar att hon
kdnner sig “bunden” av litteraturhistorien. Bdde hon och Camilla menar att de
upplever en stress dver att hinna med allt som stér i ldroplanen och Camilla sdger att
”det dr ju mycket som ska betas av”.

Camilla &r vidare den ldrare som i storst utstrickning talar om ett motstand
mot ldsning fran elevernas sida. Nir jag frdgar henne hur hon ser pd Skolverkets
formulering “’centrala verk” i &mnesplanen for svenska (Gy11) svarar hon:

Camilla: det é&r jattesvart, for dd kommer vi in lite pé
kanondiskussionen. Vem bestimmer vad som &r ett centralt verk?

Linnea: i det hér fallet dr det ju upp till ldraren att sjalv tolka det.
Vi har ju ingen kanon officiellt i Sverige. Har [i kursplanen] star
det “kunskaper om centrala svenska och internationella verk”. Sa
det ar ju upp till respektive larare att tolka [...]. Hur tolkar du det?

Camilla: jag tdnker, for att inte komplicera det for mycket, jag har
ett laromedel. Och dér har dom gjort ett urval och da tittar vi pa
det urvalet. Och kénner jag att jag vill komplettera s& gor jag det.
Och jag anvinder inte samma ldromedel [i de olika klasserna]. S&
de far ju olika urval.

Camilla tolkar alltsa dven hon, precis som flera andra informanter i den hér studien,
att de “centrala verk” som Skolverket efterfragar i &mnesplanen dr de kanoniserade
verken. Camilla tillbringar vidare inte lika mycket tid pd urvalsprocessen som ldrarna
vid den andra polen utan hon litar pé att larobdckerna behandlar det som Skolverket
anser vara “centrala verk” (Gyl1) och kompletterar ibland med andra texter. Lararen
Diana for ett liknande resonemang och hennes uppfattning om det centrala innehallet
ar snarlik Camillas:

jag har vil inte lagt jattemycket energi pa att tolka det utan

forsoker tdnka att fir vi med nédgra svenska och nagra

internationella verk s& &r det gott nog. Om vi anvénder larobok

eller antologier sa méter de ju olika saker dér och ibland far man
luta sig at att ndgon annan har ténkt at en, liksom.

Samtliga larare vid den hér polen anser att skonlitteratur dr viktigt i undervisningen,
men nigra av dem menar att samma effekter eventuellt hade kunnat uppnés med
annat undervisningsmaterial. Diana beskriver att hon ser pa skonlitteraturen som en

mosaik:

jag ser det som en mosaik kanske. Dar det kompletterar varandra
och dér [...] man behover alla bitarna for att det ska bli komplett
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liksom. Déremot dr jag inte s& duktig pa att jobba med bilder, i ett
utvidgat textbegrepp. Men har liksom skonlitteratur nagot specifik
viarde? [..] nej men texter ar ju kdrnan i vart dmne. Ja,
skonlitteratur &r ju en sorts text.

Linnea: kan man uppné samma sak med en film och en bok?

Diana: nej det tror jag inte. Om man véljer mellan en film och en
bok, det tror jag inte. Daremot kan de komplettera varandra. Man
kan fa ut olika saker och den ena, beroende pad var man har for
syfte sa kan den ena vara bittre. Men jag tror inte att du kan sluta
lasa skonlitteratur och bara titta pa film och uppna samma mal.

Elvira talar om hur film och litteratur kan samverka:

Ja film kan man ju ocksd anvdnda, och liksom f& liknande [...]
analyser av tema, motiv, karaktérer, det kanske ar en ingéng i s
fall att borja lite grann med filmanalys och sen tar man novell och
sen kommer man till romanen, att man har filmen som en ingang,
eller att man pa ndgot sitt att man véljer film och bok som
paminner om varandra for att fa det jamforande perspektivet. Jag
skulle inte byta ut det ena mot det andra, men det kan vara en hjalp
eller en ingang i, for det &r liksom ett medium, men idag ar dnda
maénga, manga tittar mycket pa serier, det dr &ndd véldigt
uppbyggda berittelser med manga karaktérer och det dr mycket att
hélla reda pa, det 4r manga olika teman som kommer in som
utvecklas under en lang tid, sa det dr véldig episkt pa sadant satt s&
jag tror inte de ar frimmande egentligen for de hér olika
begreppen. Men det dr svarare nir det kommer i skriftligt form,
eftersom vi ar ett vdldigt bildbaserat samhélle, om man inte dr en
van ldsare, att frammana de héir bilderna och sa. Det blir 1dtt att
man inte kommer in i berdttelsen tror jag.

Barbro anser att skonlitteraturen har en unik roll, som mer pdminner om Gunnars sétt

att beskriva skonlitteraturen, och hon ser gérna mer skonlitteratur i andra &mnen:

Det &r en viktig del, som skulle kunna vara med i andra d&mnen.
Alltsa andra dmnen som elever ldser. Det blir en levande
beskrivning av det eleverna ldser, juridik eller nagot annat. Det &r
inte en begridnsad virld med skonlitteratur utan det handlar om
livet och att vara ménniska.

Helena dr Overtygad om att skonlitteratur &r viktig i skolan och hennes syn pa

litteraturen ar bred:

Det dr sa tydligt att vi behover ha skonlitteraturen dér. Men da
véljer jag att ha en bred syn pé skonlitteratur, dér bade filmer och
musik ingar i den sfdren. Jag tror att det &r att, den delen pa
svenskan som &r med litteratur, den bidrar ju till forstdelse for
andra ménniskor, och att skapa nidgon form av identitet. Den héir
boken tycker jag om, den hér tycker jag inte om. Bara dér skapas
det ju ndgon form av identitet.
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Det finns alltsé skillnader mellan ldrarnas syn pa litteraturen dven inom respektive
pol, som mellan de tvé polerna. En tydlig skillnad vid den andra polen é&r lararnas
instillning till kanon, dir en var for, en emot och en tvekande.

Vid den hér polen enas informanterna i sin dsikt om litteraturen som négot
viktigt, men det finns en gradskillnad i deras vérdering av skonlitteraturen. En lirare
tycker att skonlitteraturen har en unik roll, medan en annan ser det som en mosaik
bland mycket annat. Nigot annat som skiljer ldrarna at och som slutligen ocksa
paverkar deras litteraturval &r deras syn pd bildning. Detta utvecklas i nista

avdelning, dir andra delen av resultatet presenteras.

6.2 Lidrarnas syn pa bildning

Detta avsnitt behandlar ldrarnas syn pa bildning kopplat till litteraturundervisning och
litteraturval. Bildningsdefinitionerna process och mdl/férebild &r hidmtade fran
Gustavsson (2017) (se avsnitt 2.1 Bildning) och ska inte likstidllas med Martinssons

(2018) uppdelning av litteraturen som mdl eller medel.

6.2.1 Bildning som fri process eller madl

Liararnas uppfattning om vad begreppet bildning innefattar varierar stort. Flera av
lararna tolkar begreppet bildning som synonymt med allmdnbildning.

Begreppet bildning aterfinns 1 sévél ordet utbildning som allmdnbildning,
men det innebér inte att dessa dr synonymer. Utbildning innefattar kunskap inom ett
specifikt dmnesomrade och ska leda till ndgot, ett mal, betyg eller ett yrke.
Exempelvis kan du utbilda dig till ldkare men du kan inte bilda dig till ldkare.
Allmdnbildning utmérks av en bred kdnnedom i ett flertal kunskapsomraden och en
medvetenhet kring den egna kunskapens granser, medan bildning snarare syftar till en
inre, personlig utveckling. En bildad person kan ocksa vara allmdnbildad. For vidare

resonemang om bildning, se avsnitt 2.1.

Barbro visar den hir uppdelningen mellan bildning och allménbildning:

Jag ser mig som att jag ska allménbilda er. Allménbildning hdnger
ihop med bildning. Det kan vara i samband med litteraturen.
Ord[kunskap] kanske, det kanske kan vara helt allmdnménskliga
saker som att “idag dr det den dagen, vet ni det?” och det har ju
inget med det [bildning] att géra. Men litteraturen kan vara en vig
in. I ldsecirkel-projektet har eleverna olika roller, en som kan vara
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faktasokare eller begreppssokare. Dér kan det ocksé vara bildning
eller allménbildning, kanske nagon musiksort eller konstart eller
nagot annat som ndmns i handlingen, som de kanske inte har
riktigt koll pa och sa far den personen ta reda pa det. Det 4r ju
ocksa ett sitt att bilda sig.

Elvira talar om vad eleverna ska kdnna till;

det kan ju ocksa vara att man vill att de ska fa en viss bildning,
bildningsidealet, att de dnda ska kénna till lite grann. Jag har list
nagot av Strindberg i mitt liv, 4nda kunna séga en sddan sak.

Hon fortsétter:

den tydligaste kopplingen &r vél kanske litteraturhistoria d& som
man ldser mycket i arskurs 2, men sen kan det ju ocksd vara
allménbildning, att man dnda kénner till lite nutida forfattare som
dr verksamma idag, i Sverige [och] i vérlden. S& det kan ju vara
bildning med Harry Potter ocksa liksom, det ar dnda en viss varld
med metaforer och karaktirer i sammanhang som kan vara bra att
kénna till.

Linnea: du sa innan att ibland kan syftet vara att bara ha lédst en
bok av en viss forfattare. Kan du utveckla det lite?

Elvira: ja men det 4r vél det lite grann att man 4nda [...] har under
sin skolgang stott pa texter eller bocker, vi behover inte alltid prata
om romaner, det kan vara i dikter eller noveller ocksa, sdklart, men
vissa forfattare forsoker jag dnda fa in under tre &r, att man kénner
till lite, Karin Boye, Selma Lagerlof, August Strindberg, lite
saddana smasaker hdr och dér, att jag ser till att de har stott pa de
hir. Sen ar det lite lattare om man har samma klass under flera ar,
dn om man bara hoppar in och har en klass under en termin, men
lite att man &dndé ska kunna se tillbaka och se ja men vi léste
iallafall, ndgon novell och nagon roman, &en om man inte
kommer ihag exakt sé ska man iallafall ha gjort det.

Det kan tolkas som att Elvira i hogre grad talar om allménbildning &n bildning hér.
Hon menar vidare att det inte spelar ndgon roll om eleverna kommer ihdg att de har
last vissa verk, det viktiga &r att gora det. “Lite smésaker hdr och dér”, som hon
uttrycker sig. Det dr ddrmed svart att forena Elviras syn pa bildning med Gustavssons
(2017) definition av bildningsprocessen som en inre resa, dven om detta inte utesluter
att Elvira dnda skapar forutsittningar for bildning. En annan ldrare som ocksé i hogre
grad talar om bildning som synonymt med allménbildning dr Camilla:

Nagonstans sé vill jag ju att mina elever ska kénna till iallafall ett

urval av de stora klassikerna. Bara for allméinbildningen eller om

det dr bildning, sa jag tycker de bor veta [...] det eftersom det
aterkommer s mycket i populdrkulturen.
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Camilla dr ocksd den enda av de intervjuade som talar om bildning som en strid hon

géarna undviker:

Linnea: &r det viktigt for dig att dina elever blir bildade?

Camilla: jag vill att mina elever ska bli bildade, men ar det viktigt

egentligen? Min 6nskan &r att alla mina elever blir bildade men jag

kan ocksé, beroende pa vad vi nu ldgger i begreppet bildad, se att

om det handlar om strider sa finns det nog [...] strider jag hellre tar

med dem.
Hon sédger senare 1 intervjun att hon inte har stott pd nagot bildningsforakt bland sina
elever, men att det trots allt finns ett motstind fran eleverna att ta del av
undervisningen i storsta allménhet. ”De forsoker vérja sig”, sdger hon.

Frida dr den ldrare som tydligt foresprékar en litterér kanon. Hon utgér fran att

det finns ett stoff som eleverna ska kéinna till, ett mal for undervisningen, och hon vill
gérna att eleverna bekantar sig med en kanoniserad litterdr tradition. Hennes syn pa
bildning ligger nirmre det som Gustavsson (2017) kallar forebild. Utgangspunkten &r
langre ifran eleverna, ofta nagonstans i litteraturhistorien, och hon siger att det kan
vara svért for eleverna att identifiera sig i litteraturen. Men det &r heller inte syftet
med hennes undervisning. Syftet dr istdllet att eleverna far nya perspektiv och “en
Oppnare bild pa varfor folk beter sig som de gor”.

Jag ténker att det kan vara trevligt att de vet att det har funnits

klassiska grekiska dramer och poesi och likadant, ja, Shakespeare

kénner alla till for det jobbar vi ju med sa himla mycket. Men

dven, alltsa, tidig eller 1700-tals litteratur, dér satir borjar och, med

det hér med tidningar och sd och 1800-talet, realismen och

naturalismen och alltsé allt det dér. For all litteratur de sedan laser,

da kommer de att kunna se att aha, men den hér forfattaren har

blivit inspirerad av kanske, Jane Austen.
Gustavsson (2017) skriver om bildning som en evig process dér pendeln gar fran det
kénda till det okénda. Frida betonar vikten av att ldsa dldre skonlitteratur, just for att
lata eleverna ta del av ett frimmande stoff. Hon menar att om det &r nidgon gang
som eleverna ska fa arbeta med aldre skonlitteratur, sa dr det nu de hér tre aren som
de gir hir pé skolan”. Aven Diana anser att eleverna ska fa ta del av den typen av

litteratur som de annars inte ldser och hennes syn pa bildning ér liknande den synen

som Frida har:

jag tycker att det [bildning] ar jatteviktigt [...]. Nér jag undervisar
och ténker kring det s& kommer det framst in pa svenska 2 och det
har nog med min egen bakgrund att géra. Jag kommer inte fran en
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lasande familj eller har fordldrar som har lidst vidare. Typisk

arbetarklassbakgrund. Den litteratur som jag métte [i skolan], att

jag fick del av bildning, det var viktigt for mig och min personliga

utveckling. [...] bildningen &r en klassfraga och jag vill ge mina

elever, oavsett vilken bakgrund som de har, s& mycket bildning

som det bara gar. Jag forsoker skicka med dem s& mycket som

mojligt vad géller kulturhistoria, idéhistoria, historia, jag kanske

lagger storre tyngdvikt pa hur verken speglar samtiden och hur

samtiden speglar verken dn pa hur forfattarens anvéndning av

metaforer.
Diana vérderar sin egen ldsupplevelse hdgt och menar att lasningen hon fick ta del av
1 skolan bidrog till hennes egen personliga utveckling. Hennes fokus i undervisningen
ligger pa kunskapsinhdmtningen och genom att ldsa och studera olika litterdra verk
vill hon skapa forutsittningar for att en bildningsprocess ska ske i eleverna. Bildning
har ocksda en demokratiserande effekt for Diana. Gustavsson (2017) skriver att
bildning har riskerat att bli ett honndrsord, 1dngt ifrdn ménniskors vardag hir och nu
och snarare ndgot som tillhdr en elit i samhéllet. Detta &r troligtvis en forestdllning
om bildning som Diana bir med sig in i1 klassrummet och som hon gérna vill
motverka. Senare i intervjun fragar jag henne vad hon anser &dr vérdet i att ldsa
kanoniserad litteratur r och séhér svarar hon:

ja men det finns vl det ddr en 6nskan om att vidga vyerna, att ge

eleverna en ldsupplevelse som jag har varit inne pa. Kontra det hér

rent pragmatiska att nu star det hér i kursplanerna och du behdver
gora det hér. Lite morot och piskan. Och bildning séklart.

Diana skiljer hér pd “vidga elevernas vyer” och bildning. Gustavsson (2017) gor inte
den hér skillnaden mellan inre utveckling (’vidgandet av vyer”) och bildning utan
tvértom, likstéller det. Det kan ddrmed antas att det Diana egentligen talar om nir hon
vill vidga elevernas vyer &r bildning.

En diskussion som uppkommit i samband med bildning i skolan ar hur ldraren
ska finna tid till att skapa forutséttningar for bildning i en mitbar skola (se Larsson,
2015). Helena talar om svérigheten i att finna tid till det eftertinksamma bildandet

nir det mitbara tar 6verhanden:

s som skolan ser ut idag, och si vildigt fokuserat det &r pa
kursbetyg och kurser, s& har vi inte tid till det hir lite
eftertinksamma bildandet. Att man sitter ner och pratar och
diskuterar. For det dr s mycket som ska in pa kurserna [...] for att
kunna sitta ett betyg. Jag maste ju det. Men jag vill inte. Och for
dem [eleverna] dr det jatteviktigt med betygsdttning. Hur jag dn
gor sa dr bedomning i fokus. Eleverna vill se matriser, de vill veta
hur de ligger till, de vill veta vad de ska gora for att bli béttre, om
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de inte far A sé vill de veta varfor inte da? Det dr s& mycket fokus
pa det, sa bildandet och kunskapsinhdmtningen ar inte det forsta.
Det viktiga &r att de fir en bokstav som de 4r ndjda med. Och sen
far bildningen st tillbaka lite.

Detta resonemang gir hand i hand med det som Larsson (2015) skriver om

o

svenskldrarens roll som klimd mellan & ena sidan krav pa att producera métbara
resultat och folja styrdokumenten och & andra sidan lata sin egen Overtygelse pa
svenskdmnet som ett litteraturhistoriskt bildningsdmne fi synas i undervisningen.
Precis som Larsson (2015) sé uttrycker Helena att hon inte har tid till bildning och att
fokus hamnar pa det médtbara. Lararen Gunnar for ett liknande resonemang och han ar
vidare kritisk till att det verkligen é&r bildning som Skolverket menar i
styrdokumenten. Han anser att nuvarande skola snarare sysslar med utbildning.

Négon bildning finns det inte plats for.

det klassiska, det nyhumanistiska bildningsidealet, det som &r
bildande, danande, som man har i Danmark, dvs. Da ar det
personlig utveckling, alltsd att man, nidr man gatt igenom
gymnasium, man ldr sig historia, sprék, litteratur och filosofi och
sahdr, sa hinder nagonting. Man bildar nagonting. Alltsd en
karaktdr. Men det 4r ingenting som skolan kan styra. Det har
ingenting med betygen att gora. Det dr ingenting man kan bestilla
fram. Man kan séga att man léser ett visst antal verk och man har
blivit bildad for att man har tilldgnat sig och ldst klassiker. Det ska
hénda nagonting. S& nér man sen gar ut har man danat sin karaktar
sd pass att man kan leva sig in i andra ménniskors villkor. Man
kéanner till deras historia osv, man kan vara till nytta fér andra, det
ar ingenting man kan bestdlla fram, det ar det som &r bildning. Det
ar ingenting man kan ha i styrdokumenten som ett mal, alltsa det
dr utbildning man &r ute efter da.

Han fortsétter:

Jag vérjer mig lite for jag kan se en instrumentalisering hér, man

[...] vill utveckla elevers personliga utveckling. Man forsdker gora

det till ndgonting instrumentellt att: nu ska vi arbeta med detta och

sd packar man ner kunskapen, men man fir nog leva med att det

kan man liksom inte bestélla fram.
Gunnar ir en av ldrarna som uttrycker en syn pé bildning som stimmer dverens med
Gustavssons (2017) forklaring av bildning som en resa, fran det subjektiva och kénda
till det okédnda och sedan tillbaka ”hem” till det kédnda, men nu med nya perspektiv pa

virlden. Gunnar talar om att det inte rdcker med att ldsa ett verk eller ett Amne

eftersom det méste hinda ndgonting med personen som lédser verket.
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Adams uppfattning dr snarlik Gunnars. Han framfor att: “just det hdr med
kanske bildningsidealet och si, och att man kanske d& ldser vissa bdcker och
utvecklar sitt personliga tinkande, sitt sprik och sa.” Bdde Gunnar och Adam ser
alltsd pa bildning som en resa, dir den som bildar sig genomgar en process som
utvecklar deras person eller identitet.

Att flera av ldrarna talar om bildning som likstéllt med allménbildning gor att
en analys av deras bildningssyn fOrsvédras. Deras syn pé bildning &r helt enkelt
allménbildning. Men nér jag ldser transkriberingarna sa funderar jag pa om det inte dr
sa att lararna kanske trots allt ser pa bildning som en resa, som Gustavsson (2017)
beskriver det. Flera av de tillfrdgade ldrarna talar om att de 6nskar “’vidga elevernas
vyer” och utveckla deras identitet och ldsformdga. Elvira och Barbro vill erbjuda
eleverna en lasupplevelse som “ger eleverna nigot”. Detta skulle kunna anvindas for
att argumentera for en bildningssyn som tar sin utgdngspunkt i det subjektiva, for att
sedan mdta det okdnda och universella. Ldrarnas forstaelse for begreppet bildning ar
skild fran hur Gustavsson (2017) skriver om den, men det behdver inte automatiskt

betyda att eleverna inte b/ir bildade. Mitt samtal med Elvira far hér illustrera detta:

Linnea: [det] star i amnesplanen for svenska att eleverna ska fa
kunskap om centrala svenska och internationella skonlitterdra verk
och forfattarskap. Vad tinker du om detta?

Elvira: ja det &r vil kopplat till det vi sa om bildning. Att man har
hort namnen pé forfattarna, att man har last ndgot utdrag, man har
sett dem i ndgot sammanhang, i vilken epok de verkar och sd. Sa
att ja, det dr vl pa det sdttet tinker jag.

Niér Elvira talar om bildning hir menar hon att bildning &r att ha hort namn pé nagra
forfattare och att kénna till 1 vilken tid de verkar. Det gar dock att argumentera for att
Elviras uppfattning om bildning snarare &r det som jag skulle kalla allmédnbildning. I

svaren som foljer nedan talar jag och Elvira om god litteratur:

Linnea: man pratar ibland om god litteratur, alltsa litteratur som i
sig leder till nagonting gott, det kan vara véldigt mycket olika
saker, personlig utveckling eller god moral, demokratiska
vérderingar, empatisk forméga, olika saker. Det som &r gott kan
vara vildigt mycket. Héller du med om det?

Elvira: ja, det tror jag. Som sagt, det beror helt pa individen, hur de
tar emot den séklart. Man kan ldsa jattemycket och inte ta in
nagonting egentligen. Eller s& kan man engagera sig och ta emot
nya synsétt och sa. Sa jag tror definitivt att litteratur kan gora gott.
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Enligt min analys talar Elvira om bildning i det hér svaret. Hon menar att litteraturen
kan leda till nagot gott om ldsaren “tar emot nya synsitt och s&”. Dessa tankegéngar
ar forenliga med det som Gustavsson (2017) skriver om bildning som en inre resa,

dér ldsaren med hjalp av litteraturen Sppnar sitt sinne och far nya perspektiv.

6.3 Léararnas resonemang kring och motivering av

litteraturval

Forutom ldrarnas grundldggande syn pa litteratur som mdl eller medel, samt deras syn
pa bildning, som spelar stor roll for vilka verk som de viljer, har jag kunnat
identifiera faktorer som paverkar ldrarnas val av och motivering till vilken litteratur
de laser med sina elever. Dessa paverkansfaktorer konkretiserar hur ldrarna resonerar
kring och motiverar sitt val av litteratur. Manga génger dr dessa faktorer
gemensamma for ldrarna, oavsett vilken pol de tillhdr (litteratur som mdl och
litteratur som medel) och jag kommer déarfor att redogora for och diskutera dessa i

foljande kapitel.

6.3.1 Textens form
Till att borja med kan jag konstatera att ldrare frin bada poler gérna viljer kortare

texter 1 form av utdrag eller noveller, just pd grund av formatet. Jag har
uppmirksammat att det verkar finnas ett motstdnd frén eleverna nér det kommer till
lasning och péd grund av det upplevda motstandet fran eleverna véljer fler ldrare att
lisa noveller och enklare texter med eleverna. Helena berdttar att hon nistan

uteslutande anvénder sig av noveller 1 arskurs 1:

I ettan anvénder jag véldigt mycket noveller. Ndstan bara noveller
och manga av dem ar frdn den hdr [tar fram bok]. Det &r
kollektivtrafiken som i flera ar gav ut novellsamlingar. Hogt och
lagt. [...] vissa &r det gymnasieelever som skrivit och sen kan man
hitta allt ifrdin Mikael Niemi, Katarina Mazetti [och] Hakan
Hellstrom. Det &r jittemanga olika. S de &r rétt sa bra for de ar
tydliga och de dr véldigt novelliska. De borja in medias res och de
slutar [knépper fingrarna] dér.

Camilla bekriftar novellens betydelse:

Noveller brukar fungera. Det fungerar dels for formatet. Alla
laser noveller, det brukar vara det som &r problemet. Far jag med
mig alla i en roman? Det finns s& manga flyktvédgar i en roman.
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Adam gor detsamma:

Jag forsokte kora ritt mycket med noveller, for det formatet &r lite

mer lattarbetat [...]. En roman tar ju veckor och ménader att ta sig

igenom, men en novell kan man ju klara av pa nédgra lektioner

bara.
Jag vill hdr gérna aterkoppla till Vintereks (2020) rapportering om minskad 14sning i
skolan, diar 9 av 10 elever i1 hdogstadiet ar 2017 ldste mindre &n en sida
sammanhéingande text per dag. Kanske forklarar den minskade l4sningen i hogstadiet
varfor lararna i min studie upplever ett motstdnd mot ldsning frdn deras elever. Detta
skulle 1 sin tur kunna vara en av forklaringarna till varfor lararna i hog utstrickning
uppger att de gérna liser noveller och utdrag med sina gymnasieelever. Eleverna i
hogstadiet har helt enkelt inte blivit tillrackligt forberedda pa att ldsa langre texter och
nér de kommer till gymnasiet blir ldsningen alltfor svar.

Vinterek (2020) konstaterar vidare att mingden lasning &r avgoérande for
elevers lisforstielse. Ohman (2015) resonerar precis som Vinterek (2020) och skriver
att elever behdver trina sig i att 14sa skonlitteratur for att utveckla sin ldsforstaelse.
Troligtvis dr det s att ldsning behover tillforas 1 storre utstrdckning i1 skolan, redan
fran tidig alder.

Ytterligare en anledning till motstandet mot ldsning tycks enligt ldrarna vara
det 6kade medieanvdndandet i skolan. Motstdndet mot ldsning gor att ldrarna viljer
kortare och enklare texter och elever trénas inte i att utveckla sin 14sforstielse. Det
blir en ond spiral och hur denna onda spiral ska brytas har jag inte kunnat undersoka i
den hir studien. P4 en del skolor finns det mobilfoérbud och liknande 16sningar och
det vore intressant att i framtiden undersbka om minskandet av mobiler i
klassrummet har en effekt pd elevers ldsforstdelse. Adam resonerar kring den

minskade l4sningen:

dagens ungdom é&r kanske inte heller skapt for att ldsa, ldsa, ldsa,
langa, langa bocker. Sa novellen ar kanske kul, roligare pd det
séttet.

Adams forklaring till varfor ungdomar inte ldser langre verk ar den rorliga bilden:

TV, och film, och sociala medier och You Tube och allting sédant,
gor ju att folk blir mer och mer vana med det, med snabb
information och rorliga bilder, och sitta tyst i en horna och ldsa i
tre veckor, det dr inte alla som har ro till det.
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Elvira instimmer:

Hon berittar vidare att det finns ett motstaind mot ldsning, vilket gor att hon viljer

lattare bocker.

lisning och

koncentrationsféormaga. Elvira uppvisar en viss frustration éver den knappa ldsningen i

det ar liksom de hér snabba beloningarna, de far man inte riktigt av
lasning. [...] man kanske far jobba mer med noveller och kora fler,
istdllet for liksom ldsa en roman, sd ldser man 5-6 noveller, tar en
per lektion och ldser den tillsammans, d& fir man en ordentlig
helhet. [...] jag ldser inte s& mycket med eleverna, alltsd en bok per
lasar, det blir ofta inte mer hela romaner, det ar klart att de har
noveller och utdrag men det &r inte ofta jag far till mer &n en
roman. Men det skulle jag ocksé vilja dndra pa, att vi har lite mer
lasning hela tiden. Men det ar planering dd. Man maste ha ett
helhetstdnk liksom.

Elvira visar 1 sitt svar att det finns ett samband mellan motstandet mot

ett Okat mobilanvindande som 1 sin tur leder till brist pa

skolan och hon sdger att det inte blir mer 4n en roman per lasar.

Elviras val av texter star alltsa i relation till elevernas brist pa koncentrationsforméga
och dven hon viljer att 14sa kortare texter, istéllet for langre verk. Faktum éar att alla

utom tva av de intervjuade ldrarna, Frida och Gunnar, talar om att detta. Gunnar lyfter

Elvira: en av orsakerna till att jag inte ldser s& mycket &r att jag
upplever att det finns ett visst motstdnd. Da ar det béttre att gora en
grej och gora det ordentligt dn att gora hela tiden. Men ja, det ar
jattesvart. Det &r ett svart amne.

Linnea: vad &r det hiar motstindet mot?

Elvira: det &r jobbigt, de kommer inte in i det. Och jag forstir dem,
de har ju svart att sitta lange och koncentrera sig pa en sak, laser
man 5 sidor och sen plingar mobilen eller ndgot annat, det &r svart
att fa till lasning. Jag har tdnkt att jag har forsokt att fa in det i
planeringen, 30 minuter ldsning eller sd. Jag har tidnkt det
jattelange.

istdllet vikten av att ldsa hela, ldngre verk med eleverna:

Han fortsétter:

som nér jag laste i en praktisk klass, drift- och underhéllsklass,
pojkar, da laste vi faktiskt hela Hamlet, vilket andra ldrare pa
skolan tyckte att det var lite och ta i, men de [eleverna] kom
faktiskt varje gang och ville veta fortséttningen. Vi ldste hogt och
kraften i det, att ldsa ett helt bra verk, s& de sdg fram emot det
varje gang att vi skulle ldsa det och diskutera. Sa vi tog oss igenom
hela Hamlet.
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Det finns ett antal sadana tillfdllen nér man ldser just ett helt verk,
Hamlet, nu laste vi Pd vidstfronten intet nytt och da ldser vi i
historia ocksd om forsta vérldskriget och det dr ocksd manga
elever som lever sig in, blir tagna, alltsa det dr véldigt drabbande,
inte minst i dessa tider ocksd, man ser ndgon som har varit med
och hur man brottas, det 4r en situation som inte gar att forestélla
sig, men man kan dnda forsta det hdr vad det goér med ménniskan.
Alltsa att, sd det kan jag sdga att det &r vil néstan alltid ndr man
laser hela verk, ndr man ldser sddana hér antologi-utdrag och sa,
blir det mer exempel pa nagonting, det blir aldrig sddana hér
drabbande berittelser.

Gunnars resonemang om att lasa “drabbande beréttelser” har tidigare utvecklats av
Ohman (2015) som menar att kliva in i fiktiva virldar och l4ta sig sjunkas med i
beréttelsen, samt att l&sa en berittelse fran borjan till slut, &r det som i hogsta grad
okar lisforstdelsen bland elever. Ohman (2015) skriver ocksd om den okade
medialiseringens effekter pd ldsning som framforallt forsvérar en djupldsning.
Lésandet i en digital virld &r mer flyktigt (Ohman, 2015). Han menar att det faktum
att elever laser mindre och mindre sammanhédngande text hanger ithop med en 6kad
medialisering. Han sdger att “det fokuserade, linjdra sittet att ldsa dr pd vig att
ersiittas med ett beteende som snabbt och ryckvis samlar ihop information” (Ohman,
2015:156). Andra forskare dr inne pa samma resonemang (se Vinterek 2020; Persson
2007) Statens medierdd (2021) rapporterar ocksd om en minskad ldsning som
sammanfaller med 6kad mobilanvindning bland unga.

Statens medierad (2021) visar ocksa resultat som tyder pa att ungdomar tycker
att de sjdlva ldser for lite, men ldrarna som jag har intervjuat menar dock tvértemot att
det finns ett stort motstdnd mot ldsning bland eleverna. Fler av de intervjuade ldrarna
menar ocksa att det har blivit svarare att motivera ldsning av skonlitteratur idag, pa
grund av den 6kade medialiseringen i samhéllet. Helena har uppmirksammat detta
ryckvisa ihopsamlande av information och svérigheten i att koncentrera sig under en
langre tid pé en text, bade bland hennes elever och hos sig sjélv. Hennes svar fir hér
illustrera ndgot som fler ldrare talar om, ndmligen bristen pd koncentration eller
talamod som verkar vara en effekt av ett 6kat mobilanvindande, samt en tendens till
att ryckvis och snabbt samla ihop information.

De [eleverna] trottnar snabbare. De tycker att det &r, alltsa, oj ska
vi ldsa en hel lektion nu? Och det tycker jag att de forsta aren nér
jag jobbade att det kunde komma pust och stank, men man gjorde
det liksom. Och jag kdnner ockséd att det syns mest i skriftlig
produktion. Att de inte tar till sig det pa hela sittet s att sdga. De

forsoker liksom arbeta med allt samtidigt. De har en text de har
fatt av mig, de har begrepp och sé har de en uppgiftsbeskrivning.
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Och sa ska de skriva. Och sa forsoker de hoppa dér emellan. Att
sa, monster, jag ska hitta det nu. Ja men du ska ha ldst boken och
du ska ha ldst novellen och hittat det nédr du ldste. Det &r som att
det inte gar. Jag tror att det har med det hér snabba. Jag kan inte gé
in pa min telefon utan att ga in pa Instagram. Och jag tror att det
gor nagonting med oss. Nar jag laser bocker hemma, som jag gor
jattemycket, sd helt plotsligt sa kdnner jag att det 4r en
jattespannande bok jag ldser, men det dr ndgot annat som pockar.

Trots att flera av de tillfrdgade ldrarna talar om ett motstdnd mot ldsning, &r alla
overens om att skonlitteratur for ndgot gott med sig och ndgot som inte kan eller bor
avldgsnas ur kursplanen. Tvértom vill fler av de intervjuade ldrarna se mer ldsning i
skolan. Oavsett om ldrarna tillhor polen litteratur som madl, eller polen litteratur som
medel, sd ser representanter frdn bada dessa poler pa litteratur som ndgot gott. Detta
goda har i min studie visat sig vara mojligheten att via litteraturen erhélla personlig
utveckling, allménbildning, bildning, Okat ordférrdd och fOrstaelse for andra
ménniskor. Det som Persson (2007) kallar myten om den goda litteraturen har alltsa
inforlivats. Martinsson (2017) har tidigare skrivit att den héir forestdllningen om
litteratur som ndgot gott aterfinns vid bada poler och det kan alltsd min studie

bekrifta.

6.3.2 Motivering av valet
Det gér att urskilja tre motiveringar som dr vanligare &n andra i litteraturvalet och

som ldrarna anvénder sig av ndr de motiverar ett litteraturval for eleverna. Den forsta
ar vikten av att ldraren sjdlv gor valet och ofta landar valet pd ett verk liraren sjalv
uppskattar. Den andra dr hénvisning till styrdokument och den tredje dr anpassning
efter elevgrupp. Samtliga informanter i studien har uttryckt samma motiveringar pa
liknande sétt, &ven om négra av dem podngterar att det inte dr nddvéndigt att boken &r
deras personliga favorit. Fridas svar far i den hdr dialogen mellan henne och mig

illustrera den forsta mycket vanliga motiveringen:

Linnea: &r det viktigt att du sjalv tycker om bockerna?

Frida: ja det tdnker jag att det &r. For att jag vill gdrna kunna
presentera bocker pa ett sidtt som dr entusiasmerande och det har
jag tyvarr lite svart for att gora om det &r en roman som jag inte
gillar riktigt, faktiskt.

Linnea: finns det ndgon risk med det? Att man kanske viljer bort
dé nagonting som en elev kanske skulle tycka om?
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Frida: ja det gor det. Samtidigt sa tdnker jag att om det nu inte var
meningen att den hdr eleven skulle ldsa den hidr boken nu, sa
kanske eleven kommer att gora det ndgon annan géng. Och sa.

Diana uttrycker sig i liknande termer och hon berittar att anledningen till att hon
maste tycka om boken ir for att hon ska kunna “silja in den” till eleverna. Aterigen ir

det motstandet fran eleverna som till viss del paverkar ldrarna i deras litteraturval:

motstandet att ldsa fran elever kan vara ganska stort och om jag da
inte kan sta for boken och siélja in den, dd kénns det inte &rligt.
Sedan tanker jag naturligtvis pd, vad ar det for elever jag har, vad
skulle de tycka om, &r det svenska 1 eller 2 eller... sddana saker.

Forutom ldrarens eget intresse for litteraturen kan det ur Dianas svar uttolkas tva
andra faktorer som paverkar henne i hennes urval: 1) vilken litteratur eleverna skulle
uppskatta och 2) vilken kurs eleverna ldser. Jag kommer att aterkomma till
styrdokument senare i den hir avdelningen, men 14t oss gora ett uppehdll vid punkt
nummer 1. Flera ldrare i den hir studien har uppgett att de gérna véljer litteratur som
de tror att eleverna skulle tycka om att léisa. Aterigen visar det sig att det finns ett
urvalsproblem. De elever som gér ett sédrskilt program eller uttrycker vissa intressen
far ldsa en viss typ av bocker.

Vad giller Dianas uttalande om anpassning till vilken kurs eleverna ldser, kan
jag konstatera att ett flertal informanter motiverar sitt val av litteratur infor eleverna
genom att hidnvisa till styrdokumenten. Elvira resonerar pa det hér séttet med: “ni gér
i svenska 3”:

det beror ocksa lite pa dlder och sd men nér vi laste Doktor Glas sa
dé tyckte jag att de gar i trean och de ska gora litteraturanalys och
det 4r en bok jag sjélv tycker véldigt mycket om och kan mycket
om och da motiverade jag det med att ni gar i Svenska 3 och ni ska
lasa lite dldre skonlitteratur och vi ska goéra det och [...] ni ska ldra
er anvénda olika tolkningsmodeller pa det hir, att den blir liksom
ert verktyg for att gora den hdr analysen.[...] Man kan &va sig i
analys helt enkelt. Lite yngre, alltsa ettor, dir &r det mer att jag tar
upp att litteratur &r en del i kursen och nu ska vi ldsa en roman och
vi ska gora det hér, vi ska ha boksamtal och sen sé ska ni analysera

det pa olika sitt. Jag forklarar hur boken &r med i det vi gor
liksom, att det dr en del i att..

Linnea. mot sitt betyg i slutdndan, i kursen.

Elvira: ja precis.

Barbro berittar att hon visar kursplanen for eleverna:
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i varje kurs borjar man med att visa kursplanerna, och jag nimner
hur jag ser pa det, vad vi ska gora och sadér. Och sa far de séga
vad de tycker och om de inte &r sd positiva till ndgonting sa sdger
jag att det hédr ar viktigt och ni behdver det for att forberedas pé
tiden efter gymnasiet. Och da brukar det inte var ndgra problem.

Petersson (2009) skriver att risken med att motivera ldsningen med hjilp av
hénvisning till kursplanen ar att eleverna uppfattar ldsningen som ett yttre tvdng och
det skulle kunna var en forklaring till varfor eleverna &r omotiverade till lasningen 1
skolan. For ldrarnas del ingér det dock i deras uppdrag att f6lja styrdokumenten. Det
ar ett sitt att sékerstélla att undervisningen sker likvérdigt runt om i landet. Med
tanke pd att svenska dr ett d&mne som samtliga elever i gymnasieskolan ldser
(dtminstone kursen svenska 1), dr det en forutsittning att &mnesinnehéllet dr si pass
brett att det dr mojligt att ldraren kan anpassa undervisningen efter elevgrupp. Men
faktum kvarstdr att manga elever dr svagt motiverade till ldsning och att de uppfattar
syftet med litteraturundervisningen som otydligt. Det visar bade mina resultat och
den forskning som tidigare gjorts (se Bergman, 2014; Olin-Scheller 2006). Det ar
troligtvis en béttre id¢ att hitta andra sétt att motivera lisningen pa.

Det kan av intervjumaterialet dessutom konstateras att lirare gérna véljer
litteratur som de sjdlva &r bekanta med. Detta dr dock ingen motivering som ldrarna
anvander for att motivera sitt val av litteratur infor eleverna, utan snarare ir det en typ
av negativ motivering till vad de inte ldser och varfor. De verk eller genrer som
liraren inte har lika stor kdnnedom om far nidmligen ofta mindre plats i
undervisningen. Elvira uttrycker detta:

Men lyrik kan jag vl kdnna att jag sjilv inte &r lika fortrogen med,
personligen, och darfor gor det att den fir mindre plats i min

undervisning. Att ldsa lyrik och dramatik, det brukar mest bli en
bocka av, fran det centrala innehéllet.

Camilla berittar att undervisning i dramatik &r nagot hon gor mer séllan och nér jag

fragar henne varfor just dramatik dr det som blir lidande svarar hon:

Formen i sig kanske, eller kanske jag, jag vet inte. Det kan vara att
jag faktiskt inte dr sa inlést pa det. Det kan ju faktiskt vara det som
ar grunden. I speciellt mer modern dramatik &r jag inte s& vél
bevandrad i.

Bergman (2014) menar att ldrare i hog grad véljer den litteratur de sjdlva fétt
undervisning i. Barbro bekriftar detta och medger att hon sdkert sjdlv foljer den

litteréra tradition hon sjélv fatt lira sig i skolan.
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En svenskldrare pd gymnasiet forvéintas ha en bred kunskap inom sitt &mne
och ldrarutbildningen bor ha forberett ldrarna pa deras kommande yrkesroll, som
bland annat innefattar att vara &mnesexpert. Vad géller ldrarutbildningen kan det
dock diskuteras hur stort inflytande den har pé ldrarnas dmneskunskap. Enligt Brink
(2009) har utbildningen ingen eller liten paverkan pé ldrares textval och han betonar
istdllet betydelsen av VFU, forfattarbesok, ldrarens egen erfarenhet av undervisning
och tillgang till skolbibliotek. En konsekvens av ldrarnas nagot bristande kunskaper
inom vissa delar av litteraturdmnet blir att elever far ta del av olika typ av litteratur.
Lérarna i den hér studien reflekterar sjdlva over det hdr dilemmat. Ett sétt att undvika
denna typ av problem skulle for skolornas del kunna vara att erbjuda ldrarna
vidareutbildning i deras &mnesspecifika kunskaper, inte minst vad géller litteratur, for

att sikerstilla att ldrarna har en bred och djup @mneskunskap.

6.3.3 Kanonfrdgan och en gemensam referensram
De ldrare som ser pa litteraturen som mdal 1agger stor vikt vid urvalet av litteratur och

ofta viljer de kanoniserade verk. Martinsson (2018) skriver att foresprikare av den
hér synen pa litteratur ofta ocksa foresprikar en kanon, men av de tre ldrarna som har
synen pa litteratur som ett mdl ar det endast en som ar for en kanon, Frida. Adam kan
tanka sig en “kanon light”, Det intressanta med intervjusvaren dr att &ven om Gvriga
larare inte vill infora en kanon, s ndmner flera betydelsen av en gemensam
referensram. Nér jag frigade dem om det finns ett vérde i att 14sa kanoniserade verk,

svarade de pé foljande sétt:

Elvira: jo men det &r ju det med en gemensam referensram.

Barbro: Jo, men det gér det och det ar dar bildningen kommer in.
Aven om man bara skrapar lite. Det finns vil en podng i det, att vi
har négot att bygga pa. Vad ar véar kultur? Traditioner ar
jatteviktigt for ménniskor.

Helena: det dr att man far en gemensam grund att std pd. Man far
en gemensam, jag vill inte sdga virdegrund, men man kan fa en
gemensam grund att diskutera pa.

Camilla: ndgonstans s& de flesta bockerna, i en kanon, dr ju god
litteratur. Alltsé de &r ju ldsvirda, de &r en lasupplevelse. For det ar
danda en berittelse som berattas. Och faran dr, diar kanske det &r,
faran 4r att om man inte far en kanon, det ar att de forsvinner. En
god bok, en trevlig bok. Det vill man ju inte att det ska férsvinna
liksom.

Gunnar: ja alltsd det finns ju flera olika saker. Det finns en rent
referentiell, alltsd att man kénner till att ett verk som det refereras
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mycket till. Som anvinds och som uppstér i andra sammanhang,
det finns i filmer eller i debatten i diskussionen, i politiska tal och
allting sadant. Att man kénner till det och vet vad det ar for
nagonting. Eller hor andra landers politiska ledare utbyter sddant
dér. De sitter vid middagen och pratar om négonting. Det &r precis
som att man forstar spraket. Om man inte kan forhélla sig till det
s dr man ju lite fattigare. Jag tror att en del med de hér klassikerna
att man kan ldsa de om och om igen &r att de har nagot att ge till
varje generation. Det star sig. [...] Man kan samtala 6ver tid och
generation. For den egna utvecklingen.

Flera ldrare stéller sig alltsa dnda positiva till att 14sa kanoniserade verk, dven om de
inte vill inféra en kanon. Den framsta kritiken mot en kanon handlar om svarigheten 1
vilka verk som ska finnas med pé en eventuell kanonlista, hur ofta den ska uppdateras
och vem som ska besluta om kanon.

En av anledningarna till att ldrarnas trots allt positiva instéllning tycks vara
deras gemensamma uppfattning om vérdet med en gemensam referensram. Till att
borja med bor det klargoras vad ldrarna egentligen menar med att dela en gemensam
referensram. Diana uttrycker i intervjun att “inte ens Astrid Lindgren fungerar
langre” och hon saknar gemensamma plattformar mellan henne och eleverna. Den
gemensamma referensramen kan kanske ddrmed betraktas som nigon slags inofficiell
kanon. S4 trots lararnas motstand mot ett eventuellt inférande av en kanon sa talar de
1 stor utstrackning om vérdet en gemensam referensram, eller en officiell kanon.

Man kan ocksé friga sig varfor lirarna efterfrdgar den hér referensramen och
vad virdet i att ha en gemensam ram &dr. Och om ldrarna inte vill inféra en kanon sa
blir foljdfragan Aur vi ska skapa den hir gemensamma plattformen. Risken med att
studera, eller lasa om litteratur (om de kanoniserade verken nu definieras som denna
gemensamma referensram) r att det gemensamma blir en gemensam kdnnedom om
olika verk, snarare én att elever kan forhalla sig till dessa. En potentiell risk med den
hir typen av undervisning skulle kunna vara att kunskapen blir ytlig och
fragmenterad.

Som tidigare ndmnt ser Diana pa bildningsprocessen som en utjdmnare av
klassklyftor och kanske gar det att applicera hennes tanke om bildning pa litteraturval
och kanon. Skolan har ett demokratiuppdrag och ett steg i att uppfylla det uppdraget
skulle kanske kunna vara skapandet av en gemensam referensram mellan elever och
mellan ldrare och elever, i form av en litterir kanon. Martinsson (2018) verkar

resonera pa det hdr sittet. Han skriver att kanon kan ses som ett kitt som héller oss
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samman och att en gemensam kanon kan hjélpa till att utjdimna skillnader vad géller

klass, etnicitet och kon.

7. Sammanfattning och diskussion

Syftet med den hér studien dr att undersdka hur gymnasieldrare i amnet svenska ser
pa litteraturens roll och hur de utifran deras uppfattning resonerar kring och motiverar
sitt val av skonlitteratur i klassrummet. For att uppnd syftet finns det tillhdrande tva
fragestéllningar. Dessa har besvarats i kapitel 6. I foljande kapitel kommer jag att
sammanfatta och vidare diskutera mina resultat. Kapitlet avslutas med en uppmaning

till vidare forskning.

7.1 Eventuella konsekvenser av synen pa litteratur som

mal eller medel

Den hér studien har visat att av de atta intervjuade ldrarna s ser tre litteraturen som
mal och fem litteraturen som medel. Lararna som ser pa litteraturen som ett medel
véljer 1 hogre utstrickning att arbeta med lattare texter. Det dr viktigt for dessa ldrare
att 1dsningen for det forsta blir av dverhuvudtaget, att den vidare ligger nira elevernas
egna erfarenheter och erbjuder en minnesvérd lasupplevelser. Det innebdr ocksé att
lararna vid den hidr polen vid vissa tillfillen viljer bort en svérare text och istéllet
véljer en enklare. Lararna vid polen litteratur som mdl gor pa ett annat sitt. Istéllet for
att vdlja bort litteratur som anses vara for svar, sa véljer ldrarna hér bort litteratur som
de anser vara for litt. Frida dr en av de ldrare som argumenterar for att eleverna maste
mdta sddan litteratur som de annars inte moter.

Vid bada poler argumenterar ldrarna att litteraturen de ldser bidrar till
elevernas personliga utveckling, men ldrarnas syn pa personlig utveckling skiljer sig
at. Litteraturen som ldrarna vid polen litteratur som medel viljer dr sadan litteratur
vars berittelser ligger ndra elevernas egna erfarenheter. Genom att gora det hoppas de
kunna bekréfta eleverna och utveckla dem genom att erbjuda ldsupplevelser som
ligger ndra elevernas egna erfarenheter. Lararna vid polen litteratur som medel vill
gérna att eleverna ska forsoka se och jamfora sig sjdlva med litterdra karaktirer. Vid

polen litteratur som medel fokuseras den enskilde elevens erfarenheter och

47



upplevelser medan ldrarna vid den andra polen inte i lika hog grad ser behovet av att
eleverna ska kunna identifiera sig med litteraturen.

Lérarna vid polen litteratur som mdal véljer istdllet beréttelser som ligger langt
ifrdn elevernas egna erfarenheter och de motiverar det med att litteraturen ska fa
eleverna att 6ka sin forstaelse for mdnniskor som levde i en annan tid och pa sa sétt
utveckla sin egen identitet. Lérare vid polen litteratur som mdl undervisar till skillnad
fran lararna vid den andra polen i storre utstrackning i helklass. Lararna hdr ser i
hogre utstrackning pd undervisning som en gruppaktivitet och de vill gérna lyfta
elevernas blickar bort fran sig sjdlva och sin tid och detta forsoker man goéra genom
att gemensamt lésa éldre litteratur. Lararna vid polen litteratur som mdl har en syn pa
identitetsutveckling som mer liknar det som Gustavsson (2017) skriver om
bildningsprocessen. Men vad giller bildning har den hir studien visat att det finns
flera hinder for bildning. Dessa kommer att redovisas och diskuteras i nésta avsnitt.

Sammanfattningsvis kan det konstateras att de intervjuade ldrarna har olika
bild av vad undervisningen i litteratur ska leda till och det star klart att elever star i ett
beroendeforhéllande till sin ldrare. Beroende pa vilken larare som undervisar just den
kursen kommer eleverna att f& med sig olika kompetenser frin svenskundervisningen
i gymnasiet. Skolverkets formulering kring vilken litteratur som ska ldsas och pa
vilket sdtt, ger ldrarna stort svingrum vad géller litteraturvalet. Konsekvensen av
lararnas olika syn pa litteratur blir att eleverna fér lasa och ta del av véldigt olika
texter, trots att de laser samma kurs. Den hér studien har visat att det finns tendenser
hos lérarna att anpassa undervisningen efter dels ldrarens egen syn pd @mnet som
efter det upplevda motstandet fran eleverna. I forlingningen innebér detta dven att
den gemensamma referenspunkt som manga larare efterfrigar, blir an svérare att nd,

nér styrdokumenten tolkas pa olika sétt.

7.2 Hinder och mojligheter for bildning

Denna studie har visat att det finns bade hinder och mdjligheter for elevers bildning i
gymnasieskolan. Det forsta hindret for bildning &r att ldrarnas uppfattning om vad
begreppet innefattar skiljer sig at. Min studie visar att flera av ldrarna anvénder
begreppet bildning som synonymt med allmdnbildning. Olin-Scheller (2008) har
tidigare redogjort for att ldrares uppfattning om vad bildning dr sdllan stdmmer

overens med forskningens. Hon skriver att en vanlig uppfattning bland ldrare dr att
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studier om litteraturhistoria och studier av kanoniska verk dr det viktigaste for elevers
bildning. Risken med detta dr att undervisningen blir lidande av stofftrangsel vilket
skapar en ytlig undervisning som i bdsta fall leder till allmédnbildning, men inte
bildning. Att ldrare upplever en stofftringsel i d&mnet leder i sin tur till ett stressat
arbetsklimat &r inte ndgot som skapar de bésta forutséttningarna for bildning.

Det andra hindret for bildning dr ndmligen stress. Ménga ldrare talar om ett
arbetsklimat dir det dr svért att hinna med de olika delarna av framforallt kursen
svenska 2 och flera larare kdnner sig bundna av kursens upplégg. Flera larare papekar
att det &r svart att finna tid &t det eftertinksamma bildandet nér en stor del av tiden
dgnas at métbara kunskaper.

Men sa finns ju heller inte bildningsbegreppet med i &mnesplanen for
svenska. Diremot finns det med i ldroplanen for hela gymnasieskolan och ddrmed har
dven svenskldrare ett uppdrag i att skapa forutséttningar for bildning. I och med att
begreppet finns med i laroplanen for gymnasieskolan bor Skolverket forklara och
fortydliga vad som egentligen forvéntas av ldrarna. Lararutbildningen har ocksé ett
ansvar 1 att utbilda larare i bildningsfrdgan, inte minst med tanke pa bildningens och
svenskdmnets forenade historia. En ldrare i den hér studien foresprakar en aterging
till uppdelningen av svenskdmnet i tvd delar: litteratur och sprék. Det skulle skapa
mer utrymme i kursen och dr kanske nigot som Skolverket borde ta i beaktande.

Ett tredje hinder for bildning ar ett upplevt motstdnd fradn eleverna. En av
lararna talar om bildning som en strid hon gérna undviker. Andra ldrare talar om
motstdnd mot lasning generellt och jag har kunnat visa hur ldrarna i den hédr studien
anpassar sin litteraturundervisning efter det upplevda motstindet fran eleverna.

Vad giller mojligheter for bildning bor det papekas att flera av de intervjuade
lararna ser pd bildning som ndgot viktigt och efterstrivansvirt. Lararnas positiva
instéllning ar en mgjlighet for bildning eftersom den hér studien har visat att ldrare
gédrna undervisar i sddant som de sjélva har ett intresse for och det kan ddrmed antas
att det dven giller for bildning. Aven om bildning, som Gunnar uttrycker det, “inte
gér att bestélla fram”.

En annan mojlighet till bildning &r lararnas betoning av betydelsen av att ldsa
litteratur. Flera av ldrarna menar att lasning for nagot gott med sig. Detta goda skulle
kunna vara bildning. Trots att flera av de intervjuade ldrarna i sina svar i viss

utstrdckning talar om bildning som likstdllt med allménbildning, sd gar det att
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formoda att lararna &ndé skapar forutséttningar for bildning. Inte minst med tanke pé

lararnas forhoppning om att ”vidga vyer” genom litteraturldsning.

7.3 Forslag till vidare forskning

En viktig faktor i valet av litteratur dr det faktiska utbudet pé skolan. I verkligheten
ser tillgangligheten till olika typer av litteratur olika ut, uppger lirarna. Somliga av
informanterna beréttar att de har ett fantastiskt skolbibliotek medan andra far anpassa
urvalet efter det som finns 1 klassuppséttning péd skolan. Jag har inte vidare undersokt
tillgdngen till litteratur pa respektive skola och kan inte dra ndgra storre slutsatser om
detta, men det hade varit intressant att undersoka bokbestand pa olika gymnasieskolor
och vidare studera vilka verk som forekommer mest frekvent pa olika skolor. Bland
annat for att underséka om det finns en inofficiell kanon i dagsldget och hur den ser
ut.

Forutom tidigare forslag till vidare forskning finns det en avslutande del som
jag gérna tar upp. Av de 4tta intervjuade ldrarna dr sex kvinnor och tvd mén. De tva
manliga ldrarna har jag bada tva placerat i polen litteratur som mdl. Mitt empiriska
underlag &r for litet for att jag ska kunna dra nagra storre slutsatser om detta, men jag
uppmanar forskningssamfundet att vidare undersdka hur manliga respektive
kvinnliga ldrare ser pd litteraturens roll inom ramarna for svenskdmnet. En
genusteoretisk undersokning skulle ocksé kunna innefatta ett studium av ldrares val

av litteratur och hur dessa texter och forfattare presenteras i klassrummet.

50



Litteraturlista

Bergman, Lotta (2014). “Textval i en global virld — ldrares tankar om val av texter i
svenska pd gymnasiet” i Boglind, Ann (red.) (2014). Métesplatser: texter for
svenskdmnet. 1. uppl. Lund: Studentlitteratur.

Bergsten, Staffan & Ellestrom, Lars (2004). Litteraturhistoriens grundbegrepp. 2.
[rev.] uppl. Lund: Studentlitteratur.

Bloom, Harold (2000). Den vdsterlindska kanon: bocker och skola for eviga tider.
Eslov: B. Ostlings bokforl. Symposion.

Bommarco, Birgitta & Parmenius Swird, Suzanne (2018). Ldsning, skrivande,
samtal: textarbete i svenska pa gymnasiet. Andra upplagan Lund:
Studentlitteratur.

Brink, Lars & Nilsson, Roy (red.) (2006). Kanon och tradition: dmnesdidaktiska
studier om fysik-, historie- och litteraturundervisning. Gavle:
Lararutbildningen, Hogskolan i Gavle. Tillgidnglig pa
internet: https://www.divaportal.org/smash/get/diva2:117800/FULLTEXTO1.

pdf (hdmtad 2022-02-11).

Brink, Lars (2009), “skonlitteraturens vag till klassrummet — om lésarkarriér,
skolkanon och verklighetsuppfattning” i Kareland, Lena (red.) (2009). Ldsa
bor man-?: den skonlitterdra texten i skola och ldrarutbildning. 1. uppl.
Stockholm: Liber.

Carlgren, Ingrid, Forsberg, Eva & Lindberg, Viveca (2009). Perspektiv pd den
svenska skolans kunskapsdiskussion [Elektronisk resurs]. Stockholm:
Stockholms universitets forlag. Tillgédnglig pa Internet:
http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:su:diva-46110 (hdmtad 2022-03-11)

Forslid, Torbjorn & Ohlsson, Anders (2007). Hamlet eller Hamilton?:

litteraturvetenskapens problem
och maojligheter. 1. uppl. Lund: Studentlitteratur
God forskningssed [Elektronisk resurs]. Reviderad utgiva (2017). Stockholm:
Vetenskapsradet
Tillgénglig pa Internet: https://www.vr.se/analys/rapporter/vara-

rapporter/2017-08-29-god-forskningssed.html (hamtad 2022-05-18)

Kvale, Steinar & Brinkmann, Svend (2014). Den kvalitativa forskningsintervjun.
Tredje [reviderade] upplagan Lund: Studentlitteratur.

51



Larsson, Maria (2015). Bildning, performativitet och teaching to the test —
kulturkollision i svensk skolvardag? [Elektronisk resurs]. Kapet (avslutad
tryckt version). 11:1, 45-59. Tillgénglig pa Internet.
http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:du-28983 Hamtad (2022-03-11).

Laroplanskommittén (1994). Bildning och kunskap: sdrtryck ur
Ldroplanskommitténs betinkande Skola for bildning (SOU 1992:94).
Stockholm: Statens skolverk.

Martinsson, Bengt-Goran (2016). Ddrfor liser vi litteratur [Elektronisk resurs].
Stockholm: Skolverket, Larportalen. Tillgdnglig pé Internet:
http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:liu:diva-136118 (hamtad 2022-02-
11).

Martinsson, Bengt-Goran (2018). Litteratur i skola och samhdlle. Upplaga 1 Lund:
Studentlitteratur.

Molloy, Gunilla (2003). Att ldsa skonlitteratur med tondaringar. Lund:
Studentlitteratur.

Nilsson, R. (2013). Makt, kritik och subjektivering: En essd om Foucault och
bildningens aktualitet. Humanetten, nr 31, hosten 2013, 5-18.

Olin-Scheller, Christina (2008). Sapor istdllet for Strindberg?: litteraturundervisning
i ett nytt medielandskap. 1. uppl. Stockholm: Natur och kultur.

Persson, Magnus (2007). Varfor ldsa litteratur?: om litteraturundervisningen efter
den kulturella vindningen. 1. uppl. Lund: Studentlitteratur.

Persson, Magnus (2012). Den goda boken: samtida forestdllningar om litteratur och
ldsning. 1. uppl. Lund: Studentlitteratur.

Petersson, Margareta (2009). “Jag kan inte komma pa nanting jag laste pad gymnasiet,
det maste ju betyda négot eller hur? — om blivande svensklirare som ldsare” i

Kaéreland, Lena (red.) (2009). Ldsa bor man-?: den skonlitterdra texten i skola och
ldrarutbildning. 1. uppl. Stockholm: Liber.

Runevad Kjellmer, J (2021). “Ilska mot Danmarks litteraturkanon: 13 mén och Karen
Blixen”, SVT nyheter, 19 april.

Skogstad, Isak (2019). “Svensk skola behover en litteraturkanon”, Smedjan, 24 april.

Skolverket (2011). Amne — Svenska [Amnesplan]. Tillgéinglig pa internet:

https://www.skolverket.se/undervisning/eymnasieskolan/laroplan-program-

och-amnen-i

gymnasieskolan/gymnasieprogrammen/amne?url=1530314731%2Fsyllabusc

52



w%2Fjsp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DSVE%26tos%3Dgy&sv.url=1
2.5dfee44715d35a5cdfa92a3 (hamtad 2022-03-04).
Skolverket (2016). Modul: Fran vardagssprak till dmnesspradk - Del 2: “Att utforska

verkligheten”, s. 1-14. Tillgdnglig p4 internet:
https://larportalen.skolverket.se/LarportalenAPI/apiv2/document/path/larporta
len/material/inriktningar/5-las-skriv/F%C3%B6rskoleklass/029-vardagssprak-
amnessprak/del _02/Material/Flik/Del 02 MomentA/Artiklar/M29 Gr 02A
01 utforska.docx
(hdmtad 2022-03-11)

Skolverket (2022). “Laslyftet i skolan”. Tillgénglig pa internet:

https://www.skolverket.se/skolutveckling/kurser-och-utbildningar/laslyftet-i-

skolan#h-Materialetfinnspalarportalen
(hdmtad 2022-03-06)

SCB (2021). “Var tredje person liser aldrig bocker pa fritiden”, 1 november.
Tillgénglig pa

internet: https://scb.se/hitta-statistik/redaktionellt/var-tredje-person-laser-

aldrig-bocker-pa-fritiden/
(hdamtad 2022-03-06)
Statens medierdd [Elektronisk resurs]. Ungar och medier 2021. (2021). Stockholm:

Statens medierad. Tillgdnglig pd Internet:

https://www.statensmedierad.se/rapporter-och-analyser/material-rapporter-

och-analyser/ungar--medier-2021

(himtad 2022-04-11)

Thavenius, Jan (red.) (1999). Svenskdmnets historia. Lund: Studentlitteratur.

Vinterek, Monika, Winberg, Mikael, Tegmark, Mats, Alatalo, Tarja & Liberg,
Caroline (2020). “The Decrease of School Related Reading in Swedish
Compulsory School [Elektronisk resurs] Trends Between 2007 and 2017.
Scandinavian Journal of Educational Research. Tillgénglig pa Internet:
http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:du-35051
(hdmtad 2022-04-11)

Astrand Jaara, J (2019). “Ligg er inte i vilka bocker vi ldser, KD”, Afionbladet, 29

mars.
Ohman, Anders (2015). Litteraturdidaktik, fiktioner och intriger. 1. uppl. Malmé:
Gleerup.

53



54



Bilaga 1

Lararna

Adam har arbetat som ldrare i ca 20 ar och dr behdrig ldrare i svenska och historia. Har dven
undervisat i filosofi. Arbetar idag pad vuxenutbildningen men har erfarenhet frdn flera olika
gymnasieskolor runt om i landet.

Barbro har arbetat som gymnasieldrare i manga ar och undervisar i svenska och engelska.
Hon arbetar idag pa en medelstor gymnasieskola i sddra Sverige och undervisar pa
samhillsprogrammet.

Camilla dr behorig i svenska, historia och svenska som andrasprék och undervisar idag i
svenska och sociologi. Hon arbetar pd samma skola som Barbro och undervisar pa larlings-
samhélls- och ekonomiprogrammet.

Diana undervisar i svenska, svenska som andrasprak och religion. Hon arbetar péa en
medelstor gymnasieskola i sodra Sverige och undervisar pd studieforberedande- teknik- och
naturvetenskapliga programmet.

Elvira undervisar i svenska och kommunikation och arbetar pa samma skola som Barbro
och Camilla. Hon undervisar frédmst elever pa samhéllsprogrammet.

Frida har manga éars erfarenhet i yrket. Hon undervisar i svenska, engelska och svenska
som andrasprak. Hon arbetar idag pa en stor gymnasieskola i sédra Sverige och undervisar framst
pa estetprogrammet.

Gunnar arbetar pd samma skola som Frida. Han har ménga ars erfarenhet av lararyrket
och undervisar idag i svenska, historia och latin, frimst pa humanistprogrammet.

Helena ir nyast i yrket av informanterna i den hir studien, med ca 10 &rs erfarenhet av

lararyrket. Hon undervisar i svenska och religion och arbetar pa samma skola som Diana.
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Bilaga 2

Intervjuguide

Introduktion

Jag presenterar mig och berdttar muntligt om syftet med studien och om informantens medverkan.
Ber om samtycke till att spela in. Stéller ndgra uppvirmningsfragor for att starta intervjun mjukt.

Se nedan.

* Beritta gérna lite om dig sjdlv. Hur ldnge har du arbetat som ldrare?
e Vilka dmnen dr du behorig i?

¢ Vilken/vilka svenskkurs undervisar du 1?

Intervjun paboérjas
* Kommer du ihdg nagon géng da ett arbetsmoment med skonlitteratur gick riktigt bra i en
av dina svensk-kurser?

o Vad var det som gjorde att det blev sé lyckat?

Tema 1: Litteratur som mal eller medel

* Kan du beritta hur det brukar ga till nir du véljer en skonlitterdr bok som dina elever ska
ldsa i ndgon av svensk-kurserna?
o Vilka faktorer paverkar ditt val?
o Areleverna delaktiga i valet av litteratur?
o Hur ser du pa innehall kontra stil nir du véljer en bok?
o Ar det viktigt att du sjilv tycker om boken?

o Vad ér viktigast for dig nir du véljer en bok till din klass?
*  Hur motiverar du ditt val av litteratur till eleverna?
e Ardet viktigt att eleverna tycker om bdckerna ni liser i skolan?
o Ar det viktigt att eleverna ser ldsningen som nagot lustfyllt?
o Hur uppmuntrar du elevernas laslust?
* Ildroplanen star det att “Undervisningen ska stimulera elevernas lust att tala, skriva, ldsa

och lyssna och diarmed stodja deras personliga utveckling”. Hur ser du pa begreppet

personlig utveckling kopplat till litteraturundervisning?
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o Ar det viktigt att litteraturen verkar identitetsutvecklande for eleverna? Att

eleverna kan identifiera sig i litteraturen?

* Det star ingenting om bildning i &mnesplanen for svenska. Begreppet finns dock med i
laroplanen for gymnasieskolan. Dér star det “att skolan skapar de bista samlade
forutséttningarna for elevernas bildning, tinkande och kunskapsutveckling.” Hur ser du
pa bildning kopplat till litteraturundervisning?

o Ar det viktigt att litteraturen bidrar till elevernas bildning?

Tema 2: Myten om den goda litteraturen

*  Vilken typ av litteratur brukar du lisa med dina elever?
o Klassiker eller annan litteratur?
o Kan du ge ndgra exempel pé vilken litteratur du anvidnder aterkommande i
svenska?

= Varfor har du har valt just den litteraturen?

* ] dmnesplanen for svenska star det att elever ska f& “Kunskaper om centrala svenska och
internationella skonlitterdra verk och forfattarskap”.

- Vad tianker du om det? Hur tolkar du det?

e Anser du att det finns litteratur som ar “béttre” 4n annan?
o Finns det “goda” bocker? Alltsa bocker som leder till nagot gott. Det kan vara

god moral, demokratiska vérderingar, empatisk forméga.

*  Hur vérderar du skonlitteratur i forhallande till annat undervisningsmaterial?
e Tycker du att skonlitteraturen bidrar med kunskap som annat
undervisningsmaterial/liromedel inte kan?
e Idag lever vi i ett hdgteknologiskt samhélle med teknik Gverallt. Har det blivit

svérare att legitimera boklésning i skolan idag?
e Tror du att man blir en bittre ménniska/god ménniska genom att ldsa skonlitteratur?

e Varfor ar det da bra att ldsa bocker?

Tema 3: Lérares syn pa kanon

* Det finns en debatt om kanon som blossar upp dé och da. I Danmark har man en

gemensam, nationell kanon, till skillnad fran Sverige. Har du f6ljt kanondebatten?
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Om nej: jag forklarar vad debatten bestér i och de vanligaste argumenten for och emot.

Om ja:

*  Vad har du uppmirksammat?
*  Hur stiéller du dig till ett eventuellt inférande av en kanon i Sverige?

* Finns det ndgot vdrde i att ldsa kanoniserade verk pa gymnasiet?

Avslutning

¢ Jag har inga fler frigor. Ar det ndgot mer du vill ta upp eller friga om innan vi avslutar

intervjun?
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Bilaga 3

Informationsbrev till informanter

Forfrigan om att delta 1 en studie om wval av skonlitteratur 1

undervisningen 1 gymnasiedmnet svenska.

Syftet med studien dr att undersdka hur larare resonerar kring och motiverar sitt val

av skonlitteratur i undervisningen i gymnasieimnet svenska.

Studien dr ett examensarbete pa avancerad niva inom @mnesldrarutbildningen vid
Lunds universitet, 1 dmnet svenska. Studien bedrivs under varterminen 2022 vid
Humanistiska och teologiska fakulteterna vid Lunds universitet. Genomforandet av
studien sker via intervjuer med d&mnesldrare 1 gymnasieimnet svenska. Intervjuerna
berdknas ta ca 45 minuter. Det &r viktigt att intervjuerna kan ske pé en ostord plats

och tid som vi kommer dverens om.

Intervjuerna kommer att spelas in och transkriberas. Som informant kommer du att
vara anonym och dina svar kommer enbart att anvindas i syfte att genomfora den har
studien. Resultatet kommer att presenteras skriftligt och ventileras vid ett muntligt
seminarium. Texten kommer att publiceras i Lunds universitets databas. Det finns

mdjlighet for dig att ta del av studien genom en kopia av det fardiga arbetet.
Deltagandet &r frivilligt och du kan nidrsomhelst avbryta din medverkan.

Ansvarig for studien &r Linnea Brink tillsammans med handledare Bibi Jonsson. For

fragor om studien dr du vilkommen att kontakta ndgon av oss.

Med vénlig hélsning,

Linnea Brink Bibi Jonsson

Student Professor i litteraturvetenskap
linnea.c.brink@gmail.com bibi.jonsson@litt.lu.se

Tel: 0739854075 +46462228472
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