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En av de storsta faktorerna till att personer viljer att studera pa universitetet dr att de har
fordldrar med akademiska erfarenheter. Det har ldnge wvarit kint att detta leder till en
snedrekrytering pa Sveriges universitet med en underrepresentation av studenter utan akademisk
bakgrund. Denna studie syftar till att se vad som fér forstagenerationsstudenter att, trots sin
bakgrund, soka sig till universitetet. Undersokningen baseras pé intervjuer med sex studenter pa
Lunds universitet vars fordldrar inte har akademisk utbildning. Materialet analyseras utifran
Pierre Bourdieus begrepp, socialisationsteorin enligt Berger och Luckmann samt
Thomasteoremet. Studien visar att bdde fordldrar, klasskompisar, lirare och forebilder ger
personer utan akademisk bakgrund forutsittningar som leder till att de upplever universitetet som
ett mojligt val. De drivkrafter som identifieras ar en strdvan att uppna en viss livsstil, upplevda
forvantningar och viljan att bevisa sig kapabel att genomfora universitetsstudier i de fall det finns
tvivel frdn andra. Arbetsmarknadens fordndrade utbildningskrav uppmérksammas dven vara en
bakomliggande drivkraft till att personer soker sig till universitetet, eftersom hogre utbildning i

dagens samhille uppfattas som nddviandigt for att kunna fA ett jobb.

Nyckelord: social snedrekrytering, fOrstagenerationsstudenter, utbildning, socialisering,

universitetsstudier
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1. Inledning

“Jag dr den fOrsta 1 min familj som gar pd universitetet. S4 det dr vildigt nytt och frimmande for
mig” (Grange & Olofsson 2022, 18). Det har gatt lite ver en ménad sedan vi pabdrjade vart
kandidatarbete nir vi, pd en paus fran uppsatsen, slar upp det nya numret av Lundagard och mots
av detta citat. Citatet &r borjan pa ett fyra sidor langt reportage om huruvida det existerar en
elitism pd Lunds universitet som avskriacker arbetarklassen frén att soka eller inte. Rektorer,
professorer och forstagenerationsstudenter, det vill sédga studenter fran hem dér fordldrarna inte
har universitetsutbildning, intervjuas i fragan. Forst blir vi irriterade, det ar ju just det hér vi
undersdker och de hann fore oss. Sedan inser vi att det kanske betyder att vi ar helt ritt 1 tiden

med vart val av dmne.

I Sverige har det linge funnits en vision om att utbildningsvésendet ska fungera som en
utjdmnare mellan olika klyftor i samhéllet och erbjuda alla samma mojligheter. Dock visar
antagningsstatistik frdn Sveriges universitet att det existerar en social snedrekrytering. Det
innebadr att social bakgrund paverkar vilken utbildning, eller inte utbildning, en person véljer. Det
ar pavisat att personer med hogutbildade fordldrar ofta véljer hogre studier och personer utan
hogutbildade fordldrar viljer det mer sidllan (Universitetskanslersdmbetet 2018). Det
problematiska med social snedrekrytering till universitet dr att samhillet gir miste om
potentialen hos personer som &r ldmpade for utbildning och yrkena det leder till, men inte viljer
det pd grund av sin bakgrund. P4 en individniva kan det upplevas oréttvist att familjebakgrunden
paverkar hur troligt det &r att man genomfor en universitetsutbildning och att de utan “ritt”
bakgrund missar de fordelar som utbildning medfor, exempelvis trygg anstéllning, god karriér,
god hilsa och hogre 16n (Universitetskanslersdmbetet 2020, 5). Den sociala snedrekryteringen
kan exemplifieras med statistik frdn Universitetskanslersimbetet som konstaterar att av
gymnasieelever fodda 1991 fortsatte 33% av de vars fordldrar endast har forgymnasial utbildning
till hogskolan, medan samma siffra var 87% for de med hogutbildade fordldrar

(Universitetskanslersimbetet 2018).

P& Lunds universitet dr den Overgripande sjilvbilden att universitetet dr oppet for alla (Lunds

universitet 2021, 5). Dédremot visar statistiken att studenter med hogutbildade fordldrar



fortfarande 4r Overrepresenterade. Under ldsaret 2019/2020 hade 60% av de nyantagna
studenterna pd Lunds universitet fordldrar med minst tre ars eftergymnasial utbildning, medan
den nationella siffran var 42% (Lunds universitet 2021, 6) (Universitetskanslersaimbetet & SCB
2020, 2). Den stora skillnaden mellan den generella siffran 1 Sverige och hur statistiken ser ut pa

Lunds universitet gor Lunds universitet till ett intressant undersékningsobjekt.

1.1 Utbildning géar i arv

Vad som ligger till grund for denna snedrekrytering diskuteras i en rapport av universitets- och
hogskoleradet (2017). Rapporten redovisar en statistiskstudie om vilka som ar drivkrafterna till
att lasa pa universitetet och hur valet av studier skiljer sig at beroende pa bland annat forédldrars
utbildningsnivd. Resultatet visade att de som har fordldrar med hogre utbildningsbakgrund
gynnas genom hela skolgdngen eftersom de har insikt 1 hogre studier tidigt 1 livet, oftare gér pa
skolor dér det &r vanligt att studera vidare och har mycket stod for detta hemifran. P4 motsatt sétt
kriavs det mer av elever vars fordldrar saknar utbildningsbakgrund och de méste hdvda sig mer
for att ta sig fram. Slutsatsen av rapporten dr att utbildning har en tendens att gd i arv.
Statistikmyndigheten har tidigare visat samma monster, och presenterade 2016 en artikel som
huvudsakligen visade péd att hog utbildning, sdsom ldkare och civilingenjor, gar 1 arv
(Statistikmyndigheten 2016). Susanne Engstrom (2018) anvidnder denna statistik for kunna ta
reda pa varfor vissa elever lyckas inom ingenjorsprogram, och andra inte. Studien som Engstrom
genomforde visade att ca 80% av eleverna som klarat sig bist har minst en hdgskoleutbildad
fordlder, vanligtvis ingenjor. Engstrom (2018) menar att resultatet tyder pa att det inte enbart
rdcker med forkunskap 1 olika @mnen utan dven kunskap 1 hur eleven ska prioritera i sina studier.
For nya studenter &r ocksd universitetskulturen viktig att forstd for att kinna trygghet i
studentlivet, vilket elever med akademiskt utbildade fordldrar har léttare att fa med sig hemifran.
Engstrom (2018) menar att det bekréftar forestéllningarna av vilka som lyckas pa universitetet,
nigot hon ocksd péstir gir i arv. Aven om Engstrdms studie berdr mer specifika program,
snarare dn universitetet som helhet, blir den intressant for denna studie. Trots att studien inte
direkt kan appliceras pa fragestdllningen 6ppnar den upp for perspektiv som kan aterfinnas i hela

universitetsmiljon.



Dessa faktorer stodjs av Emma Leijnse (2021) som 1 [ en annan klass kommer fram till att
foréldrars utbildningsniva, elevers nationalitet och kon ér de frimsta faktorerna som paverkar hur
val utbildningen gar. Leijnse gor en jamforelse mellan tvd olika grundskolor, en i Malmé dir
eleverna har ldgre andel hogutbildade fordldrar dn det svenska snittet och en skola 1 Lund déar
eleverna har en hogre andel hogutbildade fordldrar dn det svenska snittet. De bada klasserna
foljdes och intervjuades under tre ars tid och flera skillnader pd gruppniva identifierades. Pa
skolan i Malmd hade eleverna sidllan egna rum i de ligenhetshus som majoriteten bodde i.
Déarmed saknade de en lugn plats att gora ldxor pa och kunde inte heller fi lidxhjdlp av
fordldrarna pa grund av deras bristande sprakkunskaper i svenska. De flesta hade ingen
fritidsaktivitet, skolan var stokig och bdde personal och elever bdrjade och slutade frekvent.
Lundaskolan visade istéllet en lugn och stabil tillvaro och de flesta elever bodde i ett villaomrade
med eget rum och fordldrarna hade kunskap for att kunna forklara lixan. Skillnaderna som
illustreras korrelerade med skolornas rykte som dalig respektive bra samt nivan pa resultaten,
vilket stimmer in pd den trend bland svenska skolor som sdger att ojdmlikheten,
kvalitetsskillnaden och den pedagogiska segregationen har okat. Det blir svart att undervisa pa
samma niva 1 alla skolor vilket resulterar i en ojdmlik utbildning dir de med familjebakgrund av
lag utbildning, 1&g inkomst och utléndsk bakgrund missgynnas (Leijnse 2021). Trots att Leijnses
studie berdr grundskolan dr den relevant da den ger en bild av hur klasskillnader ser ut i skolan
och vilka konsekvenser det har pa ett strukturellt plan. De viktiga faktorerna som visar sig
paverka elevernas skolging fungerar som en inspiration till var studie for att se om samma

faktorer d&ven péverkar valet att studera péd universitetet.

1.2 Syfte & frégestillning

Det dr i kontexten av social snedrekrytering och att utbildning gar i arv som idén till vér
undersokning tog form. Den akademiska bakgrunden, det vill sdga fordldrarnas utbildningsniva,
ar tveklost av stor betydelse for vem som borjar pa universitetet, men hur ser det da ut for de som
saknar denna bakgrund? Vi dmnar soka forstaelse for de fall som avviker fran den statistiska

sannolikheten att ldsa pa universitet.

Grundat i den tidigare nimnda antagningsstatistiken frdn Lunds universitet skapades intresse for

den grupp studenter pé just Lunds universitet som inte har akademisk bakgrund, varpa studien tar



plats pd Lunds universitet. Studiens syfte dr att undersdka vad som far personer utan akademisk

bakgrund att vélja att studera pa universitetet. Fragestéllningen &r séledes:

Vilka faktorer dr viktiga for att personer utan akademisk bakgrund ska vilja att studera pa

universitetet och vilka drivkrafter ligger bakom detta val?

2. Tidigare forskning

I foljande avsnitt kommer det redogoras for tidigare forskning om hur ojamlikhet i skolan
reproduceras och vilka faktorer det finns for att bryta denna ojdmlikhet. Forsta avsnittet forklarar
varfor det sker social snedrekrytering i skolan. Senare presenteras studier om hur elevers
bakgrund spelar roll i valet om vidare utbildning samt hur anpassningen till universitetsmiljon
for forstagenerationsstudenter upplevs. Darefter foljer ett avsnitt om hur véinner, snarare &n
familjen, kan upplevas mer avgorande for valet att studera pa universitetet. Sedan diskuteras hur
fordldrars sociala kapital och ldrares forvéntningar kan paverka elevers ambitionsnivd att né
hogre studier. Till sist forklaras den fordndring som skett pd arbetsmarknaden géllande

betydelsen av att ha en utbildning.

I Vilja fritt och vdlja rdtt - Drivkrafter for rationella utbildningsval (SOU 2008:69) forklaras
den sociala snedrekryteringen i skolan. Boudon (1974 refererad i SOU 2008:69, 31) beskriver att

den kan bero pé tva effekter, som framgér i figur 1.

Faktaruta 2.2 Primar effekt och sekundar effekt

Primér effekt
Den priméra effekten till social snedrekrytering innebar att barn fran hogre socialklasser
presterar battre i skolan &n barn fran lagre socialklasser.

Sekundaér effekt
Den sekundara effekten innebar att aven vid samma prestationsniva ar det mer sannolikt att
barn fran hogre socialklasser fortsétter att studera.

Figur 1. Bild frdn SOU 2008:69, 31.

Den i sérklass viktigaste faktorn for social snedrekrytering till universitetsstudier ar enligt Dryler
(1998, refererad 1 SOU 2008:69, 31) fordldrarnas utbildningsnivd. Den primira effekten antas

hinga samman med den tidiga fostran fran familjen, vilken paverkas av fordldrarnas bakgrund.



Det medfor att barn till hogutbildade fordldrar lyckas prestera béttre 1 skolan dn de som har
fordldrar med ldgre utbildning. Anledningen tros vara att hogt utbildade foréldrar har en forméga
att vigleda sina barn genom skolgéngen, hjilpa till med skolarbetet och fora vidare sitt kulturella
kapital (SOU 2008:69, 31). Den sekundira effekten, att personer fran hogre socialklasser dr mer
troliga att ldsa vidare dn de fran ldgre socialklasser med samma prestationsniva, kan forklaras
med det som Erikson och Johansson (2002, refererad i SOU 2008:69, 32) bendmner som
rationella val under skilda forutséttningar. Ett rationellt val kan vara valet att l4sa pa universitet
eller inte. I det valet bedomer barn och fordldrar kostnader och intdkter av utbildningen samt hur
vil barnet tror sig kunna lyckas med olika utbildningsalternativ. Dessa uppfattningar skiljer sig at
beroende pa socialklass. Bedomningen om utbildningens vdrde kan ocksé vara beroende av att
personer frén en hog socialklass virderar utbildning hogt utifran en 6nskan om att bibehélla sin
position och fa tillgang till de hogre klasser som hogre utbildning ger. Slutgiltligen visar tidigare
forskning dven pa att barns utbildningsval ofta tenderar f4 en inriktning likt dens fordldrars

utbildning eller yrke (SOU 2008:69, 32).

Eva Reimers (2014) gér djupare in pa hur klasspositioner paverkar elevers forutsittningar i
skolan 1 sin studie Discourses of education and constitutions of class: public discourses on
education in Swedish PBS television. Detta gors genom att undersoka hur representationen av
klass fordndrats under 6vergangen fran den hegemoniska diskursen om lika utbildning &t alla, till
den neoliberala diskursen om individuell réttighet till valmgjligheter. Undersdkningen pavisar att
bakgrundsfaktorer som klass, kon, etnicitet och socioekonomisk situation paverkar vilka
framtidsutsikter som tillskrivs eleven. Det pdverkar dven hur en individ eller situation tolkas,
vilket illustreras med ett exempel pé tvé avvikande elever som uppfattas olika med anledning av
deras skilda tillgangar av resurser och status. Vilken diskurs som star i fokus ndr skolans
ojamlikhet diskuteras avgdr ocksd hur elever, skolor och jadmstilldhet framstélls. I den
neoliberala diskursen betonas att jimlikhet dr lika réttigheter till att géra egna utbildningsval,
samtidigt som Reimers (2014) menar att alla elever inte har samma forutséttningar att genomfora
dessa val vilket reproducerar ett ojamlikt skolsystem. Aven i de fall som en elev med ligre
forutsittningar lyckas gora ett val som innebér en kléttring i den sociala hierarkin befésts de
rankade, sociala kategorierna genom valet om vad som dr onskvért och vad som ska ldmnas

bakom.



Biorn Ivemark och Anna Ambrose (2021) berdr ocksd den sociala bakgrunden i sin artikel
Habitus Adaptation and First-Generation University Students’ Adjustment to Higher Education,
men till skillnad fran Reimers undersdker de individers anpassning till universitetsmiljon.
Fragestillningen handlar om hur fOrstagenerationsstudenters tidigare socialisering och
erfarenheter paverkar deras universitetstid. Genom att applicera Pierre Bourdieus teori om
habitus analyseras upplevelsen om att passa in. Resultatet visar att det varierar mycket mellan
olika forstagenerationsstudenter och enbart en minoritet av respondenterna svarar att de kénner
av klassrelaterade utmaningar 1 anpassningen. Studien visar att det dr det kulturella kapitalet som
spelar mest roll niar det kommer till anpassning. Ett hogre kulturellt kapital tillater elever att
anpassa sig snabbare och bittre till de normer som existerar pd universitet, precis som ett lagt
kulturellt kapital innebér fler svarigheter i anpassningen. Studien utvecklar dven att det &r
formagan att kunna anpassa detta kulturella kapital som dr det avgdérande fOr
forstagenerationsstudenterna. Nagot som kan pédverka detta kan vara familjemiljon, utsattheten
for olika socioekonomiska omsténdigheter eller nivan av framgang under skolgangen. Hir kan
ovre medelklass tillgodorékna sig sin sociala status och dérfor ha tillgdng till mer resurser som

kan hjdlpa dem att anpassa sig mer framgangsrikt (Ivemark & Ambrose 2021, 202).

Katherine Davies (2019) fokuserar pd familjens betydelse och hur den fordndrats i det
postindustriella samhéllet. Hon argumenterar for att betydelsen av familjerelationer har minskat
for att lita andra relationer som vénskap ta storre plats. Det kan forklaras med
individualiseringsteorin som handlar om en gradvis upplosning av traditioner och strukturer. |
takt med att strukturella funktioner fétt forlorad betydelse 1 ménniskors liv har det ersatts med
frihet och individuella val. Denna forandring géller bland annat relationer, vilket innebér att de
relationer som ar sjdlvvalda blir allt viktigare och har storre paverkan pa livet 4n de naturligt
givna relationerna som till exempel familj (Davies 2019, 63-64). Davies forstaelse av
samhiéllsutvecklingen ger en bakgrund till det som Alireza Behtoui (2017) skriver i artikeln
Social capital and the educational expectations of young people. 1 undersdokningen beskrivs unga
méinniskors forvantningar och ambitioner géllande utbildning, med fokus pé det sociala kapitalet.
Han pekar pé att relationer spelar stor roll eftersom ungdomars tillgédng till vardefulla rad, stod
och information om vilka val de har ligger till grund for vad de anser sig kunna vilja. Behtoui

menar att detta inte enbart behdover komma fran fordldrar utan dven kan komma fran andra



nirstdende vénner eller sldkt, men att en familj med hogt socialt kapital ofta behovs for att fa

tillgang till ndtverk med koppling till universitetet (Behtoui 2017, 60).

Behtoui (2017) belyser dven det sociala kapitalets underliggande eftekt pa hur ojdmlikhet skapas
1 utbildningsvisendet. Fokuset skiljer sig déarfor fran de andra studierna eftersom det sociala
kapitalet stdr i huvudfokus, och inte det kulturella. Som nédmnt tidigare har familjens relationer
en positiv paverkan pa ungdomars strdvan inom utbildning, men ocksd fordldrarnas
forviantningar pa sina barn har effekten att det hojer dess ambitioner. En intressant upptéckt
Behtoui (2017) gor ar att fordldrar med ldgre klass har stérre mojlighet att ge mer stod och aktiv
nédrvaro, vilket kan kompensera upp deras lidgre ekonomiska och utbildningsméssiga kapital.
Elevers sociala kapital inom skolan har ocksd betydelse i den mening att lirarens stod och
forvantningar pa eleven paverkar elevens egna forvintningar. Om ldraren har hdga ambitioner
for eleven kommer det att hoja elevens egna forviantningar och vice versa (Bethoui 2017,
489-490). Det dr alltsé inte nddvandigt med vélutbildade fordldrar med hog social status for att
forvantningarna pa ungdomarna ska finnas, trots att det har en stdrre positiv paverkan.
Avslutningsvis kan det konstateras att 1ag klassposition och laga forvantningar sammanfaller med

lagre tillgang till socialt nédtverk, vilket dr en missgynnande faktor i utbildningen.

Négon som berdr utbildning ur ett annat perspektiv dr Randall Collins (2019). Han beskriver i sin
bok The Credential Society hur utbildning har stor paverkan pa vad for sorts arbete en individ
kan uppnd. Kraven pa utbildning for vissa jobb har, i takt med industrins och teknikens
utveckling, 0kat. Detta 6kar ocksa efterfrdgan pa utbildade personer. En omvandling i samhéllet
skedde och folk fran de outbildade klasserna tvingades soka sig till skolan for att fa jobb, vilket
paverkade utbildningsnivan i samhéllet (Collins 2019, 3-4). Collins for en diskussion rérande att
hogre utbildning blivit som en valuta for samhillets rekrytering pa arbetsmarknaden, men att
skolan snarare Oppnar upp dorren till arbetslivet dn att ge nyttiga erfarenheter. Arbetsgivare

kréaver istdllet de hogre studierna i syfte att hoja yrkets status (Collins 2019, 174-176).

Utbildningsfundamentalismen &dr en djupdykning i det Collins (2019) berdr. Mats Alvesson
(1999, 226) beskriver fenomenets grundantaganden som att utbildning enbart ses som nagot bra

som inte gér att f4 for mycket av. Vidare antas det att en ldgutbildad ménniska ska hjélpas ur sitt



tillstdind, ndgot som universitetet kan se till. Slutligen antas det att utbildning &r 16sningen pé de
flesta problem. Alvesson (1999, 227-228) menar att dessa antaganden skapar problem i
praktiken, d& det i framtiden hela tiden kommer krdvas mer utbildning for att komma in pa
arbetsmarknaden. Alvesson (1999, 229) dr likt Collins (2019) inne pa att samhéllets hogre krav
vid anstillning snarare fungerar som en exkluderingsbarridr &n en nddvandighet. Ett exempel han
tar upp ar att yrken sdsom psykologer och arkitekter inte anvinder sig av konkret kunskap fran
deras utbildningar utan snarare problemlosningsforméigan och tankesittet. Avslutningsvis
beskriver Alvesson (1999, 230-232) hur trenden kring utbildningsinflation med storsta

sannolikhet kommer fortsétta, trots oklarheten kring betydelsen och konsekvenserna av den .

3. Teori

Som utgéngspunkt for att forstd hur utbildning och sociala ojimlikheter hdanger samman och
standigt reproduceras anvinds Pierre Bourdieus teori. Med hjdlp av begreppen kapital, falt och
habitus kan respondenternas dispositioner definieras och analyseras. Eftersom teorin fokuserar
pa reproduktionen krédvs det emellertid en kontrasterande teori for att forstd hur avvikelse frdn
reproduktionen och personers forvintade bana sker. I det syftet anvinds socialisationsteorin,
framlagd i Berger och Luckmann (1966). Slutligen har vi valt att anvinda Thomasteoremet for
att analysera hur omgivningen paverkar personer som saknar akademisk bakgrund i riktning mot

att pdborja universitetsstudier.

3.1 Pierre Bourdieu

Kapital kan beskrivas som virden, tillgdngar och resurser som tillater individen att delta 1 den
maktkamp som &dger rum pa sa kallade filt. Det finns fyra olika kapitalformer; ekonomiskt,
socialt, kulturellt och symboliskt. Ekonomiskt kapital dr materiella tillgdngar, pengar och
kunskap om ekonomins spelregler (Broady 1998, 3). Det sociala kapitalet innefattar de resurser
som en individ kan tillgé via kontakter och ndtverk. Det kan exempelvis vara genom slédktband,
véinskapsband eller grupptillhorigheter (Engdahl & Larsson 2006, 230). Kulturellt kapital &r en
slags kulturell kompetens. Den uttrycks genom formégan att tala pd ett visst sétt eller att ha
kdnnedom om det som ibland kallas “finkultur” sasom klassisk musik och litteratur, men kan

dven vara att ha en examen fran ett universitet med hog status (Broady 1998, 6). Examina och



betyg tillhér vad som kan beskrivas som en underkategori till kulturellt kapital, kallat
utbildningskapital. Ett utbildningskapital &r vérdefullt inom skola och universitet varpd elever
som &rver utbildningskapital fran sina fordldrar i regel har en fordel under skolgangen. De kan fa
hjilp av fordldrarna att orientera sig inom utbildningsvisendet och har léttare att tillgodogora sig
eget kulturellt kapital (Bourdieu 1977 refererad i SOU 2008:69, 32). Bourdieu menar dven att
skolan virdesitter kulturellt kapital hogt vilket systematiskt gynnar elever som kommer fran en
bakgrund med hogt kulturellt kapital. Han menar ocksa att det ekonomiska kapitalet spelar roll
da skolprestationer hos personer med hogt ekonomiskt kapital virdesétts mer av omgivningen én
liknande prestationer fran ndgon med ldgre ekonomiskt kapital. Skolan skapar darfor en

reproduktion av de sociala hierarkierna som existerar i samhéllet (MacLeod 1987, 14).

Det symboliska kapitalet dr inte en kapitalart 1 sig som de andra kapitalen, utan ett tillstand hos
de andra kapitalarterna och befinner sig darfor pa en annan niva. Det dr mer dvergripande och
kan existera Overallt beroende pad vad som anses onskvért i just den sociala kontexten (Broady
1998, 6). En forenklad forklaring lyder “symboliskt kapital dr det som erkdnnes” (Broady 1998,
6). Begreppet ringar in det som sociala grupper anser ha ett virde och tilldelar gott anseende.
Grundforutsattningen for symboliskt kapital dr alltsa att det finns en efterfrdgan pa tillgdngarna
eller egenskaperna i frdga och att mottagarna har en forstaelse for att de har ett virde (Broady

1998, 6).

Vidare anvénder Bourdieu (i urval av Broady & Palme 1993) begreppet filt for att beskriva hur
de olika kapitalformerna fungerar i relation till varandra. Varje filt kan beskrivas som en
plattform med en egen struktur och egna regler (Bourdieu i urval av Broady & Palme 1993, 251).
Vissa egenskaper inom ett kapital kan dérfor ha ett véirde 1 ett filt, medan samma egenskaper 1 ett
annat félt kan ha annat virde. En individs alla egenskaper behdver inte heller anvdndas pa alla
falt utan filtets struktur bestimmer vilka egenskaper som ir relevanta. Detta kan forklaras av att
kapital ar ett socialt forhallande och darfér producerar sina effekter inom féltet diar det
produceras och reproduceras. Det handlar ocksd om individens kunskap for hur den ska ge
uttryck for sitt kapital eftersom det inte finns en universell forklaring pa vilken kombination av
kapital och egenskaper som har hogst virde (Bourdieu i urval av Broady & Palme 1993,
268-271). For att beskriva detta maste den mest avgorande egenskapen forklaras, nimligen

kapitalets volym och struktur (Bourdieu i urval av Broady & Palme 1993, 258).



En individs startkapital kan omvandlas mer eller mindre beroende pa hur volymen av ett kapital
fordndras (Bourdieu i urval av Broady & Palme 1993, 263). Om en person fran arbetarklassen till
exempel viljer att studera pd universitetet kommer en del av det kulturella kapitalet, ndrmare
bestdmt utbildningskapitalet, 6ka i volym. En sadan uppgéng kan ses som en avvikelse fran den
forutbestimda utbildningsbana som en individ, med en viss ekonomisk och kulturell drvd
kapitalvolym, annars sannolikt haft (Bourdieu i urval av Broady & Palme 1993, 266). Kapitalets
struktur syftar till en horisontell forflyttning dir det krdvs att sammanséttningen av en individs
kapital fordndras. Detta kan ske genom att en kapitalart konverteras till en annan och déarigenom
Oppnar upp tilltrdde till ett nytt fdlt. En notering &r att den ursprungliga kapitalarten inte
nodvéndigtvis fOrsvinner nir den konverteras, utan kan kvarstd samtidigt som den nya

kapitalarten utvecklas (Bourdieu i urval av Broady & Palme 1993, 287-288).

En strivan efter att hoja sin kapitalvolym, eller fordndra sin kapitalstruktur, och darigenom
forbéttra sin klassposition kan ske omedvetet (Bourdieu i urval av Broady & Palme 1993, 286).
Det édr emellertid en svar process att forbattra sin klassposition eftersom det habitus en individ
har ar svarfordnderligt. Habitus innebér ett system av dispositioner som avgodr hur ménniskor
tanker, handlar och for sig i den sociala virlden. Det formas av kollektiva minnen, sociala
erfarenheter och helt enkelt det liv som individen levt. Det finns en néra koppling mellan habitus
och kapital, d& habitus enligt Bourdieu &r forkroppsligat kapital. Kapitalet 1 habitus kan antingen
vara neddrvt av familjen eller forviarvat under livstiden, dven om en fordndring av en initial
habitus sker langsamt och i sma marginaler. P& liknande sdtt avgdr ocksd habitus vilka kapital
som individen véljer att investera i och pd vilket sitt (Broady 1998, 17-18). Varje person ar
utrustad med en habitus, men hur hogt just det habitus vérdesitts i en grupp kan variera.
Eftersom habitus formas av individens bakgrund och dr svarforidnderligt &r det svart att avancera

sin sociala stillning (Broady 1998, 17-18).

3.2 Socialisation

For att forsta processen av hur verkligheten skapas for en enskild person borjar vi med att
klargéra hur samhillet existerar som bade objektiv och subjektiv verklighet. Samhéllet ar en

mansklig produkt som produceras genom stindig externalisering, det vill sdga att samhéllet
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uppstdr som ett resultat av ménsklig aktivitet (Berger & Luckmann 1966, 68). Denna
konstruerade verklighet bemdts sedan av midnniskan som en objektiv existerande verklighet; det
sker alltsd en objektivering av samhillet (Berger & Luckmann 1966, 77). Minniskan
internaliserar sedan denna objektiva verklighet pa sitt egna subjektiva vis under
socialisationsprocessen. De tre momenten externalisering, objektivering och internalisering sker
simultant och inte i en specifik tidsordning. En person deltar alltsd parallellt i den sociala
verkligheten d& den bade externaliserar sig sjdlv genom sin aktivitet och internaliserar den som
en objektivitet. Socialisation dr saledes den process i1 vilken personer inforlivar sin omgivnings
uppfattning av varlden, normer och kultur. En person fods inte som en samhéllsmedlem, utan lar
sig om samhdillet, tar det till sig och blir till slut en del av det. Den initiala delen av socialisation
bendmns som primér socialisation (Berger & Luckmann 1966, 154). Det dr den del av
socialisationen som &r viktigast for en individ eftersom den grundldggande uppfattningen om den
sociala strukturen befdsts 1 detta stadie. D& formas en subjektiv verklighet som Berger och
Luckmann (1966, 160) kallar hemvirlden som blir en slags utgéngspunkt for senare
socialisering. Internaliseringen i denna socialisation sker genom inldrning och uppfostran av
signifikanta andra vilket sedan skapar identiteten. De signifikanta andra utgdrs av personer som
ar framst ansvariga for individens socialisering sasom foréldrar, ndra sldktingar och liknande.
Dessa signifikanta andra dr patvingade individen och det dr genom dessa som internaliseringen

av beteenden, roller och uppfattningar av situationer sker (Berger & Luckmann 1966, 155-160).

Den sekundira socialisationen dr den paféljande process nédr personen moter en storre del av det
objektiva samhillet och internaliserar dess institutionella delvirldar, till exempel
utbildningssektorn. Personen tilldgnar sig da andra uppfattningar, ordférrad och fardigheter &n
vad som ingar i den subjektiva vérld som konstruerats under den priméra socialisationen (Berger
& Luckmann 1966, 162-163). Den sekundéra socialisationen forutsétter alltsd att det finns en
redan internaliserad vérld som det nya innehdllet sétts i relation till. Den nya internaliserade
vérlden skapar inte en ny subjektivitet utan sammanfogas med den tidigare, vilket dr av olika
svarighetsgrad beroende pd hur vél de Overensstimmer med varandra (Berger & Luckmann

1966, 164).
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Hemviérlden blir den otvivelaktigt verkliga for individen 1 den priméra socialisationen. Det kan
darfor uppstd en chock nér individen kliver in i delvirlden och upptickter att allt inte &r sa som
hemvérlden presenterar (Berger & Luckmann 1966, 160). Att hemvirlden dr konstant behdver
ddremot inte innebéra att den inte kan sammanfogas med andra delvérldar (Berger & Luckmann
1966, 164). Socialisationen blir aldrig fullindad utan &r stindigt pagaende och omvandlar den

subjektiva verklighet som forst internaliserats (Berger & Luckmann 1966, 172).

3.3 Thomasteoremet

Thomasteoremet som definierades av Thomas och Thomas (1928, 572) handlar om att
uppfattningen av situationer har stor betydelse for de paféljande sociala handlingarna. Om en
person definierar en situation som verklig sa blir ocksd konsekvenserna av den uppfattningen
verkliga. Sdttet som personen uppfattar situationen pa skapar omedvetna premisser som i sin tur
formar verkligheten och hur personen agerar &ven om uppfattningen inte r en objektiv sanning.
Darfor kan subjektiva uppfattningar generera verkliga konsekvenser. Om en person exempelvis
uppfattar en situation som positiv och full av mgjligheter, kommer den agera i linje med det och

vice versa och didrmed skapa verkliga konsekvenser (Carle et al. 2006, 80).

4. Metod

4.1 Metodval

For att undersoka vilka faktorer som far personer utan akademisk bakgrund att vilja att borja
studera pa universitet har vi genomfort en kvalitativ intervjustudie. Vi har valt denna metod
eftersom den mojliggdr en fordjupad insikt i respondenternas bakgrund och resonemang kring
universitetsstudier, vilket &r nddvindigt for att besvara var fragestdllning och uppna vért syfte.
En bra komplettering till materialet, som kunnat ge ett mer allmént svar pa en storre population
hade varit att ha ett kvantitativt angreppssitt (Bryman 2018, 62). Daremot d&mnar vi inte att
uppnd generaliserbarhet, utan vill forstd hur och varfor personer utan akademisk bakgrund tar sig
till universitetet. Déarfor anser vi att det istéllet krdvs ett djup for att besvara fragestillningen

vilket nds genom intervjuer. Enligt Alvehus (2013, 80) 4r intervjuer ett effektivt tillvigagingssatt
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for denna typ av undersokningar eftersom det tillater forskaren att komma néra inpd ménniskors

tankar och handlingar.

Inledningsvis hade vi tankar om vilka teorier vi skulle anvénda for att analysera materialet vilket
enligt Bryman (2018, 47) tyder pa en deduktiv ansats, men under arbetets gang har vi haft ett
oppet forhallningssitt for nya idéer som materialet gett upphov till och didrmed tagit ett steg
tillbaka frdn den ursprungliga tanken. Istéllet tog vi, i enlighet med ett induktivt forhallningssitt,
avstamp 1 det insamlade materialet for att urskilja viktiga teman for att sedan aterga till teorier
och hitta forklaringar. Ett problem med induktiv ansats &dr enligt Alvehus (2013, 109) att material
1 en undersokning i praktiken inte kan tolkas helt utan forforstaelse, varfor det dven kan tolkas bli

en sammanblandning, s& kallad abduktion.

4.2 Intervjustudie

Som tidigare nimnt anvinds intervjuer for att fi en ingdende fOrstdelse av personers tankar,
kéanslor, asikter, kontext och uppfattning om sig sjdlv och sin omgivning. Det ger byggstenar for
att forstd den sociala verklighet som respondenterna befinner sig i och ger visentlig information
for att besvara studiens fragestdllning (Alvehus 2013, 81). Alvehus podngterar att intervjuer ér en
process 1 ett sirskilt sammanhang snarare én ett vardagligt samtal. I en intervju finns det olika
grader av strukturering géllande fragor; strukturerad, semistrukturerad eller ostrukturerad. I en
strukturerad intervju dr frdgorna manga och specifika, medan en ostrukturerad intervju har
minimal védgledning och darfor ar vildigt Oppen. Den vanligaste formen dr emellertid
semistrukturerad intervju, dir teman &r forutbestimda, men foljdfragorna &r flexibla och kan

justeras utefter intervjuns gang (Alvehus 2013, 83).

I vér studie var intervjuerna semistrukturerade av den anledning att vi ville ge respondenterna
utrymme att ta upp aspekter som vi inte forutsett, men som likvil kan vara relevanta. Samtidigt
hade vi atta olika teman 1 var intervjuguide for att ticka upp s& mycket som mdgjligt av
respondenternas uppvéxt och bakgrund som kan tdnkas paverka deras val att borja studera pé
universitet. Dessa forutbestimda teman var avsedda att berdras i samtliga intervjuer. Eventuella
foljdfragor fick bero pa respondenternas berittelser och tidigare svar. Vi stridvade efter att hela

tiden bibehalla ett neutralt forhallningssdtt och inte stélla ledande fragor, for att paverka
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respondenternas svar sé lite som mojligt. Ett problem som uppstod under ett ftal intervjuer var
att svaren inte blev fullt sa fylliga som vi dnskade, varpd vi stéllde ett stort antal foljdfragor som
i sin tur fostrade respondenten till att fortséitta ge korta svar. En del av dessa korta fragor var

nodvindiga, men i1 andra fall kunde fragorna omformulerats och stillts mer 6ppet.

4.3 Urval & avgransning

Bryman (2018, 495-497) skriver att malstyrt urval handlar om att vélja deltagare som ar av
relevans for den stéllda forskningsfragan. Beroende pa vad som undersoks sker ett strategiskt
urval av deltagare med direkt koppling till det berérda dmnet. Urvalet dr saledes inte
sannolikhetsbaserat och speglar inte populationen statistiskt sdtt. Resultatet dr ddrmed inte heller
generaliserbart. Ddremot sdkerstédlls det genom ett malstyrt urval, till skillnad frén ett
bekvimlighetsurval som saknar systematisk tanke, att deltagarna har de kvalifikationer som &r
nddvindiga for att kunna besvara fragestdllningen. En form av maélstyrt urval dr kriteriestyrt
urval, vilket innebér att deltagarna véljs ut grundat pé att de uppfyller vissa kriterier (Bryman
2018, 497). I var studie ldmpade sig ett kriteriestyrt urval vil eftersom fokuset riktas mot en
specifik grupp studenter pa Lunds universitet. De kriterier vi satte for studiens deltagare var att
deras fordldrar saknar akademisk utbildning 6ver gymnasieniva samt att personerna studerar pa
Lunds universitet, men inte dr uppvéxta i Lunds kommun. Valen for dessa kriterier grundar sig 1
att vi vill undersoka bakgrunden till varfor personer utan akademisk bakgrund sokt sig till Lunds
universitet, som nationellt sett har en dverrepresentation av studenter med akademisk bakgrund
(Universitetskanslersimbetet & SCB 2020, 2). Anledningen till varfor vi sokte personer som inte
ar uppvuxna i Lunds kommun &r att personer fran Lund, hela eller delar av livet, befunnit sig i en
kontext som ar starkt sammankopplad med universitetet via skolan och sociala nétverk i staden.
Dessa kriterier faststéilldes fran studiens start, vilket enligt Bryman (2018, 498) betecknas som ett

icke-sekventiellt urval.

Genom att vidlja akademisk bakgrund som den centrala faktorn véljer vi samtidigt bort andra
faktorer som tidigare forskning pekat ut som viktiga bakgrundsfaktorer, som till exempel kon
och nationalitet. Den avgransningen anser vi vara nddvindig for att kunna dgna ett storre fokus
och kunna ga djupare in pé vilka forutsittningar som rader for de som saknar akademisk

bakgrund, som anses vara den frimsta faktorn (Dryler 1998 refererad i SOU 2008:69). En annan
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avgriansning 1 studien berdr definitionen av begreppet “akademisk bakgrund”. Eftersom vér
undersokning fokuserar pa vad som far studenter utan akademisk bakgrund att vilja universitetet
vill vi intervjua den grupp som har sa lite erfarenhet fran universitetet som mojligt genom sina
fordldrar. Vi bedomer att om det finns ndgon erfarenhet av universitetsstudier hos en fordlder, om
an en kort period eller fi hogskolepodng, har det enligt oss en effekt pad uppfostran och réknas
déarfor som akademisk bakgrund. Detta eftersom dven en liten méngd universitetsstudier kan

Oppna upp for vetskap, kunskap och insyn i universitetet som alternativ.

Tillvdgagangssattet for att hitta deltagare var via personliga kontakter och deras sociala nétverk.
Via vara kontakter fick vi tillgang till ndtverk som inte var direkt kopplade till oss. Vara
kontakter publicerade vért informationsbrev om studien i Facebookgrupper tillhérande andra
utbildningar pad Lunds universitet @n var egna. Vissa av vara bekanta fick ocksd frigan om
deltagande direkt stilld till sig. Efter sex intervjuer som alla var ungefér en timme l&nga valde vi
att inte hélla fler eftersom vi ansdg oss ha uppnatt tillrdckligt med material for att besvara

fragestéllningen.

4.4 Genomforande av studien

Vad giller platsen for intervjuerna ér det viktigt att det dr en bekant milj6é och att respondenterna
ar bekvdama och inte behover oroa sig for att det som sidgs kan horas av andra (Bryman, 2018,
566). Vi valde darfor att hélla intervjuerna i diverse grupprum pad Lunds universitet. Intervjuerna
holls under fem dagar och vi bada ndrvarade under fem av intervjuerna. I ett fall bedomdes
relationen mellan respondent och intervjuare vara for ndra varpa den intervjun enbart leddes av
den andre. Detta for att fa sa sanningsenliga svar som mgjligt utan att riskera att respondenten
utesluter saker som far den att framsta negativt eller dverdriver det positiva (Bryman 2018, 280).
Under intervjuerna fanns det tillgang till fika for att skapa en avslappnad kénsla, mer likt ett
samtal 4n en intervju. Vi borjade med att introducera oss och kortfattat aterberitta syftet med
studien. Tillsammans gick vi sedan igenom ett kontrakt med deltagaren for att sékerstélla att den
var inforstddd med syfte, behandling av material samt att intervjun spelades in. Ett tydliggérande
av att respondenten nir som helst kunde avbryta intervjun utan orsak framgick ocksa. Kontraktet
berérde dven tre frdgor rorande respondentens alder, kon och nuvarande studier som

respondenten forvdntades besvara. Trots att kon inte var en faktor i urvalet var det relevant for att
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se om det skulle utgéra en skillnad 1 hur respondenterna resonerade géllande valet att borja
studera. Alla deltagare godkdnde ovanstdende kriterier. Efter genomgang av kontraktet
presenterades de teman vi valt att beréra och respondenten fick sjélv vélja om det var nagot
specifikt den foredrog att borja med. Alla respondenter godkidnde inspelning vilket enligt
Bryman (2018, 578) ér en fordel for att kunna fokusera pa det respondenten sdger och folja upp

intressanta synpunkter utan att bli distraherad av att behdva anteckna.

4.5 Bearbetning & analys

For att underldtta analysen av vért material och kunna citera respondenterna valde vi att
transkribera alla intervjuer, ndgot som é&r tidskrdvande men enligt oss nddvéndigt for att inte
riskera att missa viktig information. Det transkriberade materialet kodades enligt Ashley T.
Rubins (2021) definition av innehéllsanalys. Vi borjade med att Gppet koda samtliga intervjuer
vilket resulterade i en mingd olika koder som sedan reducerades till overgripande kodfamiljer.
Efter att ha valt ut de koder vi ansdg mest relevanta genomfordes en fokuserad kodning (Rubin
2021, 184-187). Eftersom kodning &r en subjektiv process valde vi i andra kodningen att byta
material med varandra sé att vi badda kodat allt material, ndgot som Okar palitligheten enligt
principen av interbedomarreliabilitet (Rubin 2021, 195). Efter den fokuserade kodningen
konstruerades fyra teman som utgdr varsitt kapitel 1 resultatdelen: fordldrar, kompisar, ldrare och
forebilder. Dessa teman ar framtagna utefter aktorer som pa ett eller annat sétt paverkat individen
1 valet att borja studera pd universitetet. Det bearbetade materialet sammanstélldes i I6pande text

i resultatdelen for att slutligen analyseras med hjélp av de teoretiska utgdngspunkterna.

4.6 Etiska 6verviganden

Studien har tagit hinsyn till lagen om etikprovning trots att den inte innefattar uppsatser pa
grundniva (SFS 2003:460). Att luta sig mot viletablerade principer underléttar arbetet med att
uppnd ett etiskt forhallningssétt pd god nivd enligt konventionell standard. Darfor har de fyra
forskningsprinciperna informationskrav, samtyckeskrav, konfidentialitetskrav och nyttjandekrav
tagits i beaktning. Informationskravet innebar, enligt Bryman (2018, 170) att vi som intervjuare
ar skyldiga att informera respondenten om studiens syfte och innebérden med ett deltagande.

Syftet ska tydligt framgé tillsammans med undersokningens olika moment samt ett klargérande
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om att deltagandet r frivilligt. Samtyckeskravet handlar om att respondenten sjélv fir bestimma
over sin medverkan medan konfidentialitetskravet krdaver en hog grad av anonymisering, bade
gillande respondenten och det insamlade materialet. Nyttjandekravet berér anvéndningen av
materialet 1 den mening att det inte ska anvédndas till annat &n undersdkningssyftet (Bryman

2018, 170).

For att uppfylla informationskravet valde vi att skicka ut ett informationsbrev till de intresserade
deltagarna innan de tackade ja till intervjun. I brevet tydliggjordes att respondenten sjdlv far
bestimma Over sin medverkan samt att den under hela tiden kommer vara anonym, négot vi
valde att tillagga for att uppfylla samtyckeskravet och konfidentialitetskravet. Vi informerade
dven om att intervjun kommer vara av personlig karaktir och dérav berora eventuella kinsliga
amnen, vilket respondenten fick ta 1 beaktning innan deltagandet. Som redan beskrivet
upprepades denna information igen, bade muntligt och skriftligt, vid intervjutillfallet for att
respondenten skulle vara vidl inforstddd med dess rittigheter samt kunna stélla fragor vid
funderingar (Bryman 2018, 268). Vi tillade dven att studien enbart kommer anvindas i
undersokningssyfte for att uppfylla nyttjandekravet och att den insamlade datan kommer efter
utford studie arkiveras och inte ateranvidndas. Under intervjuerna valde vi att inte ndmna namnet
pd den vi intervjuade for att upprétthdlla anonymiseringen. Trots det uppkom namn pa
familjemedlemmar, stader och foretag, vilket vi i transkriberingen konverterade till beskrivningar

dé namnen i sig inte dr vdsentliga i var undersokning.

4.7 Tillforlitlighet

Med hjélp av begreppen extern reliabilitet, intern reliabilitet, extern validitet och intern validitet
kommer tillforlitligheten i studien att diskuteras (Bryman 2018, 465). Dessa begrepp ar ofta
sammankopplade till kvantitativa metoder, men kan &ven anvindas i kvalitativ forskning.
LeCompte och Goetz (1982, refererad i Bryman 2018) har anpassat begreppens innebord for en
mer kvalitativ anvindning, vilka dr definitionerna vi kommer att utgd fran. Slutligen fors en

diskussion om bias och nackdelen med retrospektiva fragor.

Extern reliabilitet beror till vilken grad undersokningen kan upprepas, nagot som i kvalitativ

forskning dr begrinsat. Den sociala miljon och de olika sociala forutsittningar mellan respondent
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och intervjuare i intervjusituationen péverkar det framtagna resultatet (Bryman 2018, 465). Om
studien replikerades med andra respondenter skulle de troligen inte ge exakt samma svar. En
replikation av studien skulle darfor bli en utmaning. Ett utarbetat metodavsnitt med hog
transparens och bifogad intervjuguide underldttar dock om en forskare &mnar upprepa

undersdkningen, nagot som vi i var studie forsokt astadkomma.

Intern reliabilitet avser huruvida vi som fOrfattare &r eniga i tolkningen av materialet. Som
tidigare ndmnt tolkade bada allt material for att uppnd en hdgre intern reliabilitet och kunna
diskutera det vi var oense om (Bryman 2018, 465). Att dterga till det bandade materialet var
ibland nodvéndigt for att forsta tonlége och eventuellt urskilja en distinktion mellan det personen

sa och menade. Att vara tvd kan darigenom Oka sannolikheten for en objektivitet till materialet.

Extern validitet handlar om hur pass generaliserbart resultatet fran en studie dr (Bryman 2018,
466). I kvalitativa studier menar Bryman (2018, 466) att hog extern validitet &r svért att uppna pa
grund av sma urval. Var uppsats har ett begransat omfang och kan dérfor inte appliceras pa andra
sociala situationer och miljéer. Ddremot bidrar den med insikter om vilka akt6rer och drivkrafter

som ar viktiga 1 valet om universitetsstudier for personer vars forédldrar inte l4st pa universitet.

Den interna validiteten beskriver hur vil materialet, det vill siga de empiriska upptéckterna,
stimmer Overens med forfattarens tolkning och teoretisering (Bryman 2018, 465). Intervjuerna
som genomforts har synliggjort aktdrer och drivkrafter som leder fram till universitetsstudier,
nigot som sedan jimforts med etablerade och aktuella teorier. Darmed anser vi att studien

uppnér en hog intern validitet.

En ytterligare faktor avseende paverkning av tillforlitligheten dr den bias vi som fOrfattare
besitter. Det dr viktigt att ha 1 &tanke att samhéllsvetenskaplig forskning aldrig kan vara
fullstandigt objektiv. Resultatet av undersdkningen kan paverkas av var moral, asikter eller
tidigare erfarenheter, men dven av respondenternas (Bryman 2018, 64-65). Deltagarna kan ocksa
striava efter att sdga det som stimmer 6verens med vad som anses socialt onskvirt, nagot vi tar
hinsyn till vid analysen (Bryman 2018, 280). Aven intervjuareffekten, det vill siga att vara

etniciteter, kon, attityder och sociala bakgrunder med mera. kan paverka deltagarnas svar, har
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tagits 1 beaktning (Bryman 2018, 287). Slutligen tar vi i beaktning att intervjuerna delvis handlat
om saker som hént i tidigare skeenden och att vi stéllt retrospektiva fragor. Den typen av fragor
ger, som Trost (2010, 99) skriver, inte svar pad hur det var da, utan hur respondenten nu ser
tillbaka pd det som var. Svérigheten med det &r att forskjutningen 1 tid kan leda till
omformuleringar av det som faktiskt var. Retrospektiva fragor kan dock fortfarande ge vardefull
information och for att kringgd problematiken forsokte vi stélla sakliga, snarare &n
kinslomissiga fragor om détiden i de fall det var mgjligt. Genom att under arbetets gang vara

medveten om ovanstaende saker minskar risken for véar paverkan pa resultatet.

5. Resultat

I f6ljande avsnitt redogors vilka aktdrer som paverkat respondenternas forutséttningar att borja

studera pd universitetet. De aktorer som presenteras ér fordldrar, kompisar, larare och forebilder.

5.1 Foréldrar

Som tidigare beskrivits dr en fordlder med akademisk bakgrund en av de storsta forutséttningarna
till att personer véljer att studera pa universitetet. Under intervjuerna framkom det att trots deras
fordldrars avsaknad av egna erfarenheter av universitetsstudier var det andra faktorer under
respondenternas uppvéxt som paverkade deras val att borja studera. Till exempel visade sig bade
stottning och misstro vara drivande krafter for universitetsstudier. Vidare var forédldrarnas
erfarenheter frdn arbetslivet ndgot som gav respondenterna kunskap om utbildningens vérde pa

dagens arbetsmarknad.

Foréldrarnas engagemang i sitt barn tas upp 1 ett flertal intervjuer. De har varit aktiva i sitt barns
crossklubb, varit fotbollstrdnare och vid behov hjilpt till med ldxor. Trots fordldrarnas avsaknad
av kunskap och erfarenhet av universitetsstudier har respondenterna upplevt en stottning for att
ldsa vidare efter gymnasiet. Respondenterna poédngterar att fordldrarna inte kan ge sd mycket
véardefull information, men att engagemanget fran dem har lett till att universitetsstudier dndé ar
ett &mne som diskuterats 1 familjen. En respondenten svarar nedan pd fragan om den ként att den

fatt stod fran sina foraldrar.
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Jajo men verkligen stod. Och jag diskuterar alltid med mina fordldrar, specifikt min mamma
liksom. Jag kénner att jag fatt stod men jag kdnner att jag kanske inte fatt sa mycket input mer utan
de liksom lyssnar och svarar “okej men da far du tinka och komma pé ett belsut sjalv!

Fordldrarnas engagemang uttrycks dven av en annan respondent ha underléttat de forsta tre aren

av skolgéngen.

Alltsa nér jag var mindre, nér jag borjade forskoleklass till kanske trean dér da hade jag inte sa l4tt

for skolan. Alltsa jag fick ligga mycket tid. Mamma fick alltid sitta med mig och gora laxorna

liksom. Jag hade svért for, inte svart, men det tog ldngre tid for mig att ldra mig ldsa dn vad det

gjorde for andra liksom. Men det var vil ocksé, det tar ju olika nir man kommer in i utvecklingen

och s& ju. Men sen sa efter det sa visste jag liksom, jag fick en strategi pa hur jag skulle plugga

liksom. Det skulle jag dnda séga att jag har haft med mig &n idag.
Respondenten beridttar att skolan till en borjan var svdr och framforallt ldsningen var en
utmaning. Respondentens mamma hade da bade tid, mdjlighet och engagemang att tillsammans
med respondenten gora ldxorna och pé sa sétt skapa en strategi for hur den skulle studera, ndgot
som respondenten fortfarande har hjidlp av pé universitet. Mammans engagemang formade
respondentens instdllning till skolan genom att hon visade pd att skolan dr viktig och vérd att

kdmpa for.

En annan aspekt av fordldrarnas paverkan var att de var tveksamma till universitetsstudier. Att
inte ha koll pa vad som kréavs skapade en osikerhet fran fordldrarnas sida. Detta skildras i1 fragan

om foréldrarnas instdllning nir en respondent ville soka till brandingenjor pa universitetet.

Jattekul att jag hade hittat ndgot som jag ville gora. Lite s& “oj ja kommer du klara av det” eller
sahdra, inte att de inte trodde pa mig liksom men att ja det kommer ju vara tuff matte framforallt
den utbildningen jag valde och s&. Men sen ocksé pappas kompis var ocksa brandingenjér, eller &dr
brandingen;jor, sa vi kunde ju snacka lite med han och fa en inblick liksom /.../

Vad sa dina fordldrar nér du forst kom med idéen?

Nej men de stottade mig ju sdklart i det men mer att de var liksom sé “har du ldst p4 om det?” och
“vet du vad det handlar om” och sé liksom. Men de stottade mig absolut i det.

Fordldrarna var av asikten att programmet verkade svart med tanke pé att det innehéller svar
matematik. Detta kan tolkas som ett tvivlande pa respondentens kunskap, men som respondenten
menar sdg den det som stottande och sagt i all vdlmening. Respondentens pappa hade dven en
kompis med samma utbildning som respondenten var intresserad av, vilket gjorde att den genom

sin pappas kontakter kunde fa mer information om utbildningen.
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Uttryck av tvivel fran fordldrar, men som sedan saknar den stottning som respondenten ovan
beskriver kan ocksd vara en morot till att borja studera. En respondent beskriver den drivkraft
som skapas vid misstron en fordlder visar nédr respondenten berittar vad den funderar pa att

studera pa universitetet.

Men sa relaterade jag da till en sak som mina pappa sa till mig, kommer inte ihdg nér det var men
det maste ha varit under gymnasiet, s& sa han, det méste ha varit dér i slutet nér jag skulle borja
ansoka, sa sa jag att jag nog dnda funderade pa att bli ldkare, att jag skulle ansdka till det for jag
hade fatt bra pa hogskoleprovet och hade dnda en chans att komma in, sa sa min pappa liksom “&h
men *namn*, du kommer aldrig kunna bli ldkare, du har ingen studieteknik och du pluggar inte,
hur skulle du klara det?”. Ocksa blev jag s& chockad liksom, for det var en vildigt taskig sak att
sdga pa ett satt liksom, till sitt barn.. Tankte vafan, varfér uppmuntrar han inte mig? Han borde ju
vilja att jag ska bli det... men det sporrar en ocksa. Sa jag har inte riktigt fatt fram om han bara var
taskig eller om det var taktiskt, for jag tédnker pa det att man har den tekniken ganska mycket, jag
ténker inom militdren och sént, att man liksom trycker ner folk lite for att det ska vilja motbevisa
en. Och det hade den effekten pa mig. Jag tinkte att nu javlar ska den gubben fa se. Han vet inte
vad jag kan och inte kan gora liksom. Sa da sokte jag till det som mitt forstahandsval.

Pappan visade ett tvivel pa att respondenten skulle klara av en saddan utbildning pa universitetet,
vilket fick respondenten att kdnna sig misstrodd. Samtidigt beréttar respondenten att det skapade

en vilja att bevisa for sin pappa att den kunde klara det, vilket gjorde att respondenten vigade

soka till ladkarprogrammet, ndgot som tidigare kénts 14skigt.

En annan respondent vittnar om en liknande situation vid fragan om vad dennes foréldrars

instillning till universitetsstudier var:

Hmm. Det har ju inte varit ndgot negativt. Det ska jag inte sdga liksom. Men.. hm. Pappa hade nog
hoppats vildigt mycket att man skulle blivit snickare nummer tre liksom sédér... fotbollsspelare
och snickare nummer tre liksom, men det var ju inte jétte.. direkt nat sant hiar “NEJ gé inte pa
universitetet!” liksom. Det var vil mer, “Okej, gor det”.
Respondentens pappa gick 1 forhoppningarna att respondenten skulle gd samma vig som honom

och bli snickare och spela fotboll i det lokala fotbollslaget, ndgot som respondenten varken var

intresserad av eller kdnde sig bra pa.

Ett annat sitt som fordldrarna paverkade pd var genom deras arbeten. Respondenterna vittnade

om att deras fordldrar hade tagit sig till hoga positioner i1 arbetslivet utan eftergymnasial
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utbildning. Detta medférde bland annat att de kunnat bosétta sig 1 bostadsomrdden med hog
standard dér respondenterna kdnde sig trygga. Utdver det har familjerna kunnat éka pa semestrar
och #dgna sig &t kostsamma aktiviteter sdsom ridning. En fungerande ekonomi, vilket

respondenterna antyder att familjerna har, ger en stabil tillvaro.

N& men det var villor, &ndé stora tradgardar, gata, dir vi dr en forening eller en végforening da, sa

att dom har ju foreningsméte de vuxna dir de bestimmer vad de ska kdpa in och saddr. Sa det kan

vara assa sahdr, att dom ville bygga en lekpark typ, da gjorde ju dom det, alla engagerade som

ville tillsammans da.
Respondenten forklarar att husen i omradet den bodde i hade en forening som samtliga hushall
var medlemmar i. Tillsammans arbetade de for att forbéttra omrédet och gora det mer attraktivt
for de boende vilket skapade en gemenskap i omradet. En annan familj hade mojligheten att den

ena fordldern kunde var hemma under ungefdr 11 &r, och familjen klarade sig di péd en

inkomstkalla.

Och sen sd var hon ju hemma ganska linge dé& nér /.../ min lillebror foddes da. Hon var hemma
fran att han foddes till han var kanske 11 eller ndgot. For pappa jobbade s& mycket liksom.

En annan situation som tyder pd en stabil grund att falla tillbaka pé aterges av en respondent som
inte visste om den ville studera ndgot samhillsinriktat eller naturvetenskapligt sasom likare men

kinde att den hade mgjlighet i mén av tid och pengar att testa pa de bada inriktningarna.

For just likare hade jag 4nda, det hade funnits négonting som ville det ganska tidigt s& fran
hogstadiet och sé, helt klart. Men sen blev det lite mer definitivt for jag blev tvungen att vélja, vill
jag alls ha nagot samhill kvar eller ska jag bara kora pa det naturvetenskapliga liksom. Sa jag
borjade att ldsa lite freds- och konfliktvetenskap i ndgra terminer dér. Ockséa borjade jag ju nu da
pa lakarprogrammet for jag kidnde att jag, nu hade jag i alla fall testat det. Jag var redo att hoppa
vidare.

5.1.1 Foréldrars uppfattning av arbetsmarknaden

Respondenternas fordldrars erfarenheter av arbetsmarknaden verkade ocksa skapa en forstaelse
av hur samhillet fordndrats frdn ndr de var unga till nu. Nedan berdttar respondenten hur
skolgéngen fram till gymnasiet gick bra, och att det redan da fanns ett intresse att studera vidare
pa universitetet. Fordldrarna uppmuntrade detta dd@ de wupplevde att den nuvarande

arbetsmarknaden virdesatte hogre studier.
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Men sé jag gick igenom skolan, skolan gick bra sen sa borjade jag gymnasiet ocksa ténkte jag “ja
men det hir med att plugga vidare sen, det kanske inte dr s& dumt liksom” hade man dndé hort fran
maénga som sdger att idag dr det s svart att fa jobb om man inte pluggar. Den insikten hade mina
foréldrar ocksa, som liksom, inte ndgon av dom hade ju pluggat men de kinde pa arbetsmarknaden
att det ar inte fel att du pluggar s& de uppmuntrade det.

En respondent fortsitter med en fordjupning i den upplevda fordndringen pa arbetsmarknaden

vid fragan om vad dennes forédldrars asikt var géllande valet av naturprogrammet pa gymnasiet.

Ja men det var nog vildigt uppmuntrat dnda tror jag, bada dnda. Just att de anda ténkte att det nog
kan vara bra, de tinkte nog att jag &nda i min alder liksom, min generation, att jag kommer behova
plugga liksom. Eller att det hade varit véldigt bra om jag gjort det och att den naturvetenskapliga
linje d4nd& ar bra for att man kan vélja i princip vad man vill, inte riktigt da kanske men det ar vél
den bredaste linjen liksom. Och hogskoleforberedande. Sé det var nog véldigt uppmuntrat tror jag.

Respondenten sédger att fordldrarna gérna ville att den skulle studera vidare och att deras syn pa
arbetsmarknaden &r att den krdver studier pa universitetsniva. Fordldrarna menar att den
naturvetenskapliga linjen pd gymnasiet kan leda till flera mojligheter gédllande vidare studier som
1 sin tur Oppnar upp for fler jobbalternativ. Ett ytterligare citat frdn en annan respondent vittnar
om hur den uppfattar att valet att studera vidare ar relaterat till arbetsmarknadens forédndring fran

att respondentens fordldrar var unga tills nu.

Ja men dels for att jag ville ha ett jobb som jag tyckte var kul och jag kidnde ocksa typ att det &r
annorlunda nu an ndr mina forédldrar véxte upp, da kunde man typ sahir jobba upp sig inom
foretag, men det kidnns som att det &r svarare att gora det nu typ. Det kdnns mer som att fir man ett
jobb nu sa har man det jobbet, att det inte gér pd samma sétt typ.

Respondenten uppfattar att det &r svarare att avancera inom ett foretag nu i jamforelse med
fordldrarnas uppvixt och kdnner dérfor att universitetsstudier krivs for att fa ett roligt jobb med

mdjlighet att nd en hog position.

5.2 Kompisar

Utover forédldrars paverkan 1 beslutet att soka till universitetsstudier framgér kompisar som en
influerande aktor. Respondenternas resonemang kring hur de sjélva borjat studera kretsar kring
hur deras kompisar pratat om det och kompisarnas val att borja studera. I f6ljande citat berattar

en respondent om tiden efter gymnasiet.
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Jag visste inte vad jag ville gora mer 4n att jag och tva andra kompisar skulle ut och resa liksom.
Men det var mer under resan som jag bestdimde att, for dom skulle ldsa vidare sa dé blev jag
véldigt inspirerad av dem. Béade att ldsa pa vad det fanns for utbildningar, och sen hade jag en
kompis som hade borjat direkt efter gymnasiet s& dé berattade hon ju roliga saker.

Universitetsstudier hade inte alltid varit ett sjdlvklart mal for respondenten. Efter gymnasiet
borjade varken respondenten sjilv eller dennes tva kompisar att studera direkt utan dkte pd en
resa ihop. Under resan bestimde sig de tvd kompisarna for att borja studera, vilket enligt
respondenten var inspirerande. Eftersom kompisarna bestdmt sig for att lasa vidare blev det ett
alternativ som kom niarmare till hands av den orsak att personer 1 respondentens direkta ndrmiljo
valde att borja studera. En annan kompis som redan borjat studera lyfts ocksd och antyder att det
funnits samtal om universitetsstudier och studentliv vilket gor det littare for respondenten att
forestilla sig sjdlv i den miljon. Pa liknande sdtt berdttar en annan respondent om hur
diskussionerna kring framtiden gick bland kompisar under gymnasiet. De pratade om att “bli
nagot” och kopplade det naturligt till studier, eftersom kompisen var inriktad pd att ldsa

maskinteknik pé universitetet.

Alltsé att man “vafan ska vi bli nér vi blir stora liksom”. S& det gjordes vél endel och jag har en
kompis till exempel som nu ldser maskinteknik som jag ocksd funderade pa att gbra och vi
diskuterade det tillsammans liksom och vi tyckte det var coolt med bilar och bygg och allt vad det
dr. Sa det var vil en snackis ndr man gick 1 gymnasiet framforallt att man liksom “vad ska vi bli
for nagot, vad ska vi géra?”. Sa det var nog en stor snackis skulle jag séga.

De yrken som ar aktuella for personerna dr direkt kopplade till vidare studier. Istéllet for att
koppla intresset for bilar och bygg till yrken som bilmekaniker eller snickare som inte krdver
universitetsstudier, &r det forgivettaget i kompiskretsen att framtidsutsikterna inom det

intresseomradet ar maskinteknik, som kraver vidare studier.

En respondent antyder dven att dens klasskompisar, det vill sdga deras umgéinge utanfor den

innersta kompiskretsen, paverkat instéllningen till skolan.

Det ar isafall mycket mer mina vinner och det kom typ pd gymnasiet. Att typ, jag hamnade, fran
hogstadiet gick jag i en klass dér det var sahdr ingen brydde sig om nagonting. Det var knappt
sahdr ville ha godként typ, alla skulle bara borja jobba direkt liksom. Alltsa séhér, ga pd gymnasiet
kanske men alltsd sahdr vildigt liksom inte fokus pé betyg eller ndgonting. Och sen hamnade jag i
en klass pad gymnasiet dér alla skulle ha A i allt och alla skulle plugga pa universitetet och jag bara
“what typ”. Men, och da blev jag nog mer influerad till att jag skulle borja plugga skulle jag sdga.
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Att ja, men jag ville nog inte liksom vara samst i klassen, dé korde jag bara “okej jag ska fa bra
betyg sa jag kan gora vad jag vill sen”.

Klasskompisarna bidrog till olika fokus i de olika skolorna och atmosfiren pdverkade 1 sin tur
hur respondenten forhdll sig till skolan och tanken pé vidare studier. I grundskolan beskrivs
respondentens klass som ointresserad, vilket gjorde att det blev en chock att flyttas till en
studieinriktad klass pd gymnasiet. Den nya miljon som priaglades av hdga ambitioner och
studiefokus gjorde dock att respondenten borjade plugga mer och satte som personligt mal att
striva efter hoga betyg som kan leda till universitetsstudier. Tiden under gymnasiet genomsyras
enligt en annan respondent ocksd av underforstidda fOrvantningar genom frigor om

framtidsplaner.

Jag satte pharmaceut, Uppsala, som andrahandsval, men jag ville inte det egentligen. Jag bara satte

nagonting for att ha nagot. Det var mer som jag sa under gymnasiet for att, nér folk fragade “vad

vill du bli?” ja men d& hade man nagot man kunde séga och “ja jag har ténkt pa det” for att man

inte skulle behova ténka liksom nidr man inte orkade. /.../ Ja men folk tankte vl typ att man skulle

plugga vidare liksom, det var vil det dom ténkte. Utomstdende, men inte min familj, dom satte

inte press pa det sittet, men assé utomstaende ténkte vl det liksom.
Fragan om framtiden innebar for respondenten en press att leverera ett bra svar, och valde dérfor
under gymnasiet att svara att den tdnkt studera pharmaceut pa universitetet, aven om det just d&
inte var ett vilgrundat beslut. Detta tyder pé att det finns forutfattade meningar om att
respondenten forvéntas ldsa vidare. Respondenten valde da att svara enligt forvantningen for att

slippa tidnka pd det som var ett jobbigt val eftersom den i stunden inte bestdmt sig om vad den

ville bli.

Nér respondenterna vil tagit steget och paborjat sina studier ansdg de sig ha litt for att relatera
till den nya miljon och de nya ménniskorna. De hittade kompisar som de kidnde gemenskap och

samhorighet med.

Men nej jag tyckte att det var, jag kidnde nog att jag passade in. Jag kidnde nog dnda, dven att vi
inte alla var samma, en koppling till de andra som var dér. Att vi var lite lika och s i sittet vi
tankte och s, sé nej jag tyckte det kiindes bra.
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5.3 Larare

For elever med fordldrar utan akademisk bakgrund visade sig lararens roll 1 fostran till akademin
vara viktig. I intervjuerna beréttades det att respondenterna haft bra ldrare som engagerat sig i
eleverna, stottat och &dven uppmuntrat till vidare studier. I foljande citat skildras hur en

gymnasieldrare pratat om universitetsstudier.

Jag vet att svenskaldraren typ sa “sdhir kommer ni skriva pa universitetet”. Lite mer sé. “Det har
ar bra forberedelse for detta”. S& det var, och jo, jag vet ocksa att de pratade en hel del om typ
statistik. Alltsa typ sahdr “sahidr manga pluggade vidare efter” /.../ Sa det kidndes som det var typ
lite underforstatt att man skulle gora det skulle jag siga.

Det anmérkningsvéirda ar att ldraren genom att forbereda eleverna for hur det fungerar pa
universitetet forutsitter att eleverna i klassen kommer att 1dsa pd universitetet 1 framtiden. Den
instéllningen forstirks av att statistik fran skolan pa hur manga tidigare elever som gétt vidare till
universitet lyfts fram for att motivera eleverna att sikta mot universitetsstudier. Idéen om vidare
studier som ett relevant, naturligt och efterstridvansvirt alternativ blev en nérliggande verklighet

for eleverna dven genom en ldrare som visade konkret studiematerial frdn universitetet.

Det var nog de flesta ldrarna, véldigt uppmuntrande sa mot att man skulle plugga vidare liksom.
Och jag tror vél att de flesta ocksa, ménga (kompisar) har ju redan borjat och jag tror att de flesta
har som intention att borja studera vidare fran gamla klassen och sa /.../ Ja ocksd forsokte de
(ldrarna) ju vara lite inspirerande sd, berétta lite, jag vet min fysik och matteldrare han tog fram lite
sahdr gamla studiegrejer som han pluggat, han var ju civilingenjor fran borjan typ, sa hade han last
till ndgot s pedagogiskt basir sadar sd hade han blivit ldrare sa pratade han lite om det for det var
dnda ganska manga som var intresserade av det.

Skolan och klassen utgér sdledes en miljo som &r studieinriktad, dar universitetet ses som en
naturlig forlingning for eleverna pa skolan. Med universitetsstudier som ett vanligt
forekommande samtalsimne ger det kinnedom om vad studierna innebér och skapar en trygghet

1 tanken om att plugga vidare.

Lérare och ldrarnas uppfattning om respondenterna kan dven paverka respondenternas sjilvbild.

Och sen alltsa tror jag typ att, nej men nir man dr yngre iallafall, i mitt fall grundskola s& handlade
det inte jattemycket om bara hur barnet presterade for att man skulle vara typ duktig. Utan det var
sa mycket annat kinde jag liksom, att lararna la virdering i typ amen “hon dr duktiga tjejen” “den
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dér killen &r stokig och sportfdne” typ. Alltsa det var vildigt séhdra, jag vet inte man fick
verkligen en stimpel. Och jag fick den stdmpeln duktig, far alltid bésta betyg liksom /.../

Men du sa att skolan var vildigt viktigt for dig, var tror du att det borjade?

Jag vet faktiskt inte, jéttesvart. Jag tror kanske att man, vet inte, ville ha ndgonting att hénga sig
fast pa kanske pad nagot sitt. For jag kdnde att det liksom redan borjade ndr jag var jatteliten,
kanske 8-9 och jag tror typ att jag kanske fick ndgon sanhér av larare “amen *namnet* ar duktig,
det kommer ga jdttebra for den” och da blev det nagon slags liksom, att jag kinde att det var sa det
var typ och att det blev viktigt for mig.

Respondenten uttrycker att den alltid uppfattat en viss press fran sin ldrare att prestera. Detta
grundar sig i att liraren, om @n omedvetet, placerat eleverna i olika fack och utifrén det forvéintar
sig ett visst beteende och skolresultat. Respondenten konstaterar att den bild som ldraren skapat
sig ocksa blev en slags verklighet, och eftersom stimpeln var “duktig” sa blev det ocksa viktigt

for respondenten att vara duktig och prestera i skolan.

5.4 Forebild

Utover fordldrar, kompisar och ldrare har dven andra aktdrer figurerat som forebilder nér det
kommer till universitetsstudier. Dessa forebilder har skapat intressen for vidare studier och
beréttat om hur det ar att studera pa universitetet, vilket gor att det inte blir lika frimmande och
kan kinnas som ett mgjligt mal. Till exempel kan det vara en sldkting med universitetsutbildning

som forklarat hur studierna pd universitet ser ut, en kunskap som upplevs betryggande.

Jag tycker ju dnda det var trevligt att kunna prata med ndgon som hade insyn i hur det fungerade,
s& det kanske var i alla fall lite betryggande sédér liksom, s man hade lite insikt i hur det skulle se
ut sd. Det tror jag dnd&. Sen har jag alltid tyckt det var lite coolt sd. For min andra kusin, hans bror,
tror jag dr ekonom, och hans sambo lédste biologi s& det kunde jag ocksa tycka var lite intressant att
kunna prata om nér man var lite yngre sadar.

En annan respondent berdttar nedan om hur partnern till dens mamma varit en inspirationskélla

till att skaffa en universitetsutbildning.

Min mammas ena partner som hon hade i nagra ar, han, han var dnda en forebild for mig. Han var
valdigt, han var ganska framgangsrik, ingenjor av nagot slag, jobbade med typ gasproduktion eller
ndgot sént, var ivag lite i England och jag tyckte liksom att han verkade ha en fin karridr kommer
jag ihdg att jag tyckte och da gick jag vél i gymnasiet tror jag kanske bdrjan, slutet av grundskolan
kanske. Jag kommer ihag att han var, jag tyckte han var vildigt, han var lite annorlunda frdn min
egen pappa, pa sitt och vis. Min pappa som d& var mer hantverkare, den hir killen d& min
mammas partner, han, jag tyckte han var ganska framgéngsrik han hade sahér dyra saker och fint
hus. Han var véldigt mén om att liksom man tar hand om sina saker och sd, att man kan ha fina
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saker men man maste ta hand om dem. Han hade ganska hdga krav pa mig om jag bodde dir, d&
maste man hjélpa till och liksom halla det rent och att man liksom klipper grasmattan och sanna
grejer som jag kanske hade haft mindre krav pa mig sen tidigare. Det satte ganska mycket spar pa
mig, just det har med disciplin och sénna grejer. Just d& att han hade en liksom fin karriér, hade
studerat vidare och s&. Det sporrade mig nog ocksa lite grann, liksom det dér verkar vara nagot
som jag vill ha, att man har en 6kad frihet om man har en utbildning. Béttre karridrsmojligheter
och sénna grejer. S& det kan man nog séga.

Mammans partner som varit ndrvarande i respondentens liv under en period fungerade som en
ogondppnare for karridrmdjligheter och initierade en ambition for framgang, kopplat till vilka
ekonomiska formaner det kan innebéra. Insikten i1 partnerns arbete och liv gav upphov till en
beundran som blev en drivkraft att sjdlv jobba for att uppné samma livsstil. For att nd denna
malbild menar respondenten att utbildning dr nddvandigt eftersom det skapar 6kad frihet och fler
mdjligheter. Det ndmns dven att specifika egenskaper som ansvarstagande och disciplin
uppfordrades av partnern. Dessa édr egenskaper som partnern viarderar hogt och vill 6verfora till

respondenten.

6. Analys

De fyra olika aktorerna fordldrar, kompisar, ldrare och forebilder visar sig i resultaten paverka en
person i riktning mot universitetet. I analysen kommer vi med hjélp av tidigare forskning och
teori att forsoka forklara hur och varfor paverkan sker. Analysen fokuserar pa vilket sitt aktorer
ar viktiga, hur deras nédrvaro, handlingar, tillgangar och asikter skapar drivkrafter hos personer
utan akademisk bakgrund att studera pa universitetet. Slutligen konstateras den fordndrade

arbetsmarknaden vara anledningen till varfor allt fler personer dras in i en utbildningsspiral.

6.1 En forandring av kapital

Genom att applicera Bourdieus begrepp kan vi synliggdéra den konvertering av kapitalarter som
skett bland respondenternas kapital under deras uppviaxt. Respondenterna har inte drvt ndgot hogt
utbildningskapital av sina fordldrar, men resultaten visar att de kan forvirva det genom andra

aktorer.
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Socialt kapital ar en kapitalart som kan leda till att andra kapitalarter okar, till exempel ger det
enligt Behtoui (2017) kontakter som 1 sin tur kan hjélpa personer utan akademisk bakgrund att
forvarva utbildningskapital. 1 likhet med det visar resultaten i1 denna studie att
universitetsutbildade sldktingar och vanner till familjen kan ge en inblick i vad universitetet
innebdr. De kan beritta hur det fungerar att studera pé universitetet, vad som é&r bra att tdnka pa
och pavisa att det inte dr omojligt, vilket kan upplevas betryggande. Fordldrar kan alltsa ge
tillgang till en omgivning med positiv attityd till utbildning som kan ge rad, stod och information
som influerar personer till att borja studera pd universitet. Eftersom kontakt med universitetet
inte enbart behover komma fran fordldrar ar inte deras avsaknad av akademisk utbildning
avgorande for valet att studera vidare eller inte (Bethoui 2017). Det sociala kapitalet foréldrarna

har kan sammanfattningsvis 6ka mdjligheten till ett hogre utbildningskapital hos respondenterna.

Ekonomiskt kapital dr en ytterligare faktor som kan spela roll vid valet av att borja universitetet
(MacLeod 1987). Ett ekonomiskt kapital som dr tillrackligt for att kunna tillgodose familjens
behov och saker utdver det nddvéndiga, sdsom semesterresor, dkar nimligen mojligheten att
forvirva ytterligare kapital. En ekonomi som tillater en forédlder att vélja att vara hemma, gor att
den kan ge full uppmirksamhet och engagemang at sitt barn vilket kan ge barnet kompetenser
det annars inte hade haft mojlighet att uppnd pa egen hand. Resultaten visar att en sddan hjélp till
exempel kan ske genom léxhjilp, vilket kan underldtta skolgangen och pa liang sikt ligga
grunden till att utbildningskapitalet kan 6ka. Ett hogre ekonomiskt kapital kan dven bidra till att
det sétts mindre press pa studenterna att tvingas hitta rétt vag direkt. Mojligheten att studera ett
dmne 1 flera terminer, for att sedan pdborja ett program med annan inriktning visar sig inte vara
ndgot vidare bekymmer varken géllande de extra kostnader det innebér eller den ytterligare tid
det tar innan en mer gedigen inkomstkilla etableras. Den trygghet som kan fas fran familjens
ekonomiska kapital kan underlitta forutsattningen att forvéarva utbildningskapital genom att valet

att pdborja universitetsstudier blir mindre skréckinjagande.

Det gar dven att forvirva nya kapital eller 6ka de befintliga genom skolan, sérskilt gymnasiet.
Klasskompisar pd gymnasiet med hoga ambitioner gillande betyg, med maélet att kunna soka in
till universitetet, inspirerar andra att vilja uppnéd detsamma. Anledningen till att klasskompisarna

har ett sddant mdl kan vara att de kommer fran andra bakgrunder. Det har i sin tur genererat
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andra volymer och strukturer av kapital som ger andra forutsittningar. Genom klasskompisarnas
drivkraft Okar alltsd ambitionen hos respondenterna att na ett hogre utbildningskapital vilket
leder fram till en annan védg dn den som Bourdieu (i urval av Broady & Palme 1993) menar &r
den forutbestimda banan. Kopplat till féalt kan det ségas att skolan utgor ett falt som far personer
utan akademisk bakgrund att vilja omstrukturera sitt kapital. De motiveras till att vardera
utbildningskapitalet hogre for att likna sina klasskompisar mer. En sddan omstrukturering kan
leda till att personernas volym av kapital 0kar, sé& att d&ven positionen inom faltet hojs. Detta kan
skapa en vilja att forvdrva ytterligare utbildningskapital. Vidare kan kunskap om hur man
navigerar pa nya falt som tidigare varit otillgdngliga ges genom néra utbyte med hogpresterande
klasskompisar som har andra typer av kapital. Det kan forklara varfor valet till att studera pa

universitetet inte kinns omojligt dven for personer med forédldrar utan akademisk utbildning.

Hur kapitalets volym kan 6ka kan ocksd forklaras genom influenser frén andra forebilder. En
framgangsrik forebild med dyra saker och en hdgre universitetsutbildning kan skapa en drivkraft
att paborja en hogre utbildning och vilja 6ka sitt utbildningskapital for att kunna uppnd samma
livsstil. Trots att en saddan bana skiljer sig frdn den sannolika for ndgon med fordldrar utan
universitetsutbildning blir den mojlig pa grund av paverkan fran aktorer. Foljden av en dkad
kapitalvolym kan 1 sin tur dppna upp tilltrdde till ett nytt félt, sisom universitet, dir de upplever

att de passar in trots en brist pd viss drvd kapitalvolym.

6.2 Ett kvitto pé att passa in

En Overensstimmande uppfattning som uttrycktes i resultaten var att nir studenterna utan
akademisk bakgrund vil var pa plats pé universitetet sa var det inga problem att anpassa sig till
den nya miljon. Ingen ansdg att de stott pd ndgra anmirkningsvirda sociala hinder eller
oforberedda situationer. De kénde att de passade in i deras nya sociala sammanhang och att det
inte skiljde sig méarkbart frén deras tidigare umgéngeskretsar och skolmiljoer. Detta kan tolkas
som ett kvitto pa att de kapital de forvarvat, via sina olika aktorer, har en volym och struktur som

passar in i en universitetsmiljo.

Vi kan forstd detta pa ett djupare plan med hjilp av Bourdieus begrepp symboliskt kapital och

falt. Universitetet utgor ett falt som har en specifik struktur och preferens for vilka kapital som é&r
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onskvérda, det vill sdga vad som dr symboliskt kapital 1 just det filtet (Broady 1998) (Bourdieu 1
urval av Broady & Palme 1993). Aven om det finns en avsaknad av egenskapen att ha forildrar
med akademisk bakgrund, som dr av symboliskt virde i filtet, antyder den enkla anpassningen
att personerna besitter andra kapital som r av symboliskt virde. Aven om de alltsa saknar ett, i
jamforelse med majoriteten av studenter, hogt drvt utbildningskapital kompenseras det med de
andra kapital som forvérvats med hjilp av olika aktorer. Det ror sig om bland annat om kulturellt
kapital fran skolan, allmédnbildning och disciplin. De kan mobilisera sina kapital, bedoma vilka
som dr mest Oonskvirda och darfor ta sig fram inom filtet. Deras upplevelse av processen att
anpassa sig till faltet pa universitetet som enkel bekriftar att de har en passande struktur och
tillrdcklig volym av de kapital som har symboliskt virde pa universitetet. Tack vare att de har
symboliskt kapital enligt virderingarna som rader pd universitetsfaltet underléttar det steget att
vaga gora en ansOkan om att borja studera, eftersom det inte kdnns som en speciellt frimmande
milj6. Kénslan av att inte skilja sig &t frdn andra studenter pa universitetet dr alltsd en
forutséttning som okar mojligheten for personer utan akademisk bakgrund att soka sig dit i och
med att det sociala och kulturella avstdndet upplevs relativt kort. Detta resonemang gar i linje
med Ivemark och Ambroses (2021) tidigare forskning om fOrstagenerationsstudenters
anpassning till universitetsstudier. Aven de kom fram till att ett hdgt kulturellt kapital, det vill
sdga den kapitalart som har symboliskt virde pd universitetet, dr den framsta faktorn for enkel

anpassning till universitet.

6.3 Socialisering som en forklaring

Med hjilp av Bourdieus teori kan det identifieras hur personer utan akademisk bakgrund kan
forvirva kapital via olika aktorer, vilket rustar dem till att trdda in pa universitetsfiltet. Ddremot
menar Bourdieu att trots fordndringen av deras kapital begrinsas mojligheten att avancera i
samhillets hierarki eftersom habitus fortfarande héller kvar dem vid sitt ursprung. En kénsla av
att inte helt passa in i den nya miljo som universitetet utgdr kan enligt Bourdieu kvarsta
(Bourdieu 1 urval av Broady & Palme 1993). Likvél visar denna studies resultat att personer utan
akademisk bakgrund lyckats bryta den reproduktion som Bourdieu forklarar, utan att uppleva
ndgon inre konflikt. De bakomliggande drivkrafterna som bidrar till att respondenterna trots sin
bakgrund borjar pé universitet kan istéllet forstds som en konsekvens av socialisering (Berger &

Luckmann 1966). Respondenternas fordndring dr mgjlig genom influenserna de far av olika
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aktorer. De befinner sig i miljoer som vardesétter vidare utbildning och uppmuntrar till det, vilket
paverkar deras subjektiva verklighet. Bade den primdra och den sekundira socialisationen
forbereder dem, pé olika sitt, for universitetet. Aktorerna visar att universitetet ar ett mojligt och

realistiskt alternativ, en instillning som internaliseras av respondenterna.

6.4 Forvintan som skapar framgang

Resultaten visar att kompisrelationer har stor betydelse for valet att borja studera. Flera av
respondenternas kompisar studerade pa universitet vid tidpunkten intervjuerna holls och en stor
del av dem pabdrjade sina studier fore respondenterna. Det dr ofta genom kompisar som man
bade inspireras och soker stod for sina ambitioner. Aven tidigare forskning visar att
vinskapsrelationer har stor betydelse for valet att studera. Behtoui (2017) menar till exempel att
véinskapsrelationer kan leda till mer information om tillvigagangssittet i ansokningsprocessen,
stiarkt sjalvfortroende att se sig sjdlv i den miljon och trygghet i att inte gora det ensam.
Resultaten visar dven att kompisgruppen bidrar till att det finns en forvéntan att fortsétta studera
efter gymnasiet. Langsamt, under paverkan av gruppen, skapas ett sjalvfortroende som gor att det

avgorande beslutet kdnns naturligt &ven om det avviker frén vad ens fordldrar gjort.

Faktumet att kompisar har en stor betydelse kan ocksa forstds genom Davies (2019) forklaring
om skiftet 1 betydelsefulla relationer. Grundat i individualiseringsteorin skriver hon att
utvecklingen 1 samhillet gar mot att kompisars inflytande pd tankar och val blir mer och mer
viktigt eftersom det &r sjdlvvalda relationer, vilka prioriteras hogre dn givna relationer. Den
forlorade betydelsen av strukturer leder till en 6kad frihet och resulterar i att den traditionella
familjen minskar 1 betydelse. Fordldrarnas paverkan pa vad deras barn ska studera eller arbeta
med blir foljaktligen mindre viktig 1 forhallande till idén om att det fria och individuella valet gér
forst (Davies 2019). Personer dr darfor mer benédgna att lyssna till vad kompisgruppen tycker och
viljer, da det handlar om relationer de sjdlva valt. Speciellt viktigt blir kompisrelationer i fragan
om utbildning ndr personen saknar fordldrar med akademisk bakgrund eftersom deras fordldrar
inte kan erbjuda konkreta rdd om utbildning, sdsom ndgon med egen erfarenhet av det kan.
Sammanfattningsvis  blir en konsekvens av skiftet 1 betydelsefulla relationer och
individualiseringen att kompisgruppens instdllning till universitet dr viktig for respondenternas

enskilda instéllning till universitetet. Att kompisgruppens vérderingar har péverkan pd den
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enskilde personen handlar dven om att de fungerar som signifikanta andra och dirfor bidrar till
att forma personens subjektiva vérld under socialisationen (Berger & Luckmann 1966). I motet
med andra som har en nidrmre relation till universitetet internaliseras fardigheter som far

personen att uppleva universitetet som ett reellt alternativ.

Séttet kompisgruppens forvintning péverkar enskilda medlemmar pa kan ocksa forklaras av
Thomasteoremet (Thomas & Thomas 1928). Den forvéntan som finns gillande att studera inom
kompisgruppen leder till att respondenterna uppfattar universitetsstudier som ett naturligt
alternativ for de sjdlva och ger dem sjdlvfortroende i valet. Nar mojligheten och forvéntningen
att studera pd universitetet uppfattas som en verklig situation kommer de ocksa att agera utefter

det och soka till universitetet. Konsekvenserna av uppfattningen blir séledes verkliga.

Thomasteoremet visar sig dnnu tydligare i relationen mellan ldrare och elever. Lararna forutsitter
att eleverna kommer fortsétta studera efter gymnasiet eftersom de talar om universitetsstudier
som ndgot som kommer att hinda for alla. Lararna placerar dirmed eleverna i en grupp som
forvintas studera med konsekvensen att det blir ndgot som eleverna vill forverkliga, precis som
med kompisgruppens péaverkan. Detta kan liknas med Bethouis (2017) konstaterande om att
larares forvintningar pd elever aterspeglas hos eleverna sjdlva. I denna studie uppfattar en
respondent att forvéntningar riktades specifikt mot denne. Forvantningarna fran omgivningen
gjorde att den uppfattade definitionen om sig sjidlv som duktig som en verklig situation och levde
darfor upp till att vara “den duktiga”. Nar ldraren tror pa eleven och ser den som duktig ger det

eleven sjédlvfortroende till att vaga ta ytterligare ett steg mot en akademisk utbildning.

I skolmiljon uppmiarksammar larare sddant som visar tecken pa intellektuella kvaliteter. Det kan
handla om det symboliska kapitalet som rader inom faltet av utbildning (Broady 1998). Liraren
har universitetsutbildning och har dirigenom préglats av vad som inom det féltet 4r symboliskt
kapital, sasom god sprakanvidndning och ordentlighet. Lararen medfor sedan dessa preferenser
till sin arbetsplats, gymnasieskolan. Nir en elev visar tecken pa kulturellt kapital, om 4n i liten
man, har det symboliskt vérde i ldrarens 6gon vilket gor att lararen skaffar sig en uppfattning om
den eleven som lovande. Dérefter blir det en parallell utveckling dér eleven lever upp till

forvantningarna och dirmed visar mer av de egenskaper som ldraren erkénner vérdet av, varpa
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lararen hojer sina forvéntningar pé eleven ytterligare och sé vidare. I denna spiral banas vég till

akademisk framgéng for eleven.

6.5 Misstro som motivation

P4 grund av den forindring som sker av den subjektiva verkligheten nidr nya delvérldar
internaliseras kan en skillnad mellan respondent och dens fordldrar uppstd. Den objektiva sociala
virld som barn, 1 vart fall respondenterna, internaliserat dr formedlad av signifikanta andra, 1 vart
fall fordldrarna. Under formedlingen filtreras innehéllet for att matcha de signifikanta andras
egna subjektiva uppfattningar (Berger & Luckmann 1966). Barnen och de signifikanta andra
kommer ddrmed att ha en snarlik version av det som barnet uppfattar som sin hemvirld och det
som fordldrarna vid den tidpunkten uppfattar som deras subjektiva vérld. Néar barn gar i
grundskolan och framforallt gymnasiet utsétts de for en delvérld, den institutionella utbildningen,
och internaliserar innehéllet av den. Deras subjektiva vérld kommer da inte att se likadan ut som
den subjektiva virld som tidigare delats med de signifikanta andra. P4 sé sitt skapas det en
skillnad mellan barnens och deras fordldrars subjektiva vérldar. Det avstand som uppstar kan
leda till meningsskiljaktigheter, inte minst i frigan om utbildning. Barnen har fétt influenser och
inspiration fran aktorer i skolan att borja studera pa universitet, samt den uppfattade forvintan att
dem bor gora det, vilket skapat en kénsla av sjdlvfortroende och strdvan mot att studera vidare.
Om fordldrar sedan uttrycker att de vill att deras barn ska ga i deras fotspar och borja arbeta
direkt efter gymnasiet, eller visar en misstro till om barnet kommer klara av det, kan en kénsla av
motstridighet uppsté hos barnen pd grund av den forédndrade subjektiva virld barnet internaliserat
genom den sekundéra socialisationen i skolan. Genom skolan har barnen forvérvat en kénsla av
att de ar kapabla till att studera pa universitet och passar in i den miljon. De har fatt en inblick i
andra végar att g dn deras fordldrars. Antydan att de inte bor ga pd universitet kan skapa en
drivkraft att vilja bevisa att det visst gdr och att de kommer lyckas. Detta pdvisar att dven
fordldrar som ser universitetet som nagot frimmande och omdjligt kan motivera sina barn att
soka sig till vidare studier genom sin misstro. Slutligen kan detta ocksa forstds mot bakgrunden
att den traditionella familjestrukturen som Davies (2019) skriver om, har minskat i betydelse.
Individualiseringen medfor att det inte ldngre dr lika tvunget att folja fordldrarnas fotspér, utan
att det dr normaliserat att sitta sina egna individuella 6nskemal 1 forsta hand. Eftersom den

sekunddra socialisationen fordndrat barnets subjektiva vérld &r det troligt att den enskildes
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onskningar inte stimmer 6verens med familjens, sé trots att hemvérlden formats av familjen har
det skett en fordndring i barnens subjektiva verklighet som gor att de upplever universitetet som

ett tinkbart alternativ.

6.6 Utbildningens betydelse pa arbetsmarknaden

Analysen har hittills presenterat flera faktorer och drivkrafter som far personer utan akademisk
bakgrund att vilja att borja pa universitetet. Bland annat har kompisars positiva instéllning och
strivan mot hdgre utbildning varit en drivkraft, likvél som ldrares forvantningar pd vidare studier
samt forebilder och fordldrars uppmuntran till universitetsstudier. Det verkar alltsd finnas en
allmén positiv attityd som indikerar en slags forgivettagenhet gillande universitetsstudier. Denna
forgivettagenhet gor att aktorer leder personer utan akademisk bakgrund i riktning mot

universitetet.

Den patagliga antydan om att universitet r nagot som bor goras kan bero péd den foréndring av
utbildningskrav som skett pa arbetsmarknaden (Collins 2019). I likhet med Collins resonemang
visar vara resultat att det idag upplevs som ett krav att studera vidare for att f& jobb. En
jamforelse kan dras mellan hur det var nir respondenternas forédldrar véxte upp och idag. For
fordldrarnas generation var det enklare att komma in i ett foretag och gora karridr utan
utbildning, dn vad det dr nu. Darfor upplevs ett tvang att studera vidare for att kunna arbeta med
samma typ av yrken som fordldrarna haft mojlighet till genom enbart erfarenhet. En liknande
foreteelse som pavisar en fordndring pa arbetsmarknaden var nér fordldrarna uppmuntrade till ett
gymnasieprogram som ger mdjlighet att senare kunna vélja bland flera olika universitetsstudier.
Detta visar att fordldrarna, om dn omedvetet, antog att deras barn skulle behdva studera vidare.
Trots att fordldrarna saknar erfarenhet av universitetet har de dndé fatt en uppfattning om att det
idag stélls hogre krav pé utbildning for att fa ett jobb. Detta resulterar till att de uppmuntrar sina
barn till att skaffa en hogre utbildning. En sddan insikt kan ha sitt ursprung i deras sociala kapital
och hur de socialiseras i den delvdard som deras arbetsplats utgor. Eftersom fordldrarna har
positioner pa sina arbeten som idag inte sillan krdver en examen far de ett kontaktnit av personer
med hogt utbildningskapital varpd fordldrarna internaliserar deras bild av utbildningens varde pa

arbetsmarknaden.
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En djupare forstdelse av denna uppfattning erbjuds 1 Collins (2019) argument om att utbildning
ar en sorteringsmekanism fOr att rekrytera personer till arbetslivet. Detta kan dven vara en
forklaring till den uppmérksammade pressen att gé pa universitetet. Alvesson (1999) beskriver
den 6kade konkurrensen inom yrken som medfor allt hogre krav och tvingar personer i dagens
samhdlle att utbilda sig for att ens ta sig in pa arbetsmarknaden, vilket respondenterna kénner av.
Eftersom arbetsmarknaden kréver fler examensbevis okar méngden som viljer att studera. Det
skapas dirmed en utbildningsspiral d4ven beror ldgre klasser och darfor uppfattas i kretsar dér
utbildning fOrut inte varit en vidg som kénts sjdlvklar. Foljaktligen aktiveras en ny grupp som
maste utbilda sig for att behalla samma position 1 samhéllet som deras fordldrar erhallit utan

utbildning.

Uppmuntran som uppfattas komma fran fordldrar och forebilder kan vidare kopplas till den
tidigare nimnda utbildningsfundamentalismen. Att samhillet idag ser utbildning som lésningen
pa alla problem undkommer inte ens fordldrar utan akademisk bakgrund. Medan ett jobb direkt
efter skolan forr innebar en trygghet, har idag utbildning tagit samma position (Alvesson 1999).
Den snabba fordndringen har lett till en okunskap om hur samhaéllet kommer se ut imorgon vilket
gor att utbildning blir det sdkra alternativet, ndgot som banar végen till ett lyckat arbetsliv. Det
spelar darfor ingen roll att respondenternas fordldrar saknar erfarenheter av universitetet
eftersom det &r sa forgivettaget i dagens samhélle att mer utbildning &r att foredra. Det utgor en
bakomliggande drivkraft som far aktorer att uppmuntra personer utan akademisk bakgrund till

universitetsstudier.

7. Slutsats

En viktig faktor fOr att personer utan akademisk bakgrund ska vilja att studera pd universitetet ar
de olika aktdrer och sociala miljoer som de kommer i kontakt med. Uppmuntran och stod fran
aktorer ger dem en koppling till universitetet. Aktorer som uppkommit i denna studie &r
fordldrar, kompisar, larare och forebilder och de viktiga sociala miljoerna for padverkan visade sig
framforallt vara kompisgruppen och skolan. I och med att familjens inflytande minskar pa grund
av individualiseringen Oppnar det upp for tidigare ndimnda aktorer att pdverka mer. Aktorer, dven
utover fordldrar, har darfor mojlighet att formedla vardefulla kapital till respondenterna samt lara

dem att anvidnda de pa det sétt som uppskattas i universitetsmiljo. Pa sa vis forbereds personer
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for universitetet och bygger upp en kénsla av sjdlvfortroende och tillhorighet. Ett resultat av
deras forvdrvning av kapital och socialisering kan utlisas av att respondenterna vil pa
universitetet inte upplevde nigra hinder och kidnde att de passade in trots avsaknad av akademisk

bakgrund.

Péverkan fran aktorer kan vara av varierande karaktir, vilket leder oss in pé vilka drivkrafter som
ligger bakom. En drivkraft som genomsyrar stora delar av samhéllet har sin grund i
arbetsmarknadens krav. De 6kade kraven pd utbildningen gor att allt fler méste uppné allt hogre
nivaer av utbildning for att fa jobb, samt att bdde respondenter och aktorer tror att utbildning ar
det bésta alternativet. Det medfor att utbildning uppfattas som nddvéndigt varpa dven familjer
utan akademisk bakgrund fors nidrmare universitetet. Denna uppfattning formedlas, via aktdorer,
till personer utan akademisk bakgrund som inte annars sett universitetet som ett naturligt val.
Samspelet med aktérerna och deras virderingar mynnar dven ut i fOrvédntningar som
respondenterna vill leva upp till, ndgot som utgor ytterligare en drivkraft. Respondenterna
upplever att de befinner sig i en miljé och samtid dir det finns en forvéntning att studera vidare,
vilket gor att de handlar utefter denna forvédntning och konsekvenserna blir verkliga. Att
respondenternas subjektiva vérld paverkas av aktorer utanfér familjen kan dven leda till att det
skapas en skillnad mellan respondenterna och deras fordldrars uppfattningar. En forstirkt
drivkraft kan dérmed uppsta ifall det finns en misstro frén fordldrarna till att universitetsstudier
ar mojliga, eftersom det skapar en vilja att visa sig kapabel. Det levnadssitt som aktorer 1
personernas narhet har skapar ocksa en drivkraft i och med att det uppstér en stravan att forsoka

matcha samma levnadssétt och ekonomiska forutséttningar som askéadats.

Avsaknad av fordldrars akademiska bakgrund kan dérfor vdgas upp om omgivningen kan
kompensera for detta och bygga upp en vilja att studera. Svaret pa fragan om vilka faktorer som
ar viktiga for att personer utan akademisk bakgrund ska vélja att studera pa universitetet och
vilka drivkrafter som ligger bakom dr sdledes att aktorer med en positiv instéllning till
universitetet som nérvarar under socialisationen och ger stod och motivation i valet utgor en
viktig faktor. Aktorerna ger upphov till drivkrafter som anvinds for att ta steget och soka in till

universitetet. Med kunskap, stod, motivation och press i ryggen blir det ett naturligare val att
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utbilda sig. De olika aktdrerna och drivkrafterna banar alltsd vdg for personer utan akademisk

bakgrund att vélja att paborja universitetsstudier.

7.1 Reflektion & forslag pa vidare forskning

En reflektion som uppstatt under studiens ging har varit om alla verkligen har samma mojlighet
att gd den vig som vart material visat. Om det inte finns aktorer och “rétt” typ av omgivning, hur
skulle det da kunna se ut? Kan det vara sa att respondenterna i denna studie, trots att fordldrarna
inte har akademisk bakgrund, har lyckats pd grund av att de har en relativt hog klassposition?
Det skulle dérfor vara intressant att gora en ny undersdkning med tydligare urvalskriterier for
deltagarna, for att mojliggéra en jamforelse mellan olika klassers forutsittningar att ldsa pa
universitet. Det hade dven varit intressant att komplettera med en kvantitativ undersékning for att
kunna uppnd ett generaliserbart resultat. Eventuell paverkan av faktorer sdsom kon, etnicitet,
bostadsort hade da kunnat identifieras och studien hade saledes kunnat testa dessa faktorer i

forhéllande till varandra for att urskilja de viktigaste faktorerna.

En omvind design pd undersokningen hade ocksa varit intressant for att belysa vilka hinder som
finns, istdllet for mojliggérande faktorer och drivkrafter. For personer som har samma bakgrund
som véra respondenter men inte véljer att studera pa universitet, vad anser dem &r svarigheterna
med det valet som gor att de avstér, eller handlar det om olika ambitioner? Vad grundar sig

1safall olika ambitioner i1?

Till sist skulle det vara intressant att underséka om det finns ndgon vidare paverkan vil ute pa
arbetsmarknaden. Spelar det ndgon roll 1 arbetslivet om personer kommer frin en akademisk
bakgrund eller inte? Det vore relevant att undersoka om det spelar ndgon roll 1
rekryteringsprocesser eller mojligheten till befordran, eftersom det precis som rekrytering till

universitet kan reproducera ojaimlikhet i samhéllet.
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Bilaga 1
Information om intervjustudie

Vi heter Kim Engdahl och Felicia Rosander och skriver just nu vért kandidatarbete i sociologi pa
Lunds Universitet. Uppsatsen handlar om vad som ligger bakom valet att studera pé universitet.
Da tidigare forskning pekar pd att den frémsta faktorn for vidare studier r att en forélder har
nagon form av hogre utbildning, vill vi undersoka vilka andra forutsittningar som influerar
individer till att studera pé universitet. Darfor vill vi intervjua dig som ér eller har varit student
vid Lunds Universitet, inte 4r uppvuxen i Lund samt har f6ridldrar som inte har ndgon akademisk
utbildning dver gymnasieniva. Vi ér intresserade av att hora om dig och din bakgrund innan
universitetsstudier. Intervjun kan upplevas personlig men malet 4r att den ska vara lattsam och

intressant for bade dig och oss.

Vi soker nu deltagare till individuella intervjuer pa ca. 60 minuter. Vi dr flexibla att halla
intervjun bade digitalt och péa plats, men foredrar det sistnimnda. Intervjun kommer att spelas in
och behandlas konfidentiellt, vilket innebér att du som respondent kommer vara anonym under

hela processen. Deltagandet ar frivilligt och du kan nédr som helst avbryta.
Uppsatsen berdknas vara klar i juni och kan ges ut till dig som deltagare vid forfragan.

Haélsningar,
Kim Engdahl
0767 67 66 77

kimengdahl@icloud.com

Felicia Rosander
0704 1579 99
fe3845ro-s@student.lu.se

Handledare:

Magnus Karlsson
magnus.karlsson@soc.lu.se
Sociologiska institutionen
Lunds Universitet
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Bilaga 2

Kontrakt for deltagande i studien

Skriftligt, informerat samtycke till medverkan i intervjustudie rorande
forstagenerationsstudenter pa universitet

Alder:
Kon:

Nuvarande studier:

Jag har informerats om studiens syfte, att intervjun spelas in och hur den bearbetas och
behandlas. Jag vet att mitt deltagande &r frivilligt och att jag nér som helst kan avbryta min
medverkan i studien utan att ange orsak. Jag samtycker harmed till att medverka i denna
intervjustudie som handlar om forstagenerationsstudenter pa universitetet.

Ort/datum

Underskrift intervjuperson

Namnfortydligande

Underskrift Underskrift
Namnfortydligande Namnfortydligande
Kim Engdahl Felicia Rosander
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Bilaga 3
Intervjuguide
Atta teman och mdjliga fragor att tilligga utifrdn samtalets gdng. Frdgorna berér tiden innan

respondenten borjade pd universitetet om inte annat anges.

Familjen

Hur ser din familjekonstellation ut?

Vad jobbar dina férdldrar med och vad har de jobbat med tidigare?
Vad har dina syskon for sysselsittning?

Brukade din familj hitta pa saker tillsammans pa fritiden?

Vad ér dina foréldrars instéllning till universitetsstudier?

Bostadsomradet

Hur skulle du definiera stillet du véixte upp pa?

Hur ség ditt bostadsomrade ut?

Hur var gemenskapen 1 bostadsomridet?

Vilken typ av bostad bodde du i under din uppvéxt? - Hade du ett eget rum eller delade?

Fritidsintressen

Vad gjorde du pé din fritid?

Vad brukade du gora under sommarloven?

Liser dina fordldrar mycket bocker? - Har du 14st mycket?

Har du varit aktiv i nadgon forening? Politiskt, elevkér, styrelse etc. - Berétta om din roll och
upplevelse av det?

Grundskolan

Hur skulle du beskriva din skola?

Hur var din relation med dina larare?

Hur skulle du beskriva din klass?

Hade du svart eller latt for skolan?

Fick du ldxhjélp av dina fordldrar eller nagon annan?

Gymnasiet

Vilken linje ldste du i gymnasiet?

Hade dina forédldrar ndgra synpunkter pa vad du skulle studera?
Vill du beritta lite om ditt gymnasium?

Hur var din relation med dina larare?

Fick ni information om universitetet i skolan? - Pa vilket sétt?
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Uppmuntrade dina ldrare dig att soka till universitet?
Var det sjélvklart att du skulle soka till universitetet efterdt?
Skulle du sdga att majoriteten i din gymnasieklass har studerat/studerar vidare pé universitet?

Kompisar

Beritta om din kompisar under gymnasietiden? Bade de i klassen och i andra sammanhang.

Vad brukade ni hitta pa tillsammans?

Vad har dina kompisar for sysselséttning idag?

Vilken jargong hade/har ni om universitetsstudier? - Har det varit ett sjdlvklart val att man laser
vidare eller sticker det ut?

Arbete

Borjade du studera direkt efter gymnasiet? - Om nej, vad gjorde du mellan?
Har du haft ndgot sommarjobb?

Har du engagerat dig ideellt?

Om universitetet

Varfor valde du att studera pé universitetet?

Varfor valde du just det &mnet du ldser?

Hade du stor kdinnedom om vad universitetsstudier och studentliv innebédr innan du borjade?
Fanns det ndgon i din nérhet, kanske en slikting eller forebild, som list pd universitet?

Varfor valde du Lunds universitet?

Kéande du att du platsade direkt nir du borjade hér, eller var det mycket som skiljde sig at fran
dina tidigare skolor eller umgange?

Upplevde du négra svérigheter eller hinder nir du borjade plugga i Lund? - Fanns det saker eller
situationer som du inte var beredd pa?

Avslutning

Finns det ndgot ytterligare om din uppvixt som vi inte pratat om &n?
Har du nagot annat att tilldgga?

Har du négra fragor till oss?
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