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Abstract svenska

Syfte: Den hir pilotstudien hade syftet att undersoka svérighetsgraden av ett urval affix
infor en kommande interventionsstudie (huvudstudie) och dirmed fa en 6kad kunskap om barns
forstaelse for morfem. Studien syftade dven till att underséka samband mellan morfologisk
kunskap och ordforstéelse samt ldrarskattning av kommunikationsforméga.

Metod: Spraklig testning genomfordes med hjélp av tva test; ett morfologiskt test med
utvalda affix och ordforstielsedelen i DLS. Testningen gjordes pé skolor i helklass och
deltagarna var savél en- som flersprakiga barn i arskurs 2, 3 och 4. Deltagarnas respektive larare
fyllde ocksa i delskalan Kommunikation i ABAS-3 som syftar till att méta sprikliga och
kommunikativa formagor. Resultaten analyserades sedan genom icke-parametrisk statistik samt
korrelationsberdkningar.

Resultat: Yngre och édldre barn uppvisade likvirdig forstaelse for de utvalda affixen.
Resultaten visade dven att det finns ett positivt samband mellan morfologisk kunskap,
ordforstéelse och lararskattad kommunikationsforméga.

Slutsats: Resultatet pa affix-uppgiften visade att rotmorfem och affix behdver justeras till
en hogre svarighetsgrad infor den kommande interventionsstudien riktad mot arskurs 2. Vid
interventionsstudier bor socioekonomisk status och skolomrade inkluderas i1 berdkningar som en
oberoende variabel och kovariat. Ordfoérrad och morfologisk kunskap &r associerade med
varandra och for att minska paverkan av ett bristande ordforrad bér dven nonord anvéndas vid
morfologisk testning. Infor framtida forskning finns det ett vérde i att fortsatt undersoka
sambandet mellan morfologisk kunskap och sprik- och kommunikationsforméga.

Sokord: morfologisk kunskap, ordforstielse, kommunikationsformaga, SES,

flersprékighet



Abstract English

Purpose: The following pilot study attempted to explore the level of difficulty in a
sample of selected affixes for an upcoming intervention study (main study), to acquire
knowledge regarding children’s understanding of Swedish morphemes. The study also attempted
to examine the relationship between morphological knowledge and word comprehension as well
as teacher ratings of communication skills.

Method: Language assessments were conducted using two tests; a morphological test
with selected affixes and the word comprehension section of DLS. The assessments were done in
schools with whole classes and the participants were students in 2", 3", and 4" grade. The
respective teachers of the participants filled out the subscale “Kommunikation” from ABAS-3,
which aims to measure students’ linguistic and communication skills. The results were analyzed
with nonparametric statistics and calculations of correlation.

Results: Younger and older students demonstrated equivalent understanding of the
selected affixes. The results also showed a positive relationship between morphological
knowledge, word comprehension, and teacher ratings of communication skills.

Conclusion: The results of the morphological test showed that the choice of root
morphemes and affixes should be adjusted to a higher degree of difficulty in the upcoming
intervention study aimed at 2" graders. When conducting intervention studies, social economic
status and school district should be included in calculations as independent variables and
covariates. Vocabulary and morphological knowledge are intertwined, and to minimize the
effects of an inadequate vocabulary nonwords should be included in morphological testing. For
future research it would be beneficial to continue studying the relationship between

morphological knowledge and linguistic and communication skills.



Keywords: morphological knowledge, word comprehension, communication skills, SES,

multilingualism



Bakgrund
Inledning

I Svensk Ordbok (SO), utgiven av Svenska Akademien, definieras morfologi som ldran
om betydelsebdrande orddelar, sdrskilt hur de anvinds och kombineras med varandra (2021).
Morfem &r sprakets minsta betydelsebdrande enhet och kan delas in i rotmorfem och affix
(Katamba & Stonham, 2006). Rotmorfem utgdr kérnan i ordet utan nagot bundet till sig, t ex
katt. Affix kan delas in 1 tva typer, prefix som star fore roten (t ex utekatt) och suffix som
kommer efter roten (t ex katten). Morfem kan anvindas pa tre olika sétt; som bdjningar (hoppa-
hoppade), sammanséttningar (6ver+vaning) och avledningar (cykel-cyklist) (Dahl, 2003, s. 14-
17).

Genom 4ren har flera studier visat att morfologisk kunskap stddjer olika aspekter av
lasutvecklingen (Bowers et al., 2010) och kan darfor betraktas som en nyckelaspekt for att
utveckla lasformégan. Forskning inom omradet har bedrivits pa engelska, norska och danska, for
att ndimna nagra sprak. Nér det kommer till svenska &r forskningen daremot gles. Det dr dérfor
vérdefullt att studera morfologisk kunskap i1 forhallande till det svenska spraket for att {4 en 6kad
kunskap om lasutveckling.

Foljande studie agerar som pilotstudie t ett kommande projekt dir effekten av
morfologisk intervention till barn i &rskurs 2 ska utvirderas. Huvudstudien, ”Kan morfologisk
traning ge battre lasflyt? En interventionsstudie for barn med ldssvérigheter och barn med typisk
lasforméga”, kommer undersoka interventionens effekter pd lasforméga och sprak.
Interventionen har sin grund i en tidigare norsk studie (von Koss Torkildsen et al., 2021) och ett

forsta steg 1 projektet dr att anpassa det norska materialet till svenska. Syftet med f6ljande studie



ar att studera svérighetsgraden pa ett urval av affix som senare ska ingd i den kommande
huvudstudien.
Morfologisk utveckling

En implicit morfologisk kunskap kan uppfattas hos barn i forskoledldern (Carlisle, 2003).
For att kunna uttrycka sig nér ordforrddet inte racker till borjar barn vid tva till tre ars &lder
experimentera med hur morfem kan kombineras (Carlisle et al., 2010). Det kan t ex vara att de
anvénder ett ord som kloas istéllet for rivas. Till en borjan forlitar sig barn framforallt pa
fonologin for att dela upp ord i olika morfem. Det dr darfor troligt att de t ex svarar att det
engelska ordet friday kommer fran ordet fiy (Carlisle, 2003). Liknande exempel pa svenska &r
antagandet att ordet feminist kommer frén ordet fem.

Den explicita kunskapen om morfologi utvecklas under de forsta skolaren. Det &r
framforallt mellan forsta och femte klass som en medvetenhet om bdjningar och avledningar
utvecklas. Nagot som paverkar hur vil barn forstdr hur morfem foréndrar ord ar hur fonologiskt
(uttalsmassigt) lika och frekventa orden ar (Carlisle, 2003). Fordndringen fran ordet sdng till
sangare bor darfor vara léttare att forsta dn fordndringen fran ordet produktion till producent.

De tre morfemtyperna, bojningar, sammanséttningar och avledningar, utvecklas i olika
aldrar och i olika takt. Bojningar tillhor den kategori som barn typiskt ldr sig innan de forsta
skolaren (Kuo & Anderson, 2006). Sammansédttningar dr ndgot som barn borjar utveckla
forstaelse for redan runt ca tva ars alder (Umea universitet, u.d.) men har en langsammare
utvecklingstakt dn bojningar (Kuo & Anderson, 2006). Forstaelse for avledningar utvecklas vid
ca atta till nio ars dlder och fortsétter att utvecklas upp till tondren. Anledningen till att
utvecklingen sker ldngsammare for avledningar &r att det finns flera olika typer. Dessutom

forekommer avledningar mer séllan i talsprik och innebér storre fordndringar av ordets fonologi
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och betydelse (t ex att ordet byter ordklass) (Kuo & Anderson, 2006). Avledningen fran ordet
massage till massor ar darfor svarare att forsta &n bojningen av ordet hoppa till hoppade.

For att 6ka chanserna att se effekter av morfologisk intervention dr det dérfor logiskt att
fokusera pd de morfem som kan betraktas som svérare att tilligna sig (sammansittningar och
avledningar) for barn i1 arskurserna 2, 3 och 4. Dessa typer av morfem anvéndes dven i den
norska interventionsstudien (von Koss Torkildsen et al., 2021) och kommer att provas i den
kommande huvudstudien.

Morfologi och ordforrad

I foreliggande studie ar relationen mellan ordf6rrad och morfologisk kunskap i
huvudfokus. Forskningsstudier har kunnat visa att det finns ett samband mellan morfologisk
kunskap och storleken pa ordforrddet. Kopplingen har noterats hos barn redan i férskoledldern
(McBride-Chang et al., 2008; Ramirez et al., 2013). I takt med att barn far en 6kad kunskap for
olika typer av morfem kan de anvinda sig av den kunskapen for att analysera och forsta
betydelsen av nya ord (Carlisle & Fleming, 2003; Anglin et al., 1993; Deacon et al., 2017; Kirby
et al., 2012; McBride-Chang et al., 2005; Nagy et al., 2006; Nagy et al., 2003; Spencer et al.,
2015; Sparks & Deacon, 2015). Med hjélp av morfologisk kunskap kan barn dela upp nya ord i
betydelsebiarande delar. Forstdelsen for rotmorfem och affix stodjer sedan forstaelsen for ordet i
sin helhet (Ku & Anderson, 2003).

Det rader dnnu ingen konsensus kring riktningen f6r sambandet mellan morfologisk
kunskap och ordforrad. Studier har forsokt besvara frdgan genom regressionsanalyser. Sparks
och Deacon (2015) undersokte impressivt ordforrad och kunde dra slutsatsen att det utvecklades
av morfologisk kunskap men sag inga kopplingar &t andra héllet. McBride-Chang et al. (2008)

och Ramirez et al. (2013) undersokte expressivt ordforrad och kunde fastsla att det kunde
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predicera morfologisk kunskap. De menar dirmed att relationen ar 6msesidig och att ordférrad
bade utvecklar och utvecklas av morfologisk kunskap. Ramirez et al. (2013) menar att
ordforradet t ex kan forenkla anvindningen av sammanséttningar. Om barnet forstar orden sné
och gubbe blir det littare att forstd det sammansatta ordet snogubbe. De olika
forskningsresultaten kring orsaksriktningen skulle delvis kunna bero pa studiernas olika sitt att
mita ordforrad (impressivt/expressivt) (Sparks & Deacon, 2015). Fortsatt forskning inom
omrédet kréivs for att f4 mer kunskap kring hur riktningen pa sambandet faktiskt ser ut.

Vilken typ av morfem som har storst paverkan pa ordforradets utveckling skiljer sig
mellan sprak. I en studie av Ku och Anderson (2003) visade barn med kinesiska som modersmal
en storre forstdelse for sammansattningar &n barn med engelska som modersmél. Barnen som
pratade kinesiska visade dock mindre kunskap om avledningar jimfort med de engelsksprakiga
barnen. Detta aterspeglar de olika sprékens strukturer. Kinesiskan innehaller fler
sammansittningar dn engelskan medan avledningar dr mer vanligt pd engelska.

Morfologisk kunskap och liis- och skrivforméaga

Morfologisk kunskap hor ocksd samman med aspekter av lds- och skrivformaga. Studier
har bl a visat att bittre morfologisk kunskap ger en starkare avkodningsférméga (Deacon et al.,
2013; Deacon et al., 2014; Kirby et al., 2012; Robertson & Deacon, 2019). Avkodningen
forbattras bade gédllande snabbhet och korrekthet hos barn som 1 en uppgift t ex kan hitta
kopplingen mellan ordparet springa och sprang for att sedan producera ordparet ga och gick
(Kirby et al., 2012).

Morfologisk kunskap &r ocksé en av flera faktorer som bidrar till 6kad l14sforstielse
(Lyster et al., 2016; Nagy et al., 2006; Deacon et al., 2014; Kirby et al., 2012). Enligt Gough och

Tunmers (1986) modell, ”The Simple View of Reading”, kan 14dsning ses som en produkt av
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sprakforstaelse och avkodning. P4 olika sétt har morfologisk kunskap visat sig stodja bade
sprakforstielse och avkodning. Intervention, med syfte att forbattra morfologisk kunskap, har
darfor teoretiskt sett stor potential att utveckla barns lasforméga. Detta dr fokus 1 den kommande
huvudstudien.

Morfologisk intervention

Effekterna av morfologisk intervention pa barns sprak-, lds- och skrivforméga ar ett
forskningsfélt som véxt de senaste aren. I takt med att antalet publicerade studier blir fler vixer
ocksa evidensen for att interventionen ger effekt.

Morfologisk intervention har visat sig ge effekt pa ordforrdd (Gellert et al., 2021). I en
studie av Bowers och Kirby (2010) fick barn mellan 9 och 11 ar undervisning i att identifiera
morfem 1 ord. Efter interventionen hade barnen blivit béttre pa att definiera ord dér antingen
rotmorfemet eller hela ordet varit med i undervisningen. Daremot ség forfattarna ingen effekt pa
ordforstielsen om bara affixet i ordet hade funnits med i undervisningen. Forfattarna menar att
rotmorfemet innehéller kdrnan av ordets betydelse och det kravs darfor forstielse for roten for att
kunna forstd ordet (Bowers & Kirby, 2010).

von Koss Torkildsen et al. (2021) genomforde en interventionsstudie med 717 norska
barn i arskurs 2, dir de ville underséka om morfologisk traning kunde forbéttra ordforstaelse och
avkodning. Trehundrasextiosex barn fick trdina morfem under étta veckor med hjilp av en app,
Kaptein Morf, medan 351 barn ingick i en kontrollgrupp och fick tréna matematik i en annan
app. Deltagarna rekryterades frdn en blandad socioekonomisk bakgrund. Férutom kriteriet att
skolorna skulle ha tillgéng till iPads tillimpades inga exklusionskriterier. Barnen som fick
morfologisk intervention gjorde tre olika uppgifter; de sorterade ord/bilder efter betydelse,

kombinerade morfem for att bilda nya ord och identifierade vilket ord som passade i en mening
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eller till en bild. Vid en uppfoljning, sex ménader efter interventionen, sdg forfattarna en
signifikant forbattring av barnens ordforstaelse, ordavkodning och stavning pa de trinade orden.
Effekten var ocksa signifikant for ordforstaelse pa otrdnade ord med trdnade affix. Barnen i den
hér studien fick alltsa inte bara kunskap om specifika ord utan dven en forstaelse for hur morfem
kan kombineras. De kunde sedan utnyttja forstdelsen i motet med nya ord. Resultatet visade
ocksa att interventionen gynnade barn med olika sprakbakgrund och olikheter avseende generella
kognitiva formégor. Baserat pa resultatet foreslar forfattarna att larare explicit skulle kunna gé
igenom vanligt forekommande affix och rotmorfem redan under de forsta skoldren. De kan sedan
lata barn implicit exponeras for dessa strukturer och pa sa vis framja statistisk inlérning. Kaptein
Morf &r ett bra sitt att lata barn tréna morfologisk kunskap i varierande dvningar (von Koss
Torkildsen et al. (2021).

I en meta-analys av 27 olika studier som studerat effekterna av morfologisk traning fann
Goodwin och Ahn (2013) statistiskt signifikanta skillnader i deltagarnas avkodningsférméga,
fonologisk medvetenhet, morfologisk kunskap, ordforradd och stavning efter intervention.
Resultatet visade ocksa att traning bor séttas in under de forsta skolaren for att ge storst effekt pa
samtliga matt.

Med ett vixande antal publicerade studier inom omradet blir det allt tydligare att
morfologisk intervention forbéttrar olika formagor som dr nddvéandiga for att lasa och skriva.
Fortsatt forskning behdvs dock for att ta reda pa hur och nir morfologisk intervention bor ges for
att maximera dess effekt pa ldsutvecklingen (Bowers et al., 2010).

Morfologi, ordforrad och flersprikighet
I foreliggande studie ingar bade en- och flersprakiga barn fran olika skolor med olika

socioekonomisk status (SES). I en meta-analys av Bratlie et al. (2022) konstaterar forfattarna att
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det finns betydande skillnader i morfologisk kunskap mellan en- och flersprikiga barn vid
testning pa det gemensamma spraket. Man har sett att flersprékiga barn utvecklar morfologisk
kunskap i en ldngsammare takt. Analysen visade ocksa att det 4r mindre skillnader mellan
grupperna nir morfologisk kunskap méts med nonord (pahittade ord) én med vanliga ord,
eftersom nonord inte stiller samma krav pa ordforrddet. Nonord kan skapas av ett vanligt affix
kombinerat med ett pahittat rotmorfem (Bratlie et al., 2021), t ex glupplig.

Forfattarna till meta-analysen anser att begridnsningen i deras undersékning framst
berodde pé att det i manga studier bl a saknas information om deltagarnas SES och médngden
exponering for det sprdk som anvéndes vid testningen. De efterfragar dérfor fler studier som
undersoker pa vilket sdtt SES och exponering paverkar morfologisk kunskap (Bratlie et al.,
2022).

Storleken péd ordforradet skiljer sig ocksd mellan en- och flersprakiga barn (Farnia &
Geva, 2011). Vid testning pa det gemensamma spraket fér flersprakiga barn generellt sett ett
lagre resultat. Denna skillnad har noterats hos barn mellan 3 och 10 ar (Bialystok et al., 2010).
Forskare menar att skillnaden beror pé att ordforradet distribueras over flera sprak. Flersprakiga
barn lér sig ord pa respektive sprék baserat pd i vilka kontexter spriket anvénds. Vissa ord som
anvénds it ex skolan ldr sig barnet pa det spraket hen undervisas i men inte pa spriket som talas i
hemmet. For att {4 en rittvis bild av barnens ordforrad behover alla sprak darfor utgdra en del av
testningen (Oller et al., 2007; Bialystok et al., 2010).

Personer med en tvasprakig bakgrund har mdjligheten att vélja vilket sprik de vill
anvinda med andra personer som delar samma tvasprakighet (Hakansson, 2019). Under samtalet
har de dven mdjligheten att kodvéxla mellan sprak. I en studie av Boyd (1985, refererad 1

Hakansson, 2019) tillfragades tvasprakiga ungdomar i Sverige om deras sprakvanor. Resultatet
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visade att de flesta anvinde modersméalet med sina fordldrar (frimst med mamman) och svenska
med sina syskon och kamrater. En slutsats som kunde dras var att sprakval framst berodde pa
generation och é&lder snarare dan hemmiljo. Liknande resultat har funnits i andra studier (t ex
Kostoulas-Makrakis, 1995, refererad i Hakansson, 2019).

Barn som pratar ett minoritetssprdk hemma presterar inte sémre i skolan dn barn som
pratar majoritetsspraket (Agirdag & Vanlaar, 2018). I en analys baserad pa PISA-
undersokningen fran 2012 var det i ndgra lander till och med sa att det fanns en positiv effekt av
att barn pratade minoritetsspraket hemma. Skolprestation har dock visat sig gynnas av att barnet
pratar majoritetsspraket med sina kompisar. Analysen, som genomfordes med 17 olika lénder,
antyder att spréklig fardighet och skolprestation utvecklas nér flersprékiga barn exponeras for
respektive sprak i varierande kontexter. Analysen tog hdnsyn till bl a SES och skolomride
(Agirdag & Vanlaar, 2018).

I en studie av Xie et al. (2022) undersokte forfattarna hur arv och miljo paverkar
fonologisk bearbetningsforméga, morfologisk kunskap och ordforrdd hos tvillingpar. Barnen var
mellan 5:9 och 10 ar och hade ett forstasprik (L1) och ett andrasprék (L2). Resultatet visade att
exponering for bdda spraken och SES var miljofaktorer som signifikant korrelerade med
fonologisk medvetenhet och ordforrad. Morfologisk kunskap pd L1 paverkades mer av genetiska
faktorer medan miljofaktorer hade storst pdverkan pa L2. Forfattarna menar dock att gynnsamma
forhédllanden i miljon dven krévs avseende L1 for att optimera utvecklingen. Studien visade
ocksa att det finns en dverforingseffekt mellan spraken. Barn som ér flersprékiga kan dra nytta
av sin morfologiska kunskap frn det ena spraket genom att dverfora den kunskapen till det
andra spraket (Xie et al., 2022). Denna 6verforingseffekt gar i1 linje med tidigare forskning

(Chung et al., 2019).
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Hur dessa processer gér till och vilka faktorer som paverkar dr dnnu inte faststillt.
Faktorer som skulle kunna ha en paverkan pa dverforingen &r t ex hur ménga liknande
lingvistiska strukturer L1 respektive L2 delar. Studier har ocksé visat att dverforing sker fran
spraket med en mer komplex morfologisk struktur (Chung et al., 2019). Spanska har t ex fler
bdjningar for att markera tempus én engelska och dédrmed en mer komplex struktur. Det skulle
forklara varfor overforingseffekten sker frén spanska till engelska men inte tvirtom (Ramirez et
al., 2010).

En annan faktor som paverkar ér den sprékliga fardigheten pa respektive sprak dar
overforingen tenderar att ske frin det starkaste spraket till det svagaste. Forskningen &r dock inte
helt entydig och det dr fortfarande oként exakt hur faktorerna interagerar med varandra (Chung et
al., 2019).

Morfologi, ordforrad och SES

Gapet mellan flersprikiga barns och ensprékiga barns skolprestation minskar nédr SES tas
i beaktande (Agirdag & Vanlaar, 2018). Vardnadshavares utbildningsnivé anses vara en god
indikator for SES (Pace et al., 2017; Ensminger et al., 2003). I en studie med svenska skolbarn av
Andersson et al. (2019) visade det sig att bl a vardnadshavarens utbildningsniva hade storre
betydelse vid testning av sprikliga formagor @n flersprakighet. I en hierarkisk regressionsanalys
(Andersson et al., 2019) forklarade flersprakighet 38% av variansen for resultatet pd det
sprékliga testet CELF-4 nér variabeln analyserades separat. Nér SES togs med i analysen
forklarade flersprakighet endast 9% av variansen. Forfattarna menar att en skolmiljé dir minga
barn har svenska som andrasprak och kommer frin ett hem med ldgre SES innebér en okad risk
for lagre resultat pa sprakliga tester. Studiens fynd géar i linje med liknande studier dér barn fran

familjer med en hogre SES presterar battre vid testning av ordforrad dn barn frén familjer med
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lagre SES (Anglin et al., 1993; Oller et al., 2007; Pace et al., 2017; Luo et al., 2021; Neuman et
al., 2018).

SES péverkar dven barns fonologiska medvetenhet, grammatiska utveckling och lés- och
skrivutveckling (Pace et al., 2017). Forskning har visat att skillnaderna bl a kan kopplas till hur
tillgdngen till bocker ser ut i hemmet (Luo et al., 2021). Studier har ocksé visat att fordldrarna 1
familjer med ldgre SES pratar i kortare meningar, vilket innebér att barnen fir hora féarre ord
(Pace et al., 2017). Det finns dven tendenser hos forskolepedagoger, i omraden med lagre SES,
att anvédnda ett mindre varierat och mindre komplext sprék i interaktion med barnen (Neuman et
al., 2018).

Forskning kring SES och morfologi dr begridnsad. Tva nyligen publicerade studier visar
dock att morfologisk kunskap inte paverkas direkt av SES pd samma sétt som vad t ex ordforrdd
och fonologi gor (Rassel et al., 2021; Weiler et al., 2021). Rassel et al. (2021) utforde en
hierarkisk regressionsanalys och fann att SES péverkade morfologisk kunskap indirekt via
fonologi och ordforrad. Detta fynd sammanfaller med studien av Weiler et al. (2021) som visade
att produktion av bdjningar inte paverkades av SES men fler studier behdvs for att bekrifta dessa
resultat.

Sprak- och kommunikationsforméiga

Hallin (2016) beskriver att kommunikation handlar om vad vi sdger, hur vi sdger det och
nér vi sdger det. Sprik dr ndgot som stricker sig frdn den lilla byggstenen till den stora helheten 1
ett dynamiskt ndtverk. En spraklig bedomning bor darfor inte enbart innehélla statiska matt,
sasom antal ritt pa ett ordforstéelsetest, utan dven kartldgga hur sprdkanvéndningen ser ut i olika
kontexter och hur funktionellt spraket dr (Hallin, 2016). Tidigare forskning har undersokt

samband mellan ordforrad, ldsformaga och morfologisk kunskap. Till uppsatsforfattarnas
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kidnnedom finns det ingen svensk forskning som har undersokt samband mellan morfologisk
kunskap och ett funktionellt métt pa sprdk och kommunikation skattat av ldrare.
Syfte

Syftet med studien ar att studera svarighetsgraden pa ett urval av affix som senare ska
ingd 1 en kommande huvudstudie.

Uppsatsforfattarna kommer utfora testningar i rskurs 2, 3 och 4 for att 4 en 6kad
kunskap om barns forstéelse for morfem. Malgruppen for studien ar &rskurs 2 men for att
undersoka utvecklingen av morfologisk kunskap inkluderas éven arskurs 3 och 4.
Uppsatsforfattarna kommer dven undersoka eventuella samband mellan morfologisk kunskap
och ordforstaelse samt mellan morfologisk kunskap och lirarskattad sprak- och
kommunikationsférmaga.

Fragestillningar
1. Skiljer sig resultaten at for barn i arskurs 2 frdn den sammanslagna gruppen arskurs 3 och

4 vid testning av utvalda affix?

a. Skiljer sig resultaten at mellan skolomraden for barn i arskurs 2?

b. Vilka utvalda affix har barn i arskurs 2 mest respektive minst kunskap kring?

2. Hur ser sambandet ut mellan samtliga barns resultat vid testning av morfologisk kunskap

och ...
a. resultat pa den standardiserade ordforstdelsedelen i DLS?
b. larares skattning av barns sprak- och kommunikationsférméaga?

3. Hur ser sambanden (i 2a. och 2b.) ut for barn i arskurs 2?
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Metod
Rekrytering

Ambitionen var att rekrytera uppemot 90 skolbarn frdn sddra Sverige, dér ca 45 barn
skulle ga i drskurs 2 och ca 45 barn i arskurs 4. Femton skolor i Skdne och Sméland kontaktades
via mejl (bilaga 1) och telefon. P& grund av coronapandemin var vissa skolor stingda for besok
och/eller hade hog sjukfranvaro bland personalen. Det var darfor svart att f4 kontakt med skolor
som hade mdjlighet att delta i studien. Ett beslut togs att utdka rekryteringen till att &ven
inkludera barn 1 arskurs 3. Totalt var det 5 av 15 kontaktade skolor som tackade ja men tva
skolor med ténkbara deltagare frin drskurs 2 visade intresse i ett sent skede. D4 var det planerade
maxantalet deltagare for arskursen redan uppnatt. Det blev darfor tillslut deltagare frén 3 skolor
utspridda 6ver 11 olika klasser som rekryterades till studien.

All information skickades ut pa svenska till ca 200 barn (bilaga 2) och deras
vérdnadshavare (bilaga 3) med hjélp av ldrare, som dven samlade in samtyckesblanketter och
vardnadshavarenkiter (bilaga 4). Det fanns en intention att dversitta informationsbladet till
arabiska och somaliska, vilket dven efterfrdgades av skolpersonal. Det visade sig dock inte
mdjligt att fi texten dversatt inom ramen for projektet, varken ekonomiskt eller tidsmassigt. For
att delta 1 studien krévdes det ett skriftligt samtycke fran klasslarare, vardnadshavare och barn.
Bortfall

Material exkluderades frén de barn dir samtycke saknades frén en eller flera parter. Pa
grund av tidsbrist fick tvé klasser dela upp testningen pa tva tillféllen, vilket medforde att det
totala antalet deltagare per testmoment skilde sig at pga frdnvaro. Eftersom tidsatgdngen mellan
klasserna kom att variera av skél utanfor uppsatsforfattarnas kontroll togs beslutet att tester som

inte slutforts skulle exkluderas fran analys. Detta innebar tester som inte slutfordes pga tidsbrist,
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koncentrationssvarigheter och/eller utmattning men dven tester dér deltagare missat sidor, av
oklar anledning. Se tabell 3, under rubriken Material, for en sammanstillning av bortfall.

Vid analysen framkom det att vardnadshavarenkiten for totalt 15 barn inte ldmnats in till
lararna. For dessa barn inhdmtades istéllet information géllande flersprékighet och antal ar
slutforda i svensk skola frin klassldraren. Resterande uppgifter som kartlades via
vérdnadshavarenkiten uteblev saledes for dessa 15 barn.

Deltagare

Testning genomfordes med 11 klasser pé tre skolor; sex klasser 1 arskurs 2 (skola A och
C), tva klasser i arskurs 3 (skola B) och tre klasser i arskurs 4 (skola A). Det var totalt 94 barn
vars data anvéndes 1 berdkningarna. Huvudstudien kommer att inrikta sig pd barn i arskurs 2.
Denna studie valde att inkludera dldre &ldersgrupper for att utforska eventuell utveckling av
morfologisk kunskap och sikerstilla att affixen inte var for enkla for barn i &rskurs 2 och inte for
svéra for barn 1 arskurs 4.

Vid testtillféllet var den yngsta deltagaren 8:3 ar och den dldsta deltagaren 11:2 ar.
Majoriteten av deltagarna hade fatt skolundervisning i svensk skola i tvd ars tid eller lingre. Den
storsta andelen deltagare var barn frén &rskurs 2. Se tabell 1 for deltagarinformation.

Tabell 1

Tabell over deltagare som inkluderades i analyserna. I tabellen visas antal deltagare (n) samt
medelvirde (M), standardavvikelse (SD) och spridning (min-max) gdllande dlder.

Deltagare n Alder (mén) Koén (%) Flers;z ﬁ?l){lghet
/0
Min- . .
M SD Max Flicka Pojke

f:{;sm's 59 1053 3,09 99-110 559 424 30,5
Arskurs 111-

5 24.2 2 51,4 ,
344c 35 124, 7,21 134 48,6 51,4 77,1
Samtliga
arskurser®® 94 112,2 104 99-134 535 45,7 479

c

Not. # Information om kon saknades for 1 deltagare ® Information om flersprakighet saknades for
2 deltagare © Information om &lder saknades frén 1 deltagare
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Over de tre &rskurserna var konsfordelningen relativt jimn men totalt sett med négot fler
flickor dn pojkar. Ungefér hilften av deltagarna var flersprakiga, med majoriteten av dessa
fordelade dver arskurs 3 och 4. Bland de fem mest forekommande talade sprdken i hemmet,
svenska exkluderat, utgjorde somaliska storst del av fordelningen, f6ljt av engelska,
vietnamesiska, portugisiska och arabiska. Det forekom ytterligare 14 talade sprak bland
deltagarna men dessa var inte lika vanligt forekommande. Nagra av deltagarna uppgavs prata
mer dn ett sprak i hemmet. I vardnadshavarenkiten hade virdnadshavare till 74,5% av deltagarna
angivit att barnets basta sprak var svenska. Deltagarna i arskurs 2 var fordelade pa tva olika
skolor. I skola A var 17 av 18 deltagare flersprékiga och i skola C var det 1 av 41 deltagare. Se
figur 1 for fordelning av sprakbakgrund.

Figur 1
Fordelning av sprdkbakgrund bland samtliga deltagare.

Sprakbakgrund
50 53%
45
40
35
30
25

20

.
. 16% 14%

10
7%
5 3% 3% 3%

0
svenska ovriga sprak somaliska engelska viethamesiska portugisiska arabiska
Not. N =79. Uppgifter saknades fran 15 deltagare.
Bland samtliga deltagare fanns fyra barn med kidnda inldrningssvarigheter och tre barn
som vid testtillféllet var under utredning. Sju barn rapporterades ha specialundervisning.

Information om vardnadshavarnas utbildningsnivd samlades in genom

vérdnadshavarenkéten och jimforelser gjordes mellan deltagarna i arskurs 2. Resultaten visar att
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skola C har en procentuellt hdgre andel vrdnadshavare med universitetsutbildning én skola A.

Se tabell 2 for vardnadshavarnas utbildningsniva.

Tabell 2
Tabell over hogst slutforda utbildningsniva for vardnadshavarna i drskurs 2.
Universitetsutbildning dr uppdelat i 3 dr eller mindre (<) och mer dn 3 ar (>).

Utbildningsniva Ingen Grundskola Gymnasium Yrkesutbild. Universitet

(%)
<3 >3
Skola A? 2.8 19,4 5.6 2.8 - 28
Skola C® - 3,7 15,9 13.4 17,1 427

Not. * Underlag saknades for 24 vardnadshavare ® Underlag saknades for 6 vardnadshavare

De tre skolorna jamfordes utifran ett socioekonomiskt index framtaget av Statistiska
Centralbyrén (SCB). Indexvérdet (M = 100) anvénds for att skatta sannolikheten att ett barn
uppnér behorighet till gymnasieskolan (N. Rojas Romero, personlig kommunikation, 28 april,
2022). Ar 2022 var indexvirdet for skola A 256,1 vilket betyder att det sannolikt &r firre barn in
genomsnittet som nar behdrighet. Vérdet for skola B var 68,4 och for skola C 45,4. Det ar alltsa
sannolikt att dessa skolor har fler barn &n genomsnittet som ndr behdrighet (Skolverket, 2022).
Material

Utformandet av affix-uppgifterna genomfordes av forskargruppen i huvudstudien innan
uppsatsforfattarna paborjade arbetet med foreliggande studie. Uppsatsforfattarna pilottestade
affix med bilder-uppgiften med ett barn i arskurs 2 samt ett barn 1 arskurs 3. Efter pilottestningen
fann uppsatsforfattarna att tre uppgifter behdvde revideras samt att uppgiften tog nagot ldngre tid
att genomfora én planerat.
Affix med bilder

Uppgiften (bilaga 5) utfordes skriftligt och affixen, som dversatts fran norska till svenska,

baserades pa material fran studien av von Koss Torkildsen et al. (2021). Affixen dr tinkta att
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ingd 1 den kommande huvudstudien. Kraven for de utvalda affixen var att de skulle finnas i
varierande svérighetsgrad och vara representerade i minst 24 olika ord. Frekvens och
svarighetsgrad for affixen kontrollerades i sprakbankerna KORP (Borin et al., 2012) och
LARKA (Volodina et al., 2014). Skillnader i sprakanvindning mellan norska och svenska
diskuterades med Gisela Hakansson, professor emerita i allmén sprakvetenskap vid Lunds
universitet. Svarighetsgraden bestdmdes utifran att affixen skulle finnas representerade i alla
spraknivaer (A1-C1) i "The Common European Framework of Reference for Languages”
(CEFR), dér nivd A star for den baspresterande sprakanviandaren och nivd C motsvarar den
avancerade sprakanvindaren (Europaradet, 2022). Under Oversittningsarbetet byttes tva norska
affix ut som inte uppfyllde kraven for antingen frekvens, svarighetsgrad eller svensk
sprakanvandning; norska for- och -aktig byttes mot fram- respektive -are. Totalt bestod
uppgiften av 26 affix; 13 prefix och 13 suffix.

Utifran utvalda affix skapades sedan uppgifter, bestdende av bild och text, dér varje affix
forekom vid tva tillfdllen. Tre uppgifter reviderades med hjdlp av uppsatsforfattarna som funnit
att svarsalternativen inte fungerade optimalt. Detta gillde en uppgift dér tvéd svarsalternativ var
for fonologiskt lika varandra (-in och -ing), en uppgift som saknade tva affix i samma ord vilket
gjorde den svarlést (over-van-ing) samt en uppgift som kunde tolkas pa tva olika sétt vilket
mdjliggjorde tva olika rétta svar (vél-kladd kontra pd-kladd).

I uppgiften ombads barnen skapa en grammatiskt korrekt mening genom att vélja ratt
svarsalternativ bland en uppsittning av fem till sex affix. Det var totalt 55 uppgifter, inklusive 3
ovningsuppgifter. Uppgifterna kunde se ut som foljande: “Hon dr sjuk. Hon har fatt en sjuk .
(het, or, dom, isk, fram)” och "Det réda bdiret dr moget. Det grona bdret dr ___moget. (fram,

ande, ist, o, for)”.
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Varje uppgift gav 1 podng for rétt svar. Svaret raknades som rétt &ven om ordet stavats
fel. Maxpoéngen for testet var 52.

Huvudstudiens forskargrupp rekommenderade att barnen i arskurs 2 skulle ringa in sina
svarsalternativ istéllet for att skriva av dem, med tanken att detta skulle bli mindre anstringande
och tidskrdavande for de yngsta deltagarna.

Affix utan bilder

Barnen 1 arskurs 3 och arskurs 4 fick gora en uppgift med ordanalogier. Liknande
uppgifter har visat sig vara for svart for barn 1 yngre aldrar (Kirby et al., 2012).

Materialet anvéndes inte i ndgon fortsatt analys pa grund av for stort bortfall. For mer
information, se Moment 2 under rubriken Procedur.

DLS

Barnen i1 samtliga arskurser gjorde dven ordforstaelsedelen i DLS. Uppgiften
inkluderades for att inhdmta ett standardiserat matt pa barnens receptiva ordforrdd. For arskurs 2
bestar DLS av 17 uppgifter, exklusive 3 dvningsuppgifter (Jarpsten & Taube, 2013). For arskurs
3 bestar DLS av 20 uppgifter, exklusive 2 dvningsuppgifter (Jarpsten & Taube, 2013). For
arskurs 4 bestar DLS av 40 uppgifter, exklusive 2 dvningsuppgifter (Jarpsten & Taube, 2010).

Vid rittning gav varje uppgift 1 poéng for ritt svar. Rdpodngen konverterades till ett
staninevirde, som stracker sig mellan 1-9.

ABAS-3 och viardnadshavarenkiit

Klasslédrarna i de deltagande klasserna ombads fylla i delskalan Kommunikation i ABAS-
3 (Zander & Bolte, 2020). ABAS-3 ér ett redskap som anvénds av psykologer. Psykolog Eva
Tideman, verksam vid institutionen for psykologi, Lunds universitet fanns tillgénglig for

rddgivning under studiens ging.



25

Delskalan Kommunikation méter barnets skattade sprékliga och kommunikativa
formagor, som ir en del av adaptivt beteende. Formuléret bestar av 22 péstdenden och fylldes
endast i for de barn med medgivande. Pastdendena ror spriklig uttrycksforméga (t ex anvéindning
av ordklasser) och olika aspekter av icke-verbal interaktion med andra i en skolkontext (Zander
& Bolte, 2020).

Varje pastdende skattades mellan 0-3 dér O innebér att barnet saknar forméga eller
forutséttningar for att uppvisa beteendet och 3 innebir att barnet alltid (eller ndstan alltid)
uppvisar beteendet nér det behovs. En extra ruta kunde dven kryssas i om ldraren var osiker
kring ett pastdende och behdvde gissa. Efter konsultation med psykolog Eva Tideman beslutades
att den siffran som ringats in rdknades oavsett om det var en gissning.

Répodngen omvandlades till skalpoédng som strickte sig frdn 1-16 for deltagare mellan
7:8-10:11 ar och fran 1-15 for deltagare mellan 11:0-11:7 &r. Skalpoéng 8-12 utgdr
genomsnittliga varden. 6-7 dr under genomsnittet, 4-5 dr lagt och 3 eller ldgre &r mycket 14gt. 13-
14 &r dver genomsnittet och 15 eller hdgre dr hogt.

Vardnadshavare som medgav deltagande besvarade en vardnadshavarenkét med 10
fragor (bilaga 4) som berorde deras utbildning och barnets sprakliga bakgrund.
Vérdnadshavarenkiten himtades fran material inom huvudstudien men kortades ner med hjilp
av uppsatsforfattarna infor datainsamlingen. Svaren pa frdgan om utbildningsniva och vilket

sprak som talades i hemmet 1ag sedan till grund for analyser kring SES och flersprakighet.
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Tabell 3
Tabell over antalet deltagare vid varje testmoment.
Slutford Ej slutford

Testmoment n

uppgift uppgift

Affix med

bilder 94 84 10

DLS 94 89 5

ABAS 94 91 3

Affix utan

bilder 35 i 24
Procedur

Avsatt tid for testningen var en ordinarie lektionstimme, vid ett tillfdlle. Alla moment
med barnen gjordes i helklass. Uppsatsforfattarna samlade in vardnadshavarenkéterna och
samtyckesblanketterna samma dag som testningen genomfordes pé respektive skola.

Moment 1

Testningen inleddes med affix med bilder-uppgiften for samtliga arskurser. I arskurs 2
och 3 ldstes varje uppgift hogt av uppsatsforfattarna for att barnens avkodningsféormaga inte
skulle ha en effekt péd deras prestation (Deacon et al., 2008). I arskurs 4 arbetade barnen
sjalvstandigt men 6vningsuppgifterna genomfordes i helkass. Moment 1 tog ca 25-55 min att
genomfora for rskurs 2 och 3 och ca 10-35 min for arskurs 4. Testtid varierade dd behovet av
stottning sag olika ut bland barnen. Vissa barn i arskurs 2 och 3 valde att arbeta sjélvstandigt
medan andra behdvde fa uppgifterna uppléasta ett flertal gdnger. Vid behov fick dven barnen i
arskurs 4 uppgifter upplésta.

For de tre inledande arskurs 2-klasserna instruerade uppsatsforfattarna barnen att ringa in
sina svar och dra streck till respektive mening. Vissa barn valde dnd4 att skriva av affixen.

Eftersom strecken i vissa fall var svara att tyda uppmanade uppsatsforfattarna resterande arskurs
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2-klasser att skriva sina svar. Detta paverkade inte tidsaspekten negativt men underlattade vid
rittning.
Moment 2

I &rskurs 3 och 4 gjorde barnen dven affix utan bilder-uppgiften, som de paborjade nir de
var klara med affix med bilder-uppgiften. Omsténdigheterna kring utférandet av testet kom att se
olika ut bland klasserna. Vissa barn behdvde ldngre tid &n vad som initialt var planerat. I en klass
reducerades tiden for testning pga att barnen inte befann sig pa plats vid utsatt tid. Detta innebar
att for fa barn i arskurs 3 och 4 hann paborja och/eller slutfora affix utan bilder-uppgiften. Pa
grund av for stort bortfall togs resultaten inte med i ndgra kvantitativa analyser. Resultaten
kommer istéllet analyseras kvalitativt i den kommande huvudstudien.

Moment 3

Testningen inleddes med gemensam genomgéng av dvningsuppgifter for samtliga
klasser, Enligt anvisningarna for DLS léste uppsatsforfattarna varje uppgift hogt tva ganger for
arskurs 2 och 3. Momentet tog ca 20-30 minuter. Barnen i arskurs 4 arbetade sjdlvstindigt med
testmaterialet. Efter 20 minuter avbrots testningen, enligt anvisningarna, oavsett om samtliga
barn hunnit fardigt eller inte (Jarpsten & Taube, 2010).

Pa grund av tidsbrist ombads tva ldrare for tva olika klasser 1 arskurs 2 genomfora testet
pa egen hand vid ett senare tillfdlle. Hur lang tid barnen i dessa klasser fick pd sig ér inte
dokumenterat. For de resterande klasserna administrerades testningen av uppsatsforfattarna.
Moment 4

Lérarna erbjods fylla i ABAS-3 under testtillfillet, vilket tog ungefér en timme att

genomfora. Vissa ldrare valde att slutfora momentet vid ett senare tillfille.
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Statistiska berikningar

Alla statistiska berdkningar genomfordes i IBM SPSS Statistics 28. For att optimera
mdjligheterna att utfora statistiska berékningar fattades beslutet att sl samman éarskurs 3 och 4
dé dessa grupper separat ansags vara for sma for att genomfora analyser. Resultaten pa affix med
bilder-uppgiften (bendmns framdver som affix-uppgiften), ordforstaelsedelen (DLS) och
klassldrarens skattning av sprdk- och kommunikation (ABAS-3) granskades 1 histogram och
kunde inte anses vara normalfordelade. Darfor valdes icke-parametrisk statistik och
medianvérdet som lagesmatt. Gruppskillnader analyserades med Mann Whitney U-test.
Spearmans rangkorrelation genomfordes for att undersoka samband mellan de olika variablerna.
Signifikansnivén sattes till <0,05. Samtliga statistiska berdkningar gjordes med och utan outliers.
Berikningarna inspekterades visuellt och skillnaden mellan resultaten ansags vara liten.
Resultaten ar darfor presenterade med outliers. Statistiska berdkningar for 16sningsfrekvens
gjordes for samtliga uppgifter i affix-uppgiften.
Forskningsetiska o6verviganden

Det ansags inte finnas nédgra storre risker med att delta i studien men vid testning finns
dock alltid risk for upplevd prestationsdngest. Barnen och deras vardnadshavare informerades
om att deltagandet var frivilligt och ndrsomhelst kunde avbrytas utan att de behdvde ange ndgon
anledning. De informerades dven om att den insamlade datan kan komma att anvéndas i framtida
vetenskapliga publikationer.

Barnens resultat och personuppgifter behandlades sé att endast direkt inblandade i studien
hade tillgang till materialet. Samtliga personuppgifter kodades (pseudonymiserades) vilket
innebadr att data inte kan kopplas direkt till barnet som person. Kodnyckeln som kopplar koderna

till barnens uppgifter forvaras inlést pd Avdelningen for logopedi, foniatri och audiologi vid
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Lunds universitet. Rittslig grund for behandling av personuppgifter i projektet & GDPR:s artikel
6.1 e samt 9.2 j. Ansvarig for barnens personuppgifter 4r Lunds universitet.

Materialet kommer att lagras s linge uppgifterna uppfattas som anvéndbara {for
forskning, dock minst 10 &r.

Den Etiska Kommittén vid Avdelningen for logopedi, foniatri och audiologi,
Institutionen for Kliniska Vetenskaper i Lund, Lunds universitet godkdnde studien i december
2021.

Resultat

For att kunna jamfora deltagarnas resultat och fa en 6verblick dver data gjordes
berdkningar av medianvérdet, spridning samt kvartilavstdndet for DLS, ABAS-3 och affix-
uppgiften (se tabell 4). Resultatet finns dven presenterat i ldddiagram for affix-uppgiften (se figur

2).



Tabell 4

Deskriptiv statistik over samtliga deltagares resultat pa analyserade moment, baserat pa

drskurs. Tabellen innehdller antal deltagare (n), median, interkvartilavstindet (IQR)! och
spridning (Min-Max).

Variabel n Median IQR Min-Max
Arskurs 2 3+4 2 3+4 2 3+4 2 3+4
DLS staninepoéng® 56 33 3 4 3 4 1-8 1-9
ABAS-3

57 34 13 14,5 4 3 5-16 6-16
skalpozng®
Affix-uppgift® 55 29 45 46 15 11 14-52 15-52

Not. # Stanineskala 1-9 ° Skalpodng 1-16 for 7:8-10:11 &r och 1-15 for 11:0-11:7 &r * Maxpodng

52

30

Skiljer sig resultaten at for barn i arskurs 2 frin den sammanslagna gruppen arskurs 3 och

4 vid testning av utvalda affix?

Berikningarna visade att arskurs 2 fick liknande podng pé affix-uppgiften som den

sammanslagna gruppen arskurs 3 och 4 (se tabell 4 och figur 2). Bédda grupper fick hoga poéng

men med stora spridningar. Spridningen var dock lite storre 1 arskurs 2. Skillnaden mellan

gruppernas rankade virden var inte signifikant, U = 737,50, z = -0,57, p = 0,572, r = 0,06.

! Kvartiler beskriver spridningen runt medianen och kvartilavstandet utgdér poangskillnaden mellan den dvre och

nedre kvartilen.
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Figur 2
Ldddiagram over spridningen pa affix-uppgiften i drskurs 2 samt den sammanslagna gruppen
drskurs 3 och 4.

60
50

40

30

64
044
°

20
62
o

ak2 ak3och4

Arskurs

Not. Maxpoing pa affix-uppgiften var 52.
Skiljer sig resultaten dt mellan skolomraden for drskurs 2?

Berdkningar for arskurs 2 gjordes baserat pd skolomraden (se tabell 5), dir skola A hade
lagre SES och skola C hade hogre SES. Resultaten finns presenterat i laddiagram {or affix-
uppgiften (se figur 3). Resultaten for DLS anges i rdpodng da jimforelser gjordes inom samma

arskurs.
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Tabell 5

Deskriptiv statistik pa DLS, ABAS-3 och affix-uppgiften for drskurs 2, baserat pd skolomrdde.

Tabellen innehdller antal deltagare (n), median, interkvartilavstind (IQR)? och spridning (Min-
Max).

Variabel n Median IQR Min-Max
Skola A C A C A C A C
DLS rapoang? 16 40 8 13 5 3 2-16 6-17
ABAS-3

17 40 12 13 4 4 8-16 5-16

skalpoang®

Affix-uppgift® 17 38 27 48.5 13 6 14-44 34-52

Not. *Maxpoing 17. ° Skalpoing 1-16 for 7:8-10:11 &r och 1-15 for 11:0-11:7 &r.
¢ Maxpoéang 52.

For affix-uppgiften skilde sig barnens rankade vérden i de bada skolorna signifikant at

frén varandra, U = 24,50, z = -5,45, p = < 0,001, med en stark effektstorlek r = 0,73.

2Kwvartiler beskriver spridningen runt medianen och kvartilavstdndet utgor podngskillnaden mellan den Gvre och
nedre kvartilen.
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Figur 3
Ldddiagram over spridningen pa affix-uppgiften for deltagare i drskurs 2 pd skola A respektive

skola C.
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Vilka utvalda affix har barn i arskurs 2 mest respektive minst kunskap kring?
Tabell 6 innehaller 16sningsfrekvensen for rskurs 2 dver samtliga affix i affix-uppgiften.
Varje affix forekom tva ganger (#1 och #2). Att doma av 16sningsfrekvensen visade sig samtliga

affix, utom miss-, ha olika svarighetsgrad vid de olika tillféllena.
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Tabell 6

Tabell over losningsfrekvensen i affix-uppgiften for arskurs 2. Affixen presenteras efter flest rditt,
oberoende av #1 eller #2.

L 6snings-
frekvens
(%) Prefix Suffix
#1 #2 #1 #2 #1 #2 #1 #2
over- 97 66 be- 84 77 -sam 93 73 -eri 77 82
ater- 96 72 pa- 81 79 -ande 57 93 -ist 59 81
in- 79 95 upp- 72 78 -are 77 91 -bar 80 75
for- 88 91 fram- 78 68 -het 84 89 -else 73 78
av- 91 83 vil- 61 74 -skap 89 75 -or 67 70
ut- 74 91 -ing 88 79
under- 86 71 -los 73 86
miss- 86 86 -lig 85 84

Not. Fetstilta siffror markerar tillféllet med flest angivna ritt svar.

Vid en visuell inspektion av tabell 6 fanns en antydan att prefixen var nagot enklare én
suffixen da sex prefix, jamfort med tre suffix, klarades av mer &n 90 % av deltagarna. #1 var
over-, dter-, av- och for- de prefix som flest deltagare fick rétt pa. #2 var det in-, for-, ut- och
miss-. En visuell inspektion dver suffixen visade att sam-, skap-, ing- och lig- genererade flest
ritt #1 medan flest deltagare fick rétt pd ande-, are-, het- och lds- #2. De affix som beredde storst
svarigheter bland deltagarna oberoende av tillfille var ande-, ist-, vil- och éver-. Det som bor
uppméirksammas hér &r att bade ande- och 6ver- dven framstod som de enklaste affixen.
Hur ser sambandet ut mellan samtliga barns resultat vid testning av morfologisk kunskap
och ...
resultat pd den standardiserade ordforstielsedelen i DLS?

Spearmans rangkorrelation genomfordes for att undersdka om det finns ett samband

mellan resultat pa affix-uppgiften och ordforstaelsedelen i DLS. Berdkningen gjordes for
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samtliga deltagare. Analysen visade att det finns ett starkt positivt samband mellan variablerna,
r(80) = 0,66, p < 0,001. Se figur 4 for spridningsdiagram éver sambanden.

Figur 4
Spridningsdiagram over korrelationen mellan resultat pd affix-uppgiften och DLS for samtliga

deltagare.
R? Linear = 0,361
10

DLS Staninepoang

10 20 30 40 50 60

Poing pa affix-uppgift

lirares skattning av samtliga barns sprdk- och kommunikationsformdaga?

Spearmans rangkorrelation genomfordes dven for att undersoka om det finns ett samband
mellan resultatet pd affix-uppgiften och delskalan Kommunikation i ABAS-3. Berdkningen
gjordes for samtliga deltagare. Analysen visade att det finns ett svagt positivt samband mellan

variablerna, r(80) = 0,29, p = 0,009. Se figur 5 for spridningsdiagram 6ver sambanden.
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Figur 5
Spridningsdiagram over korrelationen mellan resultat pd affix-uppgiften och ABAS-3 for

samtliga deltagare.
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Hur ser sambanden ut for barn i arskurs 2?

For att undersdka om det finns ett samband mellan morfologisk kunskap och
ordforstéelse 1 drskurs 2 genomfordes Spearmans rangkorrelation. Resultatet visade ett starkt

positivt samband mellan variablerna, r(51) = 0,63, p < 0,001.

Rangkorrelationen genomfordes ocksé for att undersdka sambandet mellan morfologisk
kunskap och sprék- och kommunikationsférmaga i drskurs 2. Resultatet visade ett svagt positivt
samband, r(52) = 0.34, p = 0,013.

Diskussion

Foreliggande studie undersokte svenska skolbarns kunskap av utvalda affix. Detta
gjordes fOr att utvirdera de morfem som valts ut for att ingd i en kommande interventionsstudie.
Resultaten visade att svarighetsgraden pa morfemen var for 14g eftersom yngre och éldre barn

presterade likvirdigt pd affix-uppgiften. P4 ordforstielsedelen i DLS presterade barnen i de bada
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grupperna hogt. Lararskattningen av sprak- och kommunikationsforméga visade skillnader
mellan grupperna, dér de dldre barnen fick hogre skalpoéng.

Studien undersokte d&ven sambanden mellan morfologisk kunskap och ordforstaelse samt
morfologisk kunskap och kommunikationsforméga. Resultaten visade att det finns positiva
samband.

Foljande avsnitt dr indelat i del I: diskussion kring resultat for deltagare i arskurs 2; och
del II: diskussion kring resultat for samtliga deltagare.

Del I
Skillnader i prestation mellan skolomraden

Vid jamforelser mellan skola A (lagre SES) och skola C (hogre SES) fanns signifikanta
skillnader i resultaten pa affix-uppgiften. Skola A presterade med stor spridning bland deltagarna
medan skola C presterade bade béttre som grupp och med en mindre spridning. Gruppen som
helhet presterade med en negativt snedfordelad spridning.

Forskning kring morfologisk kunskap, flersprakighet och SES dr dnnu ett nytt
forskningsomrdde men potentiellt finns det ingen direkt paverkan pa morfologisk kunskap av
SES. Rassel et al. (2021) fann att SES snarare hade en indirekt paverkan via fonologi och
ordforrad vilket skulle kunna forklara skillnaderna i resultat mellan skolorna.

Studier har ocksd kunnat konstatera att exponering for olika sprak i varierande kontexter
ar avgorande for en god spraklig utveckling (Agirdag & Vanlaar, 2018). For att flersprikiga barn
ska kunna exponeras for svenska i storre utstrackning kriavs en god integration. Demografin dver
deltagarna i studien visar dock pé en segregation och att forutséttningarna ser olika ut beroende
pa skolomrade. Likt tidigare svensk forskning (Andersson et al., 2019) tyder resultaten i studien

pa att skolomrade paverkar resultaten pa spraklig testning. Studien kan dérfor ses som énnu ett
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argument for att skolans virld behover fordndras for att alla barn 1 Sverige ska fa en likvérdig
utbildning.
Att tyda av losningsfrekvensen

Av de utvalda affixen fanns en antydan att suffix var ndgot svérare bland deltagarna én
prefix. Vid visuell inspektion fanns skillnader i 16sningsfrekvens mellan #1 och #2 som kan
antyda att kunskap kring morfem inte enbart ligger i affixen. Istéllet kan en slutsats dras att en
forstaelse for rotmorfemet ar av stor vikt. Denna uppfattning har delats tidigare av Bowers och
Kirby (2010) som menade att den viktigaste komponenten for forstdelse ar roten. Skillnaderna
mellan #1 och #2 kan dock inte enbart forklaras av forstaelse for rotmorfemet. Som exempel
hade mélordet bilist lag 16sningsfrekvens trots att bil &r ett vanligt forekommande ord medan
maélordet cyklist hade en hogre 16sningsfrekvens. Det kan darfor vara sd att det inte endast &r
frekvens av rotmorfemet som spelar roll utan dven hur frekvent morfemen kombineras. Vid
utformandet av materialet infér den kommande interventionsstudien bor svéarighetsgraden darfor
anpassas bade géllande rotmorfem och affix.
Del 11
Morfologisk kunskap mdtt med affix-uppgiften

Béde arskurs 2 och den sammanslagna gruppen arskurs 3 och 4 fick hoga resultat pa
affix-uppgiften men med stor spridning inom grupperna. Resultatet var nagot forvéntat for de
dldre deltagarna men déremot inte for arskurs 2. Baserat pa tidigare forskning (Carlisle, 2003)
samt den allmédnna uppfattningen om spraklig utveckling fanns férvéntningen att de yngre barnen
skulle fa ett ldgre resultat dn de dldre barnen vid testning av morfologisk kunskap. Slutsatsen
som kan dras dr att de utvalda morfemen i affix-uppgiften var for enkla for deltagarna. Déarfor

gér det inte att uttala sig om hur utvecklingskurvan ser ut fran arskurs 2 till drskurs 4. Detta bor
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tas 1 beaktande vid utformandet av material till huvudstudien. En tdnkbar atgérd skulle kunna
vara att inkludera svarare CEFR-nivéer pd rotmorfemen och exkludera rotmorfem fran enklare
nivaer.

De hoga resultaten 1 arskurs 2 skulle delvis kunna forklaras av SES, som &r en faktor som
har visat sig ha en inverkan pa spraklig forméiga (Andersson et al., 2019). Eftersom majoriteten
av deltagarna 1 arskurs 2 kom frén ett skolomrade med hog SES kan detta forklara varfor
resultaten mellan grupperna inte skilde sig at, trots dldersskillnaden.

En forklaring till den stora spridningen inom grupperna kan vara deltagarnas
sprakbakgrund. Trots att tidigare forskning visar att SES é&r en starkare prediktor for utvecklingen
av ordforrad dn flersprékighet (Andersson et al., 2019) bor testning dnda ta hinsyn till en
flersprékig bakgrund. Vid testning av ordforrad dr det nddvindigt att beddma samtliga sprak som
en deltagare besitter, for att fa en rittvisande bild av individens fardigheter (Oller et al., 2007;
Bialystok et al., 2010). Forskning har ocksa visat att modersmalets uppbyggnad paverkar vilka
typer av morfem (bdjningar, ssmmansittningar, avledningar) barn har mest kunskap om (Ku &
Anderson, 2003). Den hoga andelen flersprakiga deltagare kan darfor forklara den stora
spridningen inom grupperna. Spraklig testning pé flera sprak hade varit dnskvirt men utgdr stora
logistiska svarigheter som inte kunde mdtas inom ramen for studien. Det kridvs bade att det finns
ett motsvarande spréaktest pa just det sprak som deltagaren talar samt kinnedom om spréket av
den som bedomer resultatet.

For att kunna uttala sig om vilken faktor (SES eller flersprikighet) som végde tyngst
skulle det krivas en regressionsanalys. Detta var inte mojligt att utfora di data inte var

normalfordelad. Men eftersom en majoritet av deltagarna (74,5%) angav att svenska var bésta



40

spréket skulle det kunna antyda att det snarare dr SES och inte flersprakighet som forklarar den
stora spridningen inom grupperna.

Hypotesen som vuxit fram efter flertalet studier (t ex Robertson & Deacon, 2019) pastér
att morfologisk kunskap predicerar 14s- och skrivférméga. De hoga resultaten pa affix-uppgiften
skulle darfor indikera att majoriteten av deltagarna redan utvecklat en god férméga att ldsa och
skriva. Eftersom denna studie inte undersokt detta kan hypotesen varken bekréftas eller
dementeras. Utifran resultaten gar det endast att spekulera om affix-uppgiften predicerar lds- och
skrivformaga eller om sambandet egentligen inte #r sa starkt. Ar det rimligt att anta att barn i
arskurs 2 ldser och skriver lika bra som barn i arskurs 4? Det kanske snarare kan antas att
sambandet dr svagt och for att fullt ut kunna predicera lds- och skrivforméga krivs métt pé fler
formagor, som t ex fonologisk medvetenhet.

Sambandsberikningar mellan morfologisk kunskap och ordforstielse

For samtliga deltagare fanns det ett starkt positivt samband mellan resultatet pa affix-
uppgiften och ordforstaelsedelen i DLS (r = 0,66). Samma berdkning utférd med enbart arskurs 2
visade liknande resultat (» = 0,63). D& resultaten endast bestar av en korrelationsberdkning kan
inga slutsatser dras kring kausalitet. Resultatet bekréftar dock tidigare forskning som visat att
morfologi och ordforrad korrelerar med varandra. Flertalet studier (t ex Carlisle & Fleming,
2003) har konstaterat att en forméga att dela upp ord i1 betydelsebédrande delar gor det léttare att
forsta nya ord dér dessa delar finns representerade.

Huruvida ordforradet utvecklar den morfologiska kunskapen rader det dock dnnu ingen
konsensus kring. Baserat pa studiens resultat gir det endast att spekulera. Nagot som talar for att
ordforrad utvecklar morfologisk kunskap ér resultatet pa 16sningsfrekvensen for affix-uppgiften i

arskurs 2. Forstdelse for rotmorfem verkar spela en avgorande roll for forstaelse av bade prefix
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och suffix. Ett storre ordforrad bor dirfor ge forstaelse for fler rotmorfem och darmed en 6kad
kunskap om vilka morfem spréket dr uppbyggt av. Det skulle iséfall tala for att morfologisk
intervention och ordforrddstraning med fordel kan kombineras, vilket har konstaterats av von
Koss Torkildsen et al. (2021). Mer forskning behdvs dock for att kunna sékerstélla hur
sambandet ser ut.
Sambandsberikningar mellan morfologisk kunskap och sprdk- och kommunikationsformdaga

For samtliga deltagare fanns det ett svagt positivt samband mellan affix-uppgiften och
den lararskattade delskalan Kommunikation i ABAS-3 (» = 0,29). Samma berdkning utférd med
enbart drskurs 2 visade liknande resultat (» = 0,34). Sambanden indikerar att morfologisk
kunskap hinger samman med sprdkanvindning i skolan. Detta antyder att 6kad morfologisk
kunskap skulle kunna moéjliggdra adekvat anvéindning av spraket i en skolkontext. Det antyder
dven att morfologisk kunskap kan underlétta interaktion samt minska missforstdnd mellan barn
och deras samtalspartner.

Sambandet var dock svagare dn sambandet mellan affix-uppgiften och ordforstaelse.
Detta kan bero pé att det ar flera sprakliga formigor som mats i delskalan Kommunikation.
Under rittning noterade uppsatsforfattarna att larare pa skola A tenderade att skatta lika hogt i
formuléret som ldrare pé skola C trots att barnen fick ldgre resultat pd affix-uppgiften. Detta
skulle ocksd kunna paverka att sambandet var svagt. Vad som foranledde skillnader 1 sitt att
skatta gdr det endast att spekulera kring. Vid skattning av flera barn i samma klass ligger det néra
till hands att jimfora barnen med varandra snarare én att utga fran vad som kan betraktas som

typiskt for aldern. Det skulle dérfor kunna uppsté olika referensramar beroende pa klass.
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Metoddiskussion
Affix-uppgiften

Eftersom affix-uppgiften inte hade ndgon tidsbegrinsning varierade tidsatgdngen mellan
klasserna. Det resulterade i ett bortfall for de deltagare som av ndgon anledning inte genomforde
hela uppgiften. Det innebér att deltagare med t ex koncentrationssvéarigheter eller
inldrningssvarigheter kan ha exkluderats frdn analysen. Affix-uppgiften skulle darfér gynnas av
en tidsbegransning liknande den som finns for ordforstaelsedelen i DLS for drskurs 4 (Jarpsten &
Taube, 2010). Pa det viset sdkerstills att alla deltagare fir samma forutséttningar.

Instruktionen som ges i1 bdrjan av affix-uppgiften behdver fortydligas. Trots
ovningsuppgifter var det flera barn som inte forstod att affixen saknade betydelse nér de stod
enskilt och frdgade t ex vad else betyder. Nér uppsatsforfattarna forklarade att affixen behdvde
kombineras med andra morfem var det en del som forstod konceptet. Vid samtal med en ldrare
beskrev hen att de tidigare undervisat om sammanséttningar men att ndgon strukturerad
undervisning kring avledningar inte forekommit. Det talar for behovet av fler 6vningsuppgifter
och en mer inkluderande genomgang som sékerstéller att alla har forstitt vad som efterfragas i
uppgiften.

Skulle affix-uppgiften utforas igen bor svarsalternativen skrivas av, istillet for att ringas
in, oavsett rskurs. Denna dtgird tog inte ldngre tid och underldttade vid rittning. For att
sdkerstilla att avkodningsformégan inte paverkar resultatet vid testning bor affix-uppgiften,
oavsett drskurs, goras gemensamt med en vuxen som ldser hogt.

Nér nytt testmaterial tas fram finns alltid fragan om materialets validitet. Méter testet den
sprékliga aspekt som det avser? For att validera ett material bor det jimforas med ett redan

befintligt métt. Eftersom morfologisk kunskap &r ett relativt nytt forskningsfalt finns det, till
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uppsatsforfattarnas kinnedom, inget liknande material att jimfora resultatet for affix-uppgiften
med. D& morfologisk kunskap och ordforrad ér associerade med varandra kan fragan lyftas om
det dr mdjligt att affix-uppgiften snarare provade ordforrad. Ett sdtt att minska ordforrddets
mdjliga inverkan pé affix-uppgiften skulle vara att &ven skapa ldmpliga pahittade rotmorfem, sd
kallade nonord (Bratlie et al., 2022), for att rikta fokus till affixen.
ABAS-3

Enligt testmanualen for ABAS-3 bor varje skattning, om det finns mojlighet, utforas av
tvd respondenter. Detta &r for att fler perspektiv ger en béttre beddmning av helheten (Zander och
Bolte, 2020). Det skulle dirfor vara intressant att undersoka om korrelationsberdkningen for
affix-uppgiften och ABAS-3 pédverkas &t ndgot hdll om skattningen istdllet utfors pé detta vis. Da
ABAS-3 @ven finns utformat for vardnadshavare skulle det ocksa vara intressant att 1 framtida
studier inkludera en sddan skattning for jamforelse mellan pedagog och vardnadshavare.
Rekrytering och arbetsmiljo

Vid rekrytering av skolor etablerades kontakt med rektorer och specialpedagoger

som fick ansvaret att vidarebefordra information till berérda larare. Vid testtillfdllen framkom
det att somliga ldrare inte forstétt att deltagande dven innebar arbete for dem. Eftersom
information tenderar att forsvinna langs med vigen dr det viktigt att sékerstélla att alla
inblandade har tagit del av all information. Att avsétta tid for moten, framforallt tillsammans med
lararna, forebygger problemet och ger utrymme for eventuella frdgor och funderingar.

Arbetsro 1 klassrummet var ndgot uppsatsforfattarna upplevde skilde sig markant at
mellan klasserna, till nackdel for skola A. Det var ingen storre skillnad i klasstorlek men for att

sakerstdlla mer lika forutsittningar skulle arbetsron gynnats av mindre grupper och fler vuxna.
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Slutsatser

Resultatet pa affix-uppgiften visade att valet av rotmorfem och affix behdver justeras till
en hogre svarighetsgrad infor den kommande interventionsstudien. Ett alternativ &r att utforma
uppgiften med fler rotmorfem fran svrare CEFR-nivaer. Sddana justeringar skulle optimera
sannolikheten att interventionen ger effekt for barn 1 arskurs 2.

Skolomréde och SES spelade en avgdrande roll for deltagarnas prestationer. Dérfor bor
dessa faktorer inkluderas i berdkningar avseende interventionseffekt, som en oberoende variabel
eller kovariat, for att ta hdnsyn till deltagares olika forutsattningar.

Morfologisk kunskap och ordférrad dr associerade och likt tidigare ndmnd forskning
verkar ordforrddet kunna stotta den morfologiska kunskapen. Dérfor kan inkludering av nonord
utgora ett vardefullt komplement vid morfologisk testning. Nonord kan kontrollera for att
testningen inte paverkas av ett bristande ordforrdd, da mer vikt 14ggs pd betydelsen av affixet
snarare dn rotmorfemet.

Sambandet mellan sprik- och kommunikationsférméga och morfologisk kunskap ér ett
outforskat omréde. Det finns ett virde i att fortsdtta undersdka hur sambandet egentligen ser ut.
Mgjligen ir det sé att morfologisk intervention inte bara gynnar ordforrddet och lasformégan
utan dven underldttar interaktion och minskar missforstdnd i kommunikation med andra. ABAS-
3 ar utvecklat for psykologer och for att 6ka kunskapen kring sambandet skulle det vara en fordel
om liknande redskap blev mer tillgdngligt for logopeder.

Morfologi dr komplext och utgor ett spdnnande forskningsfélt ddar mycket fortsatt ar
oként. Forhoppningsvis kan den kommande interventionsstudien bidra med ytterligare kunskaper

och insikter som berdr det svenska spraket och pa sa sétt frimja ldsutvecklingen hos barn.
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/Angela

Tack Angela for din kdmparglod i med- och motgéngar. Din noggrannhet och ditt engagemang ar
guld vérd for att halla motivationen uppe. Tack vare ett fint samarbete kom vi till slut i mal!

/Kristina
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Bilagor

Bilaga 1: Informationsbrev rektor och lirare

Information till rektor och liirare angaende deltagande i
forskningsstudie

Hej!

Vi var 1 kontakt med er for ett tag sedan gillande en forskningsstudie vid Lunds universitet.
Da ni visade intresse for deltagande far ni nu vidare information om studien och vad det
innebir att delta.

Vad iir det for studie?

Under varterminen 2022, planerar vi att genomfora en forskningsstudie om lisutveckling.
Vir studie ér en pilotstudie till ett storre forskningsprojekt 1 arbetet for att utveckla en app
som barn ska kunna anviinda for att forbittra sin lasformaga och ordforrad.

Det vi vill gora 1 pilotstudien ar att kartldgga vilka ord som lampar sig att anvinda 1
forskningsprojektet, vilka ord som ir for svara eller for enkla for elever i arskurs 2 samt
arskurs 4.

Eleverna kommer testas 1

Morfologisk medvetenhet — kunskap om att ord byggs upp av mindre delar och att detta
paverkar betydelsen

Ordforstaelse — kunskap om ords betydelse och synonymer

Ordanalogier — identifiering av olika monster for att ombilda ord

Hur gar det till att delta i pilotstudien?

For eleverna innebir deltagande att de testas pa sprak och lisformaga. Eleverna komma att
gora uppgifter, liknande de som ska inga 1 appen, med penna och papper i helklass. Material
kommer endast samlas in fran de elever i klassen som har givit medgivande till detta.

Testtillfillet beriiknas ta ungefiir 60 minuter och lampar sig att ske under t ex en lektion 1
svenska.

Arskurs 2
Eleverna kommer fa gora tva uppgifter: ett ordforstaclsetest och ett morfologitest.

Arskurs 4
Elever kommer fa gora tre uppgifter: ett ordforstaelsetest, ett morfologitest och ett
ordanalogitest.

Deltagande innebiir att klassldrare kommer fylla 1 ett formuldr, ABAS-3, bestaende av 22
pastaenden gillande elevernas kommunikation. Detta gérs endast for de elever som givit
medgivande. Deltagande innebir dven att vardnadshavare kommer besvara en enkit med 10
fragor som beror utbildning (SES) och bamnets sprakliga bakgrund.

Deltagande éir frivilligt och cleverna samt vardnadshavare har ritt att nirsomhelst ta
tillbaka sitt medgivande utan att ange orsak till detta.

Majliga foljder och risker med deltagande
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En forvintad positiv foljd av projektet ar att eleverna far en inblick 1 vad forskning kan
innebira och hur forskare arbetar. En risk ir att eleverna blir trotta av testningen. For att
motverka detta kommer det bli en paus nir halva testtiden har gatt dir eleverna far rora pa

sig.

Vad hiinder med elevernas uppgifter?
Material fran elever dir medgivande saknas kommer att kasseras. Material fran resterande
clever kommer endast behandlas av personer som ér direkt inblandade 1 studien.

Samtliga resultat och personuppgifter kommer att kodas (pseudonymiseras) och kan darfor
inte kopplas direkt till eleven som person. Varje elev far en kod och kodnyckel som kopplar
koderna till elevernas uppgifter férvaras inlast pa Avdelningen for Logopedi, audiologi och
foniatri vid Lunds universitet. Riittslig grund fér behandling av personuppgifter 1 projektet dr
artikel 6.1 ¢ GDPR och 9.2 j GDPR och ansvarig for elevernas personuppgifter ir Lunds
universitet.

Information om resultat

Resultat och analys kommer att presenteras 1 en magisteruppsats. Det kommer inte ga att
identifiera ett enskilt barns prestation. Resultaten, pa gruppniva, kommer publiceras skrifthgt
till de larare och vardnadshavare som vill ta del av det. Uppgifterna kommer éven att ligga till
grund for en kommande forskningsstudie dar barnen far lastrining. Det kan bli aktuellt att
uppgifterna anvinds till grund for andra vetenskapliga publikationer.

Det kommer inte limnas ut enskilda individers resultat men om elever och vardnadshavare
onskar ta del av uppgifterna som lagras om dem har de rtt till det. De lirare och
vardnadshavare som vill kan fa ta del av resultatet pa klassniva. De ska da kontakta Birgitta
Sahlén.

Vardnadshavare har ritt att fa eventuella fel rittade samt begira att personuppgifter raderas
eller begrinsas. Om vardnadshavare dr missndjda dver hur uppgifterna lagras har de ritt att
lamna in klagomal. Detta gor de till Integritetsskyddsmyndigheten.

Ansvarig for projektet

Studenter

Angela Tamakloe, angela.tamakloe.0406(@student.lu.se
Kristina Hallenbrant, kristina.hallenbrant.205@student.lu.se

Handledare
Birgitta Sahlén, birgitta.sahlen@med.lu.se

Bihandledare
Elin Hillstrom, elin.hallstrom(@ltu.se




Bilaga 2: Informationsbrev elev

Information till elever i arskurs 2 och arskurs 4 om att delta i en
forskningsstudie om barns ldsutveckling.

Hej!
Vi undrar om du skulle vilja vara med och hjalpa oss i ett arbete for att skapa en app?

| vart arbete, som ocksa kallas for forskningsstudie, vill vi se om de ord som kommer
vara med i appen ar for svara eller for enkla for elever i arskurs 2 och 4. For att detta
ska bli sa bra som majligt behdver vi din hjalp!

Eftersom appen inte ar fardig an kommer du fa gora uppgifterna med penna och
papper i skolan tillsammans med dina klasskamrater.

Nar appen ar fardig ska den anvandas for att undersoka om den kan hjalpa bamn att
bli battre pa att lasa.

Om du vill vara med i var forskningsstudie skriver du ditt namn och klass pa detta
papper. Lagg sedan pappret i kuvertet, klistra igen det och lamna det till din larare.
Du har fatt tva papper som ar likadana och den ena behaller du sjalv.

Skulle du tacka ja till att delta men sen angra dig sa ar det helt okej! Du behover inte
beratta varfor du angrat dig utan bara sag att du inte vill vara med langre. @

Ja, jag vill vara med!

Jag heter

och gar i klass

Med vanliga halsningar,

Angela och Kristina
Logopedstudenter vid Lunds universitet

Epost:
angela.tamakloe.0406@student.lu.se
kristina.hallenbrant.205@student.lu.se
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Bilaga 3: Informationsbrev viardnadshavare

Information till dig som iir vardnadshavare till barn i arskurs 2 eller 4

Hej.

Vi dr tva studenter, Kristina och Angela, fran Lunds universitet som planerar att genomfora
ctt forskningsprojekt pa ditt barns skola. Féljande text beskriver vad det innebir att delta 1
projektet. Om du tillater att ditt barn deltar, fyller du 1 bifogad blankett och limnar till
klasslararen. Du far den hir informationen eftersom skolans rektor och larare har visat
intresse for projektet.

Varfor vill vi gora det hiir projektet?

Just nu pagar forskning kring barns lasférmaga. Syftet ir att ta reda pa om tva olika typer av
trianing kan forbittra lisformagan. Trianingen bygger pa en norsk app, Kaptein Morf, som har
oversatts till svenska. For att kunna utveckla traningsprogrammet behéver vi veta vilka
uppgifter barnen tycker ir svara eller litta sa att triiningen blir sa bra som méjligt. Dirfor vill
vi lata barn 1 arskurs 2 och 4 gora nagra uppgifter som handlar om sprak- och lasformaga.
Projektet ar ett samarbete mellan Lunds universitet, Lulea Tekniska Universitet och
Universitetet 1 Oslo. Det dr Lulea Tekniska Universitet som dr ansvariga for projektet och de
har fatt godkinnande av Etikprovningsmyndigheten.

Hur gar det till att delta?

Alla barn 1 klassen kommer att fa gora 2-3 tester beroende pa om de gar i arskurs 2 eller 4.
Uppgifterna gors 1 grupp och testar sprak och lisformaga. De kommer att fa skriva svaren
med papper och penna. Vi kommer, tillsammans med larare, ga igenom och géra uppgifterna
pa ordinarie lektionstid 1 klassrummet. Detta kommer totalt ta ca 60 minuter att gora.

Vad kan det finnas for foljder/risker med att delta?

Det finns en risk att barnen blir tritta under den timme testningen forvintas att ta. Efter halva
tiden kommer barnen fa en paus som inkluderar litt fysisk aktivitet. En positiv foljd av
projektet ir att barnen far en forstaelse for vad forskning kan innebiira och hur forskare
arbetar.

Vilka uppgifter om dig och ditt barn samlas in och vad hiinder med uppgifterna?

Via enkiit, som finns bifogat 1 denna information, fyller du 1 uppgifter om ditt barns alder,
kon, sprakbakgrund och sprak- och lisvanor i hemmet. Du fyller dven i information om din
egen utbildningsbakgrund och om du har nagot annat modersmal éin svenska. Fér de barn som
vill delta kommer ocksa liraren fylla 1 en blankett om barnens kommunikativa formaga, hur
de till exempel pratar med sina klasskompisar och foljer instruktioner. Vi samlar dven in ditt
barns resultat pa de uppgifter vi gor tillsammans i klassrummet.

Alla bamn i klassen kommer att delta men det dr endast fran de bamn dir vardnadshavare och
barn gett sitt samtycke som vi samlar in uppgifter. Uppgifter fran barn dir samtycke inte finns
kommer raderas.

Resultatet och personuppgifter kommer att behandlas och forvaras pa ett sadant sitt att inte
obehoriga kan ta del av dem. Det dr bara personer som arbetar med projektet som kommer att
ha tillgang till uppgifterna. Arbetet sker under handledning av forskare vid Lunds universitet
och Lulea Tekniska Universitet.

Uppgifterna kommer att géras anonyma sa att de inte kan kopplas direkt till ditt barn. Varje
barn far en egen kod som kommer att sta i en kodnyckel. Denna kodnyckel forvaras inlast pa
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avdelningen for logopedi, foniatri och audiologi vid Lunds universitet. De anonyma
uppgifterna lagras sa linge de dr anvindbara for forskning, dock minst 10 ar. Lunds
universitet ir ansvarig for personuppgifterna och de behandlas enligt GDPR, artikel 6.1 e och
9.2].

Du 'Lch ditt barn har ritt att ta del av de uppgifter som vi samlar in om er och vid behov fa
eventuella fel rittade. Du kan ocksa begira att uppgifter om dig och ditt barn raderas samt att
behandlingen av ditt barns personuppgifter begrinsas. Om ni vill ta del av de uppgifter vi
lagrar om er ska ni kontakta ansvarig handledare Birgitta Sahlén (birgitta.sahlen@med.lu.se).
Om du ir missndjd dver hur uppgifterna om dig eller ditt barn lagras har du ritt att limna in
klagomal. Detta gor du till Integritetsskyddsmyndigheten.

Hur kan jag ta del av forskningsprojektet?

Resultat och analys kommer att presenteras 1 en magisteruppsats. Det kommer inte ga att
identificra ett enskilt barns prestation. Resultaten, pa gruppniva, kommer publiceras skriftligt
till de lidrare och vardnadshavare som vill ta del av det. Uppgifterna kommer dven att ligga till
grund for en kommande forskningsstudie dir barnen far lastriining. Det kan bli aktuellt att
uppgifterna anvinds till grund for andra vetenskapliga publikationer.

Det kommer inte limnas ut enskilda individers resultat men om du eller ditt barn Gnskar ta del
av uppgifterna som lagras har ni ritt till det. Se kontaktuppgifter under féregaende rubrik.

Det iir frivilligt att delta

Du och ditt barn bestimmer sjdlva om ni vill delta 1 projektet. Det gar nirsomhelst att avbryta
sitt deltagande. Varken du eller ditt barmn behéver ange varfor. Det kommer heller inte att
paverka er kontakt med skolan. Om ni vill avbryta ert deltagande ska ni kontakta Birgitta
Sahlén (birgitta.sahlen@med.lu.se).

Du ir vilkommen att héra av dig om du har fragor! Om du godkinner deltagande fyller du i
samtvckesblanketten pa niista sida och bifogad enkiit som du sedan lamnar till klassldraren.
Du far behalla det hir informationsbrevet.

Tack pa forhand!

Med viinlig hiilsning,

Knistina Hallenbrant, kristina.hallenbrant.205(@ student.lu.se
Angela Tamakloe, angela.tamakloe.0406(@student.lu.se




Samtycke till att lata mitt barn delta i projektet
Jag har fatt sknfthg information om studien och har haft méjhghet att stilla fragor.

Jag samtycker till att mitt barn (barnets namn) far
delta i ett forskningsprojekt om barns lasformaga. Jag samtycker dven till att mitt barns
personuppgifter behandlas enligt informationen ovan.

Ort och datum Underskrift vardnadshavare 1

Namnfértydligande

Ort och datum Underskrift vardnadshavare 2

Namnfortydligande
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Bilaga 4: Vardnadshavarenkiit

Vardnadshavarenkat

Barnets namn:

Barnets skola:

Klass:

Fodelsedatum:
Kén: C] Flicka [:] Pojke [:] Annan

1. Hur ldnge har ditt barn gatt i svensk skola/férskola?

D Mindre an ett ar

D 1-2 ar

D 2 ar eller langre

2. Har barnet normal horsel?

Dja

I:] Nej Om nej: vinligen forklara:

D Vetinte

D Barnets horsel dr under utredning

3. Har barnet nagra kdnda inldrningssvarigheter?

[J Om ja: Vilken/vilka?
[T nei

Vetinte
I:] Under utredning Om ja: Vad utreds han/hon fér?

4. Far barnet specialundervisning?

D Ja
D Nej
D Vet inte

5. Hur mycket liser ditt barn pa fritiden i veckan? (Minuter/timmar)




6. Vilken dr virdnadshavarens/virdnadshavarnas hdgsta slutférda utbildning?

Virdnadshavare 1 Virdnadshavare 2
O Mamma O Mamma
Virdnadshavares utbildning: O Pappa O Pappa
O Annan O Annan
Ingen slutford utbildning
Grundskoleutbildning
Gymnasieutbildning
Yrkesutbildning pé gymnasieniva
Utbildning pd hogskola/universitet,
3 dr eller mindre
Utbildning pd hégskola/universitet,
mer én 3 dr
Annan (Vénligen specificera)
7. Vilket sprik talas hemma?
D Svenska D Annat sprak, vilket?
R. Vilket sprak talar barnet bast?
[:] Svenska D Annat sprak, vilket?
9. Har barnets virdnadshavare svenska som modersmal? D Ja D Nej

Om nej: Vilket/vilka sprdk har barnets vardnadshavare som modersmal?

10. Féddes ditt barn i Sverige? E] Ja D Nej

Om nej: | vilket land féddes barnet?

Om nej: Hur gammalt var barnet nér han/hon flyttade till Sverige?

Stort tack for din medverkan! Ldmna enkdten till klassldraren.
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Bilaga 5: Affix-uppgiften

Ovningsuppgifter

Namn:
Skola:
Klass:
Hon ar sjuk.
Hon har fatt en sjuk
Hon vill bli fr
Det réda baret ar moget.
Det grona baret ar moget.

het

or

dom

isk

fram

fram

ande

ist

for
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fram
Hannas familj bor i ett hus.
over
Har dr deras vaning.
in
Har dr deras vaning.
under
Har ar gangen.
ist
2. Har kommer en bil kér . fram
Hon &r bil . ande
Hon sitter i satet. ist
Hon kan kéra i hog hastig . else
het
3. a. 5. i
Han @r Han ar Det hdr ar
jongl . cykl . troll

eri ist fram or pa
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Gl 8l ! l
I* RE
De dr vanner. De har en De dr ovdnner. Hon dr en
fin vén . | Det har blivit ett
forstand.
0 miss skap for sam
9. 1. ™ 12. ’
I L
L4
o
Han ar Han ar Han ar Han ar
kladd. kladd. kladd. kladd.
av ut ande pa upp
13. ﬂ Hans trdja 4r arm
= / Har ar armen.
| a Har ar armen.
) /
r’ﬁ |

fram over under 16s pa
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15.
Har ar sidan. Ladan kan man
Har dr sidan. L
Ladan &r ihd
lig ater in het ut
16. 17.
Hon dr mast . Har dr ett méster
Hon d@r medalj : Det ar en tavl
Att fa medalj ar en slags
utmark
else or skap ing av are
Hon hade blivit kyld.
Sjukdomen dr smitt
Darfér kan hon inte fa sok.

lig for sam av be
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Skon ar anvand.

het val

21.

Hon ar kand.
Hon &r réomd.
lig be

23.

Han har tappat en

tand.

are fram

Kaffet vélte av tag.

av miss fram

Han ar okdnd.

Han dr osyn

val upp o]

24.

Han ar tand

Han ar rord.

het 18s upp



ATEEEER
A
Hon har fatt ett Han ldser en Alarmet fungerar som en
meddel . | ny minnelse.
Datorn dr
bar
bar ande pa het av

Skylten visar en varn

Vagen dr stangd.
Att kdra har dr bjudet.
Du far vanda.
ater ing av for pa
29. 30. @
. \ \\ : N
Hon &r bag . Hon har bakat en bak
Hon arbetar pa ett bag . Denarat

are bar else eri ater



