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Sammanfattning

Titel: Musik i hela skolan. En kvalitativ intervjustudie om ldrares forutséittningar att inom
fritidshem och grundskola samverka i musik.

Forfattare: Emil Miranda Holmgren

I studien har jag kommit att undersdka samverkan mellan fritidshemmet och skolans
musikundervisning. Syftet med studien &r att identifiera vilka forutsdttningar skola och
fritidshem har for att samverka med musik, samt att undersoka musik- och fritidslarares
mdjligheter och hinder i samverkan med musik. Genom kvalitativa intervjuer med fyra
verksamma ldrare, tva fritidsldrare och tvd musiklérare, har tre teman som péverkar
samverkansarbetet med musik identifierats; Forutsdttningar, Kulturer och Effekter.
Tillsammans med tidigare litteratur och forskning visar studien att samverkan mellan
verksamheterna i musik pdverkas av: 1) &mnesspecifika som organisatoriska forutséttningar,
2) kulturer s& som forstaelsen for varandras uppdrag och skilda yrkespraktik, 3) av effekter i
form av utvecklandet och berikandet av den egna undervisningen, fler larmiljoer for eleverna
samt en mer enad skola dédr bada verksamheterna arbetar tillsammans mot ett gemensamt mal,

elevernas utveckling under hela skoldagen.

Nyckelord: Fritidshem, Forutsittningar for Samverkan, Grundskola, Musikundervisning



Abstract:

Title: Music throughout school. A qualitative interview study on teachers’ prerequisites to
cooperate in music within leisure-time center and primary schools.

Author: Emil Miranda Holmgren

In this study, I have come to investigate the interaction between the leisure-time center and
the school’s music education. The purpose of the study is to identify the prerequisites that
schools and leisure-time centers have for cooperation with music, as well as investigating the
possibilities and obstacles of music teachers and leisure-time teachers in cooperation with
music. Through qualitative interviews with four active teachers, two teachers in the leisure-
times center and two music teachers, three themes that influence the work towards
cooperation with music have been identified; Prerequisites, Cultures and Effects. Together
with earlier literature and research, the study shows that cooperation between operations in
music is affected by: 1) subject-specific and organizational conditions, 2) cultures such as the
understanding of each others work tasks and different professional practices, 3) effects in the
form of the development and enrichment of the own teaching, more learning environments for
the students and a more united school where both operations work together towards a

common goal, the development of the students throughout the school day.

Key words: Elementary school, Leisure-time center, Music education, Prerequisites for

cooperation
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1. Inledning

Under manga ar har jag, vid sidan av mina musikstudier, arbetat inom fritidshem pa en skola i
Malmé. Fritidshemmet &r en del av skolans verksamhet och arbetar med att stimulera elevers
utveckling och ldrande samt erbjuda elever en meningsfull fritid. Jag har under mina ar inom
denna verksambhet sett vilken betydelse det har for elever. Samtidigt har jag uppmérksammat
att den samlade kompetensen och erfarenheterna i fritidshemmet inte utnyttjas till fullo 1
skolans verksambhet.

Under mina studier pd KPU (kompletterande pedagogisk utbildning) vid Musikhdgskolan i
Malmo har jag fatt ta del av forskning som styrker vikten av en bra musikutbildning for barn
redan tidigt i deras skolresa. Att tidigt f mdjligheten att moéta musik i skolan &r nagot som jag
sjdlv, som blivande ldrare i musik, anser vara en forutsattning for att elever ska kunna
tillhandahélla en rik musikutbildning.

En fradga jag uppmirksammat under mina studier och i mitt arbete pé fritidshemmet, &r att det
séllan talas om hur skolans samlade verksamheter kan bidra till elevers utveckling. I dagens
laroplan &r grundskolan uppdelad i tre verksamheter; grundskolan, forskoleklassen och
fritidshemmet (Ldroplan for grundskolan, forskoleklass och fritidshemmet [Lgr22], 2022).
Dessa tre verksamheter har alla sina individuella styrkor och utgor en viktigt del for elevernas
skolgéng. I skolans ldroplan lyfts det vid ett flertal tillfdllen att forskoleklass, fritidshem och
grundskolan ska samverka for att stotta elevers utveckling och larande. Trots det har jag
erfarit brister 1 samverkan mellan verksamheter och sérskilt mellan grundskolan och
fritidshemmet och i synnerhet nér det kommer till att samverka med musik.

Béde fritidshem och grundskola har en ldroplan dér musik synliggors i olika omfattning. I
det centrala innehéllet for fritidshemmet stir det ”Skapande genom olika estetiska
uttrycksformer, till exempel lek, bild, musik, dans och drama” (Lgr22, 2022, s.25). Liknande
star det i skolans dvergripande mél och riktlinjer att ”skolan ska ansvara for att varje elev efter
genomgangen grundskola (...) kan anvédnda och ta del av manga olika uttrycksformer sdsom
sprék, bild, musik, drama och dans...” (Lgr22, 2022, s14). Att arbeta med musik som estetisk
uttrycksform i fritidshemmet bor darfor vara naturligt men utifrdn mina erfarenheter sa
arbetas det vildigt begransat med musik.

Jag har intresserat mig for att undersoka vad det hir beror pa. Vilka forutsittningar finns
for musikaliska aktiviteter inom fritidshemmet och hur yttrar sig dessa forutsittningar? Kan

en bredare samverkan mellan skolans verksamheter, fritidshem och grundskola, bidra till att



starka musikens anvéndning i fritidshemmet och i forlingningen stérka elevernas utveckling
och larande?

Som framtida musikldrare ligger det i mitt uppdrag att samverka bade med fritidshemmet
och forskoleklass for att stodja elevers utveckling och ldrande (Lgr22, 2022). Syftet med
denna studie &r att skapa storre forstéelse for vilka forutsdttningar skolans olika verksamheter
har for samverkan. Detta sé att jag 1 min framtida profession ska kunna arbeta med samverkan
mellan de olika verksamheterna som eleverna stdter pa under sin skoldag. Samtidigt 4r min
forhoppning att andra verksamma och blivande pedagoger ska kunna gynnas av denna studie
och bli inspirerade till att arbeta med samverkan mellan sin egen verksamhet och de dvriga
inom skolan.

Med atanke pé studiens omfattning har jag valt att avgransa mig till samverkan mellan
grundskola och fritidshemmet angédende musikaliska aktiviteter. Trots det tror jag att studien

dnda kan komma att vara av intresse ur ett forskoleklassperspektiv.

Nér vi talar om skola och fritidshem finns det olika beteckningar for yrkesgrupperna. Nedan
redogor jag for dessa beteckningar samt hur studien forhéller sig till dem.

Musiklirare — Med musikldrare syftar jag 1 denna studie till den yrkesgrupp med
dmnesldrarutbildning som undervisar i musik inom grundskolan. Vid anvéindandet av enbart
begreppet larare syftar jag till skolans dvriga &mnes- och klassldrare med adekvat utbildning.

Liirare i fritidshem/Fritidslirare — Titeln ldrare i fritidshem innefattar de pedagoger som
har en ldrarexamen/grundldrarexamen med inriktning mot fritidshem eller en éldre
fritidspedagogexamen (Lararforbundet, u.4). I studien kommer jag dven att anvénda begreppet
fritidsldrare som synonym till ldrare i fritidshem da begreppet forekommer i de texter som
studerats for studien.

Pedagog i fritidshem/Fritidspedagog — Med pedagog i fritidshem syftar jag till alla som
arbetar med fritidsverksamhet, bdde med eller utan examen. Fritidspedagog kommer i studien
anviandas som synonym till pedagog i fritidshemmet. Anvéndandet kan tyckas problematiskt
da fritidspedagog ar den gamla titeln for larare i fritidshem, men da fritidspedagog inte &r
skyddad i skollagen innebér det att &ven outbildad personal kan anstéllas som fritidspedagog
(Lararforbundet, u.d). Vid anvéndandet av begreppet pedagoger syftar jag i studien till all

personal som har ett pedagogiskt uppdrag pé skolan.



2. Syfte och fragestillning

Det 6vergripande syftet med studien &r att identifiera vilka forutsittningar skola och
fritidshem har for att samverka kring elevers ldrande i musik. Studien avser dven att
undersoka verksamma musik- och fritidslérares syn péd vilka mojligheter och hinder som deras

verksamheter har for att samverkan med musik.

* Vilka forutsdttningar finns for att samverka mellan fritidshem och grundskola i &mnet
musik?

* Vilka mojligheter och hinder upplever musik- och fritidslérare géllande samverkan
med musik?

*  Hur beskrivs effekter av samverkan for skolans verksamheter av musik- och

fritidslarare?



3. Bakgrund

I kapitlet presenteras fritidshemmet och grundskolans olika uppdrag for att f4 en forstaelse for
verksamheternas olika syfte och arbetssétt. Forst lyfts fritidshemmets uppdrag foljt av skolans

och musikdmnets uppdrag.

3.1 Fritidshemmets uppdrag

Pedagoger i fritidshemmet har ett méngsidigt arbetsuppdrag da de bade arbetar med
fritidsverksamhet pd morgnar och eftermiddagar samtidigt som de arbetar i skolan eller
forskoleklassen under dagtid. Dessa verksamheter har skilda didaktiska diskurser vilket
innebadr att fritidshemmets pedagoger behover forhélla sig till de bdda under sin arbetsdag.
Samtidigt ska fritidshemmet dven arbeta med att komplettera skola och forskoleklass
(Hjalmarsson, 2011).

I laroplanen for fritidshemmet (Ldroplan for grundskola, forskoleklassen och
fritidshemmet [LGR22], 2022) forklaras det mangdimensionella uppdrag som bade ska
utveckla elever samt komplettera skolan och forskoleklassen. I liroplanen star det;
”Undervisningen i fritidshemmet ska komplettera forskoleklassen och skolan dven genom att
erbjuda eleverna rekreation och vila for hilsa och vélbefinnande.” (Lgr22, 2022, s.25).

Fritidsverksamhet ska erbjuda elever en meningsfull fritid samtidigt som verksamheten ska
stimulera elevernas utveckling genom undervisning. Undervisningen i fritidshemmet dr en
kombination av olika arbetssitt, uttrycksformer och larmiljoer som kompletterar skolans
ovriga verksamheter. Larandet ska i hogre grad ”...vara situationsstyrd, upplevelsebaserat och
grupporienterat samt utgé fran elevernas behov, intressen och initiativ.” (Lgr22, 2022, s.25).
Fritidshemmets undervisning forvéntas vara mer praktisk med fokus pé sociala kompetenser
och kulturellt skapande (Stenhammar, 2020). Stenhammar forklarar att det darfor inte &r
ovanligt att fritidsldrare inte bara organiserar och leder aktiviteter utan éven sjdlva deltar i
dem, vilket i sin tur bidrar till att fritidslararna kan agerar forebild i elevernas aktiviteter och
ddrmed en forbild i elevernas larprocess.

Ett begrepp som ofta anviinds angéende fritidshemmets didaktik dr det informella l&randet.
Till skillnad fran det formella larandet som kan uppfattas som styrt och forutbestdmt skriver
Hjalmarsson (2011) att det informella ldrandet i fritidshemmet utgar frin elevens initiativ och

intressen. Vidare skriver forfattaren att fritidshemmet har en annan mgjlighet &n skolan att



erbjuda informella larmiljoer dé fritids inte arbetar med betygséttning och dér av inte behdver
beddma elevernas utveckling och liarande.

Som tidigare ndmnt ska fritidshemmet erbjuda eleverna en meningsfull fritid dér elevens
nyfikenhet, intresse och behov styr undervisningens riktning. Till detta ska
fritidsverksamheten dven arbeta for att erbjuda elever att utveckla intresse och kunskap for
olika &mnen samt hur dessa &mnen samspelar med omviérlden (Lgr22, 2022). Fritidshemmets
undervisning ska behandla fyra olika teman som synliggdrs i ldroplanens centrala innehall:
Sprak och kommunikation; Skapande och estetiska uttrycksformer,; Natur och samhdille;
Lekar, fysiska aktiviteter och utevistelse.

Som léroplanen patalar ska fritidshemmets undervisningen utga fran elevens behov,
intresse och initiativ, men viktigt att pdpeka &r att det inte dr eleverna sjilva som skapar och
genomfor alla aktiviteter sjdlva. I Saar, Lofdahl och Hjalmarssons (2012) forskning betonar
de erbjudande av aktiviteter som nigot pedagoger inom fritidshemmet arbetar med. Genom
att erbjuda eleverna olika aktiviteter kopplade till fritidshemmets centrala innehallet far
eleverna en frihet att antingen delta eller inte delta efter elevens egna intresse. En viktig
skillnad mellan skolans aktiviteter och fritidshemmets i1 detta avseende &r att fritidshemmets
aktiviteter inte 4r malstyrda med ett resultatfokus. Stenhammar (2020) beskriver att
fritidshemmets undervisning och planeringen infor den bade kan vara organiserad och
situationsstyrd men &r oftast en kombination av de bada. D4 eleverna sjilv viljer vilka
aktiviteter de vill delta i innebdr det att pedagoger i fritidshemmet behdver kunna erbjuda en
flexibilitet 1 sin undervisning. Hjalmarsson (2013) lyfter flexibiliteten som ett stort arbete for
pedagogerna i fritidshemmet da det medfoljer omfattande planering, organisering och

presentation av aktiviteter.

3.2 Skolans uppdrag

Skolans uppdrag och syfte star reglerad i liroplanen, Lgr22. Det stér skrivet i ldroplanen att
skolan ska frimja elevers utveckling och lirande. Vilket ska leda fram till en livslang lust for
eleverna att ldra sig (Lgr22, 2022). I skollagen (SFS 2010:800) 10 kap. 2 § stér det att skolans
syfte dr att ”’Ge elever kunskaper och virden och utveckla elevernas formaga att tilldgna sig
dessa”. Det stir dven att eleverna ska forberedas infor framtida studier genom att utbildningen
bidrar till deras personliga utveckling och gor eleverna forbereda for aktiva livsval. Sdljo
(2018) skriver att skolan ska forbereda eleverna till att bli aktiva medborgare som far chansen

att utveckla sin egen individuella personlighet.



Grundskolan har sju 6vergripande mal som de ska arbetar mot, Normer och virden,
kunskaper, elevernas ansvar och inflytande, skola och hem, overgdng och samverkan, skolan
och omvdrlden samt bedomnings och betyg (Lgr22, 2022). Nar det kommer till kunskapsmaélet
ska sddan kunskap som anses allmént nédvéndig for individen erbjudas frdn grundskolan.
Aven kunskap som anses bidra till elevernas utveckling mot att bli en samhéllsmedlem ska
ges. Likt skollagen nimns det dven i ldroplanen att den kunskap som tillhandahalls av
eleverna ska vara en grund for fortsatt utbildning. Grundskolans verksamhet ska bygga pa
elevens utforskande, nyfikenhet och lust att lara. Hér till behdver liraren erbjuda olika
undervisningsformer dér kunskaper integreras.

I laroplanen betonas elevens mojlighet att delta i undervisningen utifran deras
forutsittningar. Lérare ska 1 sitt uppdrag bejaka elevernas egna erfarenheter och behov.
Samtidigt ska ldrare stirka elevernas vilja att ldra och erbjuda kunskap som eleverna kédnner
som meningsfull och bidrar till att de utvecklas.

Grundskolan dr idag obligatorisk genom skolplikten, vilket innebér att alla elever maste
delta i utbildningen. Detta innebér att 14rare har en samhillsplikt att fostra och utbilda barn
och ungdomar. Brytting (2018) skriver att skolplikten stdller etiska krav pa ldrare d&
skolplikten innebér en obalans mellan eleven och ldraren. Forfattaren menar att larare déarfor
har ett moraliskt ansvar gentemot eleverna i sin undervisning. Han ndmner tre karaktirsdrag
som framgangsrika ldrare bar med sig; Respekt, entusiasm och kunskap. Av dessa tre drag
anser Brytting att respekt dr den viktigaste nir det kommer att handla om lérares yrkesetik.
Respekt i detta avseende handlar om att se varje elever, ge de sjdlvfortroende och stilla den i
centrum, vilket enligt forfattaren bidrar till att ...ldgga grunden till ett gott liv som préglas av
bade kunskap och insikt” (Brytting, 2018, s.324).

Utover ldroplanens dvergripande syfte och mal regleras varje &mne av en kursplan.
Kursplanerna for de olika &mnena har en gemensam struktur i form av ett syfte och méal samt
de kunskapskriterier som géller for det specifika &mnet (Séljo, 2018). I foljande avsnitt

kommer jag att presentera musikdmnets kursplan och dirmed vad som ingér i musikdmnets

uppdrag.

3.2.1 Musikimnets uppdrag

I kommentarmaterialet till kursplanen i musik — grundskolan (Skolverket, 2022a) lyfts sex
maélséttningar att arbeta med i1 &mnet; Delta i musikaliska sammanhang, Musik som
meningsbdrande uttrycksform och kommunikationsmedel, Musikalisk lyhérdhet, Tilltro och

kreativitet, Musikupplevelse och reflektion samt Olika musikkulturer. Dessa méal ns genom



att eleverna far mdjlighet att lyssna, musicerar och skapa musik i sin undervisning. Men dven
genom reflektion och forstaelse for musikens historiska kontext och dess funktion i samhallet.

Da musikldraren ska tillhandahalla elever dessa delar av &mnet samtidigt som de, enligt
laroplanen, ska stirka elevernas lust till lirarande finns det en risk att musikdmnet blir
centrerat kring det som léraren tror att eleverna tycker om (Thorgersen, 2019). Thorgersen
kallar ser det som en félla dir musikdmnet kan falla in 1. Nér larare forsoker erbjuda det som
de tror att eleverna &r intresserade av riskerar detta att bidra till att eleverna inte utmanas och
ddarmed inte far majlighet att uppticka det okénda. Forfattaren skriver att ett sddant agerande
fran musikldrare inte gors med en ond avsikt utan for att hen vill motivera eleverna i &mnet.
Men det finns en risk att innehéllet i undervisningen blir for ensidig och snév vilket kan fa en
negativ effekt pa elevernas ldrande i musik.

Samtidigt som musikldrare ska utmana elevers tankar och forstaelse for musik ska elevens
egna musikaliska erfarenheter ha en bidragande roll i deras undervisning sa att eleverna fér
mdjlighet att utveckla egna referensramar inom musik (Skolverket, 2022a).

I kursplanen for musik finns ett centralt innehall uppdelat i tre kategorier; Ak 1-3, Ak 4-6
och Ak 7-9. Innehéllet synliggdr den progression som ska genomsyra elevernas hela skolging.
Déaremot, lyfter kommentarmaterialet, att innehéllet inte ska ses som enskilda arbetsomraden
utan musikldraren har ett utrymme att kombinera innehéllet pa det sitt som hen anser vara
lampligt for att syftet med undervisningen ska uppnés. Det centrala innehallet &r i sin tur
uppdelad i tre delar; Musicerande och musikskapande, Musikens verktyg och Musikens

sammanhang och funktioner (LGR22, 2022).



4. Litteratur och tidigare forskning

I kapitlet presenteras litteratur och tidigare forskning pd dmnet. Forst lyfts fritidshemmets
kompletterande uppdrag foljt av begreppet samverkan, skolkulturella aspekter inom forskning

samt hur musik och lirande hinger samman.

4.1 Det kompletterande uppdraget

Som tidigare ndmnt stdr det i laroplanen att undervisningen i fritidshemmet ska vara ett
komplement till skola och forskoleklass, men i ldroplanen vidareutvecklas inte vad det dr som
ska kompletteras utan enbart hur. Dérav kan det finnas flera olika tolkningar av vad det
kompletterade uppdraget innebr.

Enligt Stenhammar (2020) kan det tolkas som att fritidshemmet ska komplettera skolan
utifran det egna centrala innehallet i laroplanen med skolans larandemal i baktanke. Denna
komplettering kan bade ske i skolan men &ven i fritidshemmet. For att det kompletterande
uppdraget ska fa god effekt patalar forfattaren att det kridvs en god samverkan mellan de olika
verksamheterna. Samtidigt uppmérksammar Stenhammar att det fran grundskolans hall inte
finns ett direkt uppdrag att stodja fritidshemmet med deras kompletterande uppdrag.

Perselli och Hornells (2019) har i sin studie undersokt hur pedagoger inom fritidshem
tolkar och forstar det kompletterande uppdraget. I deras studie kom forfattarna fram till fyra
olika tolkningar av det kompletterande uppdraget. Dessa fyra kategorier innebér att det
kompletterande uppdraget sker genom att /) samverka, 2) arbeta i klass, 3) praktiskt tilldmpa,
4) erbjuda det skolan saknar (Perselli & Hornell, 2019).

Till dessa har forfattarna tilldelat kategorierna fokusomraden Att samverka och Att arbeta i
klass har bada ett professionsfokus. Det vill sdga hur fritidsldraren ser sitt professionella
yrkeskunnande som bidrag till det kompletterande uppdraget. Medan Att praktiskt tillimpa
och Att erbjuda det skolan saknar har ett pedagogiskt fokus, det vill sdga hur fritidshemmets
pedagogiska sirarter kompletterar skolans verksamhet.

Aven Saar, Léfdahl och Hjalmarsson (2012) har i sin forskning identifierat fritidshemmets
mdjlighet till att bedriva pedagogisk verksamhet som skiljer sig fran skolans som en tolkning
av det kompletterande uppdraget. Fritidshemmet kompletterar pa sa sitt skolan genom att
inom sin verksamhet erbjuda eleverna en larandeprocess som skolan inte har mojlighet att

tillhandahalla.



Gemensamt for dessa forfattares resonemang av det kompletterande uppdraget &r att
fritidshemmets komplettering utgar fran pedagogens yrkeskunnande, oavsett om

kompletteringen sker i skolan, i fritidshemmets verksamhet eller bade och.

4.2 Begreppet samverkan

Det finns flera definitioner av begreppet samverkan och jag kommer i avsnittet forsoka reda
ut hur vi kan forstd detta begrepp. Samverkan kan ses i relation till begreppen samarbete och
integration. Begreppet beskriver en helhetssyn av hur vi tolkar och forhaller oss till omvérlden
men dven hur vi rent konkret handlar i olika samarbetssituationer (Hjalmarsson, 2011). Att
tilldelas en uppgift dr inte det samma som att samverka da samverkan kréver en viss mén av
jémlikhet mellan parterna som ska samverka. Om en dverordnad tilldelar en underordnad en
uppgift med intentionen att samverka, uppstér det en hierarkiskt relation mellan parterna och
samarbetet sker dd inte tillsammans, och ar dérav inte jaimlikt. (Hansen, 1999). Hansen pétalar
dven att samverkan handlar om mer &n att bara arbeta tillsammans, begreppet har en
framatstravande innebord mot att skapa gemsamma mal och véarderingar i gruppen.

Samverkan kan dven beskrivas som ett socialpsykologiskt fenomen dér det &r ndgot som
sker mellan ménniskor samtidigt som det paverkas av olika organisatoriska villkor och
forutsittningar (Lago & Elvstrand, 2020). Det vill sdga hur skolans organisation fungerar och
ar uppbyggd paverkar hur vél samverkan kan brukas. Ahlstrand (2003) skriver att samverkan
bor leda fram till att ndgot nytt uppstér. Detta genom att olika gruppers kompetenser och
synsatt delas med varandra i tillexempel arbetslag for att skapa battre larande miljoer. For att
olika grupper ska kunna ta vara pa detta utbyte av kompetens dr en forutséttning att grupperna
ser varandra som resurser dir likheter och skillnader mellan de uppméarksammas och ses som
en tillgang i samverkansarbetet (Lago & Elvstrand, 2020).

Nationalencyklopedin (u.4) definierar begreppen samverkan och samverka sé hér;

”gemensamt handlande for visst syfte.” samt “handla eller fungera gemensamt for visst syfte”.

4.2.1 Aspekter for god samverkan

I laroplanen stér det “Forskoleklassen, fritidshemmet och skolan ska samverka pa ett
fortroendefullt sétt med varandra och forskolan for att stodja elevernas utveckling och ldrande
1 ett langsiktigt perspektiv.” (LGR22, 2022, s.16). Med samverkan menas att utbyta
kunskaper, erfarenheter och information mellan verksamheterna “’for att skapa sammanhang,

kontinuitet och progression i elevernas utveckling och ldrande,” (LGR22, 2022, s.17). Det gar



dven att ldsa 1 laroplanen att ldrare ska ta tillvara mojligheter till kontinuerligt samarbete om
undervisningen i forskoleklassen, skolan och fritidshemmet.” (LGR22, 2022, s.17).

Sammanfattningsvis innebdr samverkan enligt ldroplanen att alla skolans pedagoger, med
hjilp av de kompetenser och erfarenheter som finns 1 de olika verksamheterna, skapar
samarbeten som gynnar elevers utveckling och ldrande.

Pé skolverkets hemsida lyfts tre dimensioner for god samverkan; Styrning, Struktur och
Samsyn (Skolverket, 2022b). Styrning innebér att det finns en tydlig 6verenskommelse och
ansvarsfordelning dver samverkansarbetet samt att den utvérderas och foljs upp. For att
samverkansarbetet ska bli 1angsiktigt och héllbart behdver ledningen ofta vara involverad.
Gillande struktur behovs det séttas upp tydliga mél, finnas en tydlig arbetsférdelning och
etablerade strukturer i samverkansarbetet. Slutligen behdvs samsyn for att skapa en gemensam
forstaelse om vad som ska goras samt for att skapa tillit och forstielse for varandras uppdrag
och kompetenser for att arbeta mot det gemensamma malet. Det ar viktigt att dessa
dimensioner &r synliggjorda och kommunicerade for och mellan de parter som deltar i
samverkansarbetet for att samverkan ska bli sd god som mgjligt. Munkhammar (2001)
beskriver i sin avhandling hur avsaknad av tid och forum bidrar till att arbetslag inte kan
utveckla ett kollegialt arbete. I sin undersdkning visar hon att ansvar ofta ligger pa
pedagogerna sjélva att ta och att de saknar stdd i handledning for att kunna skapa en
samverkan som kan leda till lirande. Aven Lago & Elvstrand (2020) lyfter tid och forum som
viktiga forutséttningarna for att skapa en god struktur for samverkan. Da olika
lararkategoriers scheman och arbetstider skiljer sig fran varandra blir schemaléggningen en
viktig organisatorisk aspekt for att skapa forutséttningar for god samverkan.

Ett vanligt forekommande problem med samverkan dr nir samsynen inom
samverkansgruppen brister. Till f6ljd av tidigare skilda erfarenheter i en grupp sa som
arbetsplats, yrkesgrupp eller verksamhet kan det att uppstér olika sétt att tinka vilket i sin tur
riskerar motarbeta varandra och ddrmed hindra samverkansarbetet (Munkhammar, 2001).
Grundskolan och fritidshemmet behover darfor en samsyn kring yrkessprak och didaktik
menar Stenhammar (2020). Om vi skiljer pa verksamheterna dér grundskolan &r en plats for
didaktik och fritidshemmet som en plats for lek och mognad riskerar det att forsédmra
samarbetsmojligheterna mellan grupperna. For att ett samarbete ska bli effektivt lyfter
Granstrom (2003) vikten av att uppleva ett delat dgande av samverkansuppdraget. Han kallar
detta kompanjonmodellen vilket innebir att larare strivar mot samma mal utifran de olika
parternas individuella kompetens. De individuella kompetenserna och erfarenheterna bidrar

till att lyfta olika perspektiv for att berika arbetet. Aven Stedt (2013) lyfter det delande
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dgandet som en bidragande faktor for hur vl en grupp kan samverka. Nir parterna ser
varandra som resurser skapas forutséattningar for att lira av varandras erfarenheter och

individuella kompetenser.

Hédanefter i denna studie kommer begreppet samverkan syfta till ett heltdckande begrepp
for hur pedagoger i fritidshem och skola samarbetar, interagerar, forstér och tar till vara pa

varandras kompetenser for att nd ett gemensamt resultat.

4.3 Kulturer

For att forsta begreppet skolkulturer maste vi borja med att forstd begreppet kultur. Kultur
innebér det som ménniskan skapat. Vilket innebér fysiska ting men dven det som dr kopplat
till vart manskliga tdnkande, sa som normer, institutioner, mening, materiella och symboliska
artefakter (Andersson m.fl., 2003). Mottsaten till kultur ar natur skriver forfattarna, och menar
att natur inte ar skapat av manniskan utan uppstar av sig sjilv. Enligt forfattarna ar
handlingsutrymme inbyggt i begreppet kultur, men dven motstrévighet da kultur bade kan
begrdnsa och mojliggora handlande genom traditioner och vanor.

Genom att forstd kultur som ett begrepp som innefattar flera av minniskan skapade
aspekter kan vi sitta in begreppet i en skolkontext, da har vi begreppet skolkultur. Dédremot
bor skolkultur inte betraktas som endast en kultur da den innefattar flera kulturer som
tillexempel lararkultur, elevkultur, ledningskultur, samarbetskultur. Istéllet menar Andersson
m.fl. att begreppet bor betraktas som plural, skolkulturer. Skolkulturer paverkar skolors inre
arbete skriver Berg (2020) och dr dirfor ett komplext begrepp. Forfattaren beskriver
skolkulturer ”som oskrivna informella regelverk som vid sidan av skolans formella styrning
styr skolors vardagsarbete” (Berg, 2020, s.241). Det som formar skolkulturer 4r bland annat
sociala relationer, traditioner, normer och olika artefakter (Andersson m.fl., 2003). Dessa
kulturer menar forfattarna ar det som skiljer olika skolor fran varandra, men skolkulturerna
kan dven vara olika inom samma skola. Skolkulturer kan bade begrinsa och mgjliggora for
skolors fordndringsarbete.

Som Andersson m.fl. nimner &r ldrares handlingsutrymme kopplat till de skolkulturer som
finns pa den enskilda skolan. Handlingsutrymme dr enligt Houmann (2010) det som sker i
spanningsfiltet mellan mdjligheter och begrénsningar i en larares arbete. I sin avhandling
forklarar forfattaren att handlingsutrymme skapas genom en social process dér relationen

mellan ldraren och det den mdéter i sin yrkesvardag antingen mojliggor eller begransar
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handlingsutrymmet. Dessa begridnsningar och mdjligheter som relationen innebér forklarar
forfattaren genom begreppen makt, kontroll, krav, stéd och tillit.

Handlingsutrymme forutsétter att ndgon vill komma &t handlingsutrymme for att det ska
uppstd. For att larares ska kunna skapa handlingsutrymme har Houmann identifierat tre
aspekter som behover samspela; vilja, drivkraften och motivationen till att skapa
handlingsutrymme, kunskap, vad som ska goras och varfor, och handling; den faktiska
aktiviteten. Om ndgon av dessa aspekter saknas kan handlingsutrymme inte skapas.

I sin avhandling identifierar Houmann olika processer som antingen begrinsar eller
mdjliggora handlingsutrymme. Dessa paverkas bdde av inre och yttre aspekter.

Som begrinsningar lyfter forfattaren At vilja men inte kunna; vilket kan uppsté vid for
hogt stillda krav, hog arbetsbelastning, otydlighet, uppritthillande av ménga sociala
relationer eller nér yttre forestdllningar och lararens egna behov inte stimmer overens. Att
vilja men inte veta hur; som kan kopplas till dalig sjdlvkinsla, kinslor och handling som inte
stimmer Overens, behovet av handlingsutrymme undertrycks samt svérigheter att kdnna in ens
egen eller andras behov. Att kunna men inte vilja,; kan paverkas av att lararen upplever tvang,
avsaknad av lustfyllhet, riddsla for fordndring, motséttningar mellan personligt syfte och yttre
tankesatt, forvéntningar till kolleger och ledning samt missndje med det ramverk som finns.

Som mgjliggdrande av handlingsutrymme lyfter Houmann tre aspekter som paverkar hur
larare kan gé frdn begrénsningar till mojliggérande. Medvetandegora handlingsutrymme;
vilket innebar att bli medveten om sina behov vilket bidrar till motivation att skapa
handlingsutrymme. Tillata handlingsutrymme; detta innebér att strukturera och planera for att
skapa utrymme for handlingsutrymme. Finna eller skapa kdllor dir kraft kan hdmtas; det vill
sdga att genom de erfarenheter som skapandet av handlingsutrymme resulterat i kan ldraren

hiamta kraft for framtida skapande av handlingsutrymme.

4.3.1 Ga utanfor trygghetszonen

Det finns en forvéntan i skolan att pedagoger ska ta tillvara pa varandras kompetenser och
erfarenheter inom de olika verksamheterna med syftet att fordndra och utveckla de arbetssétt
som finns i verksamheterna (Munkhammar, 2001). Vidare skriver forfattaren att detta arbete
sker genom samverkan mellan olika yrkeskategorier som inte eller endast delvis delar samma
traditioner. Nar pedagoger ur olika verksamheter méts far de ta del och ldra sig av andra
verksamheters traditioner och praktiker som de till vardags inte méter eller arbetar med inom
sitt yrkesfélt. Genom att fi ta del av en alternativ praktik &n den egna kan detta leda till att

lararna utvecklas i deras yrkeskunnande. I Munkhammars forskning skriver hon att larare
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sdllan méter frimmande traditioner och ddrmed kommer de inte i kontakt med praktiker som
gér utanfor deras yrkesomrade. Detta medan fritidslarare ofta arbetar nira lérare i
klassrummen och pé sé sétt far bade ta del av och léra sig andra traditioner och praktiker som
skiljer sig frdn deras yrkesomréde. I hennes forskning upplever fritidslarare att de utvecklas i
och med detta. Aven Stenhammar (2020) lyfter effekten av hur ldrares olika kompetenser och
erfarenheter kan utveckla undervisningen. Hon menar att grundskola och fritidshem behover
forsta skillnaden av varandras praktiker utan att rangordna dem. Nér olika ldrare samtalar,
reflekterar och analyserar sina olika praktiker gemensamt 6ppnas det upp for en djupare
forstaelse for sin egna pedagogiska praktik och undervisning.

Genom att exponeras for verksamheter i skolan som skiljer sig fran den egna kan ldrare
utmana och utveckla det som Westervall och Carson (2014) kallar for trygghetszonen. Denna
zon bygger pa att olika diskurser och normer styr vad det &r vi arbetar med vilket kan bidra till
en ensidig och homogen forestillning av den egna yrkespraktiken. Genom moten mellan
ménniskor menar Westervall och Carson att vi kan utmana och utveckla denna trygghetszon
snarare dn att enbart flytta fokus mellan olika trygghetszoner. Det dr nér vi korsar denna zon
som det uppstir mangfald och didrav behovs trygghetszonen vidgas for att nya perspektiv ska

kunna lyftas i en samverkan.

4.4 Musik och liarande

Att musik och andra praktiskt estetiska amnen kan stotta elevernas ldrande ér det flera
forskare som &r 6verens om. Enligt Gary McPherson (2020) har musik en forméga att stiarka
elevers naturliga formagor.. Dessa naturliga formégor innefattar, Mentala; intellektuella,
kreativa, sociala och perceptuella samt Fysiska; muskuldra och motoriska formagor.
McPherson menar att musik, tillskillnad fran &mnen av mer litterér eller numerisk karaktar,
berdr alla dessa formagor och liagger dven till en kategori som han kallar ”Being in the
world”. Denna kategori innefattar; kdnslan av social rdttvisa, andlighet, respekt for andra och
sjdlvkdnnedom. 1 en utbildning dar mycket av elevernas kunskaper formedlas genom visuella
inslag tror McPherson att musik kan komplettera och utveckla var formaga att tdnka forbi det
sjdlvklara och utveckla sinnen som troligtvis inte hade utvecklats. McPherson lyfter d&ven
musikens mdjlighet att utveckla elevernas sociala formagor s som sociala och kulturella
fardigheter samt utvecklandet av vér personliga identitet.

Stenhammar (2020) patalar d4ven hon att de estetiska &mnena kan stdtta elever i andra

dmnens larprocesser. Konstdmnena starker elevers motivation samt kritiska och kreativa
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tainkande, men de utvecklar dven elevernas formaga till att kommunicera och samarbeta.
Forfattaren menar att de estetiska amnena ger elever mojlighet att utforska omrdden pa andra
satt vilket kan leda till fler sétt att forsta ett omrdde pa. Stenhammar sédger att de estetiska
dmnena kan bidra med en konstnirlig och metaforisk forstéelse till 1irandet. De formagor som
trinas i ett estetiskt &mne kan bland annat kopplas till aspekter som samspel, kulturell
forstaelse och den generella forstaelsen av en héndelse, tillexempel genom att koppla bilder
till text vilket paverkar var uppfattning av textens innebord.

Konst spelar en viktig roll i elevernas samlade utbildning menar Bamford (2009). Genom
konst far elever mojlighet att utveckla risktagning, sjélvfortroende samt en kénsla av att de
dger sin larprocess. Hon ndmner dven att arbete med konstformer kan stdrka elevers
motivation till lirande.

Bamford lyfter tva sitt att se pa estetisk undervisning, undervisning i konst och
undervisning genom konst. Undervisning i konst beskrivs som ldrandet om den individuella
konstformens och de formagor som tillhér denna. Undervisning genom konst handlar istéllet
om att anvinda sig av estetiska utryckformer i undervisning av andra &mnen. Detta menar
Bamford kan bidra till att gora elever mer motiverade och forbéttra deras prestationer medans
undervisning i1 konst kan bidrar till att elever far en béttre instéllning till skolan och ldrande,
utveckla sin kulturella identitet och sjdlvkdnsla samt forbéttra elevens vdlmaende. For att
konsten ska kunna berika elevernas hela ldrande ar det viktigt att bada dessa synsitt dr

representerade i utbildningen.

Det finns dven en viss kritik av musiken och de estetiska &mnenas paverkan pé elevers hela
larande. I en forskningsrapport frain OECD (2013) dér de granskat forskning fran flera lander
skriver forfattarna att den samlade forskningen inte kan séga att undervisning i estetiska
dmnen bidrar till ldrande i andra &mnen. Déaremot s finns det aspekter i konstdmnena som

kan utvecklar olika formagor hos elever.

4.4.1 Lararens roll i elevers musikaliska larande

Lérare har en betydande roll i elevers mote med musik, dels som forebild men dven som
végledare néir det kommer till elevers kontakt med musiken. Det gér inte att tro att alla elever
vaxer upp med musik i sin vardag, dirav ar lararens betydelse och musikaliska erfarenheter en
viktig del i elevens musikaliska larande (Wallerstedt, mfl, 2014). Nér elever ska léra sig

musik att lararens roll dr att stotta och skapa forutsittningar for att eleven ska fi mdjlighet att
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upptidcka med musiken. Denna stdttning menar forfattarna inte handlar om att ge positiv
feedback utan om att hjélpa eleven att identifiera problem och dérefter vigleda eleven mot att
16sa de. Genom att eleverna far stod kan de utveckla kunskaper for att senare kunna behérska
musikaliska fardigheter pa egen hand. Elever behover redskap och metoder for att kunna ta
till sig kunskap, att endast sétta ett instrument i handen pé eleven och tro att den ska ldra sig &r
inte sérskilt effektfullt.

Elever behover erbjudas olika ingangar till musiken och ldrarens roll dr att skapa dessa
ingangar sa att eleverna far insikter om musikens olika falt med utgdngspunkten att eleverna
ska kunna utveckla sin egen identitet (Thorgersen, 2019). Diarav menar forfattaren att det ar
bra om ldraren dr medveten om vilka fardigheter det 4r som trinas nir eleverna arbetar med
musik. Aven Wallerstedt, mfl (2014) siger att liraren maste kunna vigleda eleverna genom
musikens méinga aspekter utifran elevernas forkunskaper och erfarenheter. Lararens uppgift ar
inte att ge eleverna svaren utan redskap sé att eleverna kan utveckla sin egen
handlingsférmaga. Det dr da eleven kan engagera sig i den musikaliska aktiviteten och bli en
aktiv deltagare i musiken. Forfattarna lyfter 4ven samtalet som en viktig del i elevers
forstaelse for musik och musikaliska upplevelser. Genom att prata om musik kan l4rare och
elever utbyta erfarenheter om musikaliska upplevelser. Samtalet hjélper dven eleven att

organisera, strukturera och forsta sina upplevelser och erfarenheter.
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5. Metod

I kapitlet kommer jag att redogdra for mina metodiska val samt for hur jag har utformat
undersokningen. Dérefter presenteras hur undersdkningen har genomforts med urval,
presentation av informanter och hur datainsamlingen har gétt till. Avslutningsvis kommer en

genomgang av det efterfoljande analysarbetet samt mina etiska dvervdaganden.

5.1 Metodologiska overviaganden

Det finns tvd overgripande forskningsmetoder som forskare ofta tar stéllning till; kvalitativ
och kvantitativ metod.

Enligt Bryman (2018) forlitar den kvalitativa forskningen sig pé ord och personliga utsagor
1 sin analys snarare an siffror for att beskriva och forstd maktstrukturer samt olika sociala
verkligheter. Den kvantitativa forskningsmetoden dédremot genomsyras av naturvetenskapliga
synsétt och en objektiv syn pé den sociala verkligheten. Denna metod bygger pa insamlande
av numerisk data som anvinds till att dra olika slutsatser i den aktuella forskningen.

Inom kvalitativ forskning finns det en stor variation av metoder som forskare kan anvénda
sig av nér det kommer till att samla in data. Bryman listar de viktigaste metoderna som;
Etnografi, kvalitativa intervjuer, fokusgrupper, sprékbaserade metoder for insamling och
analys samt insamling och kvalitativ analys av texter och dokument. Aktionsforskning kan
dven laggas till i denna lista. Den kvalitativa forskning har som avsikt att analysera ménniskor
och deras sociala verklighet. Det finns dven ett utrymme att vara mer eller mindre
strukturerad 1 anvindandet av dessa metoder. Inom kvantitativ forskning ar
undersokningsmetoderna nagot farre. Har namner Bryman enkiter, befintlig statistik och olika
former av experiment som exempel pa kvantitativa undersokningsmetoder.

Jag har valt att anviinda mig av kvalitativ metod for att undersoka min forskningsfréga.
Detta for att pa ett djupare plan kunna sitta mig in i vad informanterna har for erfarenheter
och upplevelser av samverkan mellan olika verksamheter samt vad deras erfarenheter 4&r om
samverkans olika effekter. I min undersokning har jag gjort kvalitativa intervjuer med

verksamma ldrare inom béada yrkesgrupperna: musiklédrare och fritidslérare.
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5.2 Kvalitativ intervju

For mina kvalitativa intervjuer i undersdkningen har jag valt att gora semistrukturerade
intervjuer. Denna intervjumetod kallar Bryman (2018) for flexibel” da den later
informanternas intresse och beréttelser styra intervjuns riktning. Metoden ger mig som
intervjuare mojlighet att forsta informanternas svar pa ett djupare plan d&ven om de gar utanfor
den forberedda intervjuguiden. Genom att f6lja upp informanternas svar med foljdfragor av
det som &r av intresse for studien samt be om mer fordjupade och detaljerade svar fran
informanterna blir datainsamlingen rikare.

For att strukturera intervjuerna har jag skapat och anvint mig av en intervjuguide (se
bilaga 1) inspirerad av Bryman rekommendationer. Med intervjuguide menas att skapa
specifika teman och utforma fragor som utgangspunkt for intervjuerna. Fragorna och temana
behover inte stéllas i samma ordning under varje intervju och det finns dven utrymme att
stdlla frigor som utgér fran informantens tidigare svar (Bryman, 2018).

I min intervjuguide identifierade jag tre teman som utgick frdn min fragestillning. Dessa
temana ar: Samverkan, Férutsdttningar och Effekter av det pedagogiska arbetet. 1
intervjuguiden finns dven en kolumn med bakgrundsfragor som utgjorde starten pé
intervjuerna for att fa en bild av informanternas yrkesmissiga bakgrund som hjélper mig att
sitta in deras svar och resonemang i ett sammanhang. Men dven for att gora informanterna

mer bekvima i intervjusituationen.

5.3 Undersokningens utformning

Inledningsvis beskrivs mitt urvalsarbete samt en presentation av informanterna. Dérefter
presenteras hur datainsamling gjordes och det efterféljande analysarbete som ligger till grund
for resultatet. Slutligen beskrivs de etiska §vervdgande som har tagits i beaktning vid

genomforandet av undersdkningen och studiens tillforlitlighet.

5.3.1 Urval

Jag har i mitt urval av informanter gjort medvetna val som som beddms vara relevanta for
undersokningens syfte och fragestdllning. Mina kriterier for urvalet har varit examinerade
musiklérare och lédrare i fritidshem som arbetar pa samma skola. Detta resulterade i

informanter frén tva skolor med en ldrare 1 fritidshem och en musiklirare fran vardera skola.
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Anledningen till att ldrarna bor arbeta pa samma skola dr att informanternas svar ska kunna
relateras bade till deras specifika yrkesomrade samt till hur deras erfarenheter av samma
arbetsplats speglar varandra.

Jag vill passa pa att poéngtera att undersokningen inte i forsta hand syftar till att jaimfora
erfarenheter inom eller mellan de olika skolorna utan tyngdpunkten ligger vid informanternas
samlade erfarenheter fran deras yrkesliv inom skolan. Att de bada musiklérarna endast har
arbetat pa respektive skola sedan skolstarten HT-22 (tva manader) anser jag dirfor inte vara
ett hinder i undersokningen da de samlade erfarenheterna &r huvudfokus f6r undersdkningen.
Det gar ddremot att argumentera for att informanter med en léngre erfarenhet av den specifika
arbetsplatsen hade kunnat ge andra svar, men med unders6kningens syfte i tanke, ér

beddmningen att informanterna har berikat och tillfort studien relevanta information.

5.3.2 Deltagare

Informanterna i unders6kningen kommer fran tva olika skolor i sddra Sverige, en fritidsldrare
och en musikldrare pa vardera skola. Alla har arbetat som inom skolan respektive fritidshem i
minst fyra &r och har olika erfarenheter av skolor och arbetssétt fran sitt yrkesliv. Alla
informanter arbetar med elever i fritidsalder, det vill siga mellan 5-13 &r. I min analys
kommer jag att avidentifiera informanterna och ge dem varsin kod som kommer representera
deras svar i analysen.

Nedan foljer en presentation av informanterna for att ldsaren ska kunna bekanta sig med

deras bakgrund. Informanterna kommer att betecknas enligt f6ljande.

M1: dr musikldrare och har varit verksam ldrare i fyra dr. P4 sin nuvarande arbetsplats har M1
arbetat i ungefar tvd minader. M1 har arbetat pd tre olika skolor under sina verksamma ar
som musikldrare och har dven erfarenhet av arbete i fritidshemmet.

F1: ar forstelédrare 1 fritidshemmet och har varit verksam inom fritidshemmet i ungefar 30 ar.
Pa sin nuvarande arbetsplats har F1 arbetat i 20-25 ar varav fyra &r som forstelédrare. F1 har
dven arbetat pa tva andra 1ag- och mellanstadieskolor och har dven undervisat i bild.

M1 och F1 arbetar pa samma skola.
M2: dr musikldrare och har varit verksam musikldrare i fem &r. Pa sin nuvarande arbetsplats

har M2 arbetat i ungefér tvd ménader och arbetar d&ven som bildldrare. M2 har tidigare arbetat

pa en lag- och mellanstadieskola.
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F2: ar fritidsldrare och har varit verksam inom fritidshemmet i 11 ar. Pa sin nuvarande
arbetsplats har F2 arbetat i 10 ar. F2 undervisar dven i matematik under skoltid samt foljer en
elev med synnedséttning pa skolan.

M2 och F2 arbetar pa samma skola.

5.3.3 Datainsamling

Intervjuerna skedde pé respektive informants arbetsplats och spelades in. Att genomfora
intervjuerna pa informantens arbetsplats har dels en logistisk forklaring d& informanterna inte
behovde forflytta sig for att delta i1 intervjun men det gav mig dven en mdjlighet att fa en
inblick i informanternas verksamhet. Detta menar Bryman (2018) kan hjilpa nir det kommer
till att tolka och forstd det informanten beréttar. Infor intervjuerna kunde jag fa en inblick 1
informanternas arbetsmiljo samtidigt som jag fick en mojlighet att 14ra kdnna informanterna.

Ordningen pa intervjuerna var slumpartad da jag tog hinsyn till informanternas scheman
och arbetstid. Samtliga intervjuer varade mellan 25-30 minuter.

Som tidigare ndmnt har jag anvint mig av en semistrukturerad intervjuform efter Brymans
(2018) rekommendationer. Jag skapade en intervjuguide med forberedda sonderingsfragor
utifrdn fyra teman i foljande ordning: Bakgrundsfragor, Samverkan, Forutsdttningar och
Effekter pa det pedagogiska arbetet (Se bilaga 1). Denna intervjuguide har fatt tjina som
struktur for intervjuerna med utrymme att ga utanfor guiden och f6lja upp informanternas
asikter och reflektioner. Genom denna intervjuguide har jag skapat ett ramverk for de olika
aspekter som jag velat lyfta utifran bakgrund och syfte med studien.

Efter genomforandet av intervjuerna har dessa transkriberats och analyserats for att

reduceras ner till det resultat som presenteras senare i studien.

5.4 Tematisk analys

Som analys-strategi har jag anvint mig av en tematisk analys av datainsamlingen, di det
tillater mig att upptacka aterkommande teman och delteman i materialet som dr relevanta och
kan relateras till forskningsfrdgorna, litteraturen och de andra temana.

I min analys har jag delvis inspirerats av Brymans (2018) beskrivning av den tematiska
analysen, tillvigagingssitt och fokus vid analys. Men jag har d&ven hamtat inspiration fran
Rennstam och Wisterfors (2017) tankar kring kvalitativ analys. Forfattarna lyfter i1 sin bok tre
delar som analysarbetet innefattar: Sortera, Reducera och Argumentera. Dessa tre delar har

verkat som en overgripande struktur for mitt analysarbete.
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5.4.1 Mitt analysarbete

Efter att ha transkriberat insamlad data samt fort anteckningar under transkriptionens gang
borjade jag att bekanta mig med min data. Vid forsta genomldsningen fordes inga
anteckningar utan endast efter varje text ssammanfattade jag det som jag kommit ihdg och som
fdngat mitt intresse. Detta for att skapa en dverblick dver informanternas svar. Vid andra
genomlédsningen markerade jag och ringade in relevanta nyckelord, lingre svar och meningar
som relaterar till studiens &mne. Nyckelorden och svaren som jag tagit fasta pa
kategoriserades till flera olika kategorier for att sedan jimforas med kategorierna frén de olika
intervjuerna. Vid den tredje genomlisningen valde jag att endast fokusera pa nyckelord som
anviandes i intervjuerna. Dessa nyckelord antecknades efter varje intervju for att sedan
sammanstéllas. Vid sammanstéllningen fick varje informant sin egen firg som markerade
deras nyckelord, dessa nyckelord flyttades 6ver i en matris och sorterades efter gemensamma
faktorer och &mnen. Nir sammanstillningen av nyckelorden var fardig tilldelades varje grupp
en rubrik. Dessa rubriker jimfordes sedan med kategorierna frdn den andra genomlésningen
samt anteckningarna fran forsta genomldsningen vilket har resulterat i tre huvudteman och sju
delteman. Dessa teman &r 1) Forutséttningar; dmnesspecifika och organisatoriska
forutsdttningar, 2) Eftekter; for pedagogen, for eleven och pedagogiska effekter, 3) Kulturer;

ansvar for samverkan och skolkulturer.

5.5 Etiska overvaganden

I forsta mailkontakten med informanterna var jag tydlig med att bade informanten och den
skola informanten arbetar pd kommer att avidentifieras. Detta for att informanten redan fran
starten skulle kunna kénna sig trygga med att det som ségs inte kommer att kunna kopplas till
dem eller den skola dir de arbetar. Jag meddelade dven i detta mail att insamlat ramaterial,
personuppgifter samt samtyckesblankett kommer att forvaras sakert med atkomst endast av
mig, handledaren och eventuellt examinator. Detta formulerades dven i en samtyckesblankett
som informanterna fick skickat till sig en vecka innan intervjuerna dgde rum for att sedan
undertecknas innan intervjun startade (Se bilaga 2). I blanketten framgar det &dven att
informanterna har mdjlighet att avbryta sin medverkan utan att nagra negativa konsekvenser

uppstar samt att det aktuella rimaterialet kommer att forstoras nér studien dr examinerad.
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5.6 Studiens tillforlitlighet

Kvantitativ och kvalitativ forskningsmetod har bdda sina for- och nackdelar niar det kommer
till tillforlitlighet i1 resultatet samt 1 hur forskare forhaller sig till informanterna (Bryman,
2018). I den kvalitativa forskningen ligger tyngdpunkten vid att tolka och forsta sina
informanter och tillférlitligheten méts genom tre ledord; Trovdirdighet, Overforbarhet och
Falitlighet. Till skillnad fran den kvalitativa forskningsmetoden ldgger kvantitativ forskning
ett storre fokus péd objektivitet och att forskarens egna vérderingar inte ska farga informanten.
Tillforlitlighet inom kvantitativ forskning méts genom; Reliabilitet och Validitet.

Bryman lyfter dven att det, géllande kvalitativ forskningsmetod, &r viktigt att vara
transparent och tydlig med varfor forskaren har gjort som den gjort. Som forskare kommer vi
farga studien efter oss sjdlva darfor ar det viktigt att redogora for sin egen stdndpunkt i frigan.

For att styrka tillforlitligheten av studien har rekommendationer och principer om
forskning foljts i frigor om metodval, kvalitativa intervjuer samt analysarbete. Studiens
overforbarhet har stérkts dd anvdndandet av intervjuguide har skapat ett ramverk som
mdjliggor att undersdka samma teman flera gdnger. Diaremot innebdr valet av
semistrukturerad intervju att informanternas fokus kan skilja sig fran varandra. Genom
relevant tidigare forskning och litteratur samt redogdrande av undersékningens utformning
starks pélitligheten i studien.

Viktigt att notera &r att undersdkningen inte syftar till att finna definitiva svar pa fragor om
samverkan utan dr menad att 6ka forstdelsen for larares forutsdttningar, mojligheter och
hinder till att samverka med musik mellan verksamheterna fritidshem och grundskola. Detta
med utgdngspunkt i fyra ldrares upplevelser och samlade erfarenheter. Studien &r begriansad
till ett litet urval av informanter och resultatet visar pd mojliga végar i samverkansarbetet
mellan skola och fritidshem. Den kunskap och erfarenhet som studien resulterar i bor siledes

tjdna som inspiration for framtida arbete med samverkan med musik.
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6. Resultat

I kapitlet kommer jag att presentera resultatet av undersokningen. Kapitlet ar strukturerad
efter de teman och delteman som kommit fram genom min tematiska analys, det vill sidga; 1)
Forutséttningar; dmnesspecifika och organisatoriska forutsdttningar, 2) Effekter; for
pedagogen, for eleven och pedagogiska effekter, 3) Kulturer; ansvar for samverkan och

skolkulturer. Efter varje deltema presenteras en kort sammanfattning av resultatet.

6.1 Forutsattningar

Informanterna uttryckte flera tankar kring forutséttningarna som de ansag viktiga for att fa

mojlighet att samverka och bedriva musikaliska aktiviteter i fritidshemmet.

6.1.1 Amnesspecifika forutsittningar

Samtliga informanter svarar att &mneskompetens ér en forutsittning for att kunna bedriva
musikaliska aktiviteter. Bade M1 och F2 papekar att det behdvs ndgon form av grund eller

baskunskap for att kunna genomfora musik med elever. M1 séger:

Musik kan vara lite lurigt pa det séttet eftersom man dnda maste ha
grunderna i musik for att kunna utféra det med eleverna.

F2, som berittar att hen tycker jattemycket om musik, siger att det hade behovts en
grundplattform for att kunna bedriva musikaliska aktiviteter i fritidshemmet, ndgon form av
basmaterial med var hen ska borja. Nagot som F2 tror kan utvecklas genom samverkan med

musikldraren. Hen séger:

Alltsa en musikldrare har ocksa koll pd vad som ir en rimlig nivé, jag har
ingen aning. [...] Och alla sana erfarenheter och baskunskaper som en
musiklirare har hade man kunnat... den finns ju dér, i och med att man
samverkar med musikldraren. DA fr man det gratis s att sdga, det har ju
musikliraren.

Denna osikerhet sdger musikldraren M2 att hen forstar och tar upp pedagogens sjélvséikerhet
som en fOrutsdttning. M2 anvénder sig av ordet inspiration, att hen som musiklarare kan
hjilpa till att inspirera och bidra med sina kunskaper och erfarenheter s att pedagogerna i
fritidshemmet far kunskap om vad de kan arbeta med for musikaliska aktiviteter. Som

exempel kan hen bistd med material, nagot som hen redan gor inom skolan med ldrare i
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arskurs ett och tva som undervisar i musik och som upplever en osékerhet att undervisa i
dmnet. M2 sdger att detta stod kan gora den osékra pedagogen mer siker. Detta da nagon som
besitter imneskompetensen och har erfarenheten, musiklararen i detta fall, har kvalitetssikrat
materialet. Att fa stod dr nagot dven F2 efterfragar och lyfter direfter fritidspedagogernas
ansvar att ta vara pa de lirdomarna som kommer ur en sddan samverkan. Detta for att
pedagoger pa fritids sjdlva ska kunna anvénda sig av kompetensen i framtiden.

Aven F1 néimner svarigheter med att skapa musikaliska aktiviteter som utgér frin
fritidshemmets forutséttningar och menar att det behovs nagon som besitter kunskaper om
musik for att kunna 6ppna dorren till sddana aktiviteter. Hen tror att det krdvs mer “littsamma
aktiviteter” da pedagogerna pé hens fritidshem inte har en musiklirares kompetens. Bristen pa
erfarenhet och kompetens inom fritidshemmet lyfter &ven M1 och berdttar om en tidigare
arbetsplats dir hen arbetade som musik- och fritidslérare. Dir togs M1s musikkompetens

tillvara pa och kollegorna bad hen att anvinda dem i fritidshemmet.

M1, M2 och F2 lyfter kidnslan av bristande amneskunskaper som ett hinder nir pedagoger ska
bedriva musikaliska aktiviteter. Det kan gora pedagoger obekvdma att bade delta i och leda
aktiviteterna. M1 sdger att det gér att gora manga olika musikaliska aktiviteter inom
fritidshemmet men det kriver att pedagogen kiinner sig bekvim med detta. Aven F2 berittar
att ingen pedagog pé hens fritidshem hade ként sig bekvdm med att starta nagon musikalisk
aktivitet i nuldget och séger att det hade varit ”super” om samverkan med musiklirare hade
kunnat bidra till detta.

M2 har arbetat med flera fritidspedagoger i sin musikundervisning och séger att de
gingerna det fungerat bra sa har pedagogerna deltagit aktivt i lektionen. Samtidigt forstar hen

att alla inte kénner sig bekvama med att delta.

Det blir ganska fel signaler med en person som sitter och &r passiv i utkanten
av klassrummet. Men sen kan jag ocksa forsta att man inte kinner sig
bekvim med att gora, jag har jobbat mycket rytmikbaserat, att gora rorelser
och danser och sjunga och sa.

M1 tror att det kan behdvas forum for pedagogerna i fritidshemmet dér de kan stélla fragor
om hur de kan arbeta med musik for att bli mer bekvdma och sékra med att genomfora
musikaliska aktiviteter. Hen papekar att det inte behdver vara si svart som ménga tror. Aven
M2 nédmner att musikaliska aktiviteter inte behdver vara avancerade men hen tror att

grundkunskaper i &mnet som att kunna spela ett instrument bidrar till ett stdrre sjalvfortroende
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for den som ska utfora aktiviteten. Daremot papekar M1 att hen inte har mdjlighet att sjilv
leda aktiviteter i fritidshemmet d& hen har andra arbetsuppgifter pa eftermiddagarna. Den

fysiska samverkan dr en aspekt som hen ddrmed upplever dr svar att genomfora.

Ytterligare en amnesspecifik forutsittning som F1 och F2 ndmner ar att fritidspedagogens
egna intressen for olika 4&mne styr vad som arbetas med pa fritidshemmet. F2 beréttar att hen
har jobbat i flera olika konstellationer pa fritids och att musik gérna &r ett &mne som
forsvinner om det inte finns pedagoger som ir intresserade av det. Aven F1 delar denna
erfarenhet men papekar att detta egentligen inte hindrar fritidshemmet fran att arbeta med det.
Diremot tror hen att om det finns ett eget intresse och kunskap om dmnet sé kan
fritidsverksamheten erbjuda en annan typ av kvalité pa aktiviteterna. F2 berittar att det inte dr
sé att de inte &r intresserade av musik men att de inte dr musikkompetenta. Om en pedagog
har ett storre intresse dn att bara lyssna pd musik &r det enklare att samverka med
musikliraren da det gemensamma intresset kan Oppna upp for samtal som sedan leder till

samverkan.

Aven M2 har erfarenheten av att pedagogens egna intressen styr vad fritidshemmet arbetar
med men lyfter dven elevernas intressen och valfrihet for aktiviteter som en bidragande
aspekt. M2 tanker att om elever efterfragade mer musik sa hade det arbetats mer med det,
nagot F2 bekriftar. Men F2 lyfter dven risken med att fritidshemmets undervisning kan bli for

lik skolans.

Och sen pa fritids handlar det om att skapa ett intresse for barn. Vilken
aktivitet som helst kan locka hur ménga barn som helst bara man uttrycker
sig pé ritt sétt. Och det kan vara precis tviartom ocksd man kan ju skapa nan
form av ointresse for barn genom att uttrycka sig eller att formulera sig eller
att erbjuda det pa fel sétt kan ocksa, kdnner jag, skapa en olust hos barn.

F2 tror att om eleverna upplever det som att ga frn en skola till en annan s& kommer eleverna
inte vara intresserade av att delta i aktiviteterna 6verhuvudtaget. Det ar déarfor
fritidspedagogens ansvar att motivera eleverna till att vilja delta i aktiviteterna. Aven F1
ndmner att elevernas intressen och engagemang dr det som till stor del styr undervisningen 1

deras fritidsverksamhet.

En sista amnesspecifik forutsittning som de bada fritidsldrarna tar upp i intervjuerna ér

tillgdngen till material. I F2 fall har deras fritidshem inte tillgang till musiksalen och ddrmed
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inte tillgdng till instrument eller annat material som kan vara av intresse for dem. I F1s fall har

de tillgdng till musiksalen men hen siger:

eftersom ingen dr musikkunnig s& gér man ju inte ner dar nere och drar i
instrument om man inte behirskar dom. Man far ju vara aktsam ocksé.

Istdllet hanvisar F1 till det materialet som redan finns pé fritidshemmet s& som smartboard
och hogtalare dér eleverna kan spela Just Dance (ett dans tv-spel) eller leka dans-stopp. Men
hen séger att dessa aktiviteter inte frdmst dr inriktade pa musik. F2 séger att det hade
underldttat for deras fritidshem att fa tillgang till material sa som instrument for att {3 till
musikaliska aktiviteter. Men i nuldget har de endast tillgang till fritidshemmets eget material
samt elevernas datorer. Ndgot som F2 séger att de kan anvénda for att arbeta med musik. Att
anvinda digitalt skapande och digitala verktyg for musikaliska aktiviteter nimner samtliga

larare som en metod att arbeta utifran.

Ovannidmnda resultat visar att det kan uppsta en osdkerhet av att bedriva musikaliska
aktiviteter om pedagogerna inte kénner sig bekvama, kompetenta eller intresserade av &mnet.
En aterkommande aspekt &r att fritidsldrarna inte vet vad som &r lampligt att arbeta med och
dérav inte heller vet hur de ska bedriva aktiviteterna. Det bdda musiklararna séger sig kunna
stotta fritids med sina kunskaper och erfarenheter och detta &r 4ven nigot som fritidslararna ar
Oppna for.

Da elevernas intressen styr vad fritidshemmen arbetar med krivs det ett engagemang fran
fritidsldrarna att motivera eleverna till de aktiviteter som de erbjuder for att eleverna ska
uppleva det lustfullt att delta.

Att fritidshemmet inte har tillgang till eller inte vet hur de ska utnyttja musiksalen och
musiksalens material dr &ven detta ndgot som paverkar fritidshemmets &mnesspecifika

forutsittningar till att bedriva musikaliska aktiviteter.

6.1.2 Organisatoriska forutsattningar

Samtliga informanter i studien upplever att det finns begriansningar géllande tid och forum for
att kunna samverka mellan skola och fritidshem. P& de bdda skolorna finns det inte nagra fasta
planeringstider med utrymme att arbeta med samverkan. F2 berittar att de tidigare har haft
gemensamma planeringar med den ldrare vars klassrum fritidsléraren arbetar i pa skoltid.

Dessa planeringar har tagits bort och har inte kompenserats med ndgot annat. De
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gemensamma planeringarna, sdger F2, bidrog till att skapa samsyn genom gemensamma
teman i skola och fritidshem. Men lyfter dven att hen fick tid att ldra kénna sina kolleger. F2
menar att genom att lara kénna sina kolleger sd kan hen dven ldra kdnna deras individuella
kompetenser och da genom att dela med sig av erfarenheter lyfta da ta med kompetensen in

deras kunskap i fritidsverksamheten.

Vi hade forr i tiden planeringstid med sina ldrare och da &r det betydlig
lattare [...] att ta till vara pé det, att nédsta vecka ska vi prata om dpplen och
d4 kan man ta med sig det in pé fritids och skapa ndgonting om dpplen pé
fritids. Men ocksa att man hinner ldra kénna folk, ”oh du tycker det ar roligt
att rita har vi nu ndgra bra idéer om vad vi kan ta till fritids”, och den tiden
finns tyvérr inte just nu.

M2 som arbetar pa samma skola som F2 uppméarksammar ocksé brist pé tid och forum som ett
hinder i samverkansarbetet. Hen som ldrare i grundskolan har olika md&ten att ndrvara vid
under eftermiddagarna samt mycket undervisningstid vilket innebédr mycket egen
planeringstid. Dessa aspekter gor det svart att hinna samverka eller gora projekt med
fritidshemmet eftersom det d4 maste ske pa lararens fritid. M2 uppméarksammar dven
schematekniska aspekter som begransar mojligheterna till samverkan dé fritidshemmets
verksamhet oftast sker under andra tider &n skolans. M2 tror dérfor att samverkanstid &r nagot
som maste finnas med i lirares tjénster.

Pé F1s skola beréttar hen att skola och fritidshem ar uppdelade.

Vi dr uppdelade i olika moten, fritids har sitt mote och skolpersonalen har
sitt mdte sa de tvé arenorna mots inte lika naturligt heller.

F1 beréttar att pedagogerna inom fritidshemmet &ven sitter i mindre arbetslagsmdoten
tillsammans med ldrare fran klasserna de arbetar i. Mgjligheten till samverkan genom dessa
mdten, mer dn fritidspedagogens nérvaro i klassrummet, menar F1 pdverkas av vilka ldrare
det dr som arbetar i arbetslaget och deras attityd till att samverka med fritidsverksamheten.
Angaende tiden sa sidger F1 att det &r nagot som det generellt behdvs mer av men att det inte
finns mojlighet till detta i skolan. Anledningen till det menar hen beror pa att det ofta saknas
folk vilket betyder att pedagoger fran fritids far vikariera, samt att logistiska och schematiska

aspekter forsvarar mojliggérandet av gemensamma samverkansforum.

Denna aspekt menar F1 ar lika aktuell for alla 14rare och pedagoger pa skolan. Hen sdger att

alla har mycket att géra och det handlar i forsta hand om att lagga sitt fokus pa verksamhetens
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huvudansvar. F1 ndmner att personal pa skolan generellt sétt dr villiga att tillféra sin
kompetens for att stotta varandra, men poéngterar att detta mest géller under
skolverksamheten.

Aven de tvd musikldrarna M1 och M2 nimner att arbetsbelastningen #r stor pa deras

skolor. P4 frdgan om det finns ett intresse av att samverka pé skolan svarar M 1:

Jag upplever det som att det inte blir av, vilket jag forstér for att alla har sa
mycket annat att tinka pa. Man har sin planering som man tanker pé, sé jag
tror mer att det handlar om att tiden gar och sen har man massa annat man
haller p& med.

M1 tror att ledningen behdver skapa forum for samverkan for att detta arbete ska hinnas med.
M2 tror att alla pa skolan &r villiga att samverka men att det ofta dr skolans organisation som

satter kdppar i hjulet.

En sista aspekt informanterna lyfter som paverkas av de organisatoriska forutsittningarna och
ddrmed mojligheten till samverkan ér det fysiska motet mellan pedagoger pa skolan.

Angéende hur de pa skolan tar tillvara pd varandras kompetenser, sdger M2:

Alltsé jag skulle sdga typ att jag...det finns ndgra jag kénner béttre eftersom
de undervisar i &mnen i min arskurs som jag dr mentor i. Men jag tréffar dem
inte. Och det finns ocksé nagot dér att traffa varandra utan elever.

M1, M2 och F2 menar att det bdde beror pd att de inte har gemensamma planeringstider dér
personalen fysiskt kan moétas utanfor barngrupperna samt att de har mycket att géra. Hen
lyfter dven att pedagogerna i fritidshemmet &r “fruktansvért” uppbokade medan klassldrarna
har ett storre utrymme for planeringstid pa eftermiddagarna. De bdda musikldrarna ndmner att
det kan hinda att pedagoger springer pa varandra i korridorerna men att detta inte &r optimala
forutséttningar nédr det kommer till samverkan mellan verksamheterna.

F1 beréttar da hens fritidshemselever har flera olika ldrare varje dag blir kommunikationen
med klassldrarna inte lika stor vilket bidrar till att kommunikationen blir simre och att hen

inte hinner prata om specifika saker med dem.

Ovanndmnda resultat visar att nér tid och forum f6r samtal och planering mellan
verksamheterna inte finns, r det svart for verksamheterna att samverka med varandra.
Den hoga arbetsbelastningen som informanterna upplever bidrar till att bade ork och tid

inte upplevs finnas for att kunna samverka. I forsta hand maste musiklérarna och fritidslararna
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fokusera pd sina egna arbetsuppgifter. Da blir samverkan nagot som sker utanfor deras
arbetstid, vilket forsvarar samverkansarbetet.
Slutligen dr de fysiska motena mellan kollegor, utan elever, ndgot som informanterna ser

som viktigt for att kunna skapa relationer sinsemellan och kunna planera.

6.2 Effekter

Kopplat till mina forskningsfragor har jag intresserat mig for vilka effekter en fungerande
samverkan kan ha for skolans verksamheter. I intervjuerna har informanterna delat med sig av

sina erfarenheter angéende effekter av samverkan.

6.2.1 For pedagogen

De tva fritidsldrarna F1 och F2 lyfter i intervjuerna att det finns mycket att vinna nér
pedagoger utbyter erfarenheter med varandra. Genom att lara av varandra kan pedagogerna

utveckla sin egen undervisning. F1 séger i intervjun:

...darfor jag tinker att det ar fler som bidrar med erfarenheter och kunskap
for att lyfta nivaerna pé eleverna. Och det dr inget som jag kan méta utan det
ar genom min erfarenhet och en kénsla att det berikar.

F1s upplevelse ar att samverkan kan leda till att mer kompetens kan utnyttjas for att erbjuda
eleverna en rikare undervisning. F2 séger att hen tror att utbyte av erfarenheter kan leda till
fler aktiviteter inom deras fritidshem. Ju fler pedagoger med olika erfarenheter och kompetens

desto mer kunskap kan uppsta. F2 forklarar det séhir:

jag tror det kan bli véldigt diversifierad ju fler man &r som kan komma med
input och idéer vid god samverkan, desto bredare... om man bara ska gora
aktiviteter som jag kédnner att jag dr bekvim med eller som jag kan tanka ut,
da blir det bara fyra stycken.

Denna bredd tror F2 kan tilltala fler elever. De elever som dr mer aktiva far mojlighet att vara

det medan de elever som vill ha mer lugn och ro far utrymme till detta.

De tvd musikldrarna M1 och M2 lyfter samsyn som en effekt av samverkan for pedagogen.
Négot M2 ofta fir handskas med &r elever som inte vill ha musik och dérfor tror hen att

samsyn kring dmnet, mellan pedagoger, kan motivera dessa elever. Genom att fler vuxna
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arbetar och patalar musikédmnets vikt tror M2 att &mnet kan fa en hogre status. M1 lyfter
samsynen mer ur ett skolmiljoperspektiv. Hen sdger att eleverna ser nir ett bra samarbete sker
mellan pedagoger och detta menar M1 kan fi hela skolan att fungera béttre. Att samverkan
genomsyrar fler verksamheter tror M1 fér eleverna att uppleva aktiviteter och uppgifter mer

lustfyllda.

Vidare &r inspiration en effekt av samverkan som kan stotta pedagogerna i val av aktiviteter.
F2 sdger att hen genom samverkan med lérare kan fa inspiration till aktiviteter for
fritidshemmet. Hen beréttar att musikldrarens intresse av att vilja samverka med
fritidshemmet genom en kor har gjort att de pa F2 fritidshem borjat fundera 6ver vad de kan

gora.

Men bara att musikldraren har sagt att det hér dr ndgonting s har man bdrjat
fa in de tankarna. [...] Och borjat tdnka i termer av, skulle vi kunna ha négon
form av musikaktivitet.

M2 sdger att fritidshemmet behover inspiration for att arbeta med musik. Detta dr ndgot som
hen genom sin kompetens och erfarenheter kan bidra med i samverkan med fritidshemmet. F1
tar &ven hen upp inspiration som ett hjdlpmedel for att fritidspedagoger ska kunna utveckla
aktiviteter inom ett &mne till sin verksamhet. F1 kopplar dven in samverkan med

foreningslivet som ett sitt att fa inspiration till sin egen verksambhet.

Ovannidmnda resultat visar att pedagoger genom att utbyta erfarenheter bade kan utveckla sina
egna dmneskunskaper och fa en béttre samsyn mellan verksamheterna vilket kan leda till fler
aktiviteter. Genom att dela med sig av kompetens och inspiration sdger sig informanterna

kunna utveckla sina verksamheter men dven hjilpa andra att utveckla deras.

6.2.2 For eleven

M2, F2 och F1 lyfter att samverkan med musik kan bidra till meningsskapande for eleverna.
Nér musiken bade fér finnas i grundskolan och pa fritidshemmet kan detta leda till ett 6kat

intresse hos eleverna for &mnet. M2 beskriver detta sdhir:

Ja men det de far ut &r att de ldr sig mer ténker jag och det ar det vi strivar
efter hela tiden. Att de kanske vill borja spela ett instrument pa fritiden att de
ser det som att det faktiskt &r, det &r lite speciellt for det dr inte riktigt alla
skoldmnen som ocksé kan vara en hobby for livet. Det dr att 6ppna 6gonen
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for dem jag upplever att manga inte har moétt musik s& mycket nér de
kommer till skolan. Att de, va, wow, att de tycker det &r s& hiftigt med alla
instrument. Men sen kanske det inte tas vidare nanstans och dar skulle fritids
kunna fanga upp ett intresse.

M2 ser musik i fritidshemmet som ett utrymme dér eleverna kan fé fortsitta sitt eget
utforskande da det sillan finns utrymme for det under musiklektionerna. Detta d&
musikldraren endast arbetar en begrinsad tid med varje omrade pa musiklektionen.
Fritidshemmet hade kunnat vara en plattform dér eleverna kan fortsétta om de har det intresset
menar M2. Dessutom finns det vuxna pé fritidshemmet som kan stétta vilket M2 menar inte
alltid finns i hemmet.

Aven F2 nimner utvecklandet av elevernas intresse for imnet som en effekt av samverkan
med musikldrare. Hen séger att det alltid ar positivt med ett barn som har ett brinnande
intresse for nagot. Samtidigt tror F2 att detta dven kan oka forstaelsen for &mnet, ndgot hen
upplever bristande hos vissa elever i nuldget. F1 siger att musik i fritidshemmet kan gora
eleverna mer intresserade av dmnet vilket kan leda till att eleverna tar kontakt med
foreningslivet for att utveckla intresset. Att fa elever att ta kontakt med foreningsliv &r ndgot
fritidsverksamheten stravar mot séger F1. Detta s att elever kan utveckla sina intressen dven
utanfor skolans véggar. F1 kopplar d&ven musik till glddje. Sahér svarar hen pa fragan hur tror

du att era elever paverkas av samverkan med musik?”:

Bara positivt, for jag tanker ndgonstans att musik ger ju gladje, det berikar
det svenska spréket eller det engelska vilket man nu viljer, man hojer
ordforraddet och ordforstaelsen, man hojer glddjen av att sjunga, traumatiska
upplevelser. Det kan vara s& mycket som bidrar till en positiv dominoeffekt.

F1 poédngterar dven att detta inte betyder att alla blir jatteintresserade av &mnet men att hen
anda tror att det kan berika eleverna pa fritidshemmet samt bidra till att nagra elever blir

intresserade.

F2 ser ddremot en risk med samverkan ifall fritidshemmet ska bygga pa kunskaper utanfor
den obligatoriska skoltiden. De eleverna som inte har tillgang till fritidshem gar miste om
dessa effekter. Dels de sociala men dven de kunskapsmissiga effekterna. Hen sdger att dessa
elever missar bade de sociala aspekterna och aktiviteterna som sker pa fritidshemmet om de

inte gér dar.
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...det later jattelojligt att sdga, man far komplettera inte vidareutveckla pé
nagot sétt utan du behdver komplettera det man gor i skolan sé att inte gapet
blir for stort mellan dem, for 4r man svag i skolan och inte gér pé fritids dé&
hamnar man jéttelangt efter de som é&r intresserade.

F2 séger att hen dr en foresprékare av att alla barn som vill ska fa ga pa fritids men just nu ar
fritidshemmet behovsbaserat. Ddrmed menar hen att fritids inte far vara for duktiga pa att lara

ut saker.

Ovannidmnda resultat visar pé att effekterna av samverkan kan leda till att eleverna far
mojlighet att utveckla ett intresse for amnet eller bygga vidare pa ett redan funnet intresse
som det inte alltid finns tid {or att géra inom musikundervisningen. Detta kan bidra till att
arbetet med musik blir meningsskapande for eleverna d& den kan bidra till att skapa en
samhorighet och gldadje som &r positiv for elevernas utveckling bade i fritidshemmet och 1
musikundervisningen. Det finns &dven en social aspekt av samverkan som skapar trygghet och

gor elevernas skoldag till mer av en helhet.

6.2.3 Pedagogiska effekter

Att undervisa pé olika sitt ndmner samtliga informanter som en pedagogisk effekt av
samverkan mellan de tva verksamheterna. M2 beréttar att musikundervisningen i skolan dr
mer styrd ndgot som M1 ocksa ndmner. I skolans fokus ligger mycket pa kunskapskriterier

och betyg medan fritidshemmets undervisning dr mer fri. Som exempel berdttar M1:

Men pa fritidshemmet kan man jobba med det pé ett annat sétt for dér kan
man kanske fokusera pé sjdlvkénsla och att viga sjunga infor gruppen eller
att spela, om man kénner sig mer sjdlvsidker i musiken sé kanske det blir
béttre i musikdmnet. Och det kan gynna de i skolan d4, [...] Dér fokuset inte
ar betygen utan fokus r att du ska fa béttre sjédlvfortroende eller 14ra kidnna
de i gruppen bittre.

De tva fritidsldrarna F1 och F2 uppmérksammar att fritidshemmet har andra ingangar till
larande 4n grundskolan. Att verksamheterna har olika ingangar kallar F2 for en styrka. Inom
fritidshemmet behover eleverna inte fokusera pa den fardiga produkten utan vagen dit ér det

viktiga. F2 sdger:

Dér (i skolan) dr malet det viktiga men vigen dit, det kan finnas olika sétt,
men pé fritids kan man gora végen dit till det viktiga och da kan man gora
det mycket mer lustfyllt kinner jag.
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MI sédger ocksa att de olika ingdngarna att ldra sig kan 6ppna upp for eleverna att sjélva se att
det finns flera olika stillen som de kan arbeta med samma sak. Aktiviteten behover inte vara
knuten till en lektion eller ett 1aromedel. Ytterligare en aspekt som kom fram i intervjun med
F2 var att fritidsverksamheten kan verka som ett alternativ eller komplement for de elever

som har svért for skolans arbetssitt.

D4 kan man snarare gé at andra hallet om man &r med pa massa lektioner
och jag tycker det &r jétteroligt men det skapar en enorm frustration for jag
inte kan vara med pa mina villkor, d4 kanske man snarare blir frustrerad pa
musik och droppar det helt och hallet, men kan man da pa fritids hitta andra
vagar in och fa fatt p4 de hér barnen si tror jag bara det &r positivt d& med
samverkan.

Musikldrarna M1 och M2 siger bada att dessa olika ingadngar kan mojliggora for eleverna att
f4 repetera det de har gjort under musikundervisningen pé fritids, men pa ett annat sétt. De
menar att detta hade varit bra for deras verksamhet da eleverna far en mgjlighet att befésta
kunskaperna dnnu mer och pé sé sitt lira sig béttre. M1 och M2 lyfter att detta kan gynna
eleverna dven i musikundervisningen da de mellan lektionerna dven skulle utvecklas i

fritidshemmet. M1 séger:

Och att de kan utvecklas, om de har musik pa fritidshemmet s& kan de ocksé
utvecklas i musik &ven om det pé fritids dr inga betyg eller nanting eller
laroplan pé det séttet, men ju mer man spelar musik, eller héller p4 med
musik eller gor rorelser eller anvédnder det sd utvecklas man ju ocksa.

M2 sédger att musik i fritidshemmet kan ge eleverna utrymme att arbeta med sin egen kreativa
process och fa lugn och ro. Hen menar att den egna kreativa processen i musikundervisningen

ar begrénsad, ofta till 40 minuter i veckan for att sedan avbrytas da lektionen &r over.

F1 beréttar om sina erfarenheter som bildldrare dir hen har anvéint musik som komplement till
sin bildundervisning. Hen har anvant musik néir eleverna behdver lugn och ro eller om de har
haft reflektioner i undervisningen. Nagot som hen upplever varit effektiv vid dessa

situationer. Aven M1 niimner att musik kan anvindas som stdd i elevernas ldrande. Hen siger:

D4 kan man utvecklas pa olika sétt ocksd for om vi ska ldra oss alfabetet s&
kan man gora det genom att sjunga pé fritidshemmet och da kanske det blir
roligare och dé kanske man lar sig alfabetet fortare.
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M1 sdger dven att musik innebér glddje for manga ménniskor och tror att om eleverna fér gora
nagot som ger de glidje kommer de kunna ta till sig mer kunskap. Hen tar dven upp ovriga
praktiskt estetiska dmnena som stod till larandet da hen menar att eleverna lar sig mycket

genom att géra nigot praktiskt.

Ovanndamnda resultat visar pa att informanterna upplever att samverkan kan bidra till att
eleverna far mojlighet att 14ra sig pd mer 4n ett sétt. Att grundskolan och fritidshemmets har
olika ingéngar i larande, den ena mer styrd medan den andra &r mer fri, ses som en styrka.
Samverkan mellan musik- och fritidslérare kan d&ven mojliggora for eleverna att fordjupa sig

mer fritt i &mnet utanfér musikundervisning vilket kan bidra till att de utvecklas i &mnet.

6.3 Kulturer

I intervjuerna uttryckte informanterna att de forestéllningar och kulturer som finns om de
olika verksamheterna pa skolorna, mellan pedagoger, bidrar till hur samverkan tas tillvara pa

eller inte.

6.3.1 Ansvar for samverkan

Samtliga informanter beréttar att det finns en osékerhet om vem som ska inleda ett
samverkansarbete. F1 och M1 berittar att ingen av de har 6ppnat upp for samtal om
samverkan mellan deras verksamheter. Samtidigt beréttar de att de heller inte har blivit
kontaktade for att inleda samverkan. F1 beréttar att de pa deras fritidshem har 6ppnat upp for
samverkan med skolans bibliotekarie men inte med musiklédraren. F1 tilldgger att hen tror att
initiativet forst maste komma fran musikldraren. F2 beréttar i intervjun att ingen pé hens
fritidshem har varit aktiv i att ta kontakt med musiklédraren for att inleda samverkan, ndgot
som hen betonar ar trékigt da de har gjort det med bade idrotts- och tradsléjdslarare. Hen

lagger dven till:
Men nér vil musikldraren tar kontakten dr vi otroligt glada dver ett sént
initiativ.

M2 déremot beréttar att hen har 6ppnat upp for samverkan med fritidshemmet genom en kor.
Hen sédger att engagemanget av att samverka med musik&dmnet dr beroende av vilka som
arbetar i fritidshemmet, men att det initiala engagemanget ofta kommer fran hen som

musiklirare.
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M1 och M2 berittar att det inte finns ndgra forvintningar pé att samverka med fritidshemmet,

varken fran kolleger eller ledning. M1 beréttar om nér hen arbetade pé sin forra skola:

Jag tror ingen yttrade sig om det for jag tror att ingen brydde sig. Eller tog
upp det s& som att man ens skulle samarbeta mellan skolan och
fritidshemmet.

Aven M2 siiger att det inte finns rutiner for samverkan och dirmed ir det ingen som forviintar
sig att hen ska gdra nadgonting pé fritidshemmet. Samverkan ligger istillet pad pedagogerna
sjélva att starta och genomfora efter intresse.

F1 lyfter att det finns en tradition om att det 4r musikldraren som ska ta hand om
musikbiten i skolan. Diaremot stoppar det inte andra fran att anvéinda dmnet, men hen sédger att

det da inte 4r med ingéngen att nu l4r vi oss musik.

F2 lyfter att det ar viktigt att ta vara pa om en pedagog dppnar upp for ett samverkansarbete.

Men att man bibehaller, nér det nu dr ndgon som har visat intresse, att vi nu
frén vart hall bibehaller ett visat intresse. Att vi ocksd visar ett intresse for
hens intresse.

F2 sdger att de inte far tinka att den som startar upp samverkan ér den som ska ta hand om
den, alla berérda pedagoger maste vara involverade i samverkansarbetet. Det ar viktigt att inte
forutsétta att musikldraren ska gora allt, att det trots allt &r deras verksamhet som

musiklararen samverkar med.

Men samtidigt inte forutsitta att hen ska gora allting som har med musik att
gora med véra barn for det &r trotsallt inte hens jobb. Utan det &r vart jobb
ocksa.

M2 séger att fritidshemmet &r vildigt positiva till att samverka kring hens idé om en skolkér,

detta bekriftar dven F2.

Ovanndamnda resultat visar att samverkan mellan de tva verksamheterna inte &r nagot som
forvintas av musikldrarna. Samverkan ligger pa den egna pedagogen att starta vilket ocksa
kan gora det svart for pedagogerna att veta vem som ska inleda och ansvara for arbetet. Det

kollektiva ansvaret lyfts &ven som en aspekt niar samverkan vél ar startad.
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6.3.2 Skolkultur

Flera informanter ndmner forstielsen for de olika verksamheterna och pedagogers arbeten
som en bidragande faktor for mojligheten till att samverka. M2 ndmner att det bland hens

kolleger finns de som anser att fritids inte gér nagonting. Hen siger:

Men man maéste ju ocksa se, eftersom jag delar lokaler med de sé ser jag ju
ocksa vilka utmaningar som finns. Sa det dr jatteviktigt att man ser pa de
bada rollerna som fritidspedagog, som ldrare som likvérdiga.

Detta &r en bild som M2 tror finns pd manga skolor, att fritids ses som en form av
barnpassning. Denna instéllning tror hen paverkar mdjligheten till att samverkan ska fungera.

F1 ndmner att det generellt finns en délig samsyn mellan verksamheterna. Hen beréttar:

Generellt sa dr dédr ingen samsyn, det dr vi som jobbar pa fritids som har
samsynen och samverkan i skoltid. Sen star vi dér sjélva ndr det &r fritidstid,
det &r inte sa att ldrarna kommer och sdger nu har vi en samsyn vad ska vi
gora pa fritids.

F1 lagger till att det 4ven finns de ldrare som stéller upp och ser fritids, men att dessa oftast

har arbetat inom fritidshemmet och har en forstaelse for verksamheten.

M1 och F1 berittar att det enligt deras erfarenheter finns en stor skolcentrering nér de tva
verksamheterna ska samverka. Under arbetslagsmdten ligger fokus till stor del pa det som
hinder i klassrummet och i lirarens undervisning beréttar M1.

F1 beskriver sin roll i klassrummet s hér:

...och jag gér in som pedagog eller resurs och hjélper till dér lararen har
bestdmt vad de ska léra sig.

F1 fortsitter att berétta att det kan finnas utrymme for hen att ta med sin ingdng som
fritidsldrare 1 undervisningen men att det kan se véildigt olika ut beroende pa vilken larare som
hen samverkar med. Samtidigt lyfter M1 att en bra samverkan mellan fritidshemmet och
grundskolan kan bidra till en mindre segregerad skola, bdde logistiskt mellan olika delar av

byggnaden samt mellan klasser.
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F1 anvinder sig av ordet hjélplarare” och sdger att pedagoger i fritidshemmet helt krasst”
inte orkar engagera sig hundra procent i tvd verksamheter. F1 beréttar att pedagoger fran
fritidshemmet ofta far stdtta de eleverna med storre behov i klassrummet eller arbeta som
elevassistenter. M2 berittar om sina erfarenheter av att ha haft resurser fran fritids pé sina

musiklektioner och att detta kan vara en hjilp under lektionerna.

Ja jag har haft resurser fran fritids pd mina lektioner och dé har det varit
ganska mycket, vissa klasser har det funkat jéattebrai[...] och da har vi i
vissa omraden delat upp de i halvklasser sa jag har haft halva klassen och
spelat piano inne hos mig och s har fritidspedagogen varit i en nérliggande
lokal och gjort typ teoretiska uppgifter om piano eller liksom sént som jag
planerat som hen gjorde.

M2 berittar att det mirks att vissa pedagoger dr mer intresserade av detta arbete och att
arbetsuppgifterna de héller i ofta 4r sddana som alla kan utfora. De har tillexempel varit olika
arbetsblad, att rita till musik eller jobb med instrumentkunskap. P4 frdgan om M2 tror att
pedagogerna har tagit med sig de kunskaperna in i sin verksamhet svarar M2 att hen inte tror
det. Samtidigt upplever M2 det som svért att veta &ven om hen arbetar i samma salar som

fritidshemmet pé eftermiddagarna.

Slutligen sa namner F2 att hen hoppas att mer fokus ska ldggas pa samverkan i framtiden.
Hen séger att det tidigare har funnits ett storre fokus av det men att det inte ar sd langre. F2
beréttar dven att samverkan mellan fritidshemmet och grundskolan generellt &r dalig pa flera
skolor utifrdn vad han har upplevt nér han pratat med kolleger pa andra skolor. Men hen ser

dven en ljuspunkt for framtiden.

Ovanndmnda resultat visar att fritidshemmet inte blir lika synliggjord som skolans
verksamhet. Vid gemensamma moten &r det ofta skolan som diskuteras och
fritidspedagogerna blir en resurs i klassrummen. Ord som hjélpldrare, resurs och elevassistent
forekommer i det informanterna beréttar och detta tolkas inte alltid positivt. Samtidigt kan

extra pedagoger i klassrummen vara en tillgdng for eleverna.
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7. Diskussion

I kommande kapitel kommer den tidigare presenterade resultatdelen att diskuteras med den
litteratur och tidigare forskning som presenteras i kapitel 3. Det med utgangspunkt ur mina
forskningsfragor;
*  Vilka forutsdttningar finns for att samverka mellan fritidshem och grundskola i dmnet
musik?
*  Vilka méjligheter och hinder upplever musik- och fritidslirarna gdllande samverkan
med musik?
*  Hur beskrivs effekter av samverkan for skolans verksamheter av musik- och
fritidsldrarna?

Slutligen ldmnas forslag pa fortsatt forskning samt en avslutande reflektion.

7.1 Forutsattningar for samverkan och arbete med musik

For att samverkan ska fungerar krivs det forutséttningar for sd vél fritidslérare, ldrare och
skolans 6vriga pedagoger. I studiens undersokning har tvé typer av forutsittningar uppdagats
som avgorande for att fritids och skola ska kunna samverka 1 musikdmnet. Jag kallar
forutséttningarna for &mnesspecifika och organisatoriska.

Angaende de amnesspecifika forutsédttningarna séger bade fritidslédrarna och musiklérarna
att det inom fritidshemmet saknas kompetens i musikdmnet vilket leder till osékerhet i att
undervisa i musik. Som Wallerstedt, mfl (2014) skriver har lararen en betydande roll i elevers
musikaliska ldrande. Bdde som forebild men dven som végledare for eleverna. I intervjuerna
lyfter M1 att musik kan upplevas som svért d& hen menar att det kravs en
grundkompetens/baskunskap for att utfora det med eleverna. Baskunskaper séger F2 att hen
saknar och efterfragar, for att kunna bedriva musik i fritidshemmet. Om fritidsléraren inte vet
vad hen kan gora eller vad det dr eleverna ska trdnas i riskerar den musikaliska aktiviteten att
inte bli utvecklande for eleverna. Enligt Thorgersen (2019) lar elever sig inte musik genom att
bli utsatt for den, utan det kréver att pedagogen skapar olika ingangar for eleven att ta till sig
musiken. Dérav blir fritidsldrarens amneskompetens en viktig forutséttning for att kunna
bedriva musik pd fritidshemmet. F1 séger att hen upplever svérigheter att skapa
musikaktiviteter som utgér fran fritidshemmets uppdrag da det kraver ndgon med kunskaper

for att 6ppna upp for sddana aktiviteter. Da fritidslérares egna intressen dr det som till stor del
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styr innehallet 1 fritidshemmets undervisning finns det risk att omraden som upplevs svara, sa
som musik, inte inkluderas i samma utstrickning som andra omraden.

Som f6ljd av att fritidsldrarna inte upplever sig kompetenta inom musik upplever de sig
obekvéma att arbeta med dmnet. F2 séger att ingen pa hens fritidshem kénner sig bekvim att
arbeta med musik, ndgot som bade M1 och M2 har upplevt frin tidigare erfarenheter i arbetet
tillsammans med pedagoger i fritidshemmet. D4 musik, enligt informanterna, upplevs som
ndgot svart finns det en risk att fritidslérarna inte utmanar det som Westervall & Carson
(2014) kallar for trygghetszonen. Nér denna zon inte utmanas riskerar det egna yrkesomradet
att bli ensidigt d4 endast den enskilde pedagogens referensramar styr innehallet i
verksamheten. Forfattarna skriver att det 4r genom moten mellan ménniskor som
trygghetszonen kan utmanas och utvecklas. Istdllet for att vandra mellan olika trygghetszoner
behover den expanderas for att ge pedagoger nya perspektiv. Genom samverkan kan
fritidsldrare tillsammans med musikldrare vidga deras trygghetszon i &mnet vilket kan leda till
fler musikaliska aktiviteter i fritidshemmet med ett framétriktat tink. En sidan samverkan
sdger M2 att hen dr 6ppen for och beréttar att hen girna stottar fritidshemmet genom att bidra
med material och idéer. Aven M1 Sppnar upp for en sddan samverkan i form av forum dér
pedagoger pa fritids kan stélla frdgor. Bada dessa samverkansforslag kan bidra till en effekt
dér fritidslérare kdnner sig mer bekvima med musik. Men {or att ldraren ska uppleva
handlingsutrymme krives det att pedagogerna pé fritidshemmet har en vilja att ta emot denna
kunskap for att den musikaliska handlingen ska uppsta. Av Houmanns (2010) tre
begransningar av handlingsutrymme gar det att 14sa ut tva begransningar som fritidsldrarna i
undersokningen upplever; Att vilja men inte kunna och Att vilja men inte veta hur.
Fritidsldrarna uttrycker att de girna arbetar med musik men att de verken kan eller vet hur. F1
sdger att de pa fritids inte har en musiklérares kompetens och kan dérfor inte undervisa som
en musikldrare. Men ddremot anser jag att fritidsverksamheten kan utnyttja sin pedagogiska
didaktik och erbjuda elever en mer informell l4rmilj6 dér lek, skapande och social kompetens
far ges utrymme genom musiken. Sett till det kompletterande uppdraget blir saledes
fritidshemmets laroprocesser ett sitt att erbjuda elever sddant som den ordinarie
musikundervisningen inte hinner. De bada musiklirarna séger att sjdlvkinsla, gemenskap och
fritt musicerande ar delar som de upplever finns begrénsat utrymme for i deras undervisning
pa grund av tid. Darfor tror de att fritidshemmet kan arbeta med det i sin verksamhet nér det
kommer till musik. Men for att fritidshemmet ska kunna arbeta med dessa delar behover
verksamheterna en god samverkan sinsemellan. Vilket &ven Stenhammar (2020) skriver for

att det kompletterande uppdraget ska fa goda effekter. Genom att musiklérarna stottar
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fritidslararna med material och kunskap samt att fritidslérarna anvénder sina didaktiska
erfarenheter, som &r specifika for fritidsverksamheten, i utformningen av undervisning med
musik kan en samverkan som bade gynnar fritidshemmet och skolans elever uppsta.

Sett till de organisatoriska forutsdttningarna sager informanterna att de ar i behov av tid
och forum for att samverkan mellan verksamheterna ska kunna inledas. Dessa behov upplever
informanterna som svara att uppfylla da deras arbetsbelastning redan dr hog. For att skapa
effektiv samverkan med ett gemensamt mél behover de olika verksamheterna fa tid att skapa
forutsittningar for en god samverkan (Lago & Elvstrand, 2020). I dagsliget sdger samtliga
larare att det inte finns ndgon avsatt tid for att samverka mellan verksamheterna. M2 séger
dven att det inte finns nadgon forvantning att hen ska samverka med fritids, utan att detta &r
ndgot hen gor frivilligt utanfor sina ordinarie arbetsuppgifter. Att tid och forum fér samverkan
ofta ligger pa pedagogen sjilv att ta ansvar for siger Munkhammar (2001) bidrar till att det
kollegiala arbetet inom arbetslaget forsdmras. I dagsldget berattar informanterna att det inte
finns rutiner fér vem som ansvarar for samverkan vilket har lett till att samverkan inte sker.
Dirav anser jag att ledningens roll, att organisera och strukturera samverkansarbetet, dr
viktigt. Pa skolverkets hemsida (2022b) star det att ledningens involvering i
samverkansarbetet dr viktigt for att skapa en langsiktig och héllbar samverkan. Ledningens
roll lyfter &ven M2 som menar att samverkanstid behover bli mer synliggjord i pedagogernas
scheman. Men eftersom verksamheterna har olika arbetstider uppstér det ett hinder i att
samordna samverkansplaneringar. Lago & Elvstrand (2020) skriver att schemalidggning ar en
organisatorisk aspekt som dr viktig att se dver. Ledningen har darfor en viktig roll i bade
styrningen och strukturen av samverkansarbetet mellan verksamheterna. Nir tid inte avsitts
och om skolans pedagoger inte forvintas arbeta med samverkan riskerar samverkan att inte
ske.

Informanterna i studien efterfragar fler fysiska traffar dir de kan utbyta kompetens och
erfarenheter mellan varandra som ett steg i att utveckla samverkansarbetet inom deras
verksamhet. Som F2 uppmairksammar ar det svart att samverka med skolan nér fritidslararen
endast traffar l1ararna under lektionstid, d& hen dr resurs for klassen. Hen upplever det som att
kommunikationen med lararna blir simre och tiden att sétta sig in i varandras arbete svérare.
Enligt skolverket (2022b) finns det tre dimensioner som bidrar till god samverkan; Styrning,
Struktur och Samsyn. Om pedagoger inte far mdjlighet att fysiskt motas, utanfor lektionstid,
blir dessa dimensioner svara att uppfylla. Istillet riskerar verksamheterna att inte fi forstielse
for varandras uppdrag och dédr med inte kunna samverka fullt ut. Om samverkan ska bli

effektivt lyfter Granstrom (2003) och Stedt (2013) vikten av att pedagoger upplever ett delat
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dgande av samverkansuppdraget. Nir ldrare strdvar mot samma mal utifran deras olika
individuella kompetenser kan nya perspektiv lyftas och berika samverkansarbetet. Granstrom
(2003) kallar detta for kompanjonsmodellen. Att ta tillvara pa varandras kompetenser och
erfarenheter blir avgorande for att samverkan och samsyn mellan verksamheterna ska kunna
utvecklas. Skolan och fritidshemmet har sina specifika styrkor och uppdrag som genom en
god samverkan kan utveckla deras respektive verksamheter. F1 tror att detta kan leda till att
mer kompetens kan utnyttjas och F2 séger att med mer kunskapsutbyte kan fritidshemmet

skapa mer undervisning med musik.

7.2 Samverkan for en enad skola

I studiens berittar informanterna att effekter av samverkan mellan verksamheterna kan leda
till en mer enda skola dir den hela skoldagen blir representerad. Béde for eleverna men dven
mellan pedagogerna pé skolan.

De béda fritidsldrarna berittar att nir pedagoger utbyter erfarenheter och kunskap finns det
mycket att vinna for verksamheterna. Det ger en mojlighet att utveckla sin egen undervisning
som i forlingningen kan bidrar till att stirka eleverna. Aven Munkhammar (2001) och
Stenhammar (2020) lyfter i sina forskningar hur pedagogers undervisning kan utvecklas nar
de moter andra praktiker dn det de dr vana vid. Genom att samtala, reflektera och analysera
sin yrkespraktik med andra skriver Stenhammar att en djupare forstéelse for sin egen
pedagogiska praktik och undervisning kan uppstd. Munkhammars (2001) forskning visar att
fritidslérare oftare, 4n skolans Ovriga larare, far ta del av andras yrkespraktiker da de ofta
arbetar i klassrum nira en lérare. Fritidsldrarna i hennes studie upplever att de i och med detta
utvecklas inom sin yrkesprofession.

Niér pedagoger ur olika verksamheter far ta del av varandras kompetenser tror jag att det
bade kan utveckla en forstaelse for varandras uppdrag men dven en samsyn kring skolans
gemensamma uppdrag. Om samsynen mellan pedagoger pé en arbetsplats brister skriver
Stenhammar (2020) att samverkansarbetet mellan verksamheterna forsvéras. Darfor sédger
forfattaren att det krévs en samsyn kring yrkessprak och didaktik. Bilden av fritidshemmet
som en plats for “barnpassning” beréttar M2 dr nagot hen upplever bland lirarkollegier.
Denna bild tror hen paverkar mojligheten till att samverka. Bristen kring samsyn mellan
skolans pedagoger lyfter 4&ven F1 som menar att intresset att skapa samsyn mellan
verksamheterna mestadels sker under skoltiden. Nér fritidstiden startar upplever hen att det

finns lite intresse for samsyn. Samverkan bor enligt Ahlstrand (2003) leda fram till att ndgot
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nytt uppstér genom att individers kompetens och synsitt delas med varandra for att skapa
battre larandemiljoer. Darfor behover pedagogerna se varandra som resurser samt likheter och
skillnader mellan varandra som tillgdngar. Pa samma sétt som fritidslarare &r en sjdlvklar del
av skolans verksambhet tror jag att skolans dvriga ldrare behover bli en naturlig del av
fritidsverksamheten for att samsyn om verksamheternas syften och arbetssétt ska uppsta. Jag
menar inte att larare ska arbeta i fritidshemmet men genom att forsta fritidshemmets uppdrag
och didaktik, pad samma sétt som fritidspedagoger lér sig forsta skolans uppdrag och didaktik,
kan samverkan mellan verksamheterna underléttas da forstaelsen for varandras uppdrag kan
bli tydligare. Dértill kan &ven samsynen kring musikdmnets syfte och pedagogiska mél mellan
musiklérare och skolans ovriga pedagoger, som M2 ndmner, gora elever mer motiverade till
musikdmnet.

Nér kommunikationen mellan verksamheterna fungerar kan det ses som ett tecken pa att
det finns en god skolkultur pa arbetsplatsen. Da skolkulturen dr det som styr det inre arbetet
pa en skola blir den viktig att uppméarksamma nér vi talar om samverkan mellan verksamheter
for en enad skola (Berg, 2020). Andersson (2003) skriver att den kultur som finns pé skolor
antingen begréinsar eller mojliggor forandringsarbete. Intressant att uppméarksamma nér vi
talar skolkultur dr ndr M1 sdger att “en bra samverkan mellan fritidshemmet och grundskolan
kan bidra till en mindre segregerad skola, bade logistiskt mellan olika delar av byggnaden och
mellan klasser.” Da fritidshemsavdelningar, enligt min erfarenhet, ofta bestar av elever fran
olika klasser som leker, arbetar och interagerar tillsammans kan det bidra till att
samhdrigheten pa skolan blir storre. Samtidigt blir samverkan mellan verksamheterna en del i
att minimera avstandet mellan fritidshemmets och skolans separata arbete. Pa sé sitt tror jag,
likt Hansen (1999), att verksamheterna kan skapa forutséttningar for att arbeta mot
gemensamma mal med en framatriktning mot elevernas utveckling och det gemensamt arbetet

mot det.

7.3 Verksamheter som kompletterar varandra

Att fritidshemmet ska komplettera skolan &r tydligt uttryckt i laroplanen, men utifran denna
studie bor det dven lyftas hur skolan kan komplettera fritidshemmet. Studien visar att
musiklirarens kompetens dr viktig for arbetet med musik i fritidshemmet eftersom
fritidslararna upplever musikdmnet som komplext och att de saknar kunskaper om @mnet.
Fritidsldrarna i studien efterfragar kompetens for att kunna arbeta med musik, ndgot som de

informanter som &r musikldrare i studien séger sig kunna erbjuda. Som Wallerstedt, mfl.
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(2014) skriver bestar musik av manga aspekter som ldraren ska végleda eleverna genom.
Studiens resultat visar att det kan upplevas som svart nér fritidsldrarens egen kompetens
sviktar. Wallerstedt, mfl skriver dven att lararens uppgift ar att forse eleverna redskap for att
kunna ta till sig kunskap i musik. Den uppgiften anser jag daremot kréver att fritidsléraren
sjalv har redskap och material som de vet hur de ska anvénda i sin undervisning med musik.
Om musiklérare sdledes kan delar med sig av sin kompetens och material till
fritidsverksamheten vill jag pasta att pedagogerna i fritidshemmet far en trygg kunskapsbas
som de kan luta sig mot i sitt arbete med musik.

En intressant aspekt som samtliga informanter ndmner &r fritidshemmet och skolans olika
ingangar till 1drande och didaktik. Fritidsverksamheten dr mer fri och informell i sitt lirande
medan skolan arbetar utifran ett mer formellt larande som kan upplevas mer styrt
(Hjalmarsson, 2011). Som F2 sdger bor dessa tva ingangar ses som styrkor nir det kommer
till elevers utveckling och lirande. Att anvinda de styrkor som finns inom verksamheterna
skapar inte endast en komplettering i ledet fritids till skola, utan dven en komplettering skola
till fritids. D& bada verksamheterna har som mal att utveckla elever bor det finnas ett intresse
att komplettera varandras verksamheter med den kunskap och kompetens som den andra
verksamheten saknar. Jag tror att det bade kan lyfta kvalitén i de olika verksamheternas
undervisning samtidigt som det kan skapa forutsittningar for eleverna att praktisera musik pa
flera sétt. Som bade fritidslédraren F2 och Saar, mfl. (2014) séger &r fritidshemmets aktiviteter
inte mélstyrda med fokus pé resultat som i skolan. Att kunna erbjuda elever fler platser att
arbeta med musik i, bade resultatstyrt och inte, tror musikldrarna M2 och M1 kan hjilpa att
befdsta kunskaper som de erdvrat i skolans musikundervisning men éven ge tid for elever att
fordjupa sig i sin egen kreativa process. Nagot som det inte alltid finns utrymme for i skolans
musikundervisningen pa grund av begrinsad lektionstid. Om eleverna ges mojlighet att
fortsdtta utforska musik utifran deras intresse under fritidstiden, med stdttning och végledning
fran pedagogerna i fritidshemmet, kan detta bade utveckla deras egna ldrprocesser men éven
deras forhallande till musik och ldrande 6verlag. Sadana effekter lyfter Bamford (2009) i sin
forskning och ndmner samtidigt att elever kan stérka sin motivation till lirande genom att
arbeta med konst. En annan aspekt som McPherson (2020) och Stenhammar (2020) lyfter ar
hur musik kan hjélpa eleverna att utveckla kommunikation och samarbetsféormagor. Utifran
den precis ndmnda forskningen far musik i fritidshemmet en viktig roll da det i
fritidsverksamhetens uppdrag ingar att arbeta praktiskt samt med sociala kompetenser.

Utifrén F1s svar, att musik dr ndgot som eleverna lér sig av musiklérare, blir Bamfords

(2009) tva synsitt pa estetisk undervisning intressanta; undervisning i konst och undervisning
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genom konst. For att konsten ska berika elevernas ldrande skriver forfattaren att bada dessa
synsatten behdver vara representerade. Att bdde undervisa i och genom konst klingar vil med
fritidshemmets uppdrag. Samtidigt anser jag att en bor vara forsiktig s att
fritidsverksamheten inte upplevs som dnnu en “’skola” for eleverna vilket F2 tror kan
paverkar verksamheten negativt. Dels for att alla elever inte har rétt till fritidshem dé den &r
behovsbaserad vilket kan leda till att elevernas generella utbildning inte blir jamlik. Men
framforallt riskerar det att underminera fritidshemmets overgripande syfte att erbjuda eleverna
en meningsfull fritid samt en plats for rekreation och vila (LGR22, 2022). Fritidshemmet ar
enligt mina erfarenheter den plats dér eleverna efter en lang skoldag far mdjlighet att
utvecklas och aktiveras efter sina intressen med stod fran pedagoger i fritidshemmet som
erbjuder olika aktiviteter. Om erbjudandena upplevs som patvingat dr min farhiga att
fritidshemmets undervisning inte lingre utgar fran elevernas behov, intressen och initiativ.
Om fritidshemmet istéllet far vara en plats dir eleverna kan arbeta fritt, men under
végledning, i och genom konst kan bade musiklérarens och fritidslérarens uppdrag gynna

varandras verksambheter.

7.4 Framtida forskning

Som framtida forskning vill jag foresla mer praktiknéra forskning och aktionsforskning som
belyser skolan och fritidshemmet tillsammans. Idag &r skolan och fritidshemmet ofta
separerade fran varandra i forskning och verkar som tva olika falt. Jag tycker att detta bade ar
intressant och samtidigt problematiskt dé vi idag kan lasa i myndighetstexter och artiklar om
vikten av fritidshemmet for véra elevers utbildning. Fritidshemmet ska utbilda elever och
komplettera skolan, dédrav efterfragar jag forskning som undersoker hur fritidshemmet och
skolan kan arbeta tillsammans for elevernas utveckling.

Jag vill dven foresla forskning som undersoker hur den nya fritidslararutbildningen, dér
fritidslérare dven blir behdriga amneslérare, paverkar skolans verksamheter samt
samverkansarbetet mellan verksamheterna. Bidrar &mneslararbehorigheten till en dkad

samverkan? Och hur tar skolan tillvara pa den specifika kompetensen hos sina fritidslarare?

7.5 Avslutande reflektion

I arbetet med denna uppsats har jag funnit intressanta forutsattningar som mojliggdr och

hindrar samverkan med musik mellan fritidshem och skola. Dessa fynd har bidragit till att jag
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1 min kommande ldrarroll bade kan se vinster med samverkan mellan skolan och
fritidshemmet men dven utmaningar som kan uppsta.

Att skola och fritidshem behdver fa en bredare samsyn angaende verksamheternas likheter
och skillnader samt en forstdelse for varandras uppdrag tror jag &r ett forsta steg i att
mdjliggora samverkansarbetet. Har har ledningen, vid varje enskild skola, ett viktigt uppdrag
att skapa forutséttningar och utrymme for sin personal i form av tid, forum och tydliga
forvantningar. M2 kommentar om att det inte finns ndgon forvéntan att hen ska samverka med
fritidshem kan tolkas som att ledningen inte anser det vara viktigt, vilket i sin tur riskerar att
bidra till att samverkansarbete inte prioriteras av en redan hart arbetsbelastad yrkesgrupp.
Men dé det tydligt och upprepande stér i ldroplanen att skola och fritidshem ska samverka
anser jag att samverkansarbetet behover tydliggoras av sa vil ledning som samtliga pedagoger
pa skolan. Som Munkhammar (2001) och Stenhammar (2020) skriver kan utbyte av
erfarenheter och kompetens utveckla den enskilda pedagogens undervisning. Samtidigt lyfter
forfattarna att grupper med olika referensramar riskerar att motarbeta och forsvara
samverkansarbetet. D& samverkan handlar om att tillsammans strdva mot ett gemensamt
resultat anser jag att forstdelsen for verksamheternas uppdrag, didaktik och individuella
kompetenser dr en viktig aspekt sd att samverkansarbetet kan ske pé lika villkor.

Niér det giller musikdmnet visar foreliggande undersokning att bdde musiklirare och
fritidslarare har majligheter att genom samverkan utveckla en undervisning som bade gynnar
verksamheterna och elevernas utveckling. Verksamheternas skilda didaktiska praktiker
mojliggor for eleverna att ta till sig kunskap pa flera sitt. Men detta forutsitter att pedagoger i
fritidshemmet kénner sig bekvéma att arbeta med d&mnet. Som Wallerstedt, mfl (2014) skriver
behover eleverna vigledning, stottning och forutséttningar for att kunna uppticka musik. I
undersokningen efterfragar fritidslérarna liknande védgledning for att veta vad och hur de bor
arbeta med musik. Musikldrarna i undersokningen sédger sig vara villiga att erbjuda
véigledning da dven de ser vinster med att eleverna far mojlighet att forkovra sig 1 musiken
dven utanfor skolans musikundervisning. Genom att gora musiken mer representerad i
fritidshemmet tror jag, likt informanterna i undersdkningen, att den kan gynna elevernas hela
musikaliska utveckling. Men dven deras sociala och kommunikativa utveckling vilket dr en
stor del av fritidshemmets uppdrag.

Men vad ér det for musikaliska kunskaper som fritidsldrare efterfragar? Jag finner Fl1s
uttalande, om att det krdvs ndgon som besitter kunskaper om musik for att dppna upp for
musikaliska aktiviteter, intressant. Hens svar kan tolkas som att musik dr nagot avancerat och

frimmande for gemeneman. Samtidigt sédger de bada fritidsldrarna att de anvinder musik 1
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sina fritidshem men inte med syfte att eleverna ska lara sig musik”. Vilket kanske inte
behover vara syftet med att arbeta med musik i fritidshemmet. Som McPherson (2020) skriver
ovar eleverna, genom musik, flera naturliga formégor som inte enbart handlar om att praktiskt
utfora musik. Denna aspekt nimner dven M1 i sin intervju och séger att musiken kan verka
som stdd i elevernas ldrande generellt. D4 fritidshemmet har mojlighet att arbeta mer
informellt, utan kunskapskrav, med eleverna kan musiken verka som ett stod i fritidshemmets
Ovriga uppdrag.

Min forhoppning ér att studien kan vara en inspiration for andra sa som det har kommit att
bli for mig angdende samverkan med musik mellan skola och fritidshem. Den kunskap och de
tankar som detta arbete har givit mig kommer jag att ta med in i mina framtida léraruppdrag
men dven 1 mitt nuvarande fritidshemsuppdrag. For nér vi tar vara pa de individuella styrkor
och erfarenheter som finns inom vara olika verksamheter kan vi utvecklas bade som

pedagoger och som kollegor for vara elevers bista — hela skoldagen.
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Bilagor

Intervjuguide (Bilaga 1)

BAKGRUND SAMVERKAN FORUTSATTNINGAR EFFEKTER PA DET
(Generellt) (Specifikt musik) PEDAGOGISKA ARBETET
(Specifikt musik)
Vad jobbar du Hur arbetar du just nu med | Arbetar ni aktivt pa skolan | Vilka (tror du) effekter har

med pa skolan?

samverkan mellan din
verksamhet och
musikdmnet/fritids?
Om inte, varfor?

med samverkan?
- Finns det tid avsatt?
- Tas det initiativ till
samverkan fran tex,
pedagoger, ledning,
elever?
Onskar ni mer engagemang
kring samverkan fran
pedagoger, ledning, elever?

samverkan pa det pedagogiska
arbetet inom din verksamhet?
- Utveckla? (Ga pa djupet
for att forsta)

Hur ldnge har du | Finns det ndgon annat Finns det engagemang Hur (tror du) upplever du att dina
varit verksam som | &mne/verksamhet i skolan | kring att arbeta med elever i ditt &mne/verksamhet
pedagog? som du samverkar med? samverkan inom musik pa | paverkas av samverkan med musik?
- Om ja, Hur? din skola? Elevernas:
- Om inte, varfor? - Om ja, exempel? - Kunskapsutveckling
- Om nej, vad tror du - Meningsfull fritid
det beror pa? - Motivation
- Kreativitet
Hur ldnge har du | Har ni nagot exempel pa Finns det kunskap om Hur kan samverkan med

arbetat har?

hur du tidigare har arbetat
med samverkan med fritids
inom musik?

- Om ja, finns det
nagon anledning till
att det inte har
fortsatt?

- Om nej, vad tror du
det beror pa?

musikdmnet for att bedriva
musikaktiviteter?
- Vilken kunskap
finns?
Vilken kunskap upplever du
att det behovs?

musiklérare paverka fritids
mojlighet till musikaktiviteter?

Vart har du jobbat
innan?

Vad ser du for fordelar
med det samverkande

Vad finns det for tillgang till
material for att bedriva

Om du har arbetat med samverkan
med fritids vad har du upplevt for

arbetet mellan skola och musikaktiviteter? effekter av detta?
fritids? - Metoder - Vad tror du att det finns for
- Utveckla? (Ga pa - Uppgifter effekter av denna typen av
djupet for att - Lekar samverkan?
forsta)
Har du néagra Vad ser du for Vad har ni for materiella Hur kan samverkan med musik

andra uppdrag pa
skolan?

utmaningar med det
samverkande arbetet
mellan skola och fritids?
- Utveckla? (Ga pa
djupet for att
forsta)

forutséttningar att bedriva
musikaktiviteter?

- Lokaler

- Instrument

- Digitala verktyg
Finns det nadgot ni dnskar att
ni hade?

mellan fritids och skolan paverkan
musikdmnet i stort?
- Vilka positiva effekter kan
samverkan ha for &mnet?
Finns det nagra negativa effekter
som kan paverka dmnet?

Hur upplever du att ni pa
skolan tar till vara pa
varandras kompetenser och
erfarenheter inom de olika
verksamheter?

Ar det nigot som du
upplever att du saknar for att
kunna bedriva
musikaktiviteter som du tror
d kan fa genom samverkan?

Utveckla!

Intressant, kan du berétta mer?
Hur menar du?

Forklara lite mer.
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Samtyckesblankett (Bilaga 2)

Pa dmnesldrarutbildningen vid Musikhogskolan i Malmo

MUSIK- skriver studenterna ett examensarbete pa avancerad nivd. I
HOGSKOLAN detta arbete ingdr att géra en egen vetenskaplig studie,
LUN DS IMALMO utifran en fraga som kommit att engagera studenterna

under utbildningens gang. Till studien samlas ofta material
in vid skolor, i form av t ex intervjuer och observationer.
Examensarbetet motsvarar 15 hogskolepoding, och utfors
under totalt 10 veckor. Nér examensarbetet blivit godkdnt
publiceras det i er LUP. Det dr Lunds universitets plattform
for registrering och visning av publikationer som
produceras av universitetets studenter.

UNIVERSITET

Datum

Samtycke till medverkan i examensarbete

Mitt namn &r Emil Miranda Holmgren, jag studerar sista terminen pa musikhdgskolan i Malmo, KPU
(Kompletterande Pedagogisk utbildning) och tar examen i januari 2023. Under hosten 2022 skriver jag mitt
avslutande examensarbete och har godkénnande fran Musikhdgskolan att genomfora denna studie.

Studien som du deltar i dr mitt avslutande examensarbete inom utbildningen KPU. Arbetet 4r en kvalitativ
studie dér jag undersoker hur samverkan mellan grundskolan och fritidshem utifran ett musikpedagogiskt
perspektiv ser ut pa olika skolor. Genom intervjuer med musikldrare i grundskolan och lérare i
fritidshemmet d&mnar jag att fa kunskap och forstaelse kring hur samverkan mellan dessa tva verksamheterna
kan se ut. Den data som samlas in genom intervjuer utgar fran informantens upplevelser och erfarenheter
kring arbete med samverkan.

Intervjuerna kommer att spelas in och hanteras sedan av mig. I studien kommer du som informant och den
skola du arbetar pa att avidentifieras och all insamlad radata kommer endast vara tillgdnglig for mig samt
min handledare och examinator. Insamlat ramaterial, personuppgifter och samtyckesblanketten kommer
forvaras oatkomligt pd Musikhdgskolan i Malmo. All datainsamling f6ljer Vetenskapsradets
forskningsetiska principer.

* medverkan baseras pa samtycke och detta samtycke kan nér som helst dterkallas. Alla som tillfragas
har alltsa ratt att tacka nej till att delta, eller (om de forst tackar ja) rétt att avbryta sin medverkan nir
som helst, utan nagra negativa konsekvenser.

* deltagarna och deras arbetsplatser kommer att avidentifieras i det fardiga arbetet.

* materialet kommer enbart att anvéndas for aktuell studie och kommer att forstoras nér denna &r
examinerad.

Studentens underskrift och namnfortydligande

Kontaktuppgifter till student
0703-931291, em0170mi-s@student.lu.se

Ansvarig handledare pad Musikhdgskolan i Malmo:
Maria Becker Gruvstedt
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Héarmed samtycker jag till att medverka i ovan beskrivna examensarbete, samt bekréftar att jag tagit del av
informationen om Musikhdgskolan i Malmés behandling av personuppgifter, och Vetenskapsradets
forskningsetiska principer, som sdger att

* medverkan baseras pa samtycke och detta samtycke kan nér som helst dterkallas. Alla som tillfragas
har alltsé ratt att tacka nej till att delta, eller (om de forst tackar ja) rétt att avbryta sin medverkan nir
som helst, utan nagra negativa konsekvenser.

* deltagarna och deras arbetsplatser kommer att avidentifieras i det fardiga arbetet.

* materialet kommer enbart att anvéndas for aktuell studie och kommer att forstéras niar denna ar
examinerad.
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