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Abstract svenska

Syfte: Syftet med studien var att belysa eventuella samband mellan narrativ horforstéelse,
nonordsrepetition och ordforstaelse hos elever i arskurs 2 och 3.

Metod: Testning av nonordsrepetition, narrativ horforstdelse samt ordforstaelse
genomfordes med testmaterial Crosslinguistic Nonword Repetition Test, Lyssna, forstd och
minnas samt deltest Ordforstdelse fran Diagnostisk screening for analys av lds- & skrivférmdga.
28 elever deltog i studien, samtliga med normal horsel enligt horselscreening. Resultaten
analyserades med icke-parametrisk statistik, mer specifikt Spearmans korrelation.

Resultat: En stark, positiv korrelation sdgs mellan narrativ horforstéelse och
ordforstdelse. En mattligt stark korrelation sags mellan narrativ horforstaelse och
nonordsrepetition. En svag korrelation sags mellan nonordsrepetition och ordforstaelse.

Slutsats: Med tidigare forskning i beaktning finns anledning att anta att observationerna
och resultaten fran detta magisterarbete &r tillforlitliga, och att slutsatser kan dras utifran dessa,
dven om de inte nddvindigtvis dr generaliserbara. Det som dock kan konstateras &r att mer
forskning med storre hansyn till demografiska faktorer i relation till de aktuella formégorna

behovs, samt att ett storre deltagarantal dr 6nskvért for tydligare och mer generella resultat.

Sokord: horforstdelse, narrativ formdaga, nonordsrepetition, impressivt ordforrdd,

ordforstdelse



Abstract English

Purpose: The purpose of this study was to elucidate possible correlations between
narrative listening comprehension, nonword repetition and word comprehension in 2" and 3
grade pupils.

Method: Nonword repetition, narrative listening comprehension and word
comprehension were assessed using the respective assessment materials: Crosslinguistic
Nonword Repetition Test, Lyssna, forstd och minnas and Ordforstdelse from Diagnostisk
screening for analys av lds- & skrivformaga. 28 pupils participated in the study, all with normal
hearing according to audiometric screening. The results were analyzed with non-parametric
statistics, more specifically Spearman’s Correlation.

Results: A strong, positive correlation was found between narrative listening
comprehension and word comprehension. A moderately strong correlation was found between
narrative listening comprehension and nonword repetition. A weak correlation was found
between nonword repetition and word comprehension.

Conclusion: With regards to previous research, there are reasons to assume that the
observations and results of this present study are reliable and conclusive, although not
necessarily applicable to a larger population. What however can be concluded is that more
research taking demographic data into account in relation to the abilities in question is necessary,

and that a larger sample size would be desirable for clearer and more generally applicable results.

Key words: /istening comprehension, narrative ability, nonword repetition, receptive

vocabulary, word comprehension



Bakgrund
Horforstielse av narrativer
Horforstdelse

En grundldggande faktor for sprakutveckling dr en vélfungerande sprakforstaelse, bade
inom den visuella eller skriftliga doménen (ldsforstaelse) och den auditiva doménen
(horforstaelse) (Oakhill & Cain, 2008). Horforstaelse kan enkelt definieras som formégan att ta
till sig och forstd muntlig information (Hogan et al., 2014). Kim och Pilcher (2016) anvidnde en
mer specifik definition av horforstaelse for syftet i sin studie, dir sambandet mellan horforstielse
och lasforstéelse av lingre texter beskrevs. Forfattarna definierade da horforstaelse som
formagan att forsta talat sprék av diskurs-karaktir, alltsa exempelvis flera pad varandra foljande
och av kontext sammankopplade meningar. Horforstielse enligt denna definition kan alltsé bade
inbegripa forstaelse av samtal, debatter, redogorelser och berittelser (Kim & Pilcher, 2016).
Horforstaelse i relation till berdttelser bendmns som narrativ horforstaelse, vilket dr det som
undersoks 1 detta magisterarbete.

Horforstaelse har visat sig ha stor betydelse for flera omraden av sprékutvecklingen, inte
minst for utveckling av lds- och skrivforméga (Hogan et al., 2014). Horforstaelse paverkar
lasforstielseutvecklingen (Hogan et al., 2014) och dven skrivutvecklingen genom i princip hela
grundskoletiden (Berninger & Abbott, 2010). Hogan et al. (2014) uppmirksammade i sin
jamforelse mellan tidigare forskning pd omradet att det finns ett samband mellan
horforstdelseforméga och lasforstaelseformaga. Forfattarna nddde slutsatsen att
horforstdelseforméigan péverkar lasforstaelseformagan alltmer ju dldre barnet blir, forutsatt att
avkodningsformégan utvecklats. Om ett barns horforstaelse dr nedsatt kan detta alltsa paverka

utvecklingen av dennes lésforstdelseforméiga negativt, aven om barnet lart sig avkoda med gott



flyt (Hogan et al., 2014). Lasforstielse har i sin tur visat sig kunna predicera barns skolframgang,
alltsa att en vilfungerande lasforstielse 6kar chanserna for att ett barn presterar bra i skolans
viérld, vilket foljaktligen kan ha en pdverkan pé barnets framtida mojlighet till
samhillsdeltagande (Sabatini et al., 2012). Aven horforstielse har visat sig vara direkt kopplad
till och betydande for elevers skolframgéng (Bourdeaud’Hui et al., 2021).

Narrativer

Narrativer bygger ofta pa de sa kallade Story Grammar-principerna som innebdér att
narrativen ska besta av en “setting”, dédr tid, plats och huvudkaraktir introduceras, och ett
episodsystem - en konflikt eller ett problem som drabbar karaktdren, och paverkar hur karaktiren
handlar och vad detta sedan far for konsekvenser (Stein & Glenn, 1979). Story Grammar
underldttar i att gora upplagget tydligt for mottagaren, samtidigt som det bidrar med
forutsdgbarhet pa grund av dess frekventa anvidndning (Stein & Glenn, 1979).

Béde den expressiva och den impressiva narrativa formagan har en lang
utvecklingsperiod, och det tar flera &r for den narrativa férmagan att bli helt fardigutvecklad
(Nettelbladt, 2013). Nettelbladt och Salameh (2018) menade att narrativ forméaga huvudsakligen
utvecklas i sen forskolealder samt under de forsta skoldren, dir dven formagan till att forstd
bildsprdk och indirekt sprak (exempelvis omskrivningar) utvecklas.

Horforstdelse av narrativer

Enligt Bishop (2014) bygger den narrativa horforstdelseformégan bland annat pé att
kunna anvénda sig av muntlig information i kombination med inferensférmaga, alltsd att kunna
forsta det som menas men inte sigs uttryckligen. Genom att gora detta skapas en slags inre
modell for berittelsestrukturer, som 1 sin tur underlittar forstaclsen av innehallet, menade

forfattaren. Bishop (2014) resonerade att forstaelsen av innehéllet ocksa underlittar for att kunna



predicera en berittelses utfall, och att kunna resonera och dra slutsatser kring orsak-verkan i en
beréttelse man har hort. For de flesta barn ér det forst vid runt 6 &rs alder som denna typ av inre
modell har mgjlighet att skapas och anvindas (Bishop, 2014).
Narrativ horforstaelse relaterat till andra formagor

Hur vélfungerande den narrativa horforstaelseformégan ér, det vill sdga hur vl en individ
forstar en berdttelse den far upplést for sig, kan paverkas av bade sprékliga och kognitiva
faktorer (Alonzo et al., 2016). Framfor allt hogre kognitiva funktioner, som férmégan att kunna
reflektera och resonera kring berittelser, samt inferens (Florit et al., 2011) och formégan till
theory of mind har visat sig ha en betydande roll for den narrativa forstaelsen (Kim, 2015). Aven
forstaelse for orsak-verkan ér en viktig del av den narrativa forstaelsen, da det &r ett
grundldggande koncept for att kunna reflektera kring berittelser och kunna predicera karaktérers
kdnsloreaktioner och handlingens utfall (Applebee, 1978, refererad i Stadler & Ward, 2005).
Aven formagan att kunna stta sig in i andras kinslotillstind och tankar #r viktig, séirskilt om
karaktdrerna i narrativet dr fiktiva, enligt Nettelbladt och Salameh (2018). Alonzo et al. (2016)
beskrev dven att arbetsminne dr vésentligt for horforstaelse av narrativer, eftersom det vid
genomfdrandet av horforstaelseuppgifter stills krav pa hur vil man minns. Aven Florit et al.
(2009) analyserade sambandet mellan korttids- och arbetsminne och horforstaelse hos
forskolebarn, med utgangspunkt i teorin att minnesférmaga dr en bidragande faktor till
horforstaelse hos barn. Florit et al. (2009) nadde slutsatsen att korttidsminne samt arbetsminne
har betydelse vad géller barns forméaga till horforstielse. Utdver detta dr dven grammatisk
forméga och storleken av det impressiva ordforradet av stor vikt for horforstaelsen av narrativer

hos barn (Florit et al., 2011).



Men dessa formégor agerar inte heller isolerat frdn varandra, utan paverkar varandra 1
hog utstrackning. Lepola et al. (2012) undersdkte sambandet mellan narrativ horforstaelse och
ordforrad hos finska ensprikiga barn 1 dldrarna 4—6 ér, samt huruvida inferensforméga paverkar
narrativ horforstéelse. Slutsatsen blev att samverkan mellan ordf6rrad och inferensféormaga var
en central grund for narrativ horforstaelse (Lepola et al., 2012). Med detta i beaktning kan det
antas att det inte dr en ensam faktor som ligger till grund for formégan till narrativ horforstielse,
utan att denna bygger pa flera faktorer som samspelar med varandra.

Ordforstaelse

Ordforstielse dr den impressiva delen av ordforradet (Nettelbladt & Salameh, 2007).
Formagan till ordforstéelse, det vill sdga att lira sig forstd nya ord, &r en central del av barns
sprakutveckling (Biemiller, 2005, refererad i Melby-Lervag et al., 2012). Detta bland annat
eftersom ordforstéelse, tillsammans med horforstaelseformaga, dr en hogst paverkande faktor for
utvecklingen av lasforstielse (Verhoeven och Van Leeuwe, 2008). Ordforstielse har dven visat
sig kunna predicera barns misslyckanden i skolan (Taylor et al., 2013). Misslyckad skolgang kan
1 sin tur leda till storre konsekvenser, som utanférskap och minskat deltagande i samhéllet
(Sabatini et al., 2012).

Ordforstaelse i lagstadiealder

Utvecklingen av ordforstéelse sker i snabbare takt an utvecklingen av ordproduktion, det
vill sdga att ett barn forstar fler ord dn det producerar (Nettelbladt & Salameh, 2007). Enligt
Taylor et al. (2013) sé kan barn forsta enstaka ord vid cirka 8 manaders alder, och detta fortsitter
sedan att 6ka drastiskt — ett barn pd 8 &r kan 1 genomsnitt forsta cirka 20 000 ord. Utvecklingen
av ordforstdelse dr dock inte linjér, utan forfattarna pekar pé att det finns en stor variation bade i

varje enskild individs utveckling, och mellan individer. Utvecklingen av ordforstielse avstannar
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aldrig, utan fortsitter livet ut (Taylor et al., 2013). Anglin et al. (1993) visade, bade i sin studie
och 1 hdnvisningar till tidigare forskning, att barns ordforradd utvecklas mycket under
lagstadiedren. Detta menade forfattarna bland annat kan bero pa att den morfologiska
medvetenheten, alltsa formégan att exempelvis utrona roten i olika ord och manipulera ord med
hjélp av suffix och affix, okar, vilket i sin tur gor att kunskapen kring ord i sig dkar. En
vélfungerande morfologisk medvetenhet sags séledes ha en positiv paverkan pa framfor allt
barnens ordforstielse, d& det underlittade resonemang kring och mdjligheten till att dra
kopplingar till ordets rotmorfem (Anglin et al.,1993).
Ordforstaelse i relation till andra formdgor

Tidigare forskning har sett ett samband mellan ordforstdelse och narrativ horforstaelse.
Exempelvis undersokte Sénéchal (1997) om beréttelseldsning paverkade det impressiva och
expressiva ordforrddet hos 90 barn i dldrarna 3—4 ér. Forfattaren kom fram till att hogldsning av
narrativer hade en paverkan pa bada formerna av ordforrdd, men att graden av paverkan
varierade beroende pé aktiviteten ldsningen foljdes upp med (Sénéchal, 1997). Alltsa kan det
antas att narrativer som formedlas muntligen har en positiv pdverkan pé ordforradsutvecklingen,
bade impressivt och expressivt. Aven Roch och Hrzica (2020) undersdkte ordfrstaelse och
horforstielse av narrativer hos 30 barn i dldrarna 57 ér, bdde pa barnens forstasprék (kroatiska)
och andrasprak (italienska). Forfattarna upptackte att det fanns ett betydande samband mellan
barnens ordforstielseforméga och horforstéelsen av narrativer, men detta samband sdgs endast pa
barnens forstasprak (Roch & Hrzica, 2020). Wong et al. (2017) undersokte horforstaelse av
engelska hos 60 unga vuxna med kinesiska som forstasprdk, som hade lért sig engelska som
andrasprdk fran 3 ars dlder. Horforstielsetesten som anvéndes i studien bestod enligt

skribenterna av ett flertal inspelningar av konversationer och nyhetsinslag pd engelska, som
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deltagarna dven skulle besvara fragor kring efter att de hade lyssnat. Relaterat till horforstaelsen
undersoktes andra formégor, for att se om det gick att predicera prestationen pa
horforstielsetestningen med hjdlp av prestation pa andra formagor, skrev forfattarna. I dessa
ingick bland annat ett ordforstéelsetest, som sags ha ett starkt samband med hur vél deltagarna
forstod innehallet av inspelningarna de hade lyssnat pa — alltsa att ju battre de presterade pa det
engelska ordforstaelsetestet, desto battre resultat fick de ocksé pa det engelska horforstielsetestet
(Wong et al., 2017).
Fonologiskt korttidsminne
Nonordsrepetition

Formagan till att halla fonologisk information i korttidsminnet har visat sig kunna vara
viktig 1 barns ordforradsutveckling (Gathercole et al., 1997). Fonologiskt korttidsminne kan
undersdkas med hjélp av ett sd kallat nonordsrepetitionstest, som enligt Chiat (2015) dr ett test
med en samling ord som barnet inte kan ha hort innan, eftersom de &r pahittade och inte
forekommer pa malspréket. Att ha svérigheter med denna typ av test kan vara en indikation pa
allménna sprakliga svarigheter, dd barn som diagnostiserats med sprakstérning generellt
presterar sémre pa nonordsrepetitionstest an barn med typisk utveckling (Estes et al., 2007).
Tidigare forskning, sa som Gathercole et al. (1992), har mer specifikt visat att svarigheter med
nonordsrepetition indikerar ett nedsatt fonologiskt korttidsminne. Detta kan leda till svarigheter
med att hélla ny spraklig information i minnet och innebir dirmed en mojlig begrdansning av
inldrning av nya ord (Gathercole et al., 1992). I en senare artikel menade Gathercole (2006) att
sambandet mellan det fonologiska korttidsminnet och inldrningen av nya ord dr starkast i de
tidiga stadierna av att tilligna sig ett sprék, medan det senare i sprakutvecklingen i storre

utstrdckning blir den lexikala formagan som anvinds som en strategi for att tilligna sig nya ord.
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Ju léngre in 1 den sprékliga utvecklingen ett barn kommer, desto fler gdnger kommer det
dessutom ha blivit exponerat for samma nya ord, enligt artikeln. Darmed kan &ven en person
med ett nedsatt fonologiskt korttidsminne tilligna sig nya ord under sprakutvecklingens géang,
och det fonologiska korttidsminnet spelar en mindre framtrddande roll for ordinldrningen ju dldre
barnet blir (Gathercole, 2006).

Chiat och Polisenska (2016) tog upp fordelarna med nonordsrepetitionstester, som att de
inte paverkas 1 lika stor utstrdckning av spréklig och kulturell bakgrund som exempelvis
grammatiska eller lexikala tester, eftersom man inte behover ha lika stor kunskap om sprakets
struktur vid nonordsrepetitionstestning. Alltsd kan nonordsrepetitionstester vara ldmpliga for
testning av fonologiskt korttidsminne oavsett spraklig bakgrund (Chiat & PoliSenska, 2016).
Men, menade Chiat (2015), trots att orden i nonordsrepetitionstest dr fingerade kan resultatet pa
testet paverkas av testets sprakliga kontext, i den mening att deltagare far ett battre resultat om
nonorden som anvénds &r av samma fonologiska karaktir som riktiga ord i ndgot av deltagarens
sprak. Darfor skapades nonordstestet Crosslinguistic Nonword Repetition Test, med syfte att
nonorden fonetiskt skulle representera en sa stor andel av olika sprak som mdojligt, och alltsd
kunna anvéndas oberoende av spriklig kontext, menar forfattaren. For att uppna detta anvéndes
de vanligast forekommande fonemen fran olika sprak, som &ven kan modifieras nagot beroende
pa aktuellt testsprak, och ett vanligt stavelsemonster i form av konsonant {oljt av vokal (Chiat,
2015).

Nonordsrepetitionsformdga — relationen till andra formdgor

Gupta och Tisdale (2009) fann, genom provningen av en modell for hur ordinldrning

fungerar och vad det &r beroende av, ett samband mellan nonordsrepetitionsférmaga och

ordforradsstorlek. Melby-Lervag et al. (2012) undersokte i en longitudinell studie sambandet
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mellan 219 norsktalande barns forméga till nonordsrepetition och ordforstaelse, men fann, i
motsats till tidigare studier, inget signifikant samband.

Adlof och Patten (2017) sag dédremot ett samband mellan formégorna, da de undersokte
huruvida nonordsrepetition och ordforstéelse bidrog till barns forméga att lara sig nya ord.
Forfattarna sdg att formégan att repetera nonord och ordforstaelse dr betydande vid inldrning av
nya ord.

Wong et al. (2017) undersokte horforstéelse av engelska samtal och nyhetsinslag hos
kinesisktalande unga vuxna som hade lirt sig engelska i skolan fran 3 ars dlder. Horforstaelsen
undersoktes relaterat till andra formégor, och bland dessa relaterade formagor forekom tester
anknutna till fonologi, bland annat ett nonordsrepetitionstest avsett for att méta fonologiskt
korttidsminne, enligt studien. Prestationen pa detta nonordstest sdgs i artikeln ha ett samband
med hur vil deltagarna kunde diskriminera mellan olika fonem, och hur vil de kunde kénna igen
ord dér fonem eller kluster av fonem hade forenklats pa ett satt som kunde anses vara typiskt for
ett brittiskt eller amerikanskt uttal av ord eller fraser. Dessa tvd formégor visade sig i sin tur ha
ett samband med bland annat hur mycket eller lite fonetisk information deltagarna behdvde f3 till
sig for att kunna fOrsta ett yttrande de delgivits - alltsd hur mycket orden och fonemen eller
fonemklustren kunde forenklas och dndras med bibehallen forstielse fran deltagaren, menar
skribenterna. Att klara av att utréna ord och fraser trots begrénsad fonetisk information sags i sin
tur ha ett samband med deltagarnas prestation pa det allmédnna horforstaelsetestet, enligt studien.
Hos vuxna med testspraket som andrasprak, som de lirt sig i tidig alder, sigs alltsa fonologiskt

korttidsminne ha en koppling till horforstdelse (Wong et al., 2017).
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Syfte

Som synligt i bakgrunden dr fonologiskt korttidsminne, narrativ horforstielse och
ordforstéelse vil undersokta formagor. Det testmaterial som anvénds i detta magisterarbete har
dock inte forekommit i en och samma studie tidigare. Denna magisteruppsats kan komma att
bidra med nytta i form av kunskapsokning kring huruvida tidigare nimnda férmégor paverkar
varandra. Dédrmed var syftet med studien att belysa eventuella samband mellan prestation pa
narrativ horforstéelse, nonordsrepetition och ordforstéelse hos elever 1 arskurs 2 och 3.
Fragestillningar

* Finns det ett samband mellan prestation pa narrativ horforstaelse och nonordsrepetition?

* Finns det ett samband mellan prestation pa narrativ horforstaelse och ordforstaelse?

* Finns det ett samband mellan prestation pa nonordsrepetition och ordforstéelse?
Hypotes

Baserat pa tidigare studier om samband mellan horforstaelse, fonologiskt korttidsminne
métt med nonordsrepetition samt ordforstéelse, var hypotesen infor studien att det skulle finnas
ett positivt samband mellan prestation pa samtliga tester.

Metod

Rekrytering

Ambitionen var att rekrytera totalt 50 deltagare fran arskurs 2 och arskurs 3. Anledningen
till urvalet var att ett av testen dr anpassat for testning av elever i bada dessa drskurser. De dvriga
testerna beddmdes kunna aldersanpassas i enlighet med urvalet. Rekrytering skedde genom mejl-
och/eller telefonkontakt med skollogopeder, klasslérare, bitrddande rektorer och rektorer pa
skolor i Skane. Godkdnnande for skolans deltagande kravdes muntligen eller skriftligen av

rektor.
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Samtliga elever i de berdrda klasserna samt deras vardnadshavare erhdll informationsbrev
(Bilaga 1) samt medgivandeblankett (Bilaga 2) av klassldraren. Klassldrarna samlade in
medgivandeblanketterna. Informationsbrev och medgivandeblankett var skrivna pa svenska.
Medgivandeblanketten bestod, utover skriftligt medgivande, av bakgrundsfragor for elevernas
vérdnadshavare att besvara géllande spraklig bakgrund, till exempel vilka sprék som talas i
hemmet och dlder vid start av svensktalande forskola/skola. Fragorna berérde dven eventuell
tidigare kontakt med logoped och/eller specialpedagog samt vdrdnadshavarnas hogsta slutforda
utbildningsniva. Vid de fall dir en (1) vardnadshavare angivit tva utbildningar riknades den
hogsta angivna utbildningsnivén.

Deltagare

Totalt 28 elever i arskurs 2 och 3 fran tva skolor i Skéne deltog i studien. Fordelningen
var foljande: 15 deltagare i drskurs 2 fran en skola och 13 deltagare i arskurs 3 fran en skola.
Data fran samtliga deltagare anvindes. Alla deltagare deltog vid samtliga testmoment.
Deltagarna var mellan 8:2 och 10:0 ar vid testtillfallet. Konsfordelningen var 19 flickor och 9
pojkar. Ingen deltagare hade tidigare haft kontakt med logoped och/eller specialpedagog.

18 deltagare var flersprikiga och 10 deltagare var ensprakiga med svenska som
forstasprak. Majoriteten av samtliga deltagare, inklusive ensprakiga deltagare, hade enligt
vardnadshavare alltid pratat svenska (n=23). Barnen som inte alltid hade pratat svenska (n=5)
borjade prata svenska mellan 1,5 och 4 ars &lder. Vanligast forekommande sprék i hemmet
forutom svenska var engelska (n=4), arabiska (n=3), albanska (n=3), franska (n=2) och serbiska
(n=2). Ytterligare 12 talade sprak forekom: afrikaans, danska, fulani, grekiska, japanska,

mandarin, pashto, polska, ryska, spanska, tagalog och turkiska.
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23 av deltagarna hade vardnadshavare med eftergymnasial utbildning som hogsta
slutférda utbildningsniva. Fyra av deltagarna hade virdnadshavare vars hogsta slutforda
utbildningsnivé var gymnasiet. En deltagare hade vardnadshavare utan skolgang. Det forekom
ingen deltagare vars vardnadshavares hogsta slutférda utbildningsnivé var grundskola.

Urval och exklusionskriterier

Ambitionen var att skolornas upptagningsomraden skulle ha liknande socioekonomisk
status (SES). Ytterligare ett mal var att fordelningen mellan ensprékiga och flersprakiga
deltagare skulle vara jimn. Bédda dessa mal valdes for att skillnader i resultat inte skulle paverkas
av dessa faktorer. I praktiken kunde dock ingen beaktning tas till skolornas socioekonomiska
status samt deltagarnas en/-flersprikighet, eftersom det uppstod svarigheter i rekryteringen i
form av fd intresserade skolor. Darfor fick de skolor och elever som visade intresse delta.

Samtliga intresserade elever fick delta i studien forutsatt att vardnadshavare lamnat
medgivande. Dock forekom exklusionskriterier, i form av att datamaterialet hos deltagare som
uppvisade nedsatt horsel skulle exkluderas under dataanalysen. Detta exklusionskriterium valdes
eftersom en horselnedséttning kunde péverka resultatet pa testerna, da lyssningsuppgifter
forekom. Ingen deltagare uppvisade dock nedsatt horsel i samband med horselscreening och
saledes exkluderades inget datamaterial pa grund av horselnedséttning.

Bortfall

Tva elever vars vardnadshavare givit medgivande till deltagande deltog inte vid

testtillfdllena pad grund av frdnvaro.
Material
Materialen som anvéndes vid testning var testet Crosslinguistic Nonword Repetition Test

(Chiat, 2015), testet “Lyssna, forstd och minnas” (Carlie et al., 2021), samt deltestet
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“Ordforstaelse” fran testmaterialet Diagnostisk screening for analys av lds- & skrivformaga
(Jarpsten & Taube, 2013). For att kontrollera barnens horsel gjordes dven en horselscreening
med hjdlp av en screeningaudiometer. All testning utfordes av uppsatsforfattarna - emellanét
bendmnda som testledare.
Horselscreening

For att undersoka deltagarnas horsel gjordes en horselscreening. Till detta anvindes
screeningaudiometer av typen Entomed GSI 66 med tillhérande hortelefoner av modell
HOLMCO PD-81, kalibrerade enligt ISO 389-1:1998 (International Organization For
Standardization, 1998). Deltagarna fick muntliga instruktioner i hur testningen skulle g till.
Samtliga deltagare genomforde horselscreeningen med hortelefoner och med ryggen vind mot
testledarna. Deltagarna instruerades i att de skulle trycka pd en knapp de holl 1 handen varje gang
de uppfattade ett pip i hortelefonerna. Deltagarna fick ocksa fragan om de var forkylda i
samband med horselscreeningen. De informerades om att anledningen till fragan var att det
kunde paverka deras resultat pd horselscreeningen. Horselscreeningen genomfordes pa 20 dB
HL, med frekvenserna 250, 500, 1000, 2000, 4000, 6000 och 8000 Hz pé bade vénster och hoger
ora. I de fall dér respons uteblev fran deltagaren etablerades hortroskeln genom att dB-nivén
hdjdes med 10 dB HL for att sedan sdankas med 5 dB HL, tills respons registrerades fran
deltagarna tvd ginger enligt instruktioner fran Svenska audiologiska metodboksgruppen [SAME]
(SAME & Almgvist, 2004).

Horselscreening genomfordes for att kunna ta hinsyn till eventuell horselnedséttning och
exkludera dessa deltagares datamaterial fran statistisk analys. Horselscreeningen hade inget
annat syfte for studien dn eventuell exkludering av datamaterial. Vid misstanke om

horselnedsittning riknades ett tonmedelvirde ut, alltsd ett genomsnitt av ljudnivan pé de olika
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frekvenserna. Om deltagarnas tonmedelvérde var >25 dB HL for frekvenserna 500, 1000, 2000
och 4000 Hz skulle dessas testresultat exkluderas fran dataanalys. Det fanns dock ingen deltagare
som hade ett tonmedelvirde >25 dB HL, varfor ingen exkluderades ur dataanalys.
Crosslinguistic Nonword Repetition Test

For att undersoka deltagarnas fonologiska korttidsminne anvéndes ett
nonordsrepetitionstest frdn Chiat (2015), kallat Crosslinguistic Nonword Repetition Test,
hédanefter bendmnt som CNRT. CNRT bestod av 16 nonord vars syfte var att vara sprakligt
neutrala, och testet skulle alltsa kunna anvéndas oberoende av spriklig kontext, enligt
forfattaren. Nonorden presenterades, i enlighet med forfattarens utformning, i stigande ordning
fran nummer 1 till nummer 16, diar nonord 1-4 bestod av 2 stavelser, nonord 5-8 av 3 stavelser,
nonord 9—12 av 4 stavelser, och nonord 13—16 av 5 stavelser - kategoriserat efter antal stavelser
var saledes nonorden inbordes jamnt fordelade, och orden f6ljde alla ett stavelsemdnster av
konsonant-vokal (Chiat, 2015). Det forekom totalt 17 huvudsakliga fonem i1 den inspelning som
anvénds 1 detta magisterarbete, och dessa skiljer sig ndgot fran fonemen presenterade i Chiat

(2015), da det foreslés av forfattaren att anpassa fonemen négot efter testspraket.
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Figur 1

Distribution och frekvens av fonem i CNRT
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Kommentar. Frekvens av fonem som forekom i CNRT baserat pa den inspelning deltagarna fick
hora. Diftonger som dr horbara pa inspelningen har ersatts med det huvudsakliga horbara

fonemet, dd detta var det sitt pa vilket flest deltagare repeterade orden.

Deltagarna fick lyssna pa de aktuella nonorden i hortelefoner av typen Sennheiser
HDAZ200, vilka &r ljudattenuerande och dirmed skdrmar av en del omgivningsljud.
Hortelefonerna och den dator som anvindes for uppspelning av nonorden hade tidigare
kalibrerats for att uppna en genomsnittlig presentationsniva pa 65 dB SPL. Uppldsaren av
nonorden var en kvinnlig logoped med skénsk dialekt. Inspelningarna var gjorda i tystnad och
det forekom inget bakgrundsbuller. Deltagarna instruerades i att muntligen repetera de nonord

som de horde i hortelefonerna. De fick dven ett exempel pé ett nonord att repetera som en
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ovningsuppgift, sd det kunde sikerstillas att de forstatt uppgiften. Repetitionerna spelades in
med hjdlp av digitalkamera med handhallen mikrofon. Filerna transkriberades sedan manuellt
efter testning.

Poéngsittning av samtliga deltagares repetitioner genomfordes av bdda testledarna
tillsammans. Korrekt repeterade ord gav 1 poing, inkorrekt repeterade ord gav 0 poéng, och total
mdjlig maxpodng blev séledes 16 podng. Som inkorrekt repetition bedomdes utbyten, deletioner,
tilldgg av fonem och omvénd ordning av fonem i diftonger. Om deltagaren genomgéende och
konsekvent uttalade fonem nagot annorlunda fran det som presenterades i ljudfilen rdknades
detta som korrekt, exempelvis om deltagaren uttalade orden utan diftonger eller uppvisade milda
fonologiska svarigheter s som laspning. Vid tveksamheter kring uttalet, exempelvis om
deltagaren forsokte upprepa de diftonger som hordes pé inspelningen men gjorde detta diffust, sé
utgick bedomningen ifrdn det huvudsakliga, mest tydligt horbara fonemet som upprepades av
deltagaren. Vad testledarna hade antecknat under testning virderades ocksé hogre édn vad som
framkom under genomlyssning av inspelningarna, eftersom ljudkvaliteten frin inspelningarna
var ojimn och stundtals otydlig.

Lyssna, forstd och minnas — LFM

For att bedoma deltagarnas narrativa horforstaelse anvéndes ett test fran Carlie et al.
(2021) vid namn “Lyssna, forsta och minnas”, framdver bendmnt som LFM. Testet &r tinkt att
anvéndas bade for elever i arskurs 2 och 3. I enlighet med forfattarnas beskrivning bestod testet
av 2 delar, och varje del bestod i sin tur av 1 inspelat narrativ med 10 tillhérande flervalsfragor
som ett matt pa forstaelse. Bdda narrativen med tillhérande fragor hade tidigare bedomts ha

liknande svarighetsgrad (Carlie et al., 2021).
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Narrativen vi fick ta del av var inldsta av samma person som i CNRT, i tystnad och utan
forekomst av bakgrundsbuller. Narrativen baserades pa det material som anvindes i Carlie et al.
(2021). De tvé narrativ som spelades upp, hiddanefter bendmnda som LFM 1 och LFM 2, var 2
minuter och 52 sekunder, respektive 2 minuter och 48 sekunder ldnga, och ldstes upp i ett
genomsnittligt taltempo av 131-137 ord per minut (Carlie et al., 2021). Bida narrativen utgick
fran Story Grammar-principerna, enligt forfattarna, dir setting” i bdde LFM 1 och LFM 2 var
att det var en forhistorisk tid pa en okénd plats, med en flicka respektive en pojke som
huvudkaraktér. Episodsystem i LFM 1 bestér av att tidigare nimnd flicka luras, medan det i LFM
2 bestar av att senare nimnd pojke blir lurad (Carlie et al., 2021).

Tidigare har LFM framf0r allt anvénts for att undersoka skillnader i narrativ horforstéelse
i buller respektive tystnad, dar deltagare har fatt hora ett av narrativen i buller och ett annat i
tystnad (Carlie et al., 2021). Detta var ndgot som inte undersoktes i vart magisterarbete, och
darfor fanns egentligen inget behov av att presentera bade LFM 1 och LFM 2 {6r deltagarna, da
villkoren for lyssnandet inte dndrades mellan de tva narrativen. Anledningen till att beslut togs
att &nda presentera bade LFM 1 och LFM 2 var for att fa ett ndgot storre dataunderlag 6ver
deltagarnas narrativa horforstaelse, da det pa sa sétt skulle finnas mer material att utga ifran.

Narrativen spelades upp 1 hortelefoner i tystnad, aterigen av typen Sennheiser HDA200,
som tillsammans med datorn som anvindes for uppspelning hade kalibrerats for att uppna en
genomsnittlig ljudnivad pd 65 dB SPL. Samtliga deltagare fick lyssna pa bade LFM 1 och LFM 2,
men ordningen pa narrativen varierade dock enligt ett motbalanseringsschema, uppréttat for
respektive testledare. Detta innebar att varannan deltagare borjade med att lyssna pd LFM 1, och
varannan deltagare borjade med LFM 2. Detta for att undvika att ordningen pa narrativen skulle

ha en inverkan pé resultaten. Till f61jd av motbalanseringen blev det en jimn deltagarfordelning
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mellan de tva olika lyssningsgrupperna, med 14 deltagare som delgavs LFM 1 forst och darefter
LFM 2, och 14 deltagare som delgavs LFM 2 forst och direfter LFM 1.

Efter att ha lyssnat pa ett av narrativen fick deltagarna besvara 10 flervalsfrdgor fordelade
pa 2 A4-sidor, om narrativets innehdll, innan nésta narrativ presenterades. Samtliga fragor léstes
upp av testledare. Deltagarna hade materialet framfor sig och fick sedan ringa in ett av fyra
alternativ som de ansig besvarade frigan pa bist sitt. Aven dessa alternativ listes upp for
deltagarna. Deltagarna instruerades i att forst besvara fragorna pé ena sidan (friga 1-5) utan att
se nastfoljande sida (fraga 6-10), samt blev delgivna information om att de inte fick aterga till
foregaende sida nir de hade vint blad. Inga frdgor gillande narrativens eller fragornas innehéll
besvarades av testledarna. Om deltagarna ddremot bad om upprepning godkéndes detta. Innan
narrativens uppspelning fick deltagarna besvara en exempelfriga, for att sékerstélla att de forstod
sattet pa vilket testets frdgor var utformade.

Deltagarnas svar pa fragorna bedomdes med antingen O eller 1, ddr 0 motsvarade felaktigt
svar, och 1 motsvarade korrekt svar. Saledes kunde deltagarna f4 maximalt 10 poéng pd LFM 1
och 10 poidng pa LFM 2, med en sammanlagd maxpoéng for hela LFM pa 20 podng.
Ordforstaelse DLS

For att bedoma deltagarnas ordforstaelse anvindes deltestet “Ordforstaelse” fran
testmaterialet ”Diagnostisk screening for analys av lds- & skrivforméga”, anpassat och normerat
efter barn 1 arskurs 2 (Jarpsten & Taube, 2013). Detta test bendmns framdver som Ordforstielse
DLS.

Ordforstaelse DLS skapades ursprungligen for att méta ordforstielse vid tyst ldsning
(Jarpsten & Taube, 2013), men i detta fall anpassades testet for att istdllet mita ordforstaelse utan

inblandning av ldskunskaper eller avkodningsformaga. Anpassningen skedde genom att
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deltagarna fick all text, alltsé bade frdgor och svarsalternativ, upplésta for sig, istdllet for att
behova ldsa det sjdlva. Deltagarna hade dock testmaterialet framfor sig under upplisning.
Orsaken till uppldsningen var att det for studiens syfte inte var intressant att undersdka
deltagarnas lasformaga, utan intresset lag i ordforstéelse i den auditiva doménen. Utdver detta
var det inte heller onskvért att deltagarnas niva av lasflyt eller avsaknad av 1dsformaga skulle
paverka testresultatet.

Anledningen till att detta test valdes trots att det i dess ursprungsversion inte var optimalt
for genomforande av ordforstaelse i en auditiv domén, var att testet inte var beroende av att
deltagarna sjélva skulle visa pa ndgon expressiv formaga. Detta blev viktigt eftersom testets syfte
inte skulle vara att méta expressivt ordforrad, utan just ordforstaelse. Orden som forekom i testet
var ocksa lampliga for det deltagarurval som fanns, da testet var anpassat for den yngre av
aldrarna som det anvindes for.

Ordforstaelse DLS, anpassat och normerat efter barn i arskurs 2, anvéndes for samtliga
deltagare, trots att vissa av dem gick i arskurs 3. Bakgrunden till detta beslut var bland annat att
normeringen inte anvéndes for beddmning av deltagarnas svar, och dérfoér var normerna inte
relevanta. Beslutet togs dven mot bakgrund av att testet som var anpassat for arskurs 3 skulle
vara for svart for barn 1 arskurs 2, och att denna skillnad skulle bli stérre d4n den skillnad som
eventuellt skulle uppsta mellan grupperna om materialet for arskurs 2 anvéndes istillet. Att
anvénda tva separata tester till de tva grupperna var inte heller aktuellt, eftersom det dé skulle
forsvara rittvisande dataanalys.

Testet bestod av 17 fragor, dir deltagarna fick ett huvudord, till vilket de sedan skulle
vélja en synonym utifrin fyra presenterade alternativ (Jarpsten & Taube, 2013). Bade huvudord

och svarsalternativ listes upp hogt for deltagarna av testledare. Dérefter ringade deltagaren sjilv
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in sitt svar. Eventuella frdgor om testets innehdll, fortydligande av alternativ eller forklaring av
ordens betydelser besvarades ej av testledare. Daremot godkédndes upprepningar av huvudord och
alternativ. Innan testuppgifterna presenterades fick deltagarna besvara 3 exempeluppgifter i
enlighet med ursprungsversionen frin Jarpsten och Taube (2013), for att sékerstélla att de forstod
fragornas utformning.

Deltagarnas svar pé fragorna beddmdes med antingen O eller 1, dir O representerade
felaktigt svar och 1 representerade korrekt svar. Den totala maxpodngen for Ordforstéelse DLS
blev saledes 17 poédng.

Procedur

All testning genomfordes i deltagarnas skolmiljo. Testningen tog cirka 30 minuter per
deltagare. Samtliga deltagare testades enskilt i grupprum med direkt anslutning till sitt
hemklassrum. Det forekom en viss niva av bullerlickage in i1 de aktuella grupprummen.
Deltagarna testades i slumpmaissig ordning efter hur insamlade medgivandeblanketter 14g.
Ordningen pa de olika deltesten var densamma for samtliga deltagare. Alla borjade med att gora
horselscreening, foljt av CNRT, ddrefter LFM, och avslutningsvis Ordforstdelse DLS. Ordningen
pa narrativen i LFM varierade dock som tidigare nimnt efter ett motbalanseringsschema.
Statistisk analys

Testresultat och demografiska data som vardnadshavare lamnat i samband med paskrift
av medgivandeblankett fordes in i IBM SPSS Statistics 28 for statistisk analys.

Vid analys av insamlade data med hjilp av histogram framkom att deltagarnas resultat pa
LFM och Ordf6rstaelse DLS kunde anses vara normalfordelade, sett till deltagarantalet.
Deltagarnas resultat pA CNRT kunde déremot ej anses vara normalfordelat, dven sett till

deltagarantalet. P4 grund av att resultat p& CNRT ej kunde anses vara normalfordelat, samt att
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det totala deltagarantalet var litet s& beslutades att anvénda icke-parametrisk statistik for statistisk
analys. For att besvara fragestéllningarna anviandes darfor Spearmans korrelation, med en
signifikansnivé pa <0,05. Aven ett Wilcoxon Signed Ranks Test genomfordes for att kontrollera
likvirdighet mellan de tva narrativen i LFM.

Forskningsetiska o6verviganden

Projektplanen for detta magisterarbete dr godkénd av forskningsetiska kommittén vid
Avdelningen for logopedi, foniatri och audiologi, Institutionen for kliniska vetenskaper, Lunds
universitet. Detta magisterarbete utgar frin ett stdrre projekt, godkant av Etikprovningsndmnden
med diarienummer 2019-02665, vars syfte ar att undersoka sprakliga bakgrundsfaktorer och
formagor som kan paverka horforstaelse hos barn. Vart magisterarbete kommer specifikt att
undersoka sambandet mellan prestation pa testen CNRT, LFM och Ordf6rstaelse DLS.

De risker som beddmdes kunna foreligga med deltagande i magisterarbetet var forekomst
av starka ljudnivaer, som kunde férekomma om testforfarandet inte genomfordes pa ett korrekt
sétt. Uppsatsforfattarna fick handledning infor testforfarandet for att undvika risk att starka
ljudnivéer skulle uppsta.

Testningens varaktighet var cirka 30 minuter per deltagare. Deltagarna gick pé sa sitt
miste om den undervisning som pagick under tiden de testades. Dialog fordes ldrare och
uppsatsforfattare emellan och vi utgick frén ldrarens kdnnedom om barnet och dess behov,
styrkor och svagheter vid val av vilken deltagare som var ldmplig att testa under vilken lektion.
En del deltagare testades under rasten for att undvika att g miste om undervisning.

Magisterarbetet kunde bidra till nytta for deltagarna i form av att de genomgick en

horselscreening och pé sa sitt kunde eventuell horselproblematik uppmérksammas och om sa
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onskades, delges deltagaren och vardnadshavare. Testtillfallet kunde dven ses som ett
larandetillfalle for deltagarna.

Deltagarna avidentifierades genom att de tilldelades ett nummer som var deras kod under
testning och dataanalys. Koderna kan kopplas till respektive deltagare genom en kodnyckel.
Kodnyckel, medgivandeblanketter och testdata ska efter avslutad studie forvaras oatkomliga for
obehdriga, pd avdelningen for logopedi, foniatri och audiologi. Kodnyckel och testdata ska
forvaras separat sd ingen koppling mellan kod och deltagares resultat kan goras.

Samtliga elever i de berorda klasserna och deras vardnadshavare erhdll informationsbrev
med information om magisterarbetet samt kontaktuppgifter till uppsatsforfattare och
uppsatshandledare. Eleverna och deras vardnadshavare erh6ll medgivandeblankett med
information om att deltagande var frivilligt och kunde avbrytas ndr som helst under studiens
géng utan att behdva uppge en anledning, samt att datamaterialet som samlades in endast nyttjas
av uppsatsforfattarna i forskningsdndamal. Vardnadshavares godkénnande krévdes for elevernas
deltagande. Godkinnande gavs genom att samtliga vardnadshavare undertecknade
medgivandeblanketten. Vid undertecknande av medgivandeblanketten visade vardnadshavarna
att de tagit del av information om magisterarbetet, samt att de gav medgivande till sitt barns
deltagande. Deltagarna sjédlva gav sitt medgivande muntligen till testledaren infor testforfarandet.
Faktorer som inte undersoktes

Ambitionen vid uppstart av magisterarbetet var att undersoka narrativ horforstaelse,
nonordsrepetition och ordforstéelse i forhallande, dels till varandra, dels till bakgrundsfaktorer
hos deltagarna sasom SES, flersprakighet, kon, alder och vardnadshavares utbildningsniva.
Darfor samlades denna information in infor testning. Efter avslutad testning beslutades dock, pa

handledares inrddan, att begransa faktorerna som skulle undersokas.
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Detta beslut togs da inkludering av dessa faktorer bedomdes vara ogenomforbart med
hénsyn till tidsramen och omfattningen av ett magisterarbete, men ocksd med hansyn till att
informationen inte behdvdes for att besvara fragestéllningarna. Majoriteten av
bakgrundsfragorna, som virdnadshavare besvarat i samband med undertecknande av
medgivandeblankett, anvindes sdledes inte 1 dataanalysen. Informationen anvédndes dock for att

kunna redovisa bakgrundsinformation om deltagarna, vilket har redogjorts for under rubriken

Deltagare.
Resultat
Tabell 1
Deskriptiva data over testresultat
n Maxpoding M SD Min Max
Nonordsrepetition CNRT 28 16 13,0 2,545 4 15
Narrativ horforstaelse LFM 28 20 15,0 5,038 2 20
LFM 1 28 10 7,0 2,480 2 10
LFM 2 28 10 8,0 3,005 0 10
Ordforstéelse DLS 28 17 11,0 3,843 3 17

Kommentar. 1 tabellen visas antal deltagare (n), testets maxpodng (Maxpodng), median
(M), standardavvikelse (SD) och spridning: ldgsta poéng uppnitt av minst en deltagare (Min),
hogsta podng uppnatt av minst en deltagare (Max). Da icke-parametrisk statistisk har anvants

redovisas inte medelvéardet.

For att besvara fragestéllningarna géllande den narrativa horforstéelsen behovde det forst

klargdras huruvida de tvd narrativen var likvirdiga. Dérfor genomfordes ett Wilcoxon Signed
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Ranks Test pa deltagarnas resultat pd LFM 1 och LFM 2, som visade att skillnaden mellan

testerna inte var signifikant (z= -.234, p=.815). Darfér bedomdes LFM 1 och LFM 2 vara

tillrdckligt likvardiga for att behandlas som en gemensam enhet i den statistiska analysen. Denna

enhet bendmns dérfor framdver som LFM.

Finns det ett samband mellan prestation pi narrativ horforstielse och nonordsrepetition?
For att besvara denna fragestdllning analyserades deltagarnas testpodng pa LFM och

CNRT med hjélp av Spearmans korrelation. Spearmans korrelationskoefficient pavisade en

mattligt stark, positiv korrelation mellan LFM och CNRT, r(26) = .341, p = .076 (se Figur 2).

Figur 2

Spridning over deltagarnas prestation pa LFM och CNRT
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Kommentar. Y-axeln visar podng pa narrativ horforstaelse, testat med LFM. X-axeln visar podng

pa fonologiskt korttidsminne métt med nonordsrepetitionstestet CNRT.
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Finns det ett samband mellan prestation pa narrativ horforstielse och ordforstielse?

For att besvara denna fragestdllning analyserades deltagarnas testpodng pa LFM och
Ordforstielse DLS med hjilp av Spearmans korrelation. Spearmans korrelationskoefficient
pavisade en stark, positiv och signifikant korrelation mellan LFM och Ordf6rstaelse DLS, r(26)

=.818, p<.001 (se Figur 3).

Figur 3

Spridning over deltagarnas prestation pa LFM och Ordforstdelse DLS
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Kommentar. Y-axeln visar podng pa narrativ horforstaelse, testat med LFM. X-axeln visar podng

pa ordforstaelse mitt med testet Ordforstaelse DLS.
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Finns det ett samband mellan prestation pa nonordsrepetition och ordforstielse?
For att besvara denna fragestdllning analyserades deltagarnas testpodng pA CNRT och
Ordforstielse DLS med hjilp av Spearmans korrelation. En svag korrelation pavisades mellan

CNRT och Ordforstaelse DLS, r(26) = .246, p = .207 (se Figur 4).

Figur 4

Spridning over deltagarnas prestation pa CNRT och Ordférstaelse DLS
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Kommentar. Y-axeln visar poing pa fonologiskt korttidsminne métt med nonordsrepetitionstestet

CNRT. X-axeln visar podng pa ordforstaelse matt med testet Ordforstaelse DLS.
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Diskussion
Resultatdiskussion
Narrativ horforstdelse och nonordsrepetition

En mattligt stark, positiv korrelation kunde ses mellan prestation pd LFM och CNRT.
Tidigare studier har diremot sett samband av storre styrka mellan narrativ horforstaelse och
nonordsrepetition (Carlie et al., 2023; Florit et al., 2009; Schwob et al., 2021; Wong et al., 2017).

Bland de studier som sdg ett samband mellan formégorna férekom exempelvis Florit et
al. (2009), som nidde resultatet att korttidsminne, arbetsminne och hérforstaelse hér ihop. Aven
Alonzo et al. (2016) redogor for detta, alltsa att horforstielse stéller krav pa ens formaga att
minnas, och pa s sétt &r minnesformaga betydande for horforstielse. Daremot sags inget direkt
samband mellan fonologiskt korttidsminne och narrativ horforstaelse i studien (Alonzo et al.,
2016).

Wong et al. (2017) sag ddremot en annan typ av samband, da de genomforde en studie
dér andraspraksinlarares horforstielse av samtal och nyhetsinslag undersoktes relaterat till andra
formagor, diar man kunde se ett avldgset samband mellan nonordsrepetitionsformaga och narrativ
horforstielse. Enligt studien hingde ndmligen dessa tva forméagor ihop genom flera led, och det
var alltsd inte nonordsrepetitionsformagan eller det fonologiska korttidsminnet som egentligen
ansdgs vara den starkast paverkande faktorn for prestationen pa narrativ horforstielse. Snarare
menade forfattarna att nonordsrepetitionsforméga lag till grund for andra, mer komplexa
formégor, sa som fonologisk medvetenhet och formégan att urskilja betydelse ur en mindre
méngd fonetisk information. Detta sags korrelera med ordforstéelseforméga, vilket i sin tur hade
en paverkan pa den narrativa horforstaelsen (Wong et al., 2017). Den slutsats som Wong et al.

(2017) nadde kan dven vara relevant for analys av det resultat vi ser i detta magisterarbete. Om
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det dr sé att nonordsrepetitionsformaga dr mer avlagset relaterat till narrativ horforstaelse dn vad
andra faktorer dr, sé kan det tdnkas vara en anledning till att sambandet mellan
nonordsrepetitionsforméga och narrativ horforstaelse bara blivit mattligt starkt.

Om man ser till resultatet av vart magisterarbete sd dr det en stor mingd av deltagarna
som far samma totalpoéng pa CNRT. Det gar ocksa att se en viss antydan till takeffekt, alltsé att
ménga av deltagarnas resultat dr ndra maxpoédng. Detta kan spekuleras hinga ithop med hur
CNRT réttades - ndgot som hade kunnat medfora en mer representativ analys hade kunnat vara
att podngsitta CNRT annorlunda, exempelvis genom att bara bedoma antalet korrekt repeterade
konsonanter for att undvika eventuella bortfall av podng pé grund av diftonger. Att testet
utformades och réttades pa det sétt som det gjorde kan ha paverkat det samband som
framkommer nér prestation pd CNRT korreleras med prestation pA LFM. Att sambandet endast
blir méattligt starkt pd grund av att alla deltagare har samma forméga till fonologiskt
korttidsminne beddms dock som osannolikt. Detta tros snarare, utover eventuell problematik
med réttning av testet, kunna bero pa deltagarantalet, dé tidigare studier som har sett tydliga
samband mellan formagorna haft betydligt fler deltagare, exempelvis Florit et al. (2009) med 84
deltagare i sin studie och Wong et al. (2017) med 60 deltagare. Artikeln fran Schwob et al.
(2021) var dessutom en metaanalys som sammanstéllde och jamforde 46 tidigare studier. Diarav
ar det inte allt for Overraskande att dessa studier har sett ett samband som vi inte har kunnat se
med vara 28 deltagare.

Ytterligare en anledning till att korrelationen bara blivit mattligt stark skulle kunna vara
att testet som anvénts, alltsd CNRT, inte ensamt kunde anvindas for att undersoka fonologiskt
korttidsminnes paverkan pa narrativ horforstaelse pa ett tillrdckligt nyanserat sitt. D& Wong et al.

(2017) sag ett tydligare samband mellan exempelvis fonologisk medvetenhet och narrativ
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horforstielse dn vad de gjorde mellan fonologiskt korttidsminne och narrativ horforstaelse
(Wong et al., 2017) sa kan det eventuellt antas att ett test av fonologisk medvetenhet hade kunnat
vara fordelaktigt som ett komplement till nonordsrepetitionstestet, for att undersoka sambandet
mer tillforlitligt. Florit et al. (2009) nadde slutsatsen att ett samband forekommer mellan
formagorna. Daremot anvinde sig forfattarna inte av ett nonordsrepetitionstest, utan istéllet ett
ordrepetitionstest, bestdende av ord presenterade av testledaren som sedan repeterades av
deltagarna framlinges respektive baklinges (Florit et al., 2009). Aven denna typ av test hade
kunnat anvéndas som komplement till CNRT f{6r att undersoka ett eventuellt samband mellan
formagorna pa ett mer tillforlitligt sétt, da Florit et al. (2009) sdg ett samband mellan bade
korttidsminne och arbetsminne i1 forhallande till narrativ horforstéelse.

Sammanfattningsvis sdgs i1 detta magisterarbete en mattligt stark, positiv korrelation
mellan deltagarnas prestation pA CNRT och LFM. Att korrelationen endast blev mattligt stark
tros antingen bero pa deltagarantalet, eller att CNRT inte ensamt var nyanserat nog for att kunna
anvéndas 1 testningens syfte. Eventuella atgarder for detta skulle kunna vara att komplettera
CNRT med andra tester, som testning av fonologisk medvetenhet och/eller annan testning som
undersoker sprakligt arbetsminne och korttidsminne, eller att utoka deltagarantalet. S& som
magisterarbetet utformades blev det dock svart att veta om den huvudsakliga anledningen till
korrelationens styrka var testutformningen eller deltagarantalet. Om ett storre deltagarantal hade
anvénts hade detta kunnat utforskas mer.

Narrativ horforstdelse och ordforstdelse
En stark, positiv korrelation pavisades mellan testdeltagarnas prestation pA LFM och

prestation pa Ordforstaelse DLS. Ett samband mellan dessa formagor har d&ven uppvisats 1
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tidigare studier (Florit et al., 2011; Lepola et al., 2012; Roch & Hrzica, 2020; Sénéchal, 1997;
Wong et al., 2017).

Lepola et al. (2012) undersokte sambandet mellan narrativ horforstaelse och ordforrad i
sin studie. Deltagarnas ordforrdd bedomdes med hjélp av en orddefinitionsuppgift, eftersom det
tidigare visat sig att barns formaga att definiera ord har ett samband med horforstéelse (Lepola et
al., 2012). Lepola et al. (2012) beskriver att ndr ett barn lyssnar pa ett narrativ, anvénder det sig
av minnesformagor for att hdrleda betydelsen av ord, hélla betydelsen av ordet i minnet for att
dérefter inkorporera betydelsen av ett flertal ord till en mening. Detta menar forfattarna ér en
grundlaggande faktor for att kunna forsta berittelsers innehall, och ordforstielse &r pé sé sétt
vésentligt for att forsta ett narrativ (Lepola et al., 2012). Det kan dé antas att ju storre ordforradet
ar desto ldttare dr det att tilligna sig nya ord och betydelsen av dessa, ett samband som Adlof och
Patten (2017) funnit, vilket i sin tur underléttar forstaelsen av ett narrativ.

Alonzo et al. (2016) sag ddremot inget samband mellan narrativ horforstaelse och
ordforstéelse i sin studie, trots att hypotesen var att ett samband skulle pavisas, baserat bade pa
forfattarnas redogorelse och hdnvisningar till tidigare studier. Anledningen till att inget samband
sags var enligt Alonzo et al. (2016) att inkluderingen av andra formégor i deras undersékning
forsvarade mojligheten att se signifikanta samband.

Roch och Hrzica (2020) undersokte ordforstaelse och horforstaelse av narrativer, samt
genomforde en jamforelse mellan deltagarnas forsta- och andrasprék. De kom fram till ett
betydande samband mellan deltagarnas forméga till ordforstielse och horforstaelse, diremot sags
detta samband endast pé deltagarnas forstasprk (Roch & Hrzica, 2020).

Sammanfattningsvis sags 1 detta arbete en stark, positiv korrelation mellan deltagarnas

prestation pd LFM och Ordforstaelse DLS, vilket 6verensstimmer med tidigare forskning (Florit
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etal., 2011; Lepola et al., 2012; Roch & Hrzica, 2020; Sénéchal, 1997; Wong et al., 2017), alltsa
att ordforstaelse har ett samband med hur vél horforstaelse av narrativer fungerar.
Nonordsrepetition och ordforstielse

En svag korrelation kunde ses mellan prestation pd CNRT och Ordforstaelse DLS, trots
att tidigare studier pavisat korrelationer av storre stryka mellan nonordsrepetition och
ordforstaelse (Adlof & Patten, 2017; Bowey, 2001; Edwards et al., 2004; Gathercole, 2006;
Kapalkova et al., 2016). Detta kan téinkas bero pa flera olika anledningar.

Till skillnad fran i detta magisterarbete sags det i Edwards et al. (2004) ett tydligare
samband mellan de tvé formagorna - de barn som presterade hogt pa testning av ordforstielse
hade ocksé en bittre formaga att repetera nonord, bade genom att klara av mer komplexa nonord,
och genom att lyckas upprepa dem korrekt. Forfattarna menade att detta kunde bero pé att barnen
med en mer utvecklad ordforstaelse kunde vara mer bekanta med ovanliga och komplexa
fonemsekvenser da det var storre sannolikhet att de hade hort dem i andra ord tidigare. Det
troddes ocksa kunna bero pa att dessa barn var vana vid att samma fonem kunde férekomma i
flera ord, och dérmed léttare kunde frankoppla enstaka fonem fran sin kontext och applicera
dessa pa en ny kontext (Edwards et al., 2004). Aven Adlof och Patten (2017) sig ett mer
framtradande samband mellan formagorna, och pavisade att nonordsrepetitionsforméga ér
betydande vid ordinlérning, som i sin tur dr avgorande vad géaller utokning av ordforrdd. I studien
av Melby-Lervég et al. (2012) fanns svaga beldgg for att ordférrad kunde predicera
nonordsrepetitionsforméga, men detta samband var ej signifikant.

Enligt Gathercole (2006) dr sambandet mellan fonologiskt korttidsminne och
utvecklingen av ordfOrstaelse starkast nir en person dr i borjan av sin sprakutveckling, medan det

langre in 1 sprakutvecklingen framfor allt blir det lexikala nitverket som anvénds som en strategi
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for att ldra sig nya ord. Studien visade ocksd att en brist i det fonologiska minnet sannolikt inte
kunde hallas ensamt ansvarigt for en bristande ordforstaelse, utan att detta dd ofta beror pa flera
samverkande faktorer (Gathercole, 2006). Estes et al. (2007) lyfte i sin metaanalys att det
fonologiska korttidsminnet &r den huvudsakliga formégan som anvénds vid
nonordsrepetitionstestning, da lexikala strategier inte lingre gér att nyttja i samma utstréckning.
Men, for att det fonologiska korttidsminnet ska bli dominant 6ver de lexikala strategierna bor
inte heller nonorden alls likna riktiga ord, menade forfattaren. Om nonorden som anvinds &r for
lika ord som finns i deltagarens egna sprék riskerar testresultatet att bli missvisande, dé risken &r
att man fér ett matt pa lexikala strategier istéllet for fonologiskt korttidsminne (Estes et al.,
2007). Kapalkova et al. (2016) undersokte samband mellan nonordsrepetition och ordforstéelse
hos flersprékiga barn, och kom fram till att det fanns ett samband mellan hur bra barnen kunde
repetera nonord och hur vil férmégan till ordinldrning pa deras forstasprék fungerade. Ddremot
uppdagades inget samband mellan nonordsrepetition och ordinldrning pé deltagarnas andrasprak
(Kapalkova et al., 2016).

I vart fall &r det mojligt att orden 1 CNRT paminner for mycket om verkliga ord pa andra
sprék @n svenska. Detta med hénsyn till att spridningen av talade sprék bland deltagarna var
relativt stor enligt insamlade demografiska data, och kunskapen om dessa sprék och deras
respektive uppbyggnad inte fanns hos testledarna. Darfor ar det mojligt att CNRT 1 vér studie
mer har blivit ett métt pé lexikala strategier, snarare &n fonologiskt korttidsminne, baserat pa den
information som framkommit i Estes et al. (2007). Mer sannolikt dr dock det som Gathercole
(2006) lyfter, alltsa att lexikala strategiers paverkan blir starkare dn det fonologiska
korttidsminnets paverkan i senare stadier av sprakutvecklingen (Gathercole, 2006). Majoriteten

av deltagarna i1 vart magisterarbete hade i princip alltid talat svenska. Déarfor kan det antas att de
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hade kommit en bit in i sin sprakutveckling pd svenska nir de testades. Det var heller ingen av
deltagarna som, enligt vardnadshavare, hade haft kontakt med logoped och/eller specialpedagog
tidigare. Detta tydde pd att ingen av dem sannolikt hade diagnostiserade sprakliga svarigheter
som kunde paverka resultatet pa det sétt att de lexikala strategierna inte hade utvecklats. I sidana
fall skulle detta kunna forklara svagheten i denna korrelation. Att det forekom oupptickta
sprékliga svérigheter hos ndgon av deltagarna gar dock inte att utesluta.

Med tanke pd att flersprakighet inte varit en faktor som behandlats i detta magisterarbete
blir dven observationerna fran Kapalkova et al. (2016) intressanta, dé flersprikighet tydligt har
en paverkan pa sambandet mellan nonordsrepetitionsformaga och ordforstielse, och att resultatet
skiljer sig mellan forstaspraket och andraspréket (Kapalkova et al., 2016). Om detta hade velat
undersokas djupare hade mer hdnsyn behovt tas till deltagarnas sprakbakgrund, och fler fragor
om detta hade behovt stéllas for att kunna undersoka flersprikighetens paverkan pa ett
rittvisande sitt.

Bowey (2001) sdg i sin studie ett samband mellan nonordsrepetitionsférméga och
ordforstéelse, men upptickte samtidigt att det fanns en risk att nonordsrepetitionstestet métte
fonologisk medvetenhet och fonologisk formaga, snarare én att méta fonologiskt korttidsminne,
och menade dérfor att det kunde vara problematiskt att uttala sig om det fonologiska
korttidsminnet enbart baserat pa ett nonordsrepetitionstest. Nonordsrepetitionstest kan alltsa
riskera att inte mita den forméga som de dr avsedda att méta (Bowey, 2001). Eftersom vi i vart
magisterarbete endast anvént oss av ett nonordsrepetitionstest for att studera deltagarnas
fonologiska korttidsminne kan, som Bowey (2001) redogor for, uttalanden om deltagarnas

fonologiska korttidsminne vara tvivelaktiga. Ett utokat antal tester for undersokning av
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deltagarnas fonologiska korttidsminne hade darfor eventuellt bidragit till mer tillforlitliga resultat
1 detta magisterarbete.

Sammanfattningsvis har flertalet studier pavisat ett samband av storre styrka mellan
nonordsrepetition och ordforstaelse (Adlof & Patten, 2017; Bowey, 2001; Edwards et al., 2004;
Gathercole, 2006; Kapalkova et al., 2016), 4n det som kunde faststdllas i vart magisterarbete.
Anledningarna till detta kan vara manga, s& som att deltagarna var for lika varandra bade
géllande prestation och demografiska bakgrundsfaktorer, att vikten av flersprikighetsfaktorer
inte behandlades i storre utstrackning, eller helt enkelt att deltagarurvalet var for litet for att dra
nagra konkreta slutsatser kring sambandet. Men exempelvis Bowey (2001) och Melby-Lervag et
al. (2012) pekar ocksa pa att sambandet mellan just nonordsrepetition och ordforstéelse kanske
inte dr sé sjdlvklart. Det kan vara som Bowey (2001) tar upp, att det snarare dr sambandet mellan
fonologiskt korttidsminne och ordforstaelse som dr visentligt. Just nonordsrepetitionstester
kanske inte miter fonologiskt korttidsminne i den utstrackning som &r 6nskvérd.
Metoddiskussion
Miljo och utrustning

Det fanns ett antal milj6- och utrustningsfaktorer som kan ha paverkat utfallet av
magisterarbetet, framfor allt under testforfarandet. Exempelvis kunde hdnsyn inte tas till
testrummens ldmplighet, eftersom tillgangen till avgransade och enskilda rum var begrénsad.
Rummen dér testning genomfordes var inte ljudisolerade, vilket &r ndgot som kan ha haft en
paverkan pé resultatet, da deltagarna kan ha distraherats av ljud fran angrédnsande rum och/eller
inte hort vad som sagts under testning, bade 1 hortelefonerna och av testledare. Dock anvidndes
ljudattenuerande hortelefoner nér deltagarna skulle lyssna pd CNRT och LFM, sé detta bor inte

ha paverkat nimnvart.
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Ytterligare distraherande faktorer kan ha varit att den uppsatsforfattare som inte var
testledare for tillfallet befann sig i testrummet, &ven om denne satt i bakgrunden och inte talade.
Anledningen till att bdda uppsatsforfattarna befann sig i testrummet var pa grund av att tekniska
problem uppstod med en av datorerna som skulle anvéndas for testning, varfor ingen parallell
testning 1 tva separata rum kunde ske. Det beslutades da att bada testledarna skulle befinna sig i
testrummet fOr att kunna stdtta varandra, exempelvis vid beddmning av CNRT.

Utrustningen som anvéndes vid testning kan ocksé ha pdverkat utfallet av testresultaten
och senare gjorda korrelationer. Detta blev framfor allt aktuellt nir det kom till testning av
fonologiskt korttidsminne med hjélp av CNRT. Nonorden var relativt korta med maximalt fem
stavelser, vilket gjorde att transkribering i realtid av deltagarnas upprepningar i princip blev
omdjlig, da testledare inte hann transkribera fardigt innan deltagaren hunnit borja pa nésta ord.
Darfor anvéndes en kamera (med linsskydd pd) med tillhdrande handhéllen mikrofon for
inspelning av deltagarnas nonordsrepetitioner. Fordelarna med detta var att det gick att
transkribera svaren i efterhand, vilket som tidigare ndmnt inte hade varit mdjligt att hinna i
realtid. Nackdelen var att utrustningen var undermaélig, pd det sétt att mikrofonen inte var
anpassad for det den anvindes till, och inte heller kalibrerad individuellt efter varje deltagare.
Deltagarna var ocksé tvungna att halla i mikrofonen sjdlva, vilket gjorde att de holl den pa
véldigt olika avstand. Vissa deltagare pratade ocksa mycket tyst. Detta gjorde att det 1 vissa
inspelningar knappt hordes vad deltagarna sade, medan ljudnivan i andra inspelningar var s
stark och deltagarna holl mikrofonen sa ndra munnen att ljudet blev forvrangt. Detta forsvéarade
transkription i efterhand, och testledarna fick dérfor gemensamt bedoma alla repetitioner vid
podngsattning. Detta kan ha lett till att deltagarna har fétt fler eller férre podng pa CNRT é&n vad

de egentligen borde ha fatt.
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Deltagarurval

Deltagarurvalet i sig, och exkluderingen av demografisk information om deltagarna, kan
ocksa ha paverkat det faktum att en stark korrelation uteblev mellan prestation pA CNRT och
LFM, samt CNRT och Ordforstielse DLS. Pa grund av tidsbrist géllande att hitta deltagare, och
det faktum att manga skolor tackade nej pd grund av att testgenomforande skulle ske samtidigt
som nationella prov i arskurs 3, s& kunde inget medvetet urval enligt vissa kriterier goras
géllande vilka skolor som fick mojlighet att vara med i magisterarbetet. De tvé skolorna som
slutligen deltog i studien bedomdes ha liknande SES i sitt upptagningsomrade. Det kan ha
orsakat uteblivandet av en stark korrelation mellan CNRT och de tva andra testen, da SES ar en
faktor som paverkar sprakformaga i hog utstrackning (Chiat & PoliSenskd, 2016), och detta kan
ha orsakat att deltagarna presterade relativt jamnt.

Aven flersprikighet kan ha en inverkan pa sprikliga férmégor, bland annat ordforrad
(Chiat & PoliSenskd, 2016), som blir relevant vid testning av ordforstaelse, och dven prestationen
pa LFM. Enligt Carlie et al. (2021), som éven de anvént sig av LFM i sin studie, sa tenderar
flersprékiga barn att uppvisa ett simre resultat pa testning av ordforstaelse dn andra jimnériga
som &r ensprakiga. De flersprikiga barnen presterade dven sdmre dn de ensprikiga barnen pa det
narrativa horforstaelsetestet, alltsd LFM, enligt artikeln. Forfattarna lyfter 4ven det komplicerade
1 att undersoka flersprékighet i relation till sprakliga formagor, eftersom det blir en utmaning att
avgora vad som ska ridknas som flersprikighet i studiens sammanhang, samt att avgdra vilket av
spriaken barnet faktiskt har som sitt basta och mest funktionella sprak (Carlie et al., 2021).

Aven i vart magisterarbete var flersprakighet ett aktuellt tema. Det var dock oklart i
vilken utstridckning och i vilka sammanhang andra sprak forutom svenska anviandes i hemmet, d&

detta inte hade specificerats i det formuldr som virdnadshavare hade fyllt i innan
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testgenomfOrandet. Ingen information kring deltagarnas starkaste sprak efterfrdgades heller.
Utover detta kan ocksa resoneras kring att &ven de deltagare som enbart talade svenska i hemmet
sannolikt kan rdknas som flersprikiga till en viss nivd, dd manga barn i denna alder besitter
grundldggande engelskkunskaper, men detta var inget som fragades efter under magisterarbetets
genomforande. Det var dirfor svért att definiera och avgréinsa flersprékighet i detta
magisterarbete. Dessa faktorer sammantaget gjorde att flersprakighet inte kunde undersokas,
dven om det dr vil etablerat att det dr en faktor som paverkar prestation pa den typ av test som vi
har undersokt. Dérav kan ocksé tinkas vara rimligt att resultaten inte fatt det tydliga samband
som tidigare forskning kommit fram till, d& deltagarna inte delades in efter en- och flersprakighet
pa grund av bristande frdgeunderlag. Da det dr klarlagt att flersprakighet dr en paverkande faktor,
bor framtida forskning ta hinsyn till detta. D& kravs dven mer specifika fragor pad omréadet, sé att
begreppet flersprikighet kan avgransas och definieras pa ett for studien anvéndbart sétt.

Ytterligare en faktor att beakta skulle kunna vara vardnadshavares utbildningsniva och
dess paverkan pé de sprikliga formagor som matts. Data gillande vardnadshavares
utbildningsnivéd samlades in, men nyttjades inte i ndgon storre utstrickning. Om detta hade rymts
inom magisterarbetets ramar hade det kunnat vara ett aktuellt &mne att undersoka, d& majoriteten
av deltagarna i vér studie hade vardnadshavare med universitetsutbildning, vilket kan ha
paverkat gruppens prestation som helhet jamfort med den allménna populationen.

En faktor som inte heller undersokts i detta magisterarbete dr paverkan av kon pa dessa
formagor. Konsfordelningen var inget som kunde péverkas infor testning, och saledes deltog fler
flickor én pojkar. I framtida studier hade en fordelning pd 50% flickor och 50% pojkar varit mer

onskvird, da detta hade gett en béttre representation av gruppen som helhet och eventuellt mer
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tillforlitliga resultat. Huruvida kon har paverkat resultaten i detta magisterarbete &r dock inte
klarlagt.

Deltagarna var elever i drskurs 2 och 3. Det dr mdjligt att deltagarnas élder har paverkat
resultatet, men 1 vilken utstrackning &r svért att sdga. For att kunna ge en réttvis bild av alderns
paverkan hade detta behovt undersokas i relation till tidigare nimnda demografiska faktorer. D&
dessa faktorers paverkan inte kan klargoras, eftersom de exkluderades i ett tidigt stadie av detta
magisterarbete, dr det svart att dra slutsatser kring &lderns eventuella paverkan och att med
sdkerhet veta att enbart dldern orsakat skillnader i prestation. I framtida studier hade dirfor en
bredare undersokning av demografiska faktorer varit gynnsam, for att utrona vilka av faktorerna
som har en reell paverkan pa prestation vid denna typ av testning.

Sammanfattningsvis har beslutet att exkludera deltagarinformation gillande framfor allt
SES, flersprékighet hos deltagarna, vdrdnadshavarnas utbildningsniva, deltagarnas kon och alder
orsakat att det finns manga potentiella anledningar till att resultaten fallit ut pa det sétt de gjort.
Dessa faktorer kunde ha nyttjats i storre utstrackning for att ge en mer nyanserad bild av
resultaten, men pa handledares inrddan exkluderades detta fran arbetet. Som tidigare ndmnt
bedomdes inte denna information behdvas for att kunna besvara frigestillningarna, men dven om
sa hade varit fallet, sa riskerade arbetet att bli dvermédktigt och ogenomforbart med hinsyn till
den begrinsade omfattning som ett magisterarbete innefattar, bade i relation till tid och bredd av
dmne. For att kunna gora dessa faktorer réttvisa hade fragestéllningarna behovt skifta fokus, och
eventuellt hade bara en spraklig forméga hunnit undersokas i relation till de demografiska
faktorerna. Framtida studier bor dock ta dessa formagor i beaktning, och undersoka om det finns
samband mellan de demografiska faktorerna och de formagor som undersokts i detta

magisterarbete.
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Genomforande

Upplésaren av nonorden i CNRT samt narrativen i LFM talade med en skénsk dialekt.
Dialekt kan ha paverkat prestation, frimst vid testning med CNRT, eftersom deltagarna da skulle
repetera orden som sades av uppldsaren. Vid testning med CNRT efterstriavade ett fatal deltagare
att repetera nonorden med likadan dialekt som upplésaren, nagot som paverkade deras resultat
negativt eftersom deltagarna vid felaktig repetition av upplésarens diftonger ej uppnétt en korrekt
repetition och ddrmed inget poéng. Testledarnas dialekter har troligtvis inte paverkat deltagarnas
prestation ndmnvirt, eftersom deltagarna inte skulle repetera nadgot som sades av testledaren.

Vid testforfarandet av LFM ldstes samtliga fragor och svarsalternativ upp for deltagarna
av testledare. Deltagarna hade samtidigt tillgang till att se fragorna och svarsalternativen i
textform. En del deltagare borjade ldsa fragorna pa egen hand, innan testledaren hann borja, trots
instruktioner om att frigorna kommer att lasas upp av testledaren. Det kan saledes tdnkas att
dessa deltagare sjilv laste frigorna innantill samtidigt som testledaren ldste dem hogt. Pa sa sitt
finns en risk att deltagare med bristande lasforstaelse, som trots detta l4st frigorna sjélv, har
paverkats negativt av oformégan att forsté det de ldser, eller brustit i koncentrationsformaga pa
grund av egen ldsning. Denna risk hade kunnat forhindras genom att deltagarna inte far mdjlighet
att se frigorna och svarsalternativen i textform, utan istéllet att testledaren ldser hogt samt
markerar deltagarens svar. Dock forekommer problem med detta forfarande 1 form av att testet
dé riskerar att mata deltagarnas arbetsminne istéllet for horforstaelseformaga.

Vid testning med bdde Ordforstielse DLS och LFM fick deltagarna svarsalternativ, vilket
saledes kan ha medfort att deltagare gissat pa sina svar. Det dr dock svart att avgora huruvida
deltagarna genomfort en kvalificerad gissning med underbyggda resonemang eller om deras svar

berodde pa slumpen.
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Gissningar, i alla fall géllande Ordforstaelse DLS, hade kunnat forhindras genom att lata
deltagarna forklara ett ord muntligen istéllet for att vélja bland fyra pd forhand bestdmda
svarsalternativ. Da hade troligtvis ett annorlunda resultat uppnatts, da uppsatsforfattarna anser att
testet Ordforstaelse DLS natt en hogre svarighetsgrad om deltagarna muntligen fatt beskriva
ordets betydelse for testledaren, istéllet for att vélja utifran fyra svarsalternativ. Med detta
forfarande hade det dven varit expressivt ordforrdd som testades istéllet for ordforstéelse, och
detta foll inte inom ramen for detta magisterarbete.

Slutsatser och framtida forskning

Sammanfattningsvis stimde hypotesen delvis 6verens med resultatet. Hypotesen var att
det skulle foreckomma samband mellan CNRT, LFM och Ordforstaelse DLS. I detta
magisterarbete pavisades en stark, positiv korrelation mellan LFM och Ordforstaelse DLS.
Mellan CNRT och LFM pévisades en mattlig korrelation. Mellan CNRT och Ordforstaelse DLS
pavisades en svag korrelation. Dérfor blir slutsatsen att delvis forkasta hypotesen.

Sambandet mellan LFM och Ordforstaelse DLS stimmer vél 6verens med tidigare
forskning. Darfor kan ocksa narrativ horforstaelse och ordforstaelse anses vara relaterade till
varandra, i alla fall hos den population som presenterats i detta magisterarbete.

Potentiella orsaker till svaghet i korrelationer mellan CNRT och LFM, respektive CNRT
och Ordforstéelse DLS var ménga, varav de flesta lyfts under diskussionen. Det dr ocksa dessa
faktorer som hade behovt tas 1 beaktning om framtida studier skulle genomforas pa omradet.
Dessa faktorer dr bland annat flersprakighetens betydelse, samt hur testningen genomfors och
med vilken typ och méngd av material detta sker. Detta for att i framtida forskning kunna

sakerstdlla att det som méts ocksd ar det som avses matas, och for att ta hdnsyn till potentiella
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paverkande faktorer. Fragestéllningarna dr ddrmed langt ifrdn fardigutforskade, och det finns ett

tydligt behov av ytterligare forskning pa omrédet.
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soker darfor efter elever i drskurs 2 och 3 som vill deltaga i var undersokning.

Information om projektet

Var magisteruppsats ingér i en storre studie, godkénd av Etikprovningsndmnden med
diarienummer 2019-02665, vars syfte dr att undersoka vilka sprakliga bakgrundsfaktorer och
formagor som kan paverka barns horforstaelse. Det var studie specifikt kommer fokusera pa ar
hur ordf6rradd och formagan att repetera péhittade ord paverkar hur vil man presterar pa ett

horforstaelsetest.
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Testningen gar till pa foljande sitt:
Hela testningen berdknas ta ca 30 minuter per elev. Samtlig testning genomfors
individuellt 1 avskilt rum pa skolan under skoltid. Testningen dr indelad i f6ljande delar:

1. Horselscreening genomfors for att se om det finns en underliggande horselnedséttning.
Oavsett resultat fir barnet genomfora testerna, men datamaterialet kommer exkluderas
fran analys om horselnedsittning forekommer.

2. Testning av narrativ horforstaelse (LFM). Barnet far lyssna pé en berittelse och sedan
svara pa fragor om innehallet.

3. Nonordsrepetition. Testledaren sdger olika pdhittade ord, och barnet ska repetera dessa.

4. Ordforradsbedomning. Testledaren séger ett ord, sedan ska barnet vilja en synonym (ett
ord som barnet tycker har samma betydelse som det ord testledaren sagt) utifran fyra

givna exempel.

Maojliga foljder och risker med att delta i projektet
Nytta

Studien kan bidra till ett tillfdlle for lirande for testdeltagarna. Aven det faktum att de
genomgar en horselscreening kan ses som en nytta, da eventuell horselproblematik kan
upptickas. Dessa nyttor 6verviger eventuella risker med deltagande.
Samhiillsnytta

Studien kan belysa vilka faktorer som kan vara viktiga att beakta nir det kommer till att
predicera barns horforstdelse och dess utveckling. Det finns inga indikationer pa att studien kan

vara skadlig ur ett samhaéllsperspektiv.
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Risker

Det finns alltid risker med tester som innehaller ljud, da starka ljudnivaer kan
forekomma. Testutforarna kommer ha handledning av leg. audionom infor horselscreening for
att undvika detta, och med rétt forfarande finns ingen risk for horselrelaterade skador eller men. I

ovrigt ses inga risker for testdeltagare inom projektet.

Vad hinder med dina och ditt barns uppgifter?

Barnets resultat pa de olika testerna kommer avidentifieras infor analys. Kodnyckel
kommer finnas och forvaras inlést pd avdelningen for logopedi, foniatri och audiologi vid Lunds
universitet. Efter att studien dr genomford kommer alla uppgifter att arkiveras. Nér som helst
under studiens gang kan du eller ditt barn vélja att avbryta deltagandet. D4 raderas alla
uppgifter.

Vid paskrift av medgivandeblankett godkénner du att projektgruppen tar del av dina
uppgifter och ditt barns data. Det dr enbart projektgruppen som har tillgang till uppgifterna, och

du kan ndr som helst begéra ut dem.

Hur fir jag information om mitt barns resultat?

Vi kan, om sa onskas, meddela om det framkommer att ditt barn har en
horselnedséttning. Om du Onskar ta del av barnets ovriga testresultat krévs det att du begér ut
denna information. I 6vrigt hdnvisar vi till den slutgiltiga magisteruppsatsen for sammanstillda

resultat av studien.
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Deltagande ir frivilligt

Du eller ditt barn kan nér som helst vélja att avbryta deltagandet i studien, antingen
muntligt eller skriftligt. Om du eller ditt barn véljer att inte deltaga eller att avbryta deltagandet
sa behdver ni inte uppge nagon anledning till detta. Om du eller ditt barn vill avbryta
deltagandet, var god kontakta ansvariga for projektet enligt uppgifter nedan. Det ricker med att

kontakta en av nedan angivna personer.

Ansvariga for projektet

Uppsatsforfattare

Michelle Dzgoeva, logopedstudent, Lunds universitet: mi7117dz-s@student.lu.se

Elin Westerberg, logopedstudent, Lunds universitet: el4752we-s@student.lu.se

Handledare

Jonas Brannstrom, leg. audionom, docent, Lunds universitet: jonas.brannstrom@med.lu.se

Johanna Carlie, leg. logoped, doktorand, Lunds universitet: johanna.carlie@med.lu.se

Tveka inte att kontakta oss vid fragor!
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Medgivande till deltagande i magisteruppsats Att lyssna, forstd och minnas - en studie om

samband mellan narrativ horforstaelse, nonordsrepetition och ordforrad.

Nedan ger ni ert medgivande till att ert barn far delta i studien ddr samband mellan narrativ

horforstaelse, nonordsrepetition och ordforrad undersoks. I samband med att ni ger ert

medgivande ber vi er dven besvara ett antal frdgor om ert barn.

Lis noggrant igenom och, om ni vill, ge ert medgivande genom att skriva under nedan.
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Medgivande

« Jag har tagit del av informationen kring studien och &r medveten om hur den kommer att gé till
och den tid den tar i ansprak.

» Jag har fatt tillfédlle att fA mina frdgor angdende studien besvarade innan den paborjas och vet
vem jag ska vinda mig till for fragor.

* Vi deltar i denna studie helt frivilligt och har blivit informerade om varfor vi har blivit
tillfrigade och vad syftet med deltagandet ar.

» Jag &r medveten om att vi nir som helst under studiens gang kan avbryta vart deltagande utan
att vi behover forklara varfor.

« Jag ger mitt medgivande till projektgruppen vid Lunds Universitet att lagra och bearbeta den
information som samlas in for studien.

* Jag ger mitt medgivande forutsatt att insamlad data endast nyttjas for forskningsandamal.

* Jag ger mitt medgivande forutsatt att endast projektgruppen har atkomst till min personliga

information.
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Vi ger vart medgivande till att vart barn deltar i studien Att lyssna, forstd och minnas - en studie
om samband mellan narrativ horforstielse, nonordsrepetition och ordférrad. Observera att vid

gemensam virdnad krivs underskrift av BADA vardnadshavare.

Vardnadshavare 1

Ort och datum Namnteckning Namnfortydligande

Vardnadshavare 2

Ort och datum Namnteckning Namnfortydligande

Vardnadshavares kontaktuppgifter
Telefonnummer .................coooii

Mejladress .......oovvvviiiiiiiiiiiiii

For att kunna analysera resultaten pa de sprikliga testerna pa ett korrekt sétt, ber vi er att
svara pa foljande fragor géllande ert barn.

Barnets namn:

Barnets kon: O Flicka OPojke OVill ej uppge/specificera

Barnets fodelsedatum:

Barnets skola:




Har ert barn normal horsel?

JA O

NEJ O

Vilket/vilka sprék pratar ni i familjen hemma?

Vilket land foddes ert barn 1?

Om ert barn inte &r fott i Sverige, vilket &r flyttade barnet till Sverige?

Har ert barn alltid pratat svenska?

JA O

NEJ O

Om nej, hur gammalt var ert barn nér det borjade prata svenska?

Hur gammalt var ert barn nér det borjade svensktalande skola eller forskola/dagis?
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Har ert barn haft kontakt med logoped eller specialpedagog?

JA O

NEJ O

Ar det ndgot annat ni tycker vi bor veta om ert barn (frivilligt)?

Vilken dr den hogsta utbildningen som vardnadshavarna har slutfort fullsténdigt? Géller bade

utbildning i Sverige och utomlands.

Hogsta utbildningsniva for vardnadshavare 1:
Ingen skolgéng O

Grundskola O

Gymnasieutbildning O

Universitet U

Annan utbildning, i sé fall vad? O

Hogsta utbildningsniva for vardnadshavare 2:
Ingen skolgéng O

Grundskola O

Gymnasieutbildning O

Universitet U

Annan utbildning, i sé fall vad? O




Vid frigor - tveka inte att kontakta ndgon av oss som arbetar med studien!

Uppsatsforfattare
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