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Sammanfattning

Syfte: Studiens syfte var att unders6ka om elevers resultat pa delar av ett sprakligt test
(CELF-4) korrelerar med deras skattning av interaktion och kommunikation i klassrummet
(ASIK Express). Vidare undersoktes hur elever skattar pastdenden ur ASIK Express som
specifikt beror interaktion och kommunikation.

Metod: Deltagare bestod av 97 elever fran en kommun i sddra Sverige. Deltagarnas svar
pa ASIK Express och indexpoéng for grundldggande sprakliga fardigheter (IGS) ur CELF-4
analyserades. ASIK Express graderas frdn 0 — 10. Gruppindelning av deltagare gjordes utifrdn
resultat pA CELF-4. Svaren pa ASIK Express sammanstilldes i en totalpodng.
Korrelationsberdkningar gjordes med Spearmans Rho bade utifrén totala antalet deltagare och
utifran gruppniva. Korrelationsberdkningar gjordes dven utifran bade totalpodngen pa ASIK
Express och utifran varje pastdende for sig. Vidare utfordes dven deskriptiv statistik.

Resultat: Tva signifikanta korrelationer uppticktes. Den ena mellan CELF-4 och svar pa
ett utav pastdendena ur ASIK Express for totala antalet deltagare. Den andra mellan CELF-4 och
svar pa ett utav pastdendena ur ASIK Express i1 en av grupperna. Bada korrelationerna var svaga.
Resterande korrelationer visade ingen signifikans. For de undersokta péstdendena var
medelvirdet 7.24 — 8.67, medianen 8.5 — 9.5 och standardavvikelsen 2.0 — 3.0.

Slutsatser: Det ér svért att predicera elevers upplevelse av interaktion och
kommunikation i klassrummet utifran deras resultat pa ett sprékligt test. Det finns stora
variationer i skattningen i grupperna, vilket pekar pé att det finns ojdmlikheter i hur elever
upplever interaktion och kommunikation. ASIK Express skulle kunna inforas i1 skolor och
anvindas av bade larare och skollogopeder.

Sokord: Sjdlvskattning, interaktion och kommunikation, ASIK Express, CELF-4,

grundskoleelever



Abstract

Thesis: The purpose of this study was to investigate whether students' results on parts of
a language test (CELF-4) correlate with their assessment of interaction and communication in the
classroom (ASIK Express). Furthermore, it was examined how students valuate statements
specifically concerning interaction and communication from ASIK Express.

Method: 97 students from a municipality in southern Sweden participated. Participants'
valuation on ASIK Express and their CELF-4 Core Language Score (CLS) were analyzed. ASIK
Express was graded between 0 — 10. Grouping of participants was done based on results on
CELF-4. The answers on ASIK Express were compiled into a total score. Correlations were done
using Spearman’s Rho both based on the total number of participants and on group level and
based on both the total score on ASIK Express and on each statement separately. Descriptive
statistics were performed.

Results: Two significant correlations were detected. The first between CELF-4 and one
statement from ASIK Express for total number of participants. The second between CELF-4 and
one statement from ASIK Express in one of the groups. Remaining correlations showed no
significance. For examined statements, the mean was 7.24 — 8.67, the median was 8.5 — 9.5, and
SD was 2.0 —3.0.

Conclusions: It is difficult to predict students' experience of interaction and
communication in the classroom based on their results on a language test. Large variations in the
participant’s answers indicates inequalities in experience of interaction and communication.
ASIK Express could be introduced in schools and used by both teachers and speech-language
pathologists.

Key words: Self-evaluation, interaction and communication, CELF-4, ASIK Express,

elementary school students



Bakgrund

Undervisningen i Sverige behover stidndigt utvarderas och utvecklas sa att fler elever
klarar 1aromalen. I Skolverkets rapport &r 2022 saknade 15% av grundskolans elever behorighet
till gymnasiet, ett resultat som sett ungefar likadant ut i 6ver 10 ar (Skolverket, 2022a). Elevers
perspektiv pa interaktion och kommunikation i klassrummet kan spela en viktig roll i att 6ka
kunskapen hos ldrarna om hur de kan anpassa undervisningen pé basta mojliga sétt.
Kommunikationsfrimjande klassrum

Dockrell et al. (2015) beskriver vikten av ett kommunikationsfrdmjande klassrum. Ett
kommunikationsframjande klassrum innebdr att det ska finnas stort utrymme {or larare-elev-
interaktioner, eftersom detta dr viktigt for elevens utveckling av god spréklig formaga. Dockrell
et al. (2015) tog fram ett observationsverktyg som kan anvéndas for att utvardera klassrumsmiljo
och kommunikationsfrimjande arbete 1 klassrummet. Observationsverktyget ér ténkt att
anvéndas av ldrare for att kunna observera varandra i undervisningssituationen. Verktyget kan
dven anvindas av skollogopeder och av skolledningen for att kunna utvirdera undervisning i
klassrummen. Observationsverktyget togs fram for barn i dldrarna 4-7 &r (Dockrell et al., 2015).
Observationsverktyget omfattar tre sd kallade dimensioner som ska bedémas, vilka 1 den svenska
oversittningen har rubrikerna “1drmilj6”, "lartillféllen” och “interaktioner” (Skolverket, 2019).
Larmiljo omfattar den fysiska miljon och ldrandekontexten. Lirtillfdllen omfattar de
strukturerade mojligheterna till stodjande av sprakutveckling i rummet. Interaktioner omfattar pa
vilket sétt vuxna i rummet talar med eleverna (Skolverket, 2019). Om klassrumsmiljon kan
erbjuda effektiva sprakinlarningstillfillen, s& skulle antalet elever som for narvarande identifieras
ha tal, sprak eller kommunikationssvarigheter kunna minska (Dockrell et al., 2015). Detta skulle

leda till att de elever som fortsétter att uppleva svarigheter kommer att bli de som behdver



stodinsatser fran specialister (Dockrell et al., 2015). Specialpedagogiska skolmyndigheten
framhdver ocksa vikten av tillgdngliga larmiljoer som ska ge elever bittre forutsattningar i
larandet vilket kan minska behovet av sarskilt stod (Wermeling, 2018). En viktig faktor att ta 1
beaktning dr att observationsverktyget inte tar upp elevernas perspektiv trots att det r de som ar
mottagare av undervisningen.
Sjalvskattning av Lirmiljo och lirarbeteende

Det finns begrinsat med forskning som fokuserar pa hur elever sjilva upplever ldrandet 1
klassrummet. Ett sétt att titta pa elevers egna upplevelser av 1drmiljon, interaktion och
kommunikation dr genom sjdlvskattningsformuldret ASIC (AcitivitieS and Interactions in the
Classroom). Hadanefter kommer den svenska dverséttningen av forkortningen att anvéndas
(ASIK). ASIK é&r framtaget av logopeder pa Lunds universitet (Brannstrom et al., 2022). Det &r
ett frageformulir med 30 pdstdenden som undersoker 14rmiljo, interaktion och kommunikation
mellan ldrare och elever i klassrummet samt olika emotionella tillstdnd eller kidnslor (Brannstrom
et al., 2022). ASIK har tidigare anvénts 1 studier for att undersoka bade elevers (Brannstrom et
al., 2022) och ldrares (Andersson et al., 2022) uppfattning av l4rmiljo, interaktion och
kommunikation. Brannstrom et al. (2022) undersokte de psykometriska egenskaperna for ASIK
och kom fram till att frigeformuldret &r ett anvindbart sétt att bedoma elevers upplevelser.
Genom att undersoka elevens perspektiv kan undervisningen anpassas utifrin eleven, sd att alla
elever upplever en trygg och larorik miljo.
Skolan och lirarens roll i elevers sprikutveckling

Snow (2021) beskriver vikten av muntlig sprékférmaga i sin modell 6ver The language
house (svenska: Sprakhuset). Larmiljon spelar tidigt en viktig roll i barnets utveckling av

sprakforméga, dér forskolan bland annat dr viktig for att jdmna ut skillnader mellan individer



med olika uppviaxtmiljo. Detta for att vissa dr mer sprakligt starka hemifran dn andra. Viggarna i
Sprékhuset utgors av stottning hemifran for att utveckla pragmatiska fardigheter som é&r viktiga i
samspel och social forméga liksom for att anvdnda och forsta sprak. Vidare spelar undervisning
och larmilj6 enligt Snows modell minst lika stor roll 1 byggandet av vaggar, och utgdr en viktig
faktor 1 att uppna god léas- och skrivformaga. Starka viggar samt en stabil mark (trygg
uppvaxtmiljo och god anknytning) och stadig grund (muntlig sprakutveckling) haller uppe en
stadig takbjdlke vilken utgodrs av socioemotionellt védlbefinnande och social férméga. Taket pa
Sprakhuset utgors av att ha mojlighet att delta fullt ut 1 hogre utbildning, arbetsliv och samhille. I
dagens samhille kraver de allra flesta jobb goda sprékliga formagor samt god 14s- och
skrivformdga (Snow, 2021). Med vetskapen om att 1drmiljon spelar en viktig roll &r det viktigt att
forska vidare pd hur undervisning och ldrmiljén kan optimeras pa ett sitt som ér tillgénglig for
alla.

I skolans ldroplan ingér inom néstan alla &mnen att eleverna ska uppna sérskilda
sprékkunskaper, dven om det uttrycks pa lite olika sitt (Skolverket, 2022b). Vanligt &r till
exempel att eleverna ska kunna d&mnesspecifika begrepp samt uttrycka sig och samtala kring
dmnet. Det hir ar mal som ska uppfyllas inte bara inom dmnen sdsom svenska, engelska och
moderna sprék, utan dven inom mer praktiska &mnen som sldjd (Skolverket, 2022b).

Spraklig forméaga hos elever

For att testa barns sprakliga forméga i1 Sverige dr CELF-4 ett vedertaget test. CELF-4
(Clinical Evaluation of Language Fundamentals 4th edition) &r ett sprékligt test som bestar av 13
deltest som tillsammans bedomer flera olika sprakliga fardigheter som behdvs for en god

spraklig forméga hos barnet (Semel et al., 2013).



Ett stort ordforrad ar viktigt for god impressiv och expressiv spraklig formaga, vilket &r
betydande for elevers utveckling i skolan. Tidigare studier inom omradet har visat pa att elever
som inte far med sig ett avancerat ordforrad fran ung alder inte har samma mojligheter som sina
jdmnariga att ta sig vidare i sin utbildning (Wright & Neuman, 2014; Marulis & Neuman, 2010;
Snow et al., 2009; Nagy & Townsend, 2012). Ordforradsutvecklingen &r viktig inte bara for en
langsiktig lasforstaelse, horforstaelse och stavning men dven for utvecklingen av begrepp
(Wright & Neuman, 2014; Gray & Yang, 2015).

Det finns olika riskfaktorer som kan paverka den sprakliga utvecklingen. Andersson et al.
(2019) visar att ndr man testat flersprakiga barn med det sprakliga testet CELF-4 kan en stor del
av variansen forklaras av flersprakighet i kombination med ldg socioekonomisk status. Lag
socioekonomisk status kan enligt tidigare forskning leda till lagre spriklig forméga och lds- och
skrivutveckling (Letourneau et al., 2013). Med minskad tillgang till stdd och hjdlpmedel kommer
dessa riskfaktorer att forstirkas och formaga for avkodning, lasning och fonologisk medvetenhet
kan komma att paverkas (Noble et al., 2006). Forskning visar att hogkvalitativ undervisning dér
man anvédnder avancerat sprakbruk ar ett sdtt att jimna ut klyftan (Wright & Neuman, 2014). I
och med att alla elever kommer frin olika forutséttningar ar det viktigt att sprdkutvecklingen
stottas pa bésta sitt sd att alla elever far samma fOrutséttningar 1 undervisningen. Att undersoka
vad elever sjdlva tycker om interaktion och kommunikation i klassrummet kan vara ett sétt att
utveckla 14rmiljon till att ha goda forutsattningar for en likvardig sprdkutveckling.

Enligt Dockrell och Lindsay (2001) kan elever med spraksvarigheter utgora sirskilda
utmaningar for larare i grundskolan eftersom deras behov inte alltid dr uppenbara. Detta &r
sarskilt fallet vid forstielsesvarigheter, dir elevernas svarigheter kan misstolkas som ett storande

beteende snarare dn svarigheter att forsta (Dockrell & Lindsay, 2001). Nér elever ges mojlighet



att skatta hur de anser att kommunikation och interaktion fungerar i klassrummet kan det gora att
eventuella svarigheter med forstéelse hos eleverna kan kartlédggas.
Vikten av avancerad sprakbruksanvéindning i lirmiljon

Forskning visar pé att en mycket begransad tid av undervisningen ldggs pa att definiera
olika ord (Wright & Neuman, 2014; Scott et al., 2003; Apthorp et al., 2012). I studien av Wright
och Neuman (2014) visade resultatet pa att larare la fa tillfdllen om dagen pa att definiera svéra
ord. Beck et al. (2013) har beskrivit ett sétt att kategorisera in ord 1 olika svarighetsgrader,
bendmnt useful words”, som delar in ord 1 tre olika kategorier: Tier-1, Tier-2 och Tier-3. Tier-1
ord dr de ord som dr de enklaste orden i spréket, sddana ord som é&r vanligt forekommande och
som man lar sig tidigt. Tier-2 ord finns fortfarande i hog frekvens i spréket men férekommer
mdjligtvis mer sdllan 1 konversationer. Ord som forekommer séllan 1 spréket och som behdver
laras i relation till en viss kontext dr sd kallade Tier-3 ord (Beck et al., 2013). I studien av Wright
och Neuman (2014), bestod en stor del av de ord som lirarna forklarade av enkla, vanliga ord,
det vill séga Tier-1. Detta trots att tidigare forskning framhéller vikten av en avancerad
sprakbruksanvindning inom lirmiljon (Scott et al., 2003; Snow, 2021). Aven i en studie av
Apthorp et al. (2012) visar resultaten att 14rarna la forhéllandevis lite tid pa orddefinitioner, och
att ordforklaringen gavs genom att antingen fraga elever om en definition, eller bara kort
beskriva ordet (Apthorp et al., 2012). Ett sjdlvskattningsformulér dir elever far mojlighet att
skatta interaktion och kommunikation i klassrummet skulle kunna férmedla elevers upplevelse.
Eleverna far da mojlighet att formedla huruvida de anser att de far den hjélp de behdver med att
fa svara ord forklarade. Detta kan bidra till att 14raren far béttre insikt i vad klassen tycker och

kan anpassa undervisningen dérefter.



Ett satt for larare och logopeder att hjélpa elever med att utveckla sitt ordforrad ar att
arbeta med sa kallad vokabuldr intervention (Gray & Yang, 2015). Genom att systematiskt jobba
med ordforradsutveckling kan elever bygga upp en djupare forstaelse for orden och deras
anvandningsomraden. Det blir samtidigt lattare for elever att ldra sig nya ord i ménga olika
kontexter. For att elever ska kunna utveckla sitt ordforrad bor larare lagga mer tid pé forklaring
av ordens definitioner (Wright & Neuman, 2014). Dock kan det vara svart for ldraren att veta
vilka ord som de bor fokusera pa och vilken svérighetsgrad som orden bor ligga pa (Gray &
Yang, 2015). Dérfor dr det viktigt med elevernas perspektiv, sa att ldraren ska kunna bygga en
elevcentrerad undervisning.

Det finns forskning som visar pd att larare upplever en avsaknad av kunskap om hur
elevernas olika sprakliga nivéer ska hanteras och hur undervisningen ska anpassas dérefter
(Andersson et al., 2022; Dockrell & Lindsay, 2001). I den svenska skolan gir minga elever med
specialundervisningsbehov integrerat i vanliga klassrum och foljer ordinarie ldroplan. Rosqvist et
al. (2021) ndmner i deras studie att ldrare tycker det dr svért att anpassa undervisningen och
hinna fokusera pa varje elev. I studien av Andersson et al. (2022) anvinde forfattarna som
tidigare ndmnt ASIK i versionen for ldrare, for att undersoka hur ldrare uppfattade sin 6kade
kunskap inom sprakinldrning efter en kurs med legitimerade logopeder. Lararna som genomforde
kursen upplevde god nytta av den och visade tecken pa utveckling inom
klassrumskommunikation. Dock visade den kvantitativa undersokningen inte pa en signifikant
skillnad (Andersson et al., 2022). Det dr viktigt att ta hdnsyn till elevers perspektiv pa
undervisningen for att pd bista mojliga sétt stotta elever med olika sprékliga forutsittningar.

Detta kan hjélpa elever att nd kunskapsmaélen och utveckla en skola som ir tillgidnglig for alla.



Syfte
Genom att belysa elevers sjdlvskattning av interaktion och kommunikation i klassrummet
ges en mojlighet att {4 storre insikt i vad elever sjdlva upplever. Syftet med den hér studien ér att
undersdka om elevers resultat pa fyra deltest av ett sprakligt test (CELF-4) korrelerar med deras
skattning av interaktion och kommunikation 1 klassrummet (ASIK Express). Vidare &r syftet att
undersdka hur elever skattar pastdenden ur ASIK Express som specifikt beror interaktion och
kommunikation.
Fragestillningar
1. Finns det ett samband mellan elevers resultat pa ett standardiserat sprékligt test
(CELF-4) och deras sjilvskattade upplevelse av interaktion och kommunikation 1
klassrummet (ASIK Express)?
2. Hur skattar elever interaktion och kommunikation i klassrummet med
sjdlvskattningsformuldret ASIK Express?
Metod
Data som anvinds 1 foreliggande studie dr insamlat sedan tidigare inom ramen for ett
storre pagaende forskningsprojekt vid namn SKOL (Sprak, Kommunikation Och Larande). Det
overgripande mélet med projektet ar att utvirdera effekten av en lararfortbildning i sprék- och
kommunikationsfrimjande strategier i klassrummet.
Deltagare
Forskningsgruppen i SKOL-projektet rekryterade deltagare fran skolor i flera kommuner
1 sodra Sverige till sitt projekt. En kort beskrivning av projektet och dess syfte skickades ut till
skolorna. Virdnadshavarna fick ett informationsbrev om deltagande och projektets syfte. Ett

krav for att delta i projektet var en skriftlig samtyckesblankett fran bdde vardnadshavare och



elev. Det andra kravet for att delta var att eleven skulle ha gatt i svensk forskola eller skola i
minst tva ar. Totalt tackade 107 behoriga elever 1 arskurs 1 och 2 (ca 6% - 8% ar) ja till att vara
med 1 det storre forskningsprojektet. Av dessa var 58 flickor och 49 pojkar. 76 av 107 deltagare
var flersprakiga, med svenska som andrasprak. Av dessa 76 deltagare hade 11 deltagare ocksa ett
tredje sprak. Utav dessa 107 deltagare svarade 102 deltagare pa sjidlvskattningsformuléret ASIK
Express.

Infor aktuell studie gjordes ett val mellan tva av handledaren utvalda kommuner, da
analys av bada ansags bli ett for stort arbete inom tidsramen. Den valda kommunen har en hog
andel flersprakiga och en nagot ligre socioekonomisk status (Statistiska centralbyrdn, 2023). I
samrad mellan uppsatsforfattare och handledare sattes en svarsgrans pa minst 80% for att
inkluderas. Tva deltagare svarade pd mindre dn 80% av formuldret och exkluderades dérfor. Av
dessa tva var det en deltagare som inte svarade alls. Ytterligare en deltagare exkluderas pa grund
av att den svarat dubbelt pa fler dn tvd frdgor. Ytterligare tvd deltagare exkluderades dd de inte
genomfort testning av CELF-4. Detta resulterade i totalt 97 deltagare for aktuell studie. Data
over kon och en- eller flersprakighet hos dessa 97 deltagare var inte tillgéngligt for
uppsatsforfattarna.

Material
ASIK Express

I denna studie anvéndes ett sjdlvskattningsformulér vid namn ASIK Express (se bilaga
1). ASIK Express togs fram av forskargruppen i SKOL-projektet. Vid tidpunkten for aktuell
studie finns dnnu inga publikationer om ASIK Express. ASIK Express utgér fran den lédngre
versionen ASIK (Briannstrom et al., 2022). ASIK bestdr av 30 pastdenden som har kortats ner till

10 péstaenden (se tabell 1). I artikeln av Brannstrom et al. (2022) beskriver de att det kan vara



viktigt att ta hénsyn till att ett lingre formular kan bli besvérligt for yngre skolelever att ta sig
igenom. Det kan dven bli svarare for lararen att administrera. Brannstrom et al. (2022) menar att
en kortare version av ASIK kan vara mer fordelaktigt for yngre skolelever. Darfor utformades
kortversionen ASIK Express. Varje pastaende har dven tillhorande bildstod. Svaren ges genom
att sétta ut kyss pa en VAS-skala fran ”héller inte med alls” till ’héller helt med”. VAS-skalan
behandlas pa ett graderande sétt.

Infor aktuell studie delades deltagarnas svar in pa en halvpoédngsskala fran 0-10, och
rundades upp eller ner till nirmaste hel- eller halvtal (0, 0.5, 1, 1.5, 2, 2.5, 3,3.5,4,4.5,5,5.5, 6,
6.5,7,7.5,8,8.5,9,9.5, 10). Podngen for samtliga pastdenden slogs dven ihop till en totalpoidng
(ASIK Express Total) dar maxpoédng kunde bli 100 och minimipoédng kunde bli 0. Svaren pa
sjdlvskattningsformuldren analyserades av uppsatsforfattarna. For att garantera likvirdig
gradering av svarsviardena anvédndes en linjal och de forsta 10 formulédren analyserades
tillsammans.

Tabell 1. Pastdenden som elever far svara pa i ASIK Express.

1. Jag kdnner mig glad nér jag gér till skolan

2. Jag kdnner mig lugn nir jag sitter i klassrummet

3. Jag forstér det mesta min ldrare séger

4. Min lérare forklarar ofta svara ord

5. Jag kdnner att min larare ser nir jag racker upp handen

6. Min lérare pratar lagom mycket

7. Niér jag ska beratta nagot far jag den hjélp jag behéver av min larare
8. Jag féar hjilp att forsta svara ord i klassrummet

9. Min lérare pratar lagom fort

10. Jag hor bra vad min lérare séger
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CELF-4

Inom ramen f6r SKOL-projektet testades dven deltagarnas sprékliga formaga med
den svenska versionen av CELF-4, som utkom 2013 och var da normerad pa 600 barn i1 aldrarna
5:0—12:11 (Semel et al., 2013). Sammansittningen av deltagargruppen for normeringen skiljer
sig dock fran sammanséttningen av deltagarna i1 aktuell studie d& exklusionskriterierna for
normeringen var flersprakighet, avvikande syn, horsel samt avvikande utvecklingsniva. Virt att
ndmna &r att infor normeringen sa var utgangspunkten att representera normalpopulationen
géllande moderns utbildningsniva. I det faktiska urvalet sd blev dock utbildningsniva 4 (avslutad
universitets-/hogskoleutbildning langre &n 3 ar eller forskarutbildning) dverrepresenterad, medan
utbildningsniva 1 (avslutad grundskole-/folkskoleutbildning) blev underrepresenterad.

I deltesten fir man ut rapodng som omvandlas till skalpodng, som 1 sin tur omvandlas till
indexpodng vilket kan Gversdttas till en percentil. Fyra deltest ur testet CELF-4 utgor ett index
for grundldggande sprékliga fardigheter (IGS). Dessa deltest ér: forstdelse av instruktioner,
grammatiska strukturer, formulera meningar och repetera meningar. Hogsta mdjliga poédng pa
CELF-4 (IGS) dr 160 podng och minsta mdjliga poing ér 40 podng (Semel et al., 2013).
Procedur

I samband med forskningsprojektet SKOL fick eleverna fylla i ett sjdlvskattningsformulér
1 pappersform, ASIK Express, som delades ut till dem i klassrummet. Péstdendena i formuléret
lastes upp hogt av lararen 1 varje klassrum for att garantera att varje deltagande elev tog till sig av
vad som stod. Samtliga elever i klasserna hade mdjlighet att svara pd sjélvskattningen, men
endast svaren ddr bade elev och virdnadshavare hade gett samtycke till deltagande i studien

samlades in for analys. Datamaterialet som anvindes i aktuell studie bestod av elevernas svar pa
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ASIK Express samt deras index for grundldggande sprakliga fardigheter (IGS) ur CELF-4
(Semel et al., 2013).

Enligt CELF-4 manualen (Semel et al., 2013) motsvarar podngen pa IGS en percentil
vilken kan dversittas till standardavvikelse i relation till genomsnittet. Deltagarna delades utifran
detta in 1 tre grupper baserat pa standardavvikelser. Forsta gruppen motsvarar standardavvikelse
0, det vill sdga genomsnittligt. Denna grupp bendmns vidare som SD 0. Den andra gruppen
motsvarar standardavvikelse -1 och bendmns vidare som SD -1. Den tredje gruppen motsvarar
standardavvikelse -2 och bendmns vidare som SD -2. Syftet med gruppindelningen var att gora
tre olika berdkningar och se om det fanns en skillnad i gruppernas svar pd ASIK Express
beroende pé hur deltagarna presterat pA CELF-4. Poidngen for ASIK Express fordes sedan in
tillsammans med resultaten fran CELF-4 i IBM SPSS Statistics 28.

Statistiska berikningar

All data berdknades i IBM SPSS Statistics 28. For att f4 fram vilken form av statistisk
berdkning som skulle anvédndas utférdes en normalfordelningsberdkning med Kolmogorov-
Smirnov samt histogram. Bida visade att data for bdde ASIK Express och CELF-4 inte var
normalfordelad. Dédrav anvindes icke-parametrisk statistik. Faktumet att data for ASIK Express
ar insamlat med VAS-skala ir ytterligare ett argument for att icke-parametrisk statistik bor
anvindas (Kim, 2017).

For att besvara den forsta fragestéllningen utfordes deskriptiv statistik i form av
medelvirde, standardavvikelse, median, minimi- och maxvérden och frekvens. Vidare utfordes

korrelationsberdkningar med Spearmans Rho utifran gruppindelningen. Alfanivén sattes till 0,05.
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For att besvara den andra fragestédllningen plockades sju pastdenden som beror
interaktion och kommunikation ut (7abell 2) och analyserades med deskriptiv statistik i form av
medelvirde, standardavvikelse, median, minimi- och maxvéarden och frekvens.

Tabell 2. Pastaenden som berér kommunikation och interaktion ur ASIK Express.

3. Jag forstér det mesta min lérare siger

4. Min lérare forklarar ofta svara ord

6. Min lérare pratar lagom mycket

7. Naér jag ska beritta nagot far jag den hjélp jag behover av min larare
8. Jag far hjilp att forstd svéra ord i klassrummet

9. Min lérare pratar lagom fort

10.  Jag hor bra vad min ldrare sager

Etiska overviganden

Forskningsgruppen i det storre projektet SKOL skickade ut samtyckesblanketter i
skriftlig form och skriftlig information kring SKOL-projektet till elevernas vdrdnadshavare via
skolan for underskrift. Samtyckesblanketterna fanns i tvé versioner, en till vardnadshavare samt
en enklare till eleven. Eleverna hade mgjlighet att hoppa av projektet nér information kring
deltagande hade getts muntligt. Samtyckesblanketter fran fordldrar och barn returnerades till
larare 1 stdingda kuvert fOr att garantera deltagarnas anonymitet. Det fanns inga risker 1 samband
med deltagande i studien. Data fran samtliga deltagare 4r avidentifierade och kodade.
Kodnyckeln forvaras separat inldst i ett skdp pa avdelningen for logopedi, foniatri och audiologi
vid Lunds universitet och var inte tillgénglig for uppsatsforfattarna. Data kommer forvaras enligt
géllande regler, eftersom det 4r en del av ett storre forskningsprojekt. Forskningsprojektet
bedrivs pé avdelningen av logopedi, foniatri och audiologi vid Lunds universitet och beviljades

etiskt godkdnnande av Regionala Etikprovningsndmnden i Lund (2016/8).
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For att besvara den forsta fragestillning gjordes forst deskriptiv statistik over deltagarnas

resultat pA CELF-4 och svar pa ASIK Express. Detta for att fa storre forstaelse kring hur
deltagarna fordelar sig i sina resultat och svar beroende pé vilken grupp de tillhor. Deskriptiv

statistik av resultat pa CELF-4 presenteras i tabell 3 och deskriptiv statistik av svar pd ASIK

Express presenteras i tabell 4.

Vid frekvensanalys har 50% av deltagarna i SD 0 svarat pd ASIK Express med 75 poéng

eller under, med en spridning mellan 59 och 75, och resterande 50% med en spridning mellan 79

och 99 poing. I SD -1 har en deltagare svarat med totalt 28 poédng och den som svarat nést 14gst

svarade med totalt 66 poidng. Dérefter dr spridningen pé svaren relativt jamnt utspridda mellan 66

och 92 poidng. For SD -2 ér svaren pad ASIK Express relativt jamnt utspridda mellan 46 och 100

poang.

Tabell 3. Resultat pA CELF-4 (IGS) fordelat i grupper.

N Min/Max  Median  Medelvirde
SD 0 14 91/114 100,0 100,57
SD -1 11 82/88 86,0 85,36
SD -2 72 40/80 54,5 55,96

Tabell 4. Svar pa ASIK Express fordelat i grupper.

N Min/Max Median Medelvirde
SD 0 14 59/99 77,0 77,71
SD -1 11 28/92 85,0 78,32

SD -2 72 46/100 79,0 77,92

SD
72
22

13,4

SD
11,4
18,7

13,4
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Korrelation mellan ASIK Express och CELF-4

For att besvara den forsta fragestillningen genomfordes tva olika korrelationer.
Korrelation mellan CELF-4 (IGS) och ASIK Express Total samt korrelation mellan CELF-4
(IGS) och svar for varje pastaende i ASIK Express. Korrelationerna réknas ut for totalt antal
deltagare samt utifran grupper indelade efter resultat pa CELF-4.

Korrelationen mellan CELF-4 (IGS) och ASIK Express Total for samtliga deltagare
visade ingen signifikans (N =97, rho = 0.035, p = 0.737). Korrelationen mellan CELF-4 (IGS)
och ASIK Express Total pi gruppniva visade ingen signifikans for ndgon av grupperna (SD 0: N = 14,
rho=0.492, p=10.074; SD -1: N=11,rho =0.323, p=0.332; SD -2: N=72,rtho=0.019, p =
0.877).

Korrelation mellan CELF-4 (IGS) och svar per pastdende pd ASIK Express for samtliga
deltagare visade signifikans for pastdende 8 (Jag far hjilp att forstd svara ord i klassrummet) (N
=94, rho = 0.228, p = 0.027). Detta visar pa en svag korrelation da korrelationskoefficienten ar
langt frdn 1. Ingen signifikans fanns for resterande pdstdenden (N > 94, rho <+0.190, p > 0.065)

Korrelation mellan CELF-4 (IGS) och svar per pastaende pa ASIK Express pé gruppniva
visade endast signifikans for pastdende 10 (Jag hor bra vad min ldrare séger) 1 SD -2 (N= 72, rho
=0.277, p=0.019). Detta visar aterigen pa en svag korrelation. For resterande pastdenden 1 SD -
2 var tho <+0.215, p > 0.070. Korrelationen visade ingen signifikans for ndgot av pastdendena i
SD 0 eller SD -1 (SD 0: rho <+0.368, p > 0.195; SD -1: rho <+0.385, p > 0.242).

Deskriptiv statistik

For att besvara den andra fragestéllningen genomfordes deskriptiv statistik pa de utvalda

pastaendena frdn ASIK Express. Virden for deskriptiv statistik presenteras i tabell 5. Det

pastaende som av deltagarna totalt skattats 14gst pd bdde median och medelvirde samt fatt storst
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standardavvikelse ar pastdende nummer 9: Min larare pratar lagom fort (median = 8.5, M = 7.24,
SD = 3.0, min/max = 0/10). Det pastdende som av deltagarna totalt skattats hogst pd median och
medelvérde, fatt lagst standardavvikelse samt hdgsta minimivirde ar pastaende nummer 10: Jag
hor bra vad min ldrare sdger (median = 9.5, M = 8.67, SD = 2.0, min/max = 1/10). Resterande
fem pastdenden skattas mellan f6ljande varden (median =9.0 — 9.5, M =7.57 - 8.48,SD =2.2 —
2.8, min/max = 0/10 — 0.5/10).

Frekvensanalys av utvalda péstienden visar att majoriteten av deltagarna skattade 9,5
eller 10. Flest skattade darefter 5 poéng pa samtliga pdstdenden.

Tabell 5. Deskriptiv statistik over pastdenden som beror interaktion och kommunikation ur ASIK

Express.
N Median Medelvirde SD Min/Max
3. Jag forstar det mesta min ldrare sdger 96 9,0 7,96 2,3 0/10
4. Min larare forklarar svara ord 95 9,5 7,83 2.8 0/10
6. Min ldrare pratar lagom mycket 94 9,0 7,57 2,7 0/10
7. Nar jag ska berdtta nagot far jag den 97 9,5 8,48 2,2 0,5/10
hjélp jag behover av min lérare
8. Jag far hjélp att forsta svara ord i 94 9,5 8,42 2,4 0/10
klassrummet
9. Min ldrare pratar lagom fort 97 8,5 7,24 3,0 0/10
10. Jag hor bra vad min ldrare sdger 96 9,5 8,67 2,0 1/10
Diskussion
Resultatdiskussion

Resultatet for korrelationsberdkningarna i den hér studien visade totalt sett inte pd nagot
samband mellan CELF-4 och deltagarnas svar pa ASIK Express. Dock fann vi tva signifikanta
korrelationer pa pastdendeniva. Dessa signifikanta korrelationer visade pa ett svagt samband.

Sammanfattningsvis gar det inte att dra nagra tydliga slutsatser utifran
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korrelationsberdkningarna. Utifrdn den deskriptiva statistiken gar det ddremot att dra nagra
forsiktiga slutsatser baserat pa det hoga medelvardet och den stora spridningen 1 deltagarnas svar.

Vid genomf6rande av denna studie saknas tidigare studier gjorda pa ASIK Express. Av
vara efterforskningar att doma har det gjorts begransad forskning kring sambandet mellan elevers
upplevelser och deras sprakliga formaga. Darfor ar det svart att jimfora vara resultat med
tidigare forskning.
Frdgestiillning 1

Resultaten visade pé tva signifikanta korrelationer. Den ena mellan CELF-4 (IGS) och
svar pd ett utav pastdendena ur ASIK Express (for samtliga deltagare) for pastdende 8 (Jag fér
hjilp att forstd svara ord 1 klassrummet). Den andra mellan CELF-4 (IGS) och svar pé ett utav
pastdende ur ASIK Express for pastaende 10 (Jag hor bra vad min lérare sdger) i SD -2. Den
forsta signifikanta korrelationen visar pa en positiv korrelation for pastdende 8. Den positiva
korrelationen innebdr att ju hogre deltagarens resultat dr pd CELF-4 (IGS) desto hogre har
deltagaren skattat pa pastaende 8 i ASIK Express. Géllande den andra signifikanta korrelationen
var dven den positiv. Detta visar pa att de som hade hogst resultat pA CELF-4 (IGS) 1 gruppen
tva standardavvikelser under genomsnittet 4ven svarat hogt pa pastdende 10 1 ASIK Express.
Dock visar bada resultaten pé svaga korrelationer, vilket gor att vi bor vara forsiktiga med att dra
alltfor stora slutsatser kring vad resultaten innebér. I och med att det dr s pass manga variabler i
dessa korrelationer dr det dven viktigt att ta hinsyn till att de signifikanta resultaten skulle kunna
vara en slump.

I 6vriga korrelationsberdkningar fann vi ingen signifikans och dirmed ségs totalt sett
inget tydligt samband mellan resultat pA CELF-4 och deltagarnas svar pd ASIK Express.

Resultatet innebdr att vi inte kan dra négra storre kvantitativa slutsatser.
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I tabell 3 och 4 redovisas deskriptiv statistik for gruppernas resultat pa CELF-4 (IGS)
respektive svar pa ASIK Express. Statistiken visar pd en stor variation i resultat pd bade CELF-4
(IGS) och pa ASIK Express. Det som utmérker sig mest ar det vervigande stora antalet
deltagare som fatt ett lagt resultat p& CELF-4 (IGS), det vill siga SD -1 och SD -2 (83 deltagare).
Gruppindelningen blir darfor mycket ojamn med 72 deltagare 1 SD -2, vilket i vidare analys kan
komma att paverka utfallet.

Ett annat resultat som utmérker sig dr den stora variationen i svarspodng pd ASIK
Express 1 SD -1, som vi ser i tabell 4, ddr minimum ar 28 och maximum é&r 92. Vidare har dven
den gruppen storst standardavvikelse (18,7), hogst medelvirde (78,32) och median (85,0). Det ér
svart att dra slutsatser kring detta resultat dd svaren for samtliga grupper har en stor spridning.
Vidare bor deltagarnas alder tas 1 beaktning da detta kan ha paverkat resultatet. I och med att
deltagarna endast gér 1 arskurs 1 och 2 kan deras forstielse for formuléret mojligtvis ha paverkat
resultatet, dd de kan ha satt ut kryss slumpmassigt. Formagan att sjdlvskatta sanningsenligt blir
battre ju dldre man dr (Kaderavek et al., 2004). Kaderavek et al. undersokte i deras studie elevers
formaga att skatta sin narrativa formaga. Resultaten visade pa att yngre barn var mer troliga att
overskatta sin forméga (Kaderavek et al., 2004). A andra sidan ska ett kortare
sjdlvskattningsformuldr som ASIK Express kunna vara genomforbart i denna &ldersgrupp
(Brannstrom et al., 2022). Det vi kan sdga utifrdn de 1dga minimumresultaten och de relativt hoga
standardavvikelserna #r att det trots allt ir flera elever som skattar 13gt. Aven om medelvirdet for
samtliga grupper dar hogt sd ar det inte sd pass hogt som man skulle vilja att det var. I det
optimala kommunikationsfrdmjande klassrummet som Dockrell et al. (2015) beskriver, skulle
maélet formodligen vara att samtliga elever skattar sa hogt som mojligt pa

sjdlvskattningsverktyget. Enligt Kaderavek et al. (2004) dr det inte troligt att barn med
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svarigheter indikerar problem genom sjélvskattning. Dock framhéver de att nér barnet val skattar
lagt sa bor denna information tas pa allvar (Kaderavek et al., 2004).
Fragestillning 2

Resultatet for var andra fragestéllning visar ett relativt hogt medelviarde och en hog
median. Detta kan vid forsta anblick tolkas som att deltagarna rentav skattar interaktioner och
kommunikation i klassrummet hogt. En vidare analys av siffrorna ger dock en bredare bild av
deltagarnas upplevelse. Storst skillnad dr mellan pastdende 9 och 10 dér pastaende 9 (Min ldrare
pratar lagom fort) hade ldgst medelvérde (7,24) och median (8,5) samt hogst standardavvikelse
(3,0). Pastédende 10 (Jag hor bra vad min lérare sdger) hade hogst medelvirde (8,67) och median
(9,5) och lagst standardavvikelse (2,0).

Det kan finnas flera orsaker till att pastdende 9 har skattats lagst av deltagarna. En orsak
kan vara att eleverna upplever att liraren inte alltid pratar lagom fort. Andersson et al. (2022)
nidmner bland annat ldrarens talhastighet som en viktig del i att forse eleverna med
sprakinldrningsupplevelser av hog kvalitet. En annan orsak kan vara att vissa deltagare inte
forstod vad som menades med pastdendet, och ddrmed satte ut kryss pd mafé. Detta dr en mgjlig
forklaring utifran det faktum att overvdgande antal deltagare presterade under genomsnittet pa
CELF-4 (IGS). I och med att svarigheter att forstd instruktioner kan vara en del 1 att ha
spraksvarigheter skulle det kunna ge en ytterligare forklaring till att vissa deltagare inte har
forstatt uppgiften (American Speech-Language-Hearing Association, 1993). A andra sidan fanns
bildstdd till samtliga pastdenden vilket bor ha fungerat som ett komplement till muntlig
instruktion.

Ett annat pastdende med ldgre medelvirde, som dr formulerat liknande som péstaende 9,

ar pastdende 6 (Min ldrare pratar lagom mycket) med ett medelvirde pa 7,57 och en
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standardavvikelse pa 2,7. Det gar att stdlla sig fragan kring huruvida alla deltagare kidnner till
inneborden av ordet ”lagom” och ifall samtliga elever har samma definition av ordet. I en studie
av Rosqvist et al. (2022) visade resultaten pa att flersprakiga presterade lagre pa
orddefinitionsuppgifter d4n ensprakiga. Rosqvist et al. framhéver 1 studien att barn med svenska
som andrasprak, i aldrarna 69, kan ha ytliga kunskaper om ord som ofta anvénds 1
undervisningen. Denna grupp behdver dérfor stod for att kunna fordjupa sitt ordforrad, 1 vilket
larare spelar en viktig roll. Utifran resultaten 1 studien av Rosqvist et al. kan vi dra kopplingar till
foreliggande studie, d& deltagargrupperna ar forhallandevis lika géllande élder och flersprakighet
(Rosqvist et al., 2022). Darfor gar det att fundera kring huruvida deltagarnas ordforrdd vid
tillféllet for genomforandet av sjélvskattningsformuldret var tillrdckligt avancerat. I och med att
deltagargruppen 1 denna studie dverlag hade ett mycket lagt resultat pA CELF-4 (IGS) kan man
dra en forsiktig slutsats att deltagarna inte hade ett sérskilt stort och djupt ordforrad.
Diskussionen kring deltagarnas forstdelse for inneborden av pastdendena gar att ta vidare
till samtliga aktuella pastdenden. Wright & Neuman (2014) belyser skillnader i larares forklaring
av ord, dér det fanns en stor spridning 1 tid lagt pd forklaring mellan olika ldrare men &ven for
samma ldrare beroende pa dag. Vi vet inte hur de olika deltagarnas ordforradsutveckling sag ut
vid tillféllet for genomforandet av observationsverktyget. Vi vet inte heller hur mycket tid
lararna i de olika aktuella skolorna ldgger pa att forklara ord och utveckla elevernas ordforrad.
De péstdenden som specifikt berdr forklaring av svara ord ar pastaende 4 (Min ldrare
forklarar svéra ord) och péstdende 8 (Jag fér hjdlp att forstd svara ord 1 klassrummet). Den
deskriptiva statistiken visar pa ett hogt medelvéirde och en hog standardavvikelse for bdda
pastaendena (pastaende 4: M = 7.83, SD = 2.8; pastdende 8: M = 8.42, SD = 2,4). Utifran det har

kan vi konstatera att deltagarna 6verlag upplever att lararen forklarar svdra ord. Dock visar
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standardavvikelsen och min/max-vérdet att vissa deltagare skattar 1dgre. De hér resultaten kan
tolkas som att det gar emot tidigare studier (Wright & Neuman, 2014; Apthorp et al., 2012; Scott
et al., 2003). Dock tar inte pastaendena i ASIK Express upp hur ofta ldraren forklarar svéra ord.
Dessutom kan deltagarnas definition av vad som ar ett svart ord skilja sig fran varandra.

I studien av Wright & Neuman (2014) kan man se en stor skillnad 1 vilka ord som
forklaras mellan skolor med olika socioekonomisk status, dar ldrare i omrdden med hogre
socioekonomisk status i storre utstrickning forklarar Tier-2 ord. I och med att den deltagande
kommunens socioekonomiska status dr ndgot lagre, skulle det kunna innebéra att lirarna 1 storre
utstrdckning anvénder Tier-1 1 undervisningen (Statistiska centralbyran, 2023). Detta trots att ett
avancerat sprakbruk skulle vara mer gynnande (Scott et al., 2003; Snow 2021). I studien av
Rosqvist et al. (2022) menar de att Tier-2 dr det som anvands mest i skolan och att elever sillan
har stott pd dessa ord innan skolstart. Det gér att fundera kring huruvida en ldrare verkligen
anvénder sig av Tier-2 i en klass ddr ménga av eleverna har ett begransat ordforrad. Detta kanske
gor att ldraren anvénder mer Tier-1.

Enligt frekvensanalysen visar resultatet pa att en stor grupp deltagare skattar 9,5 eller 10
poéng, vilket speglar medelvérdet och medianen. Frekvensanalysen for samtliga pdstdenden visar
ocksa att minga deltagare skattar 5 podng. En forklaring till att manga skattar 5 podng skulle
kunna bero pa att de ar osdkra pd vad de sjdlva anser. I studien av Kaderavek et al. (2004) hade de
ett liknande resultat dir tredje mest skattade stillningstagande ar neutral”. I och med att vet ej”
inte finns som svarsalternativ pd ASIK Express kan en mojlig forklaring vara att deltagarna sitter

ett kryss i mitten av skalan for att det ska motsvara neutralt stéllningstagande.
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Gillande bortfall vid pastdendena ser vi att vissa deltagare hoppat Gver att svara. Vad
detta beror pa dr svart att siga. En mgjlig forklaring skulle kunna vara att deltagaren kénner
tidsbrist vid genomforandet ifall exempelvis resten av klassen gar vidare till nésta pastaende.

Som tidigare ndmnt s& behdver inte relativt hoga medelvérden alltid betyda att det
fungerar bra for alla. Exempelvis sa kan vi se 1 min/max for samtliga utvalda pastdenden att det
ar minst en deltagare per pastaende som skattat 1 eller under. Vi ser dven att det 4r minst en
deltagare som skattat 10 pa alla pastaenden, vilket stimmer dverens med frekvensanalysen. Detta
liknar resultaten i studien av Brannstrom et al. (2022) dér samtliga pastdenden har 10 som
maxvirde och minimivérdet 4r mellan 0-3. Vidare ir &ven medelvérdesresultaten i denna studie
liknande resultaten 1 en tidigare studie gjord med det langre formuldret ASIK (Bridnnstrom et al.,
2022). Deltagargruppen i studien gjord av Brannstrom et al. bestod av ungefdr lika minga
deltagare (101). Dock var deltagarna dldre, da de gick 1 arskurs 3 och 4, samt att majoriteten av
deltagarna var ensprakiga (Brannstrom et al., 2022).

Utifrén detta resultat kan vi se att deltagarna inte helt haller med varandra om alla
pastaenden gillande interaktion och kommunikation. Dock &r det viktigt att ha i dtanke att
deltagarna kan ha satt ut kryss pd mafa. Det dr viktigt att undersoka vidare for att sidkerstilla att
alla elever i en klass dr ndjda med hur interaktionen och kommunikationen fungerar.
Metoddiskussion

Materialet for den hér studien var sedan tidigare insamlat. Deltagarnas resultat pd CELF-
4 (IGS) var dven analyserat. Analys av ASIK Express gjordes av uppsatsforfattarna.

Celf-4 formuliiret
Bland deltagarna i denna studie var resultatet pa CELF-4 (IGS) 6vervigande lagt. Endast

14 av 97 deltagare fick ett genomsnittligt resultat. Det innebér, enligt normeringen i CELF-4, att
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resterande 83 deltagare hamnar inom grinsen for sprékstérning, vilket motsvarar 86% av
gruppen. Att s& manga deltagare skulle ha sprakstorning dr ddremot inte trovardigt eftersom det
skulle innebéra en betydligt hogre prevalens dn vad forskning sdger (Tomblin et al., 1997).

Som tidigare ndmnt dr CELF-4 normerat pa ensprakiga barn, vars vardnadshavare har
overviagande hog utbildningsniva, vilket bidragit till att testets normering dr hog. Detta har visat
sig vara missvisande i samband med testning av flersprékiga barn (Andersson et al., 2019). Nar
testning utav flersprakiga barn gors utan tolk, bidrar det till att endast en viss del av barnets
sprékforméga testas. Andersson et al. (2019) diskuterar i sin studie hur flersprakighet
tillsammans med socioekonomisk status, skolans karakteristiska drag och inskrivning i fritids
paverkar resultatet pA CELF-4. En stor del av variansen visade sig kunna forklaras av
flersprakighet i kombination med l&g socioekonomisk status (Andersson et al., 2019). Det
overvigande laga resultatet pd CELF-4 (IGS) hos deltagarna 1 aktuell studie kan mojligtvis en
del av resultatet forklaras av det Andersson et al. (2019) fann i deras studie. Deltagarna i aktuell
studie kommer fran en kommun med hdg andel flersprakiga och en nigot ligre socioekonomisk
status dn genomsnittet (Statistiska centralbyran, 2023). Detta syns dven i den deskriptiva
statistiken dver deltagarna, diar 76 av 107 deltagare har angett att de &r flersprakiga. Utifrdn
dessa faktorer gar det att diskutera huruvida CELF-4 &r ett relevant test att anvinda pé en
deltagargrupp som den hir. Det som argumenterar for, &r att det &r ett test som beddomer svensk
sprakforméga, vilket dr det som anvénds i skolan, och den sprakliga formdgan dr utifran tidigare
forskning viktigt for akademisk framgéng (Snow, 2021). Ett lagt resultat p& CELF-4 kan dven
tolkas som en indikation p4 att eleven kan ha svart att f6lja med i undervisningen. A andra sidan

bor logopeder ta hdnsyn till vilken typ av bedomningsmetod som anvénds vid testning av
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flersprakiga. Dynamisk bedomning skulle i dessa fall mojligtvis ge en sékrare bedomning av
barnets sprakliga formaga (Sandgren & Hedenius, 2017).

Gruppindelningen 1 studien baserades pa deltagarnas resultat i CELF-4 (IGS). I och med
att ett sa stort antal deltagare fick ett resultat tva standardavvikelser under genomsnittet blev
darfor den gruppen (SD -2) betydligt storre dn dvriga. I denna studie hade vi inte tillgang till
vilka deltagare som var flersprakiga vilket gjorde det svart att kolla om det var en bidragande
faktor till att grupperna blev sé pass olika stora. Dock vet vi att det frdn borjan var 76 av 107
deltagare som angett att de var flersprikiga. Efter bortfall sjonk totalantalet till 97, det vill sdga
10 farre deltagare. SD -2 bestod av 72 deltagare vilket procentuellt sétt skulle kunna innebéra att
alla flersprakiga deltagare hamnade i SD -2.

ASIK Express

Genomf6rande av ASIK Express gick ut pd att eleverna fick sjélvskattningsformuléret i
pappersform med bildstdd. Lararen ldste upp samtliga pastdenden. Utifrdn detta uppligg ar det
svért att veta hur ldrarna har genomfort sjélvskattningsmomentet. Det kan eventuellt finnas
skillnader 1 genomforande mellan klasser. Forklaring av test samt pastdenden kan skilja dé vi inte
vet hur klassrumssituationen har sett ut. I och med att denna studie bestar av redan insamlat
material vet vi inte vilken information som ldrare har fatt infor genomforandet av
sjilvskattningen. Aven miljén i klassrummet kan skilja sig frin klass till klass da vissa kan ha
upplevt mer storande moment under genomforandet av sjdlvskattningen &n andra. Tidigare
studier har visat att bakgrundsljud kan ha en negativ paverkan pé elevers horforstaelse (Mattys et
al., 2012). Vi vet inte heller nir pa dagen eller nir i veckan som sjdlvskattningen genomfordes,

vilket dr ndgot som kan ha paverkat elevernas energiniva samt motivation.
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I samband med gradering och analysering av ASIK Express kan viss olikhet ha
forekommit. Vi forsokte motverka detta genom att sitta tillsammans vid analyseringen vilket
gjorde att vi kunde diskutera vid eventuella fragetecken och jimfora analysen sinsemellan.
Begriinsad analys

I denna uppsats analyserades endast en deltagargrupp fran en kommun, vilket ger en
begrinsad analys. Det hade varit 6nskvért att inkludera deltagare fran flera kommuner och
ddrmed dven analysera skillnaderna mellan dessa kommuner.

Infor den hér studien presenterades vi med ett val mellan tvé deltagargrupper frén olika
kommuner eftersom analys av bada ansdgs vara ett for stort arbete. Utifrdn de egenskaper som
sarskilde kommunerna valdes den kommun vars deltagare hade ett ligre resultat pA CELF-4. Det
som intresserade oss med denna grupp var att undersoka hur deltagare med Overlag lagt resultat
pa ett sprakligt test skattar interaktion och kommunikation i klassrummet. Detta eftersom tidigare
forskning visar att ldrare och skolan spelar en viktig roll i utvecklingen av elevers sprakliga
forméga (Snow, 2021; Wright & Neuman, 2014).

Kliniska implikationer

Syftet med den hir studien var att titta pd hur interaktion och kommunikation skattas i en
vanlig klass. Det kan vara av intresse for exempelvis logopeder i skolan for att f4 en bild av hur
interaktion och kommunikation fungerar i klassrummen. Detta kan vara en del av samarbetet
mellan ldrare och skollogopeder och behdver inte enbart vara aktuellt for elever med
logopedkontakt. Att fi elevernas syn pd kommunikationen och interaktionen i klassrummet kan
hjélpa till att ge en bredare bild av hur miljon runt eleven fungerar. Vidare kan den hjélpa till
med att visa hur undervisning kan anpassas och forbéttras sa att alla elever kénner att de far den

hjélp och de verktyg som behdvs for att ta sig vidare utbildningen.
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Att ldra sig att anvinda ett sjdlvskattningsformulér ar ett bra sétt for barn att lira sig att
reflektera (Kaderavek et al., 2004). Logopeder kan med fordel anvénda sig av sjilvskattning i
behandlingssituationen for att utveckla barns formaga till sjalvskattning och att reflektera.

For att uppna ett optimalt klassrum som dr kommunikationsfrimjande skulle ASIK
Express kunna anvindas i kombination med observationsverktyget utformat av Dockrell et al.
(2015). Genom detta uppmuntras inte bara elever men dven ldrare att reflektera kring
klassrumsmiljon och hur denna kan forbéttras. Dockrell et al. (2015) och Wermeling (2018)
menar att om klassrumsmiljon kan erbjuda effektiva sprikinlarningstillfillen och tillgéngliga
larmiljGer, som ger elever battre forutséttningar i larandet, sé kan elever i behov av sirskilt stod
minska. De elever som fortsitter att uppleva svérigheter blir d& de som behdver stddinsatser fran
exempelvis specialpedagog eller logoped. Om gruppen som behdver stodinsatser minskar, sa
skulle det innebéra att &nnu mer fokus och tid hamnar pa de elever som é&r 1 behov av det.
Vidare forskning

Det finns i nuldget begransat med forskning pé vad elever sjdlva tycker om
klassrumsmiljon och den hér studien &r ett litet bidrag till omrédet. Vidare forskning behdvs for
att kunna f en bredare bild kring elevernas upplevelser. Forskning inom omrédet dr viktigt
eftersom undervisning bor byggas utifrdn malet att eleverna upplever en for dem fungerande
interaktion och kommunikation i klassrummet. Eleverna dr de som ar mottagare for information
och undervisning, om detta fallerar kommer undervisningen inte né fram.

ASIK Express dr som ndmnt en kortversion av ASIK. I studien av Brénnstrom et al.
(2022) utvédrderades ASIK, dér slutsatsen var att ASIK som verktyg var tillforlitligt. Dock har
validiteten och reliabiliteten for ASIK Express inte tidigare utvirderats. Den hér studien kan ses

som ett forsta steg 1 utvirdering av verktyget. Dock behdvs mer forskning kring
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sjalvskattningsverktygets anvéndarbarhet. Ett forslag pa vidare forskning &r att studera hur
skattning skiljer sig mellan olika aldersgrupper. Ett annat forslag dr att studera hur det ser ut 1
olika kommuner. Detta for att f4 en mer representativ bild av hur elever i olika delar av landet
skattar kommunikation och interaktion 1 klassrummet. Ett alternativ till att revidera
sjalvskattningsformuléret skulle vara att lata barnen vara delaktiga i att formulera pastaenden for
att vidare inkludera barnen och anpassa verktyget direfter.

Slutsats

Utifrén det material som anvénds 1 aktuell studie drar vi slutsatsen att det inte gar att
predicera elevers upplevelse av interaktion och kommunikation i klassrummet utifran deras
resultatet pa ett sprékligt test. Detta eftersom vi i denna studie inte fann ett tydligt samband
mellan de tva variablerna.

Det vi ddremot har sett i denna studie ar att det finns stora variationer i skattningen 1
deltagargruppen, dér vissa elever skattat vildigt lagt och andra hogt. Utifran detta drar vi
slutsatsen att det finns ojdmlikheter 1 hur elever upplever interaktion och kommunikation i
klassrummet. Darfor ar bedomning av elevers upplevelse en viktig del att undersoka for att
kunna utveckla och forma en utbildning dér eleverna dr med och paverkar. Vi kan se en framtid
dér ASIK Express infors i skolor och genomfors regelbundet som en del i att utvirdera

undervisningen.
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Bilagor

ASIK Express Bilaga 1

ASIK Elever

W Satt ett kryss for hur mycket du haller med om pastaendena nedanfor.

Namn:.................oc

Klass:.............cooooviiiii

@

Haller inte med alls

&

1. Jag kanner mig glad
nar jag gar till skolan.

‘O [A4]
[ | & A

2. Jag kanner mig lugn nar
jag sitter i klassrummet.

D Vand pa pappret!

ASIK Elever

®

Haller helt med

W Satt ett kryss for hur mycket du haller med om pastaendena nedanfor.

@

Haller inte med alls

3. Jag forstar det mesta
min larare sager.

GO T

ofta svara ord.

D Vand pa pappret!

®

Haller helt med
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ASIK Elever

W Satt ett kryss for hur mycket du haller med om pastaendena nedanfor.

B ¢

5. Jag kanner att min larare ser
nar jag racker upp handen.

P

6. Min larare pratar
lagom mycket.

@

Haller inte med alls

D Vand pa pappret!

ASIK Elever

©

Haller helt med

W Satt ett kryss for hur mycket du haller med om pastaendena nedanfor.

PR

7. Nar jag ska beratta nagot
far jag den hjalp jag
behoéver av min larare.

8" oo

8. Jag far hjalp att forsta
svara ord i klassrummet.

@

Haller inte med alls

D Vand pa pappret!

®

Haller helt med
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ASIK Elever
>(/ Satt ett kryss for hur mycket du haller med om pastaendena nedanfor.

@ ©

Haller inte med alls Haller helt med
= e

9. Min larare pratar lagom fort.

10. Jag hor bra vad min larare sager.

D Vand pa pappret!

33



