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Sammandrag

Det 6vergripande syftet med detta arbete &r att undersoka laspraktiken Shared Readings
mdjligheter och begransningar som ldsfrimjande arbetssétt inom svensk gymnasieskola.
Shared Reading ir en laspraktik som fokuserar pa det sociala och personliga i ldsningen.
Under ledning av en utbildad lisledare traffas Shared Reading-grupper regelbundet och liser
en eller ett par utvalda texter hogt. Under ldsningen gors pauser dér deltagarna gemensamt far

reflektera Gver texten.

De senaste arens skolforskning visar att den svenska skolan behdver hoja kvaliteten 1 arbetet
med ldsframjande insatser eftersom ldsforstaelsen bland barn och unga sjunker. Forskning
visar dessutom att skolornas lasfrimjande arbete avtar ju édldre eleverna blir. Bdde ldrare och
elever vill och behdver mer samtal om ldsning och efterfrdgar mer stod for litteratursamtal i

undervisningen.

Under varterminen 2023 genomf6rdes ett pilotprojekt pa en grupp elever for att implementera
Shared Reading i en svensk gymnasieskola. I samband med detta genomfordes denna uppsats.
I uppsatsen studeras och analyseras elevernas interaktion under SR-sessionerna. Hur samtalar
de om litteratur? Vad &r deras instéllning till Shared Reading som ldsfrimjande arbetssétt?
Uppsatsen ér en mixad kvalitativ studie som bestar av observationer, ljudinspelning av

gruppsamtal och ett fokusgruppssamtal med de elever som ingick i pilotprojektet.

Resultatet visar att det bdde finns mdjligheter och svarigheter med att inféra Shared Reading i
undervisningen. Eleverna uppskattar den sociala ldsningen och hur de far ta del av varandras
tankar och erfarenheter om texterna. Men de har svért att tro att den intima och personliga
stimningen som uppstdr under Shared Reading-md&tena hade fungerat lika vil i helklass inom
ramen for den ordinarie undervisningen. Det lasfrimjande arbetet r ett sitt att engagera
elever till lasning. Det finns dérfor anledning till att inspireras av Shared Reading i framtida

litteraturundervisning for att underldtta for elever att samtala om litteratur.

Nyckelord: Shared Reading, hogldsning, litteratursamtal, litteraturundervisning,

ldsfrdmjande



Abstract — English translation

Translated title — When we talk about it, I start to understand: Shared Reading as a

reading promotion in upper secondary school.

The overarching aim of this study is to clarify the possibilities and limitations of the reading
method Shared Reading as a reading promotion method in Swedish upper secondary schools.
Shared Reading is a reading method that focuses on the social and personal aspects of
reading. Lead by a trained reader leader, Shared Reading groups meet regularly and read one
or a couple of selected texts aloud. During the reading, there are breaks where the participants

can reflect on the text together.

School research in recent years shows that the Swedish school needs to raise the quality of
work with reading promotion efforts because reading comprehension among children and
young people is falling. Research also shows that the schools” work to promote reading
decreases as the students get older. Both teachers and students need more conversations about

reading and request more support for literature conversations in teaching.

During the spring semester 2023, a pilot project was carried out on a group of students to
implement Shared Reading in a Swedish upper secondary school. In connection with this, this
master’s thesis was carried out. In the thesis, the student’s interaction during the Shared
Reading sessions is studied and analyzed. How do they talk about literature? What is their
attitude to Shared Reading as a reading promotion method? The master’s thesis is a mixed
qualitative study consisting of observations and a focus group conversation with the students

who were part of the pilot project.

The results show that there are both opportunities and difficulties with introducing Shared
Reading in teaching. The students appreciate the social reading and how they get to share
each other’s thoughts and experiences about the text. But they find it hard to believe that the
intimate and personal atmosphere that arises during the Shared Reading meetings would have
worked just as well in the whole class within the framework of regular teaching. The reading
promotion work is a way of engaging students in reading. There is therefore reason to be
inspired by Shared Reading in future literature teaching to make it easier for students to talk

about literature.

Keywords: Shared Reading, reading aloud, literary meaning making, the teaching of

literature, reading promotion
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Litteratursamtal &r ndgot som funnits med mig sedan jag var liten. Jag minns hur jag lag
bredvid farmor som hoglédste ur Tove Janssons Vem ska trésta Knyttet? och vi talade om
kérlek och ensamhet. De hér samtalen har betytt mycket for mig och har inspirerat mig att
fora vidare lusten for ldsning och litteratursamtal i min framtida undervisning. Tack for det

kéra farmor Barbro.

Jag vill tacka eleverna och klassens ldrare som varit med under detta pilotprojekt och som 1ét
mig vara med och observera och samtala med er pa ordinarie lektionstid. Jag vill sdrskilt rikta
ett stort tack till de elever som deltog och for att ni sa dppenhjértigt delade med er av era
kloka tankar och idéer. Det betyder mycket for mig som blivande ldrare. Utan er hade inte

denna uppsats kunnat genomforas.

Jag vill dven tacka min fantastiska ldrarhandledare under VFU-perioden, Sofia Viking. Du

fick mig att inse hur roligt och givande ldraryrket dr. Din gldd inspirerade mig ndgot enormt.

Att skriva uppsats en hel termin dr manga gédnger en ensam process med mycket tankar. Jag
vill darfor rikta mitt storsta tack till min handledare Anders Ohlsson som hela tiden stdttat och
varit positiv nér jag sjdlv inte vetat riktningen framéat for min text. Stort tack Anders for ditt

engagemang och for att du introducerat mig till Shared Reading!
Nu ser jag fram emot sommaren och att fa ligga och ldsa pa ndgon vistkustklippa.

Lund, maj 2023
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Inledning

I oktober 2022 publicerade Skolinspektionen en kvalitetsgranskning av det ldsfrimjande
arbetet inom svensk grundskola. Granskningen undersokte svenskldrares arbete med att
integrera lasfrimjande inslag i undervisningen, samt skolornas dvergripande arbete med
lasfraimjande. Ett sddant arbete kunde exempelvis vara litterdra undervisningsinslag och
aktiviteter med fokus pa att stimulera och vidga elevers ldsintresse samt utveckla ldsvanor.

Arbetet genomfordes pa 25 grundskolor — 16 kommunala och 9 fristdende.

Granskningen visar att alla skolor behdver hoja kvaliteten i arbetet med l4sfraimjande insatser
eftersom lasforstaelsen bland svenska elever sjunkit. Elever tycker oftast om att ldsa, men
upplever att det dr svart att hitta texter som &r intressanta. De efterfragar mer stod fran skolan
att hitta texter som passar dem. Bide lérare och elever vill och behdver mer samtal om
lasning. Lérare behover ddrmed skapa fler mojligheter for elever att tala om och interagera
kring sin l14sning (Skolinspektionen, 2022). Skolinspektionens granskning visar dven att
skolornas lasfrimjande arbete minskar ju dldre eleverna blir. Detta sker trots att forskning
visar att elevers ldsintresse avtar med stigande &lder (Skolinspektionen, 2022). Barn och
ungas ldsning betraktas som en samhillsfraga. Det finns en utbredd oro over att allt farre
svenska barn och unga ldser pd sin fritid. Oron grundar sig bland annat i att ndjesldsning anses
vara en viktig faktor for god lasforméga. Att ha en vél utvecklad ldsforméga dr manga ginger
avgorande for att lyckas vil med sina studier, men det dr dven en forutsittning for att fullt ut

kunna delta i1 det demokratiska samhillet (Hoglund, 2012, s. 45-83).

Enligt Skolverket dr svenskédmnets syfte bland annat att elever med hjélp av olika slags texter
och skonlitteratur, ska ldra kdnna sin omvérld, sina medménniskor och sig sjilva.
Undervisningen om litteratur ska utmana eleverna till nya tankesétt och 6ppna for nya
perspektiv (Skolverket, 2011, s. 1). Samtal om litteratur dr ett tillvigagangssitt att utveckla
elevers lasforstielse eftersom det har visat sig finnas samband mellan litteratursamtal och

goda elevresultat (Eriksson Barajas et al., 2016).

Ett flertal insatser har satts in som en konsekvens av oron for att ldsintresset sjunker.
Skolverket inforde bland annat Lds/yftet 2016 och bytte namn pé lovet vecka 44, fran
“hostlov”, till ”1dslov”. Malet med Ldslyftet var att fortbilda liarare inom elevers lds- och
skrivformaga (Skolverket, 2023). Lérare och didaktiker diskuterar flitigt vikten av att lésa,

men den egentliga malgruppen, eleverna, och deras syn pa skonlitterdr ldsning lyser med sin



franvaro. Om vi inte vet vad gymnasieelever tinker kring lasning och ldsfrimjande insatser,

sa dr det svart att mota behoven pa basta sitt.

Ett flertal studier visar att samtal kring texter 6kar bade l1dsmotivationen och lasgldadjen
(Nordlund & Svedjedal, 2020, s. 55). Hogldsning och textsamtal i skolan har visat sig vicka
positiv respons hos elever och kan dven bidra till en fordjupad lasupplevelse (Nordlund &
Svedjedal, 2020, s. 70-71). Léspraktiken Shared Reading (SR) skulle kunna motiveras som
ett alternativ for lasfrimjande arbete. SR har under nagra &rs tid arrangerats i Sverige och
fokuserar pé det sociala och personliga i ldsningen. SR-grupper triffas regelbundet och vid
varje tillfélle ldses en eller ett par utvalda texter hogt. Under ldsningen gors pauser dir

deltagarna fér reflektera over texten.

Via ldspraktiken SR kan man som lirare genomfora hogldsning och samtal om litteratur
tillsammans med sina elever. Utifran elevernas personliga och kidnsloméssiga reflektioner kan
man dérefter skapa en undervisning dir eleverna tillats diskutera litteratur pé ett personligt
satt. Praktikens kdrna och mal utgdrs av motet mellan texten och elevernas tankar och
personliga erfarenheter. Det rader brist pa kunskap om gymnasieelevers perspektiv pa
lasfraimjande arbete. Det dr darfor angeldget att undersoka hur de upplever social ldsning. Det
har dessutom inte forskats pd hur en laspraktik som SR kan motiveras som lasfrimjande

arbetssdtt inom gymnasieskolan vilket motiverar den hér studien.



2. Syfte och fragestillningar

Det dvergripande syftet med den hér uppsatsen dr att undersoka vilka mdjligheter laspraktiken
Shared Reading har som ldsfrimjande arbetssétt inom gymnasieskolan. Det ldsframjande
arbetet dr ett sétt att engagera elever till ldsning. Min forhoppning &r att utifran en analys av
textsamtalen under SR-sessionerna fa klarhet i vad som kan motivera gymnasieelever till
lasning och darmed underlitta for elever att samtala om litteratur. Féljande frigestdllningar

kommer behandlas:

e Vilka ldsarter — det vill séga vilka olika forhdllningssitt till texterna — kan identifieras 1
elevernas interaktion i ett SR-samtal?

e Vilken roll spelar textvalet for elevernas engagemang?

e Vilken roll spelar hogldsningen for att formedla en text under SR-sessionerna?

e Hur vérderar eleverna SR som léspraktik?



3. Bakgrund

I f6ljande avsnitt presenteras bakgrunden for uppsatsen. Jag redogor for SR:s uppkomst och
metodik samt beskriver den bristfalliga litteraturdidaktik som rader inom svensk skola idag.

Slutligen presenteras vad vidare forskning om SR kan leda till.
3.1. Shared Reading

Shared Reading &r en laspraktik som skapades i Storbritannien i slutet av 1990-talet genom
litteraturvetaren Jane Davis och den ideella organisationen 7he Reader Organisation (TRO). 1
samarbete med University of Liverpool var syftet att skapa l4slust och litteraturintresse, samt
sprida (kvalitets)litteratur till framfor allt underprivilegierade grupper i samhillet. Metoden
har beskrivits som framjande for bade 14sning, litteratur och hélsa. Den har anvénts i flera
olika ssmmanhang och malgrupper, bland annat inom sjukvarden, kriminalvarden och
dldrevarden. SR har visat sig ha haft goda effekter for savél litteraturintresse som psykiskt

vilméaende.

Metoden &r utformad for att sdnka troskeln till 1asning och tillater deltagarna att delta, oavsett
tidigare lasvana. Malet &r att fa deltagarna att uppleva och utbygga tankar och erfarenheter
kring olika typer av texter. SR passar ddrmed for att vicka lislust, 6ka sprakutveckling och

skapa lasupplevelser (Forslid et al., 2022, s 13—16).

Enligt SR:s egen ldrobok The Reader, har TRO i dagslédget cirka 700 lasgrupper 6ver hela
Storbritannien (The Reader, 2022a). Aven i Sverige har intresset for SR 6kat de senaste aren
och utbildningar har organiserats i bland annat Stockholm, Uppsala och delar av Skéne. I
Skéne bildades Féreningen Shared Reading Skane, FSRS, med stod av Region Skane hdsten
2020 (Shared Reading Skane, 2023).

SR gér ut pa att en grupp individer — oavsett bakgrund, utbildning eller social klass — mots for
att samtala om litteratur. Samtalen leds av en ldsledare som pa forhand valt ut litteraturen,
vanligtvis en kortare novell eller dikt som ar anpassad till lasgruppen utefter aspekter sdsom
alder och bakgrund. Till skillnad frén andra l4secirklar behdver ingen ldsa i forvdg eller ha
forberett sig. Det centrala for SR dr hogldsningen som leds av ldsledaren (Ohlsson, 2021, s.
364-365). Denne ldser hogt for gruppen och deltagarna foljer med i texten. Lisledaren véljer
att pausa hoglésningen vid valda stéllen i1 texten och inleder dé ett samtal med deltagarna om
deras tankar och reflektioner kring det lista (The Reader, 2022b). Det &r frivilligt att delta 1

samtalen och deltagarna kan &ven enbart sitta med och lyssna. Motet mellan deltagarnas
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personliga erfarenheter och den litteréra texten dr det centrala och samtalen ska kédnnas trygga
med ett tillitande samtalsklimat. Lasledarens roll &r ddrmed betydande da denne ska balansera

samtalet mellan individ, grupp och text (The Reader, 2022b).

SR skapades som ett alternativ till skolans litteraturundervisning. Davis insdg att om
skonlitteraturen kunde plockas bort frdn klassrummets fokus pa kritik och bedémning, sa
kunde den leda till sociala resultat och handla om ménniskors personliga tankar och

erfarenheter (Davis, 2008, s. 76-79).

SR syftar till att engagera deltagarna och fa dem att forsta kopplingen mellan individens liv
och personliga erfarenheter och det litterdra verket. Lisledaren har stor frihet i valet av
litteratur och det géller att anpassa nivéan efter den aktuella gruppen. Det ska dock betonas att
texterna inte méste berdra gruppens gemensamma erfarenheter, exempelvis psykisk ohélsa.
Syftet ér inte att deltagarna ska ldsa om sina problem och bearbeta dem. Det som &syftas &r att
visa pad mangfalden av &mnen som texterna beror, och deltagarna fir komma i kontakt med
andra typer av texter dn de vanligtvis gor. Detta goér SR bédde lasfrimjande och
litteraturfrdmjande. Det &r ddrmed relevant att undersoka vilken typ av text som lampar sig
bést for ett SR-moment i undervisningen. Det viktigaste &r att texterna ska berdra och
engagera deltagarna. Helst ska det vara olika typer av texter fran olika sprakomrdden och

kulturer (Rydbeck, 2022, s. 160).

Négra av de rdd som TRO rekommenderar till 1dsledaren och som fingar SR:s metod och
vardegrund ér: be kind, be bold, care about what you read och keep it real (The Reader, 2019,
s. 12). Detta innebdr att lasledaren uppmanas att vara vénlig men ocksé djérv i sina textval.
Denne ska successivt utmana deltagarna till att lasa mer avancerad litteratur (Rydbeck, 2022,
s. 150). En svensk Oversittning av SR:s vilja att sprida “great literature”, skulle kunna vara
’storartad litteratur” (Rydbeck, 2022, s. 148). Det behdver dock inte vara verk inom en s&
kallad litterdr kanon, utan det vésentliga ar att hitta texter som ger deltagarna mdjlighet att
uppticka och forsta sig sjdlva och andra inom lasningen. Lésledaren uppmanas att tdnja pa
granserna och utmana gruppdeltagarna i sina textval (Rydbeck, 2022, s. 150). Det centrala {for
ldsledaren &r att observera samspelet i gruppen och vad som sker for den enskilda ldsaren 1
motet med det litterdra verket. Det blir ddrmed inte relevant att diskutera verkets historia eller

forfattarens avsikter, eftersom det ligger utanfor SR:s syfte (The Reader, 2019, s. 10).



3.2 Behovet av litteraturfrimjande arbete inom gymnasieskolan

SR har visat sig vara effektivt i att ge deltagarna mojlighet att anvinda litteraturen for att

skapa och forsta sig sjdlva och andra i sin omgivning. SR-samtalet dr — till skillnad fran en
utbildningskontext — inte fokuserat pa forutbestdmda fragor och svar. Deltagarnas svar blir
inte heller bedomda av en auktoritet. Malet &r i stillet att skapa en situation dér alla ar lika

Infor texten.

Som tidigare ndmnts lyfter Skolverket att elever via undervisningen i skonlitteratur ska skapa
forstaelse for sin omvérld, sina medménniskor och sig sjilva (Skolverket, 2011, s. 1).
Undervisningen ska dessutom ge forutséttningar for eleverna att utveckla "forméga att lisa,
arbeta med och reflektera dver skonlitteratur fran olika tider och kulturer forfattade av sévil
kvinnor som mén samt producera egna texter med utgdngspunkt i det ldsta” (Skolverket,
2011, s. 2). Eftersom ett av SR:s syften &r att utmana lésaren i textvalen kan SR-metodiken
motiveras i undervisningen. Det innebaér att elever far méta olika typer av skonlitteratur som
kalla till kunskap om vérlden och det ménskliga, vilket uppfyller malsittningen inom

svenskdmnets syfte (Rydbeck, 2022, s. 150).

Resultat fran de senaste arens PISA-undersokningar under 2010-talet visar att svenska elevers
lasformaga har forsdmrats. Elever har svarigheter med att dra slutsatser fran texter, lasa
mellan raderna samt att tolka och sammanfora det de laser (Fredriksson, 2012 s. 95-98).
Litteraturvetare och didaktiker har i sin forskning efterfragat en férnyad litteraturdidaktik som
aktiverar elevers forestillningsvérldar inom skolan. Detta beror pa att den undervisning som
bedrivs idag pa manga sitt isolerar eleverna i deras ldsupplevelse, och gor dem oforberedda i
samtal om litteratur. Maria Ulfgard som undersokt litteraturundervisningens roll i
svenskdmnet menar att den méngd diskurser inom ldsning och litteratur som ldrare ska
forhalla sig till hdmmar lusten till 1dsning. Elever lamnas ofta med en bénkbok, utan vare sig
en introduktion eller uppfoljning. De ges inte mojlighet att samtala med vare sig varandra
eller sina ldrare om vad de har list (Ulfgard, 2015, s. 171). Liksom Ulfgard menar Olle
Nordberg att skolan behdver efterstrdva en undervisning som stimulerar och aktiverar elevers
forestillningsvarldar och erfarenheter i den skonlitterdra ldsningen. Nordberg menar att
engagemanget for lasning bland elever 6kar om de kan koppla ldsningen till deras egen
verklighet. Om eleverna dessutom far diskutera texterna som ldses med utgangspunkt fran
deras egna perspektiv och erfarenheter, sé kan lisintresset i storre utstrackning 6ka och lyckas

(Nordberg, 2021, s. 79-80).



Som tidigare ndmnts ska svenskundervisningen bland annat verka for att elever ska kunna
reflektera Gver skonlitteratur fran olika tider och kulturer. Det framgar dock inte tydligt i
laroplanen pa vilket sitt elever ska reflektera over litteraturen. SR skulle dirmed kunna fylla
en roll som litteraturfrimjande i skolan. Detta eftersom metoden &r utformad att bdde aktivera
och utmana deltagarnas forestéllningsvérldar, vilket dven efterstravas inom
litteraturundervisningens syfte (Skolverket, 2012, s. 2). Den gemensamma reflektion dver
skonlitteraturen som sker inom SR kan darfor relateras till Skolverkets mélséttning och vara

ett sétt for elever att ndrma sig litteratur.
3.3 Vad kan forskning i Shared Reading i ett skolsammanhang leda till?

Ofta stills frdgan “varfor ska man ldsa?” inom skolan. Birgitta Bommarco och Suzanne
Parmenius Swird (2018, s. 52) menar att l4sning sker i en specifik kontext dér varje elevs
forstaelsehorisont dr unik. Elevers ldsning dr individuell och dirfor ldser elever aldrig
”samma” text i undervisningen. Det dr ddrmed viktigt att 14raren skapar en undervisning som
gynnar elevernas olika ldsupplevelser, och ddr tankar och kénsloliv far ta plats. Pa sa sitt blir
samspelet mellan ldsaren och litteraturen central och viktig eftersom litteraturen ses som en

kalla till kunskap och forstéelse.

Det rader idag brist pa studier av hur SR fungerar inom skolverksamheten. SR-metoden
beskrivs ofta som skild fran undervisningen i skolan, eftersom man uppmuntrar en mer
personlig och kénslostyrd ldsstil. Men det kan finnas potentiella kopplingar mellan skolans
litteraturundervisning, SR och didaktisk teori: En av nyckelfragorna for SR-l4sledaren &r
”How can I make sure that a variety of perspectives are part ot the group experience?” (The
Reader, 2019, s. 30). Genom ldsningen och samtalen om texten far deltagarna forsoka forsta
och ta del av andra deltagares tankar och perspektiv. Det dr d4 en gemensam mening skapas.
Metoden SR kan alltsé kopplas samman med aspekter av litteraturdidaktiken. SR som
laspraktik fokuserar pa det sociala i ldsningen, vilket dr centralt for elevers lisengagemang
och relation till litteratur. Fokuset ligger pa att fa deltagarna att inse vérdet i att anvinda
litteratur pd ett personligt plan. I och med detta kan SR fa en betydande roll inom
undervisningen genom att elever ges chansen att diskutera tankar och erfarenheter, utan att det
kraver en tidigare erfaren ldsvana eller forkunskaper om litteratur. Ldsningen och motet med

litteraturen blir i stillet en gemensam process.

Det ér just detta gemensamma mdote pa lika villkor med litteraturen, som gor SR bade

intressant och viktig att forska om. Da SR-metoden har s kallade ”laga trosklar” for att



ndrma sig litteraturen kan det eventuellt 6ppna upp for ett okat litteraturintresse bland elever
som kénner ett motstand mot ldsningen. SR &r ddrmed inte bara ldsframjande, utan ocksa
litteraturfrimjande eftersom textvalen ska engagera eleverna och helst hdrstamma fran olika
kulturer och lander (Rydbeck, 2022, s. 160). Syftet blir da att eleverna kommer i kontakt med
andra typer av texter dn de vanligtvis gor. Genom att eleverna gemensamt féar diskutera och
reflektera kring olika typer av texter blir det relevant att undersoka deras instdllning till
ldsning utifran SR-metoden. Diarmed kan forskning om SR inom skolan bidra till en alternativ

litteraturdidaktik och stddja tesen om SR som fungerade laspraktik.

4. Tidigare forskning

I f6ljande avsnitt redogdr jag for ett urval av den forskning som bedrivits inom Shared

Reading-faltet, och som har relevans for den hér studien.
4.1 Shared Reading som hialsoframjande metod

Mycket av den forskning som bedrivits om SR fokuserar pa hur den gemensamma
laspraktiken kan skapa vilmaende hos deltagarna. Som tidigare ndmnts har SR:s effekter
studerats och utvirderats inom ett flertal institutioner, (se bakgrund 3.1) och visat sig ha
positiva effekter bade vad géller litteraturengagemang och mental hélsa. Josie Billington et al
(2016) visar hur SR kan anvdndas som behandling for patienter med kronisk smérta. Vid SR-
traffarna upplevde deltagarna mindre smérta och starkare positiva kdnslor. En liknande svensk
pilotstudie genomfordes 2018 vid Skénes Universitetssjukhus av Anders Ohlsson et al (2018,
s. 1). I studien analyserades effekterna av SR for patienter med kronisk smaérta. Utifrdn
litteraturteoretikern Judith Langers teori om meningsskapande via litteraturen, studerade man
patienternas formaga att betrakta litteratur utifran olika perspektiv, sa kallad mentalisering.
Detta hade i tidigare forskning visat sig vara ett problem f6r denna typ av grupp (Ohlsson et
al., 2018, s. 4-6). I studien kom man fram till att patienterna pa olika vis stottade varandra 1
samtalen, och lyckades skifta perspektiv ett flertal gdnger. De kunde dven sétta sig in i de
litterdra karaktérernas agerande, samt skapa forstdelse for hur de andra deltagarna sag pa
texterna och dirigenom rora sig mellan olika perspektiv for meningsskapande.
Artikelforfattarna menar att de ordrika texterna och fiktionen som anvinds inom SR, kan

bidra till att hjélpa deltagare till ett djupare resonemang kring texter och diskussioner om



méinskliga erfarenheter (Ohlsson et al., 2018, s. 18—19). Detta bidrar till att stddja tesen om

SR som en ldspraktik som bade engagerar ldsarna och stottar dem i deras ldsforstielse.

Mette Steenberg (2017) visar 1 sin studie hur inramningen och presentationen for SR-
traffarna, har betydelse for deltagarnas engagemang och kénsla av gemenskap. Nar det
psykiska vialmaendet stod i fokus fanns en forvéntan pa resultat, detta ledde till negativ
inverkan pé deltagarnas engagemang och gemenskap. Nar fokus i stéllet riktades pé
lasningens estetiska aspekter forbattrades forutsdttningarna for samtalen och deltagarna var
mer engagerade. Det var dven av stor betydelse att deltagandet skulle vara frivilligt. Den
gemensamma ldsningen upplevdes dd som ett friskt rum” déir deltagarna kunde koppla bort

oro och psykisk ohélsa for en stund.
4.2 Shared Reading i skolundervisningen

Steenberg har dven intresserat sig for SR:s roll inom utbildning och l4sledarens funktion. I en
artikel som publicerades i Poetics Today (2021) uppmirksammar Steenberg korrelationen
mellan nojeslédsning och positiva PISA-resultat hos skolelever. Steenberg forhéller sig kritisk
till den obligatoriska lasningen som bedrivs inom dansk skola, eftersom obligatorisk ldsning
inte nodvéndigtvis skapar ldslust. Hon menar i stéllet att omkringliggande aspekter, sisom
lararens och elevernas instéllning till ldsning kan bidra till ldsengagemang (Steenberg et al.,
2021, s. 234). Vid SR uppstér ofta ett gemensamt meningsskapande dir ldsledaren stottar
deltagarnas forméga att néirma sig litteraturen. Detta menar Steenberg kan ha en positiv effekt
for lasengagemanget (Steenberg et al., 2021, s. 248). Resultatet stirker ddrmed ldsledarens

betydelse for ett kollektivt meningsskapande inom ldsningen.

Varen 2022 genomfordes ett pilotprojekt for att implementera SR-metoden vid en
gymnasieskola i Lund. I samband med detta skrevs tva examensarbeten med fokus pd SR som
laspraktik 1 gymnasieskolan. Jon Wallinder och Max Dagerman (2022) studerade den
dialogiska lasningen i klassrummet kopplat till vilka mdjliga laspositioner — psykologisk,
politisk eller litteraturvetenskaplig, elever tar vid litteraturldsning. Tomas Alinder (2022)
studerade SR-ldsledarens roll i klassrummet. Wallinder och Dagermans studie visar att det
inom skolans styrdokument och SR:s handbok finns utrymme for att bedriva SR inom
gymnasieskolan. Dock passar SR-metoden frimst mot det litteraturarbete som efterfragas i
svenska 1. Det visar sig dven finnas vissa hinder for att bedriva SR inom skolundervisningen,
eftersom det fria deltagandet och den samtalsform som SR uppmuntrar blir en begransning i

skolans behov av betyg och beddmning. Alinders studie visar att SR och ldsledarrollen méter



den typ av litteraturundervisning som efterfrdgas inom forskningsfiltet. Det finns dock en del
utmaningar ndr SR-metoden implementeras 1 praktiken, sdsom det fria deltagandet, vilket
dven Wallinder och Dagermans studie uppméarksammar. Det &r bland annat tack vare de hir
tidigare examensarbetena som jag inspirerats att skriva om SR som litteraturfrimjande inom

gymnasieskolan.
4.3 Hogliasningens betydelse i Shared Reading

Flera studier lyfter hogldsningens betydelse for en positiv attityd till ldsning. Det visar dven
att barn och unga som fér lyssna till hoglasning presterar béttre i skolan. I en studie fran 2020
undersoker Katarina Elam och Olle Widhe hogldsning inom grundskolans senare ar ur ett
lararperspektiv (2017, s. 99). Lérarna var positiva till hdgldsningen och upplevde att en
sdrskild och mer avslappnande stimning uppstod i klassrummet. Forskarna menar att
hoglésningen kan betraktas som ett kroppsligt och sinnligt meningsskapande och att rosten i
texten kriiver niirvaro och uppmirksamhet (Elam och Widhe, 2020). Aven Olle Widhe och
Anna Nordenstam (2017) undersoker hoglédsningens betydelse for dldre elever i grundskolans
senare ar. Widhe och Nordenstam menar att den hoglédsande rosten kan ha betydelse pa ett
sarskilt satt for att eleverna ska kédnna nérvaro till texten (s. 108—110). Genom hdglidsningen
kan eleven mdta mer avancerade texter vilket skapar en storre ldsforstaelse &n om eleven
enbart fir 14sa pa egen hand. I basta fall kan 14sningen bade skapa en intellektuell utmaning i
och med motet av mer avancerade texter, samt bidra till att bygga och forbéttra relationer
mellan ldrare och elever (Widhe & Nordenstam, 2017, s. 98). Ovan nimnda studier om

hoglésning har likheter med vad SR:s hoglasande funktion visar.

Tidigare forskning om Shared Reading har bland annat lyft fram hoglésningens vérde for SR.
Hogldsningen fradmjar bade en kénsla av avslappning och uppmarksamhet enligt Steenberg
(2017, s. 193). Hoglasningen blir en viktig aspekt for att skapa stimning och kénslan av en
’levande nirvaro” (Billington et al., 2013, s. 36). Deltagare under SR-sessioner har upplevt att
den hoglésande rosten skapar en kinsla av att vara ”hir och nu”. Lasledarens rostkvalitet &r
ocksa av betydelse for att deltagarna ska kénna engagemang med texten. Davis och Billington
med flera konstaterar att hoglédsningen medverkar till att den hoglésta texten blir

forkroppsligad och underldttar for deltagarna att ndrma sig den (Ohlsson, 2021, s. 367).

Ohlsson (2021) analyserar SR som en kollektiv ldaspraktik och undersoker och férdjupar den
teoretiska forstaelsen av hoglisningens plats och funktion i SR, med fokus pé dess sociala och

hermeneutiska betydelse. Hogldsningen sétts i relation till 6vrig interaktion i SR, samt

10



laspraktikens kontextuella och materiella forutsattningar. Ambitionen ar att skapa en
fordjupad teoretisk forstéelse som kan ligga till grund f6r kommande, empiriskt grundad
utforskning av hogliasningens funktioner i SR (Ohlsson, 2021, s. 367) Ohlsson analyserade
hoglésningens funktion i SR, samtidigt som han beaktade dess relation till laspraktikens
ovriga forutsittningar. Han konstaterar att hoglasningens rostkvalitet i SR kan bidra till att
styra tolkning och uppmaérksamhet bland deltagarna for att forstarka den textuella meningen.
Samtalen i en SR-grupp har som syfte att stirka gemenskapen och nirheten mellan
deltagarna. Detta kan fordjupas genom interaktionen mellan rosterna bland
gruppmedlemmarna och textens rost (Ohlsson, 2021, s. 382). Hogldsningens betydelse for den
sociala ldsning som SR utgor dr méngfacetterad och dnnu relativt outforskad (Ohlsson, 2021,
s. 383). Det finns inte heller nagra studier pd hur gymnasieelever upplever hogliasning inom
SR-metodiken. Det gor det ddrmed relevant att studera gymnasielevers uppfattning om

hoglésningens betydelse i det pilotprojekt som nu genomfors.

5. Teori

I detta avsnitt redogor jag for den teori och de begrepp jag anvinder mig av i analysen av den
insamlade empirin. Det handlar om ett teoretiskt ramverk utifrdn Louise M Rosenblatts
receptionsteori samt olika lisarter sdsom de beskrivits av Michael Tengberg, och som

eleverna anvédnder nér de interagerar under SR-sessionerna.
5.1 Louise M Rosenblatts receptionsteori

Louise M Rosenblatt beskriver i sitt verk Literature as Exploration (1938) hur en text forblir
meningslosa tecken tills 1dsaren transformerar dem till meningsfulla symboler. Det dr forst nér
ldsaren ldser en text som verket tolkas, far mening och blir till. Lasare &r inte heller en
homogen grupp eftersom alla ménniskor ar olika samt ldser och tar in texter pé olika sétt

(Rosenblatt, 2002, s. 35).

Rosenblatts teori utgér fran idéen att varje lasare dr unik och tar med sig en individuell, etnisk,
social och psykologisk aspekt och bakgrund i ldsningen. Lasupplevelsen och tolkningen ér
darfor hogst individuell. Vidare menar Rosenblatt att kommunikationen mellan text och ldsare
inte existerat om forfattare och ldsare inte var produkter av ett socialt ssmmanhang. Vi delar
alla vissa gemensamma erfarenheter sdsom fodelse, uppvéxt, kdrlek och dod. Lasaren maste

gripas av texten pa nagot plan for att fa forstéelse for verket. Nar detta sker uppstér en s.k.
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transaktionell process, da litteraturen fir sin mening. Den transaktionella processen sker péd
olika sitt beroende pa vad man som individ bir med sig in i lisningen. Aven om ménniskor #r
olika och har olika erfarenheter, sa kan vi kommunicera med varandra utifrdn en gemensam
vérldsbild. Vi ingér i ett gemensamt socialt system och kan déarfor kommunicera, men skapar
ocksé egna kulturer och kulturmdnster (Rosenblatt, 2002, s. 37-38). Den transaktionella
synen pa litteraturen innebdr att litteraturen inte &r statisk, utan snarare dynamisk. Lasningen
tar ddrmed utgdngspunkt i den enskilda ldsarens individuella méte med litteraturen

(Rosenblatt, 2022, s. 37).

Rosenblatt skiljer mellan efferent och estetisk lasning. Den efferenta 14sningen ar en
opersonlig och allmén 14sning. Den ldmpar sig bédst om syftet dr att tillgodogora sig
information, exempelvis i en vetenskaplig text. Den estetiska ldsningen didremot, dr personlig,
kinslomadssig och kreativ. Har tar ldsaren med sina egna erfarenheter in i texten vilket gor att
lasningen ldmpar sig bést for skonlitterdra texter. Darigenom kan vi skapa en lustfylld 1dsning
dér litteraturen kan formedla kunskaper och insikter om oss sjilva och var omvérld. Beroende
pa vilket kénslotillstdnd ldsaren befinner sig i, tolkar lasaren texten pd olika sitt. Har man inte
vetskap om var ldsaren befinner sig, kan man heller inte veta vad som ger ldsaren en virdefull

lasupplevelse (Rosenblatt, 2022, s. 41).

Rosenblatt argumenterar for ett forhdllningssatt till skonlitteratur i skolan som gor ldsningen
meningsfull pé ett personligt plan for eleverna. Hon menar att en litteraturundervisning som
framst inriktar sig pd kunskaper om litteratur och erkénda verk, gor eleven passiv. En sddan
faktabaserad undervisning himmar elevens tolkning och den verkligt meningsfulla

litteraturundervisningen.

Liraren maste forsta att alla individer &r unika och gor sina egna, personliga litterdra
tolkningar. Det subjektiva i lasningen maste déarfor uppméarksammas i undervisningen, och
lararen ska bejaka elevernas kénslor och erfarenheter som de kan anvidnda for att ndrma sig
texterna. Utifran detta bor lararen skapa forutsattningar for ett positivt mote med litteraturen.
Detta gors genom att medvetandegora elevernas ldsprocess och ge dem mdjlighet att utveckla
sjdlvinsikt och formaga att reflektera sjalvkritiskt i det personliga métet med litteraturen
(Rosenblatt, 2002, s. 55). Rosenblatt lyfter att en text inte behover skildra l4dsarens
erfarenheter for att ldsningen ska fa betydelse. Betydelsen kan dven omtolkas under
lasningens gang (Rosenblatt, 2002, s. 162). Enligt Rosenblatt &r det viktigt att den som véljer

texterna dr medveten om sinnesstdmningen hos ldsarna for att skapa en virdefull
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lasupplevelse (Rosenblatt, 2002, s. 43). Detta stimmer vl in pé ldsledarens betydelse inom

SR och att denne viljer texter som passar gruppen vil.
5.2 Lasarter i litteratursamtal

Inom receptionsteorin, samt den &mnesdidaktiska forskningen har man talat om texten,
ldsaren och situationen som tre objekt som maste studeras for att forsta lasprocessen. Liksom
Rosenblatt menar Tengberg att 1dsningen dr en aktiv och individuell handling. Tengberg
menar att litteratursamtal 1 klassrummet ar ett ldrorikt sétt att bearbeta ldsta texter for elever,

men att det ar ett relativt outforskat omride (Tengberg, 2011, s. 12).

Med sin forskning om textsamtal och dess pedagogiska mdjligheter, vill Tengberg sitta
samtalet om den gemensamt lésta texten i centrum. Tengberg fragar sig vilka kunskaper om
litteratur och ldsning som elever forvéntas utveckla i skolan. Han menar att lérare idag inte
har négra specifika redskap eller synsitt for att kunna hjélpa elever att fordjupa sin
lasforstaelse. Detta trots att svenskundervisningens frimsta uppgift dr att {4 elever att lasa
samt forstd vikten av det. Tengberg ville ddrmed forsoka forstd sambandet mellan ldsprocess
— samtalsprocess och vilka forutsittningar elever har for att utveckla lésstrategier utifran

litteratursamtalen (Tengberg, 2011, s. 14).

Tengberg menar att elever som far méta olika slags litteratur och typer av texter, bade i och
utanfor undervisningen, successivt utvecklar en mer avancerad och fordjupad ldserfarenhet.
Det &r dérfor skolans och lararens uppgift att utmana elevers litteraturldsning. Det ldsaren
uppmaérksammar i litteraturen dr individuellt och beror minga génger pa de forhallningssétt
eller perspektiv denne socialiseras in i. For litteraturdidaktiker ar det darfor hogst relevant att
studera vilka forhallningssétt eller perspektiv pa litteraturldsningen i skolan som skapar

forutséttningar for elever att lara sig mer (Tengberg, 2011, s. 15).

Elever méter dock inte bara texter 1 skolsammanhang. Som grupp ingér ungdomar parallellt i
flera andra sammanhang och méter texter i olika medieformat och produkter, dér de tolkas
och diskuteras. Det innebdr att de 1 dessa sammanhang inverkar pé elevernas
socialisationsforhallanden och konkurrerar med skolans laspraktiker. De sociala sammanhang
som elever influeras av paverkar ocksa skolans litteratursamtal da eleverna tar med sig de

kulturella referenserna in i klassrummet (Tengberg, 2011, s. 15).

Skolans litteratursamtal syftar enligt Tengberg till att stimulera eleverna att mer nyanserat

resonera kring den ldsta texten i1 skolan, samt till texter i allménhet. Med utgdngspunkt i en
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specifik text undersoker Tengberg hur det 1dsande sammanhanget (klassrumslésningen)
mellan elever och ldrare ordnas och vilka forhallningsétt eller lasarter som deltagarna
anvéinder. Tengberg undersoker vilka riktningar samtalen tar, samt vilka forhallningssétt som
eleverna orienterar sig i kring samtalen (Tengberg, 2011, s. 26). Han vill dir ddrmed studera
vilka forutsattningar samtalet skapar for att utveckla elevernas forstdelse av en gemensam lést

text (Tengberg, 2011, s. 29).

Genom att tillimpa sdrskilda ldsarter i samtalen framtridder texten pa ett visst sétt infor
ldsaren. En ldsart kan i en litteraturvetenskaplig mening identifieras som en teoretisk
idealisering av ett visst sdtt att forhdlla sig till texten eller en empiri (Tengberg, 2011, s. 193).
Rosenblatt anvédnder sig av en motsvarighet till lasart som kallas “’stance” och ’kind of
reading” (Tengberg, 2011, s. 194). Genom att f6lja diskussionen och den interaktion som
uppstar mellan deltagarna gar det att identifiera olika forhéllningssatt i samtalen. De fragor
som stdlls av ldraren dr ocksa betydande for elevernas forstielse av texten. Det dr dock inte
kvaliteten i fragorna eller svaren som dr mest betydande, utan snarare kvaliteten 1 samspelet
mellan deltagarna. Tengbergs definition av olika kategorier har byggts pa ett
erfarenhetsmissigt tillvigagingssitt, dér han identifierat ut sex dvergripande kategorier.
Syftet med ldsarterna dr att skapa kategoriseringar som redogor vilka bakomliggande synsétt
som priglar urskiljandet av texten i ett visst skede av samtalen. Denna grund ger sedan
mdjlighet for att kunna diskutera didaktiska mojligheter och problem. Tillimpandet av en
ldsart kan alltsa skapa bdde mojligheter och begrénsningar for hur en text kan urskiljas. Den
tydligast framtrddande kategorin i samtalen kallar Tengberg handlingsorienterade lésarter.
Dérutover beskrivs betydelseorienterade, virderingsorienterade, subjektsorienterade,
intentionsorienterade och metakognitiva lasarter. De olika lasarterna har ingen hierarkisk
ordning utan befinner sig i ett konstant flode och &r mer eller mindre samtidiga under

samtalens gang (Tengberg, 2011, s. 196).

Av de sex ldsarterna dr den handlingsorienterade 14sarten den mest forekommande. Vid denna
ldsart utreds textens intrigplan och berittelsens handlingsforlopp. Samtalen dgnas at att skapa
en direkt (eller bokstavlig) forstdelse av ett sammanhang och handlingar i den fiktiva virlden.
Men det handlar d&ven om att skapa logiska forklaringar till karaktirernas handlingar
(Tengberg, 2011, s. 197). Eleverna har héir en benégenhet att vilja psykologisera karaktérerna
och tillskriva dem kénslor, vilket kdnnetecknas som den estetiska ldsningen inom
receptionsforskningen dér unga lésare ofta engagerar sig i karaktérernas livsdden. Det betyder

dock inte att 14saren placerar sina egna kéanslor eller erfarenheter i den fiktiva virlden, men att
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lasaren sammanfogar verkliga upplevelser med texten (Tengberg, 2011, s. 202). Genom att
eleverna faststéller handlingen skapas en gemensam grund for vad som kan anses vara den
litterédra textens tema och innehall. Fran den handlingsorienterade ldsarten kan eleverna sedan

gé vidare och anvidnda nagon eller ndgra av de foljande ldsarterna i samtalet.

Den betydelseorienterade ldsarterna utgors av de delar i samtalen dér deltagarna forsoker
finna betydelse, uttryck eller tecken i texten som ligger utanfér den bokstavliga betydelsen.
Det kan handla om att urskilja en viss tematik eller att orientera sig mot det som stér exakt
utskrivet i texten. Den skiljer sig frdn den handlingsorienterade ldsarten genom att handlingen
hér fir en ny innebdrd: hér efterfragar ldsaren en annan typ av text &n den som explicit stir
utskriven (Tengberg, 2011, s. 205). Malet hér ir att eleverna ska uppné en “djupare nivd” i
lasningen. Det kan exempelvis handla om att kunna forklara karaktérernas handlingar utifran
en viss tematik eller symbolik som inte explicit finns utskrivet i texten (Tengberg, 2011, s.

206).

Med vérderingsorienterade ldsarter syftar man pa att urskilja texten i en uppséttning av
vérdekriterier. Hir delar man upp ldsarten i en etisk och estetisk "kritik”, eller dimension. I
den etiska dimensionen vérderar lasaren karaktdrernas handlingar eller texten som helhet. Det
ar dock inte helt enkelt att finga upp den etiska dimensionen 1 litteratursamtal i
undervisningen. Tengberg menar att det ofta finns en viss diskrepans mellan hur ldrare och
elever uppfattar etiska dimensioner i text. Det lararen eventuellt vill att eleverna
uppméirksammar och diskuterar kan missforstds och eleverna kan i stillet diskutera nagot

annat som har betydelse for dem (Tengberg, 2011, s. 211).

I den estetiska dimensionen sker i stéllet en form av smakomddme om verkets kvalitet. Har
bedomer ldsaren sprak, stil, samt féller virderande omddmen kring sjélva texten. Bade den
etiska och estetiska dimensionen &r etablerade i dagens litteraturundervisning och ingér i
svenskdmnets kursplaner. Till de virderingsorienterade ldsarterna rdknar Tengberg dels de
samtalande gruppernas vérdering, dels av textens sprékliga nivaer och dels av texten som en

helhet (Tengberg, 2011, s. 211).

Den subjektsorienterade 14sarten kinnetecknas av att ldsaren explicit i samtalen kopplar texten
till sina egna personliga erfarenheter och upplevelser. Fokus i den hér ldsarten ligger pa det
ldsande subjektets inlevelse och emotionella respons for att diskutera texten. Tengberg menar
att den subjektsorienterade ldsarten skiljer sig fran den handlingsorienterade genom att 1saren

anvénder sina personliga erfarenheter for att skapa igenkénning och inlevelse i texten, vilket
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inte sker 1 anvéndandet av den handlingsorienterade l4sarten (Tengberg, 2011, s. 216). Just
igenkdnning hor till sddant som generellt efterfrégas i slutet av textsamtalen. Liraren forsoker
dé etablera perspektiv dér eleverna kan skapa och utveckla en djupare forstaelse for texten
och/eller karaktdrerna och deras handlingar (Tengberg, 2011, s. 217). I den
subjektsorienterade ldsarten kan gridnsen mellan det egna livets erfarenheter och litteraturen
verka diffus. Eleverna behdver dock inte gora en koppling mellan texten och personliga
erfarenheter, dven om detta dr vanligt. Genom att samtala om texten och egna livserfarenheter
sd kan ldsarten bidra till en storre forstielse for texten samt tillfora en fordjupad lasupplevelse.

Diarmed kan ldsningen ge perspektiv pd lasarna sjdlva och deras liv (Tengberg, 2011, s. 219).

De delar av litteratursamtalen som fokuserar pé forfattarens avsikt eller mening med sitt verk
ingdr 1 den intentionsorienterade ldsarten. I den hér ldsarten forutsatter ldsaren att forfattaren
har en intention med sin text och att lésaren kan tilldgna sig den. Som ldsare uppfattar man det
som relevant och angeldget att forsté forfattarens intention och vad denne vill formedla med
sin text (Tengberg, 2011, s. 220). Hér blir varfér-fragan relevant. Anvindandet av ldsarten
skiftar ofta mellan att 4 ena sidan samtala om etiska och budskapsorienterade perspektiv, och
att & andra sidan diskutera biografiska perspektiv och om det dr négot sjdlvupplevt forfattaren
vill férmedla. For att 1dsaren ska lyckas urskilja vad som ar avsiktligt fran forfattarens
perspektiv behover ldsaren ta ett steg ur textvdrlden for att lyckas se texten, och att den ér
skapad av ndgon med egna livserfarenheter. Det kan handla dels om forfattaren sjilv eller om

en intention att formedla ett budskap i texten (Tengberg, 2011, s. 224).

Den sista lasarten bendmns som metakognitiv och fokuserar pé de delar av litteratursamtalen
dér uppmérksamheten riktas mot den egna ldsningen av texten. Har uppmérksammas hur
texten paverkat ldsaren och hur ldsaren sjilv paverkat konstruktionen av den diskuterade

texten. Har uppmuntras l4saren att reflektera 6ver dennes egen roll i konstruktionen av texten.

Ett vanligt forekommande inslag dr deltagarens tal om s.k. inre bilder som uppstétt under
lasningen. Darmed diskuteras hur texten och ldssammanhanget konstruerar och paverkar
lasaren. Tengberg beskriver detta som en “avancerad, kognitiv operation”. Det kréver en
erfaren ldsare och &r inte sjdlvklar i samtalen i undervisningen. Tengberg lyfter hir elevernas
formaga till medvetenhet och att i efterhand aterge sina egna tankar och reflektioner under
lasningen (Tengberg, 2011, s. 224). Den metakognitiva ldsarten gar ut pa att lasaren fordjupar
sig i relationen mellan texten som ett urskilt objekt och ldsningen som en process. Lasaren
diskuterar dd hur texten paverkar dennes forviantningar och tankar (Tengberg, 2011, s. 227).
Tengberg beskriver att denna ldsart har en desautomatiserande effekt, vilket innebér att

16



lasningen skarper ldasarens uppmairksamhet och synliggér de tolkningsméjligheter som finns 1
texten (Tengberg, 2011, s. 229). Det sker en fordndring av ldsupplevelsen och en 6kad
medvetenhet om texten. Genom textsamtalet har eleverna blivit medvetna om nya sitt att
urskilja texten vilket gjort den "béttre”. Samtalet utvecklar dirmed elevernas individuella

lasningar (Tengberg, 2011, s. 230).

Syftet med ldsarterna ar att klarldgga hur eleverna samtalar om texten och hur de forstar den.
Tengberg menar att de forhéllningssitt som prioriteras i samtalen ockséd kan ha en mer
langsiktig effekt for den institutionella ldsningen. Genom att lasaren tilldimpar en viss ldsart
anldgger denne ett visst perspektiv genom vilken texten tar form. Om ldsarten dessutom fér
betydelse for vilken text ldsaren lyckas urskilja, kan detta ha stor betydelse for svenskldrarens
undervisning. Som tidigare ndmnts har man inom receptionsteorin, liksom den
dmnesdidaktiska forskningen talat om texten, ldsaren och situationen som de tre objekt man
mdste studera for att forstd lasprocessen. Men Tengberg menar att dven ldsarten spelar en
vésentlig roll. Den ska ses som ett villkor for hur ldsaren kan konstruera sin 14sning
(Tengberg, 2011, s. 231). Lisarterna kan bidra till att uppméirksamma vilka mdjligheter och
begrasningar som uppenbaras i samtalen. Det kan skapa en storre forstielse och ett “didaktiskt
sprak” for att kunna tala om hur olika l4sare tolkar texter pa olika sdtt (Tengberg, 2011, s.
232). Om eleverna upplever samtalet som meningsfullt antingen for den individuella
forstaelsen eller for textupplevelsen, s ar det rimligt att liknande samtal fir betydelse for den

institutionella ldsningen och for elevers lasutveckling framat (Tengberg, 2011, s. 233).

6. Material och metod

I f6ljande avsnitt kommer jag att redogora for de metoder jag anvint mig av och hur de
omsatts i en skolkontext. Syftet med denna undersékning &r att studera vilka mojligheter och
begriansningar Shared Reading har som ldsfrimjande arbetssitt inom gymnasieskolan. For att
uppfylla mitt syfte kommer tva olika metoder att anvéndas. Martyn Denscombe (2018) menar
att en metodkombination kan forbéttra forskningsfynden genom att ge en mer nyanserad och

traffsdker bild av en forskningsfraga (Denscombe 2018, s. 220).

Det hér dr en mixad kvalitativ studie som bestér av observationer, ljudinspelning av
gruppsamtal och ett fokusgruppssamtal. Metoderna har valts utifrén mina fragestéllningar,

samt att SR-samtalen kréver tvé olika metodologiska tillvigagingssitt for att analyseras pa
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bista mojliga sitt. I f6ljande avsnitt beskrivs hur mina fragestéllningar relaterar till den valda
empirin, samt hur jag gétt till viga for att samla in och behandla mitt utvalda material. Jag
kommer dven redogdra for observationerna och fokusgruppssamtalen, samt de etiska

overviaganden som gjorts.
6.1 Insamling av empiri

Empirin till detta arbete kommer fran ett pilotprojekt som genomf6rts i samarbete mellan en
skinsk gymnasieskola och Sprék- och litteraturcentrum vid Lunds universitet. Projektet skulle
ha genomforts oberoende av denna studie. Vid fyra tillfillen genomfordes SR-tréaffar pa
ordinarie lektionstid for kursen Svenska 1 pa gymnasieskolan. Deltagarna var en grupp om 8 i

en klass som studerade pa Barn-och fritidsprogrammets forsta ar.

SR-tréffarna leddes av en extern och erfaren ldsledare som ar utbildad i SR-metodiken.
Deltagandet var frivilligt och eleverna fick vélja om de ville vara med p& SR-tréffarna eller
genomfora en annan aktivitet med sin svenskldrare. Eleverna informerades om projektet 1
forvdag och 8 elever ville delta. De samtyckte till att delta i studien och att jag observerade och
ljudinspelade deras samtal under SR-traffarna. Listillfdllena varade i drygt 90 minuter och vid
varje tillfélle bjods alla deltagare pa fika. Eleverna hade ingen tidigare erfarenhet av Shared
Reading. Efter att de fyra SR-sessionerna genomforts tréffade jag eleverna for ett

fokusgruppssamtal (se avsnitt 6.3).

Vid det forsta tillfallet deltog 5 elever samt lasledaren. Traffen inleddes med en kort
introduktion didr SR som metod repeterades. Darefter inleddes ldsningen av novellen
”Kedjan” skriven av Tobias Wolff, himtad frdn novellsamlingen Natten i fraga (2000).
Novellen &r intrigdriven och bygger bland annat pa teman som hdmnd och skuld. Handlingen
inleds med att karaktdren Gold bevittnar hur hans dotter blir 6verfallen av en hund. Lésaren
far sedan folja konsekvenserna av dvergreppet och hur hamndaktionerna kulminerar i ett
mord pé en oskyldig ung man. Dé det dr en l&ng novell valde lasledaren att dela upp den i tva

traffar.

Det andra tillféllet inleddes med att aterberitta och sammanfatta lasningen fran den
foregdende traffen. Vid det hér tillfallet deltog 8 elever. For de deltagare som inte varit med

vid forsta tillfallet repeterades dven SR-metoden.

Vid det tredje tillfdllet deltog 6 elever. Vid detta tillfdlle introducerades eleverna for en ny

novell, ”Vi kan inte hjélpa alla” av Ingvild H. Rishei frdn novellsamlingen Vinternoveller
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(2014). Handlingen kretsar kring en ung ensamstdende mamma och hennes lilla dotter Alexa
som kissat ner sig pa vig hem fran forskolan. Mamman har inte rad att kdpa nya trosor till
Alexa; samtidigt vill hon mota dotterns vilja att skidnka pengar till en tiggare. Novellen
skildrar ensamhet och utsatthet men inger ocksé hopp och civilkurage. D& dven detta var en
lang novell delade ldsledaren upp léstillféllena i tvd. Vid den fjdrde och sista SR-sessionen var
den ordinarie ldsledaren sjuk. Jag fick ddrmed agera lidsledare och 6 elever deltog vid detta

tillfalle.

Jag spelade in SR-sessionerna 2, 3 och 4, samt fokusgruppssamtalet for att mojliggora en
fordjupad analys av mina observationer. Det var ett medvetet val att inte spela in den forsta
SR-sessionen eftersom eleverna introducerades till SR-metoden och inte var vana vid
metoden och dess utformning. Jag har lyssnat igenom allt material och gjort en grov
transkription for att kunna analysera mitt material i detalj. En mer noggrann transkribering av
de delar som é&r relevanta for analysen har sedan gjorts. Hummande ljud och liknande som

inte dr relevant for analysen har uteldmnats.
6.2 Observationer

Observationerna genomfordes utifran vad Denscombe (2018, s. 297) beskriver som en
systematisk observation, vilket dr vanligt vid insamlande av data for kvalitativ analys. Den
systematiska observationen strdvar efter att systematisera och kvantifiera data genom att
precisera vad som ska observeras med hjilp av ett observationsschema. Férdelen med ett
observationsschema é&r att det skapar mer objektiva observationer och dédrmed fangar upp mer
specifika delar 4n nér olika forskare forsoker notera olika saker som ska studeras. Det
underldttar d&ven for mig som forskare att veta vad jag ska leta efter i mina observationer. Det
ir en fordel att fa ta del av observationen just nédr den intraffar — i klassrummet, och inte 1
efterhand. Dock kridver denna kategorisering att vissa forenklingar méste genomforas. Vid den
systematiska observationen ska observatdren vara s anonym som mojligt och ha begriansad
interaktion med deltagarna for att inte paverka dem pa nagot sétt (Denscombe 2008, s. 303—
304). Observationerna var icke-deltagande och jag informerade deltagarna om mitt syfte. Jag
var placerad i hornet av bordet, nigot avskild frdn de andra deltagarna men fullt synlig. Da
observationerna inte genomfordes i1 deltagarnas naturliga undervisningsmiljd, eller under en
langre tid, har jag anpassat metoden efter min studie. I likhet med den systematiska

observationen har jag anvént mig av ett observationsschema som fokuserar pa eleverna och
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deras interaktion under SR-sessionerna. Observationsschemana kompletterades dven med

korta faltanteckningar som jag skrev direkt under samtalens gang.

Ett observationsschema specificerar inte enbart vad som noteras, utan ocksd hur det
observerade mits. For att vara systematisk i min observation, samlade jag in kvantitativa data
och berdknade frekvens. Det innebér att jag gjorde en sammanrdkning av hur ofta ndgon av
deltagarna sa ndgot och mellan vilka samtalet pagick — ldsledaren-eleven, ldsledaren-gruppen,
eleven-gruppen eller eleven-eleven (Denscombe 2018, s. 300). Vid mina observationer utgick
jag frén ett observationsschema. Det tog fasta pd samtalets form och frekvens, det vill séga
hur ofta ndgon av eleverna sa nagot i samtalet, och om det var spontant eller styrt (se bilaga
1). Mitt syfte dr att uppmérksamma de centrala aspekter inom SR som gér att identifiera under

samtalen genom kvalitativa iakttagelser.
6.3 Fokusgruppssamtal

For att komplettera mina observationer har jag anvént mig av fokusgruppssamtal i syfte att
utvdrdera SR-sessionerna. Syftet med detta samtal var att fa en fordjupad forstaelse av
elevernas intryck av SR-sessionerna. Samtalet holls efter att alla lastréffar genomforts. Till
grund for utformningen ligger Synneve Dahlin-Ivanoffs och Kristina Holmgrens

rekommendationer (2017, s. 40-45).

Metoden har visat sig vara anvindbar for att utforska hur minniskor tdnker och talar om ett
sarskilt amne. Den bygger pd att den insamlade datan baseras pa en kollektiv forstaelse av
deltagarnas erfarenheter. Har soks inga definitiva sanningar, utan forstaelse for erfarenheter
och fenomen (Dahlin-Ivanoff & Holmgren, 2017, s. 7). Deltagarna fungerar som motorer och
deltar aktivt 1 forskningsfragorna att fa fram ny kunskap (Dahlin-Ivanoff & Holmgren, 2017,
s. 10). Fokusgruppsmetoden &r baserad pa en socialkonstruktivistisk forskningstradition och
bygger pa att minniskan konstruerar sin kunskap i samspel med andra. Samtalet syftar till att
deltagarna far utbyta erfarenheter och det ér det kollektiva snarare @n det individuella
perspektivet som lyfts fram (Dahlin-Ivanoff & Holmgren, 2017, s. 17-18). Den kollektiva
inriktningen innebdr dven att fokusgruppssamtalet kan passa de ménniskor som har svérare att
uttrycka sina tankar och metoden beskrivs ddirmed som mindre hotfull f6r deltagare som vill
delge synpunkter och erfarenheter (Dahlin-Ivanoff & Holmgren, 2017, s. 15-16). Till skillnad
fran andra kvalitativa metoder, sdsom gruppintervjuer dr fokusgruppssamtalet mindre
strukturerat och strikt. Gruppdeltagarna uppmuntras hir till att diskutera med varandra 1 stéllet

for att svara pa gruppledarens fragor (Dahlin-Ivanoff & Holmgren, 2017, s. 5).
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I samtalet deltog 5 elever, vilket ocksé dr en ldmplig gruppstorlek om alla ska f& mojlighet att
komma till tals (Dahlin-Ivanoff & Holmgren, 2017, s. 59). Som gruppledare deltog jag inte
aktivt 1 samtalet, utan det var ett elevstyrt samtal déir eleverna bidrog med sin expertkunskap
kring forskningsamnet. Som gruppledare var min uppgift dirmed att undvika att styra
eleverna, utan endast att viigleda och underlitta diskussionen for dem. Jag hade utformat fyra
s.k. nyckelfrdgor till samtalet. Nyckelfragorna beskrivs som breda diskussionsfragor dar
deltagarna enkelt kan diskutera &mnet. Nyckelfrdgorna bildar rubriker i min intervjuguide (se
bilaga 2). Jag hade dven skapat underfragor till nyckelfragorna for att kunna végleda eleverna

1 deras samtal i forhdllande till mina frdgestillningar.
6.3.1 Gruppen

For att & en bred representation av malgruppen och samtidigt skapa ett tilldtande
samtalsklimat dr gruppens sammanséttning viktig. Homogenitet, i form av att gruppdeltagarna
delar liknande erfarenheter, dr grundliggande for att skapa diskussion, men heterogenitet, det
vill séga en skillnad mellan de olika gruppdeltagarna, ar ocksa viktig (Dahlin-Ivanoff &
Holmgren, 2017, s. 52). Deltagarna ska ha erfarenheter, asikter och kunskaper som ér av
intresse for forskningen. De ska vara insatta i det @&mne som ska diskuteras, och
forhoppningsvis dven ha olika perspektiv pa det (Dahlin-Ivanoff & Holmgren, 2017, s. 55).
Som tidigare ndmnts var den utvalda gruppen elever som studerade forsta &ret pa Barn- och
fritidsprogrammet. Samtliga elever hade svenska som forstasprék. Elevernas ldsvanor
beskrevs som varierande och vissa av dem uppgav att de aldrig last en hel bok tidigare. Da
flera av dem berittade att de inte &r vana ldsare lampar sig SR:s beskrivning om s.k. ’14ga
trosklar” vl in for eleverna att ta sig an litteraturen. Det var enbart elever av kvinnligt kon
som deltog. De kénde varandra sedan tidigare och beskrevs av deras ldrare som verbala och
framét. Det finns ddrmed en tydlig homogenitet bland deltagarna vilket kan paverka min

studie, och som jag behdver ha i beaktning dé jag redogér for mina resultat.
6.4 Etiska overviganden

I denna undersokning har ett flertal stillningstaganden gjorts for att folja god forskningsetik.
Deltagarna informerades om projektet i god tid innan start och de fick skriftligt godkdnna sin
medverkan. Samtliga deltagare informerades om att deltagandet var frivilligt och att de nér
som helst kunde avbryta sin medverkan utan att ange orsak. Da nagra av samtalen spelades in
blev deltagarna ytterligare en gang informerade muntligt om detta. Deltagarna ar

pseudonymiserade for att skydda deras identitet. Da projektet genomfordes pa elevernas
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ordinarie skoltid erbjods dven annan undervisning med ordinarie l4rare for de elever som inte

ville delta.

6.5 Studiens tillforlitlighet

Da min undersokning baserades pa ett pilotprojekt fanns det vissa begransningar jag behovde

ta stdllning till.

Den viktigaste begridnsningen &r tiden i denna undersokning. Eftersom projektets SR-
sessioner enbart genomfordes under fyra tillfdllen, om sammanlagt tva veckor ar det en
begrinsad studie. Dahlin-Ivanoff och Holmgren menar att trovérdigheten i
fokusgruppsresultat 6kar om flera fokusgrupper genomfors. Deltagarna ska uppmuntras att
dela med sig av sina erfarenheter sa att flera perspektiv presenteras (Dahlin-Ivanoff &
Holmgren, 2017, s. 81). Eftersom SR-samtalet var en ny situation for eleverna och att de
varken kidnde mig eller lasledaren sedan tidigare, sd kan detta ha paverkat samtalen och hur
bekvima eleverna kénde sig med att delta. Att samtalen observerades och spelades in kan
ocksa ha paverkat de personliga och kinsloméssiga reflektionerna i samtalen. Den begriansade
tiden paverkade dven litteraturvalet och ldsledarens anpassningar efter gruppen vilket beskrivs

som viktiga komponenter inom SR.

Da projektet var en pilotstudie och en mindre grupp elever deltog, som dessutom bara var av
kvinnligt kon, s& innebér det att mina resultat inte dr representativa for elever generellt inom
svensk gymnasieskola. Jag vill dock betona att studien har en hog grad av dverforbarhet och
kan bidra med flera viktiga perspektiv for SR som metod for lasfrdmjande arbetssétt inom

skolan.

7. Resultat

I f6ljande avsnitt redogdr jag for resultaten av analysen av SR-tillfdllena med utgangspunkt
fran observationerna, ljudinspelningarna och fokusgruppssamtalet. Resultaten struktureras i
tre kategorier utifran mina fragestéllningar, samt centrala teman som har identifierats i
empirin. I det forsta avsnittet ”Lasarter i elevernas litterdra meningsskapande” presenteras de
ldsarter som eleverna tillimpade under SR-sessionerna samt hur och vad eleverna
interagerade om. “Den hogldsande rosten” redogdr for elevernas respons pa hoglasningen

samt gdr in pd temat om SR som social ldsning. I Elevernas tankar om Shared Reading som
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lasfraimjande arbetssdtt” lyfts elevernas tankar om SR-metodiken framst utifrdn

fokusgruppssamtalen.
7.1 Lasarter i elevernas litterara meningsskapande

Utifrén de fyra SR-sessioner jag observerat, samt fokusgruppssamtalet kommer jag att dela
upp mina resultat av analysen i tva delar: en som redogor for samtalen om novellen “Kedjan”
och en for samtalen om novellen Vi kan inte hjilpa alla”. I foljande avsnitt presenteras hur
eleverna samtalar om novellerna och vilka ldsarter de tillimpar i textsamtalen. Avsnitten

syftar till att besvara mina tva forsta fragestillningar.
7.1.1 Samtalen utifrin "Kedjan”

Novellen ”Kedjan” var den forsta texten eleverna fick ldsa dd de introducerats till SR-
metodiken. Eleverna kastas snabbt in i novellens intrig och visar pa engagemang kring de
etiska dilemman som uppstar d4 huvudkaraktiren Brian Gold beordrat sin kusin att doda

hunden som bitit Golds dotter.

Utdrag 1
Lisledare: Vad ska vi sdga om detta?
Linnea: Han har dédat hunden.

Olivia: Jag tror att Brian kinner sig bdde radd och lattad. Det &r ju hans kusin
som gjort det men det &r for Brians skull. Han som varit med och planerat hela
grejen. S& darfor kan han ju va lite rddd men dven littad for nu finns det liksom

inte det problemet ldngre.

Ella: Man undrar ju liksom sa hér; vad gjorde kusinen nu med hunden for att bli

av med den?

[~]

Linnea: Men det hade vél latit om han hade skjutit hunden? Han kanske...
Olivia: [fnissar] Bet den i rat?

Linnea: Han kanske strop den?

Sara: Han kanske, han sa ju till kusinen att det smakade gott innan! Kanske han

har kékat upp den? [Spridda skratt]
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Som tidigare ndmnts (se avsnitt 5.2) forflyttar sig ofta 14sare mellan flera l4sarter i ett

litteratursamtal och en ldsart blir séllan sdrskilt langvarig. Detta dr dven tydligt i de SR-

sessioner som genomfors med eleverna. I utdrag 1 anvénder sig eleverna av den

handlingsorienterade ldsarten, och fokuserar pd textens intrig och karaktirernas kénslor.

Eleverna tillimpar en estetisk lasart (Rosenblatt, 2002) och engagerar sig i Golds handlingar

och tankar. De spekulerar dels kring handlingens utveckling, och karaktérernas beslut, utifran

den handlingsorienterade 14sarten for att sedan i samtalet Gverga till den virderingsorienterade

lasarten. I slutet av novellen diskuterar eleverna Golds tankar och kéinslor kring att en ung,

oskyldig man dott som en konsekvens av Golds handlingar:

Utdrag 2

Lasledare: Hur uppfattar ni detta som héander nu?
Sara: [gor dramatisk suck]

Olivia: Sjukt.

Lisledare: Vad ér det som &dr mest sjukt?

Olivia: Att han dodade ndgon?! Det var vil ocksé fel minniska? Han dodade
ndgon utan ndgon anledning, han hade inte gjort ndgot. Det var ju inte ens han

han var ute efter.

[~]

Ella: Han var nog véldigt arg for det som hidnde med bilen och kanske inte

riktigt tdnkte pd vad det var han gjorde.

Lasledare: Nej, och han gick pé Devereux, fick ni ndgon kénsla av vad det var

for en? Varfor gick han inte pa den andre? Tom?

Ella: Det méste vél ha hint ndgot med den hdr andra killen innan? S han visste

inte att det var han som han som hade gjort ndgot med bilen.

Lésledare: En som ar rétt oskyldig? Jag tycker det dr rétt ruggigt att det kan ga

sa.

Ella: Han kanske har ndgon skuld till den hér personen? Det stér ju “nésta

vecka”, han kanske har ndgon skuld?
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Eleverna anvénder den vérderingsorienterade l1dsarten da de diskuterar karaktirernas
handlingar och lagger in vdrdekriterier i samtalen. Som tidigare ndmnts (se avsnitt 5.2) s
bestar den virderingsorienterade ldsarten av en estetisk och en etisk dimension. I exemplet i
utdrag 2 utgar eleverna fran en etisk kritik genom att bedoma karaktérernas agerande.
Eleverna anvénder dven den betydelseorienterade ldsarten genom att forsoka finna forstaelse
kring varfor den unga oskyldiga mannen Devereux blev skjuten i texten. I utdrag 2 och 3
fordjupar eleverna samtalen och forsoker urskilja teman i texten som star bortom den
bokstavliga betydelsen. Detta exemplifieras i utdrag 3 da samtalen kretsar kring diskussionen

om varfor polisen inte agerar mot den anfallande hunden och dess édgare:
Utdrag 3

Linnea: Detta var ett fint omrade och inte en sdn knarkarkvart och att da polisen

inte ror sig runt dér. Da blir de inte pdkomna dér direkt. Sa tinkte jag iallafall.
Lasledare: Okej, det dr riskfritt att géra det?

Linnea: Att polisen till exempel hdnger, om vi sdger Rosengard siger vi, att
polisen kanske hdnger mer dir &n vad de gor i hamnen sédger vi. Fattar ni vad jag

menar?
Sara: [med tillgjord rost] Polisen behovs inte i1 de fina stéllena.
Linnea: Och det ar da de tinker kanske att det ar fritt fram.

I utdrag 3 gér eleverna bortom det som star uttalat i texten och drar en parallell till deras egen
verklighet. Trots att eleverna inte explicit uttrycker novellens tematik, s& anvénder de sig av
den betydelseorienterade lasarten. De lyckas synliggora och diskutera vad ”Kedjan” handlar
om pa ett djupare plan och diskuterar teman som rasism och fattigdom. Eleverna aterkommer
till den betydelseorienterade ldsarten ett flertal ganger i samtalen och diskuterar amnen som

klassbakgrund och segregation.

I elevernas samtal om “Kedjan” dr det den handlingsorienterade ldsarten som anvéndes mest
frekvent. Denna lédsart dr den vanligast forekommande ldsarten i litteratursamtal (se 5.2).
Eleverna fokuserar frimst pd novellens handling och konsekvenserna av karaktirernas
agerande. De psykologiserar karaktdrerna och forsoker forsta deras tankar och kdnslor. De
engageras 1 att huvudkaraktaren Gold vill doda en hund och resonerar kring hur en persons
handlingar kan fi forodande konsekvenser for andra. Eleverna tillimpar dven den

betydelseorienterade samt den vérderingsorienterade ldsarten i samtalen. Inom den
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véarderingsorienterade ldsarten ar det framst den etiska kritiken som identifieras d& de virderar

karaktdrernas handlingar samt texten som helhet (se utdrag 4).

Vid nagot enstaka tillfélle gir det att identifiera den subjektsorienterade ldsarten i samtalen.
Denna lédsart upptrader dé lasaren relaterar textens handling till sina egna upplevelser och
erfarenheter. Men eleverna beréttar i fokusgruppssamtalet efter SR-sessionerna slutforts att de
haft svért att koppla "Kedjan” till deras egen verklighet. Eleverna menar att novellens

handling kéndes mer filmisk och att det som lésare var svart att relatera till den:
Utdrag 4

Olivia: Det var enklare att sitta sig in i den hér texten (Vi kan inte hjélpa alla”)
dn att... dn 1 typ en hund. Assd att en hund bet tag i en tjej och att sen ndgon
blev dodad. Jag vet inte. Det kdndes mera som att den hér var mer verklighet.

Det hir kan ju hénda.

I utdrag 4 exemplifieras hur eleverna anser att 1dsningen pdverkat dem. De aterger sina egna
tankar och reflektioner om texten vilket gar att koppla till den metakognitiva ldsarten. De
resonerar vidare kring att det dr svart att relatera till ”Kedjan” eftersom handlingen utspelar
sig 1 USA och handlar om andra folkgrupper och kulturer dn vad eleverna sjélva tillhor. De ar
kritiska till att texten skulle locka till 14sning bland gymnasieelever eftersom det dr svart att

sdtta sig in 1 de livsforhallanden som skildras.

I analysen av elevernas samtal om “Kedjan” stér det klart att fem av sex ldsarter finns
representerade och anvénds i samtalen. Dock tillimpas den subjektsorienterade ldsarten ytterst
sdllan. Eleverna anvinder inte den intentionsorienterade ldsarten; de kommer inte in pa

forfattarens avsikt med texten.

I samtalen om “Kedjan” &r det framst ldsledaren som styr och stiller fragor till texten.
Lisledaren behdver i stdrre utstrdckning vara nérvarande och folja upp i samtalen, samt stilla
ledande fragor till eleverna. Interaktionen i samtalen skiftar dock och blir mer spontana da

o

eleverna far ldsa novell tvd, ”Vi kan inte hjélpa alla”.
7.1.2 Samtalen utifrin Vi kan inte hjilpa alla”

Det sker ett tydligt skifte i interaktionen i textsamtalen bland eleverna da de diskuterar novell
nummer tvd, Vi kan inte hjélpa alla”. Samtalen under "Kedjan” har framfor allt dominerats

av den handlingsorienterade 14sarten och eleverna har framfort att de tycker "Kedjan” var svar
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att relatera till som gymnasielev. Men under l4sningen och textsamtalen om novellen ”Vi kan
inte hjélpa alla” uppstér en annan typ av ldsengagemang som bade lasledaren och jag som
observator reagerar pd. Eleverna har till en borjan suttit tysta nir de introduceras for novellen.
De har svart att svara pa ldsledarens fragor om den unga mamman och hennes dotter Alexa

och eleverna séger att de &r trotta.

Utdrag 5
Lisledare: Hur kdnner vi for dem nar vi laser det hér forsta?
[tystnad]

Lasledare: Den hér flickan? Alexa kissar pa sig... Nagra tankar? Hur dr det att

vara Alexa?
[tystnad]

Lisledaren testar att dela upp gruppen i s.k. bikupor dir eleverna i stéllet far sitta tvd och tva
och diskutera tillsammans. Men det dr enbart tvd elever som pratar med varandra. Det verkar
som att eleverna har svért for att tala om novellens handling. Lasledaren testar dé ett nytt
grepp. Vid den andra ldspausen har ldsledaren precis ldst om hur novellens unga,
ensamstaende mamma kémpar for att fa vardagen att gd ihop ekonomiskt. Mamman fér inget i
bidrag fran dottern Alexas pappa. "Jag kidnner mig ratt uppskakad nér jag ldser detta” sdger
lasledaren. Genom den kommentaren framhéver hen att textens handling 4r tung att ta till sig
som ldsare. Lasledaren bjuder ddrmed in eleverna till den subjektsorienterade lasarten vilket
verkar som forlosande effekt for samtalet i gruppen. En elev berittar da att hon upplevt ndgot
liknande under sin uppvixt. Det dr som att 6ppna en kran. Plotsligt vill flera elever i gruppen

prata och berétta om sin uppvaxt.
Utdrag 6
Maja: Min pappa betalar inte min mamma.
Anna: Det gor ju ocksd att barnet inte fr de pengarna ett barn ska fa.
Maja: Fast min pappa ér inte min vardnadshavare.
Linnea: Har de inte skyldighet till att ge?
Anna: Vi gillar inte pappor.

Lisledare: N4, du sa det tidigare: “Det &r alltid papporna som dr problemet”.
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Maja: Ja, men vi bdda har problem med vara pappor sa det dr darfor.
Lasledare: Jag forstdr. Den hér pappan ar ganska ung ocksé. Vad sa du Ella?

Ella: Underhall fick min mamma betala till min pappa for jag var hos han mer.
Min pappa sa att hon inte behdver gora det for att mamma har inte det jattebra
med pengar hon heller. [---] Min mamma har inget jobb. Och det har hon inte

haft under hela min uppvixt. Sa darfor slapp hon betala det.

[~]

Anna: Jag har lite svart att forsta nér folk ldser sa, assd nér ni berittar sé fattar
jag men jag fattar inte ndr jag laser.

Lisledare: Nér du lédser sjidlv menar du?

Anna: Nd men nu nér du l4ser sa forstdr jag inte vad historien handlar om, men

sen nér vi borjar prata om det sa borjar jag forsta.

Lasledare: Det ar jatteviktigt det du séger.

Anna: [frustrerad] Det kdnns som ni alla forstar liksom och jag fattar ingenting.
Lasledare: Nej, vet du vad jag tror. Jag tror att det &r att vi hjélps at.

Linnea: Vi tolkar ju det pa olika sitt.

Det &r ett personligt och modigt samtal med tdmligen privata erfarenheter som eleverna delar
med sig av. Det dr tydligt att texten engagerar och berdr dem och deras egen verklighet.
Eleverna diskuterar inte langre enbart novellens handling, utan kopplar texten till sina egna,
personliga upplevelser och erfarenheter. Detta i sin tur leder till ett stort engagemang for

texten.

I Annas kommentar i utdrag 6 antyds @ven en metakognitiv ldsart dd hon reflekterar dver sin
lasning och ldsforstaelse. Det ér tydligt hdr hur den egna erfarenheten anvénds till en
fordjupad ldsupplevelse, vilket i sin tur leder till en forstaelse av texten. I samtalen om Vi
kan inte hjélpa alla” anvénder eleverna i betydligt storre utstrackning den subjektsorienterade
ldsarten. Men eleverna diskuterar dven hur spraket 4r utformat och anvénder den

vérderingsorienterade ldsarten med fokus pé den etiska kritiken:

Utdrag 7
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Ella: Jamen det hdr med “att laga ndgon” alltsa hur kan man /aga ndgon?
Lasledare: Hur tdnker du kring det? Nar hon séger det?

Ella: Hur i hela friden lagar man nadgon nér man dr som man ar? Det finns inget
sdtt att laga en person ndr man dr som man dr. Man &r pa ett sitt, alla &r pa ett

sdtt. Det finns inget sitt att laga nagon.

Lasledare: Men i och med att hon séger sé, “kan man laga henne?”. Kan vi

forsta vad hon menar med det egentligen?

Linnea: Typ, kan man ta bort problemen? Man brukar ibland sédga om det har
hént ndgonting s& brukar man kunna sédga att hjértat gatt sonder. Pa det séttet. Sa

ndgot som kan hela det.

Eleverna reflekterar dven kring karaktarernas tankar och kénslor da de diskuterar hur

huvudpersonen — den unga mamman — kdnner kring att ha blivit [dimnad av sin partner Alex:

Utdrag 8

Lasledare: Vad tror ni hon kinner for Alex?

Linnea: Jag tror hon saknar honom fast dndé inte vill komma i ndrheten for att

han ar sa oansvarig.
Ella: Det gor ont.

Linnea: Han kan liksom inte starta en tviattmaskin och kommer tillbaks med

smutsiga kldder, liksom gor ingenting for att fa det att funka.

Andrea: Jag tinker att hon vill nog ha honom dér assé sé hér sa att han hjidlpa till
och sant men samtidigt inte for att som sagt han vet inte hur man gor vissa

grejer.
Olivia: Han tar inte ansvar.
Lasledare: Precis. Det du sa Ella "att det gor ont.” Vad ér det du tédnker da?

Ella: N&, men typ att hon saknar honom och att det gor lite ont for det kan gora

ont nir man saknar ndgon véaldigt mycket

Eleverna diskuterar bade textens sprak samt karaktirernas handlingar och kénsloliv i

novellen. De visar pa ett tydligt engagemang for textens intrig, men uppmérksammar dven
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sprakets uppbyggnad och betydelse. De tillimpar bade den etiska och estetiska kritiken 1
samtalen om novellen. Eleverna diskuterar dven stildrag i texten, utifrén en estetisk dimension

(se 5.2) da den unga kvinnliga huvudkaraktdren minns sin mamma:
Utdrag 9
Maja: Hennes mamma séiger alltid; “tredje gangen, tredje gdngen.”

Ella: Det blir en upprepning, “tredje gdngen, tredje gdngen”. Det dr bara “’tredje

géngen” hela tiden.

Lasledare: Ja, “tredje gdngen du hamnar under ytan drunknar du”. Vad menar

hon med det?

Linnea: Jag tror faktiskt att mamman har gétt bort. Och att hon sag véldigt
mycket upp till sin mamma och att hon kommer ihdg hennes ordsprak, vad hon

kanske sagt till henne nér hon var liten. Sa tolkar jag det.

Linneas kommentar “sa tolkar jag det” &r en verbalisering av hennes forstielse av texten,
vilket ocksd gér att koppla an till en metakognitiv ldsart. Elevernas tillampar sig den estetiska
ldsningen da de samtalar om novellen. Deras ldsning &r personlig, kdnsloméssig och de tar
med sina egna livserfarenheter in i ldsningen. Eleverna stéller dven fragor till texten for att
forsta dess handling. De hjélper varandra i samtalen och vagar avbryta och stilla fragor ett
flertal ganger d4 de inte hinger med 1 texten. De stéller ocksa fragor sasom vad

“berittarjaget” betyder och de resonerar kring textens betydelse.

Flera elever dterkommer till novellens handling i fokusgruppssamtalet och beskriver hur det
ar lattare att forstd handlingen nér de sitter i mindre grupper och direkt kan frdga varandra om
textens betydelse ndr de inte hinger med. Eleverna agerar som varandras ldrare under SR-

sessionerna, och tycker att de hdanger med béttre dn i en normal klassrumssituation:
Utdrag 10

Ella: Nér vi ldser texter i klassrummet da kan det ju vara att var larare stoppar
lite d& och d4 men vi pratar inte tillrickligt mycket om det i helklass. Och hér

blir det ju att vi pratar lite mer om texten med ldsledaren.

Olivia: Alla fick fram liksom sina, hur de kidnde. Det dr kanske inte sa 1

klassrummet att alla beréttar hur de tycker eller hur de upplever texten.
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Maja: Man végar sdga mer.
Samtalsledare: Varfor vadgar man sdga mer har?
Maja: For det dr en mindre grupp tror jag.

Samtalsledare: Och det hade inte blivit samma sak tror ni om ni suttit 1 helklass

och gjort detta?

Olivia: Dir ar det kanske nan som har en jéttestark asikt och sa dr det kanske

ndn som inte riktigt vigar sdga emot da. Men hér 4r vi i mindre grupp liksom.

I fokusgruppssamtalet jamfor eleverna ett flertal ganger de bada novellerna de last med
varandra. Det dr tydligt att eleverna i storre utstrackning relaterar Vi kan inte hjélpa alla” till
sina egna erfarenheter. De fordjupar sina tankar kring novellens teman om fattigdom och

utsatthet i fokusgruppssamtalet utifrdn den betydelseorienterade ldsarten:
Utdrag 11

Linnea: Den hér tog pa ett annat sétt. Det kan ju hénda. Det finns ju folk som har
det sé hér pa riktigt och inte vet om de har rdd till mat till morgondagen eller om
de ska gd med de dér haliga kldderna resten av sommaren. Det finns ju folk som

har det s&. Och det &r absolut inget att skimmas dver for sé kan det ju vara.

Andrea: Jag tycker ocksé den hir var béttre for den var mer spdnnande och den

var lattare att forsta bade vad som hinde liksom.

Linnea: Alla har ju inte rad till att kopa de nya trosorna eller de nya

markeskldderna hela tiden.
Ella: De finns de som inte ens har rad att dka bussar.
Linnea: Exakt, folk far ju gd, s& kan det ju vara.

Sammantaget gér det att konstatera att den mest frekvent identifierade lasarten i de bada
novellerna ar den handlingsorienterade, vilket stimmer 6verens med tidigare resonemang om
att det dr den Overgripande ldsarten som de andra lasarterna sedan vilar pa. Eleverna
diskuterar 1 storsta utstrdckning texternas handling och utreder héndelseforloppen i sina
samtal. Eleverna psykologiserar dven karaktirerna ett flertal gdnger i bada novellerna, och
tillskriver dem kénslor och egenskaper, frimst i novellen Vi kan inte hjélpa alla”, dir den

subjektsorienterade ldsarten dessutom varit betydligt mer nérvarande. De relaterar till
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novellens handling, och eleverna kan identifiera sig med karaktirernas kénslor och
erfarenheter. Eleverna anvénder sig dven av de vérderingsorienterade, betydelseorienterade
och metakognitiva ldsarterna i samtalen om Vi kan inte hjélpa alla”. Liksom i samtalen om

”Kedjan” tillampar inte eleverna den intentionsorienterade ldsarten i textsamtalet.
7.2 Hoglasningen

I f6ljande avsnitt presenteras elevernas reflektioner kring den hogldsande rosten 1 SR. Jag
diskuterar dven SR som ett exempel pé social ldsning bland gymnasieelever. Avsnittet syftar

till att besvara min tredje fragestéllning.

Som tidigare ndmnts (se avsnitt 4.3) dr en central del av SR en engagerad ldsledare som agerar
textens rost. Eleverna utsattes for ett flertal nya moment under varens pilotprojekt. De
introducerades till SR-konceptet, och fick trdffa nya personer som ldste hogt for dem och
observerade deras reaktioner. Detta kan eventuellt ha paverkat deras attityd till 14sningen och

formaga till meningsskapande vid hoglasningen. Detta tas darfor upp 1 fokusgruppssamtalet:
Utdrag 12

Samtalsledare: Ni fick ju inte sitta tysta och ldsa. Vad tyckte ni om att det var

ndgon annan som ldste?
Maja: Det var skont!
Olivia: Enklare att forsta.
Flera: Ja.

Olivia: For man fér ju texten framfor sig sa att man kan f6lja med. Jag tycker det
ar enklare att hanga med i texten om nén annan ldser, men man fér f6lja med

sjélv 1 texten sa det var enklare.

Samtalsledare: Hur var det att ndgon som ni inte kiinde kom in och liste for er?
Andrea: Assd jag skulle inte sdga att det kdndes natt speciellt.

Maja: Vi kédnde ju inte véra ldrare heller frdn borjan

Eleverna konstaterar att de inte &r beroende av att kéinna personen som hoglaser for dem.
Flera elever lyfter aspekter sdsom att det var “avslappnande” och “’skont” att lyssna till ndgon

annan som ldser den skonlitterdra texten. De berdttar dven att det ibland kénns stressigt att
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ldsa 1 en vanlig klassrumsmiljo och att tystnaden i klassrummet kan kénnas pressande och
jobbig. Det visade sig ocksé under SR-sessionerna att eleverna forholl sig pa olika sitt under
hoglasningen. En del f6ljde med i texten samtidigt som de lyssnade. Andra satt stilla och

lyssnade utan att lésa.

Samtidigt som eleverna papekat att de inte har ett behov av att kéinna lidsledaren uttrycker de
att det finns ett samband mellan att kinna samhorighet med ldsledaren och att ta till sig av en
skonlitterdr text. Som tidigare ndmnts (se avsnitt 6.1) fick jag agera l4sledare vid den sista SR-
sessionen da ordinarie l4sledare var sjuk. Efter att vi avslutat ldsningen av Vi kan inte hjélpa
alla” kommenterar eleverna min rost. De beréttar att de lyssnar mycket pa poddar och de

tycker att min rost paAminner om en poddrdst de lyssnar pa utanfor skoltid:
Utdrag 13

Anna: Forresten jag vill bara séga att du har en jéttebra rost. Du lter som hon i

Mordpodden.

Johanna: Det vet jag inte vad det d&r. Men vad bra att du tycker det.
Linnea: Alltsé det &r en podd som handlar om mord som tva tjejer har.
Anna: Ah, och du later precis som en av dem.

Eleverna berittar att de tycker att det dr roligare att lyssna pa en rost som de kan identifiera
sig med och som de kénner igen frén sin favoritpodd. Det gor det lattare att ta till sig av
texten. De sdger dven att de upplever att det dr lattare att ta till sig av en “’tjejrost &n en killrost
eftersom de ocksa ér tjejer.” De berittar att de tycker om spdnnande poddar och att de hade

velat ldsa fler bocker i skolan som bygger pé spédnning och intriger s& som poddar ofta gor.

Hogldsningen har visat att den bidrar till elevernas meningsskapande och forstaelse av texten
dé de diskuterar tillsammans. Den hogldsande rosten bidrar till identifikation och en

samhorighet med texten vilket exemplifieras i utdrag 13.
7.2.1 Den sociala lisningen

Det har redan konstaterats att hogldsningen har en central position inom SR. Den fysiska,
hoglésande rosten kan med dess rytm, tonldge och intonation ha en avslappnande och trygg
effekt i rummet. Lisledaren ska dessutom uppmuntra de tankar och fragor som dyker upp
under textens gang, och som for den gemensamma forstaelsen framét. SR &r en form av social

lasning dér flera roster far chansen att komma till tals. Det innebir dock inte att alla
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deltagandes medverkan bidrar till ett tryggt och avslappnande samtalsklimat. Under SR-
sessionerna blir det tydligt att gester, mimik och blickar utbyts mellan deltagarna under
lasningens gang. Det finns en outtalad hierarki i rummet som varken jag eller ldsledaren

kénner till men som gruppen férmodligen sjélva dr vdl medvetna om.
Utdrag 14
Lasledare: Vad tanker ni om den hér delen vi har hort nu?
Anna: Jag forstod faktiskt allt.
Maja: Shit det var faktiskt chockande att hon gjorde det.

Det finns en utmanande dynamik mellan framfor allt de tva eleverna Maja och Anna. Det sker
ett flertal gdnger under samtalens géng att Maja uttrycker nedvarderande kommentarer mot

Anna:
Utdrag 15
Lisledare: Tror ni hon (Alexa) fortfarande tycker det &r fint?
Maja: Na.
Anna: Hon sa vl det i texten? Och nu stér det... [letar i texten men hittar inte
exemplet] ah, ni...
Maja: Nu dr du korkad igen.

Det dr fa, knappt mérkbara kommentarer men som énda har betydelse for gruppdynamiken.
Kommentarerna uppmérksammas inte heller av de andra eleverna och kan verkas ga obemairkt
forbi. Det dr ddrmed svért att dra ndgon slutsats om hur kommentarerna paverkar eleverna

men det dr mérkbart att det finns grupperingar och elever som intar en ledarstillning inom

gruppen.
7.3 Elevernas tankar om Shared Reading som lasframjande arbetssatt

For att utvirdera SR-sessionerna samt min fjarde fragestéllning ”Hur vérderar eleverna SR
som laspraktik?” analyserades elevernas erfarenheter och tankar i ett fokusgruppssamtal.
Syftet var att f en fordjupad forstaelse av elevernas intryck av SR som ldspraktik och hur

metoden fungerar for att verka lasfrimjande bland gymnasieelever. I fokusgruppssamtalet
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framkom ett flertal intressanta iakttagelser och aspekter kring att inféra SR 1

svenskundervisningen.

Utdrag 16

Samtalsledare: Vad har varit era erfarenheter av att ldsa i SR-grupp? Vad har ni

tyckt om det?

Olivia: Ganska kul faktiskt. Alla har vi ju olika, assé vi ser ju saker pa olika sétt
och alla tycker olika. S& att sen hora olika liksom tankar ocksa, det har ju varit

spadnnande.

Ella: Nér vi ldser texter i klassrummet da kan det ju vara att var larare stoppar
lite d& och d4 men vi pratar inte tillrickligt mycket om det i helklass. Och hér

blir det ju att vi pratar lite mer om texten med ldsledaren.

[~]

Eleverna uttrycker ett flertal aspekter som de uppskattar med SR-metodiken. De siger att det

var “mysigt” att ses i mindre grupper, att fi fika, samt att de uppskattade ldspauserna for mer

ingdende samtal om novellerna. Under ldspauserna hjélptes de 4t att diskutera texten och de

kunde dessutom fraga om specifika ord de inte forstod. I utdrag 16 lyfter Olivia dven aspekten

att via ldspauserna fa ta del av andra deltagares tankar och perspektiv. Detta haller dven Ella

med om och beskriver hur de férdjupande samtalen i SR leder till en storre textforstielse.

De dr dock tveksamma till SR-metodiken 1 helklass. De menar att det dr svart att formedla

personliga tankar och reflektioner och att fa &r bekvdma med att tala infor en stor grupp:

Utdrag 17

Samtalsledare: Om ni tidnker att ni hade gjort det hér i helklass. Hur tror ni det

hade varit?
Olivia: Menar du att alla ska gora det da? Det tror jag inte hade gatt.

[~]

Andrea: Jag tror att om alla ska, alltsa det kanske &r vissa personer som alltid
ska prata medan det finns andra som &r lite mer ... utanfor typ. [---] De hinner
inte for att det &r ndgon annan som ska bara kanske prata jattemycket. Har ar det

mindre grupper och alla hinner ju &nda prata.
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Eleverna lyfter aterigen svérigheten i att alla ska f4 komma till tals vid en SR-session i den
ordinarie undervisningen. De menar att det dr svart att uttrycka sig och tala om personliga
erfarenheter i klassrummet. Dels dr det fa som ar bekvdama med det, dels skulle en viss grupp
elever ”ta 6ver” samtalen. Eleverna reflekterar &ven dver mindre bra saker som framgatt

under SR-sessionerna:
Utdrag 18

Samtalsledare: Om ni tdnker pé nér ni kom den forsta triaffen och den sista

traffen, upplevde ni ndgon fordndring av att 14sa litteratur?

Olivia: Assé, jag... personligen tyckte att det blev lite 1dngtrakigt mot slutet. S&
den forsta gdngen kanske man var lite mer taggad, och sa “men vad ér detta?”
liksom, och pratade kanske mer 4n vad man gjorde sist. Men det var ju

fortfarande spidnnande liksom.
Samtalsledare: Vad var det som gjorde att det blev langtrakigt tyckte du?

Olivia: N4, men det var samma sak varje gang, man sitter, laser texten, stannar,
ska prata om det. Det &r som... speciellt ndr vi hoppade frén den ena texten till
den andra, dé blev det lite mer spdnnande, for d& bytade man ju text. Men nér

man var i slutet pa den fOrsta texten, da var det lite s& hér “okej men det &r inte

s spadnnande nu”.

Eleven Olivia var den deltagare som var mest aktiv under alla SR-sessioner. Hon vigade tala
och svara nér de andra eleverna var tysta. Men i fokusgruppssamtalet vittnar hon om att hon
tyckte det var jobbigt att prata ibland och att hon kénde ett “krav” pa att sdga nigot nér ingen
annan gjorde det. Som tidigare ndmnts bygger SR-metodiken pé ett frivilligt deltagande och
som deltagare tillits du att enbart sitta tyst. Men det frivilliga deltagandet innebér ocksa att
det kan bli helt tyst under ldspauserna om ingen vill sdga nagot. I detta fall blev det samma

person som oftast talade under pauserna vilket Olivia lyfter som trist.

Flera elever menar att SR-metodens sitt att ta del av litteratur kan 6ppna for ett 1asintresse
bland gymnasieelever. En elev berittar att SR-metoden var bra for henne da det genom

hoglésningen blev enklare att ta till sig och forsta texten:

Utdrag 19
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Samtalsledare: Metoden Shared Reading - sittet att ldsa, tycker ni att det kan

Oppna upp for ett lasintresse bland gymnasieelever?

Sara: Ja! For att jag dr dyslektiker och jag har jéttesvart for att ldsa liksom s hér
vanligt och jag tyckte att detta var en jéttebra metod for just mig personligen att

lasa. Mycket enklare &n andra sitt.
Samtalsledare: Vad sdger du Maja?

Maja: Ja... Nd men jag ldser inte s& mycket bocker annars sa, och brukar inte

vara sa bra pa att lyssna.
Samtalsledare: Tyckte du det var enklare att lyssna hér?
Maja: Ja.

Andrea: Ja, jag tyckte ocksa det var lite s hér, enklare att man stannade ibland,

ifall man inte forstod s kunde man typ dterberitta det man ldste.

Eleverna lyfter ett flertal ganger ldspauserna som betydande for att hinga med i texternas
handling. De menar att ldspauser séllan hinns med i den ordinarie klassrumsundervisningen
vilket kan himma lasforstaelsen och lusten till frivillig ldsning. De anser att de gemensamma
laspauserna ledde till ndgot positivt dd de fick mojlighet att stélla fragor till texten. Det

gemensamma meningsskapandet ledde ocksa till en djupare forstaelse av texterna.

Ju fler ganger lisledare och elever traffades for att tala om litteratur, desto storre blev
engagemanget for litteraturen fran elevernas sida. Lésledaren behdver vid de forsta tva
traffarna vara mer niarvarande och folja upp i samtalen med foljdfrdgor. Men ju fler lastraffar
som genomfordes, desto sdkrare och bekvimare blev eleverna med SR-metoden, och de
talade mer spontant. Vid det forsta motet var turtagningen framst mellan samtalsledare—elev

och samtalsledare—grupp:

Tabell 1 redogdr for SR-session 1 och &r en sammanstéllning av SR-sessionens turtagning

Lisledare - elev Lisledare - Elev - grupp Elev - elev

grupp

Textrespons

Spontant 12 5 7 4
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Textrespons

Styrt 19 4 3 1

Vid SR-session tre och fyra var det i allt hogre grad eleverna som ledde samtalen och stéllde
fragor till textens handling och karaktérer. Textresponsen blev alltmer spontan och samtalen

leddes framst mellan elev—grupp och elev—elev:

Tabell 2 redogdr for SR-session 4 och ér en sammanstéllning av SR-sessionens turtagning

Lisledare - elev Lisledare - Elev - grupp Elev - elev
grupp
Textrespons
Spontant 29 15 11 9
Textrespons
Styrt 7 10 5 6

Textvalet visade sig paverka interaktionen mellan eleverna under traffarna. Som tidigare
ndmnts (se avsnitt 7.1.2) var den subjektsorienterade ldsarten i hdgre grad ndrvarande under
lasningen av novell 2. Eleverna var betydligt mer engagerade under ldsningen av Vi kan inte
hjélpa alla” 4n 1 ldsningen av "Kedjan”. Genom att eleverna kopplade textens handling till
sjdlvupplevda erfarenheter blev turtagningen mellan dem mycket mer omfattande. I hdgre
utstrdckning delade de med sig av sina tankar och idéer om texten och ldsledaren behdvde

ddrmed inte vara lika nérvarande och stilla styrande fragor.

Fiktionsldsning kénns for ménga elever som négot patvingat och alltfor tidskrdvande. Flera av

eleverna berittar i fokusgruppssamtalet att de aldrig frivilligt ldst en bok sjélva.
Utdrag 20

Samtalsledare: Vilka typer av texter hade ni uppskattat pa gymnasiet?
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Ella: Alltsd det ar ju olika frén person till person vad man tycker om att ldsa.
Vissa tycker om lite mer romantik, andra lite mer fantasy. Alla tycker om olika

sorters texter &ven om man kanske inte ldser s& mycket.

Maja: Sénna som Svenska fall. Det dr lite mord och lite sanna saker. Alltsa

verklighetsbaserade saker. Hur ska man forklara det?

Olivia: Ja men verklighetsbaserade saker som har hént, alltsé lite hemskare

saker som faktiskt har héint.

Maja: For dd kénner man lite mer s hér, att man kédnner igen det pa ett annat

sétt.

Genom att eleverna i fokusgruppen far beritta vad de tycker om de fiktiva texterna under SR-

sessionerna skapas en mojlighet att forsta deras ldsengagemang samt vilken typ av texter de

sjdlva hade foredragit i litteraturundervisningen. Eleverna ger dven konkreta forslag pa hur

SR-metodiken hade kunnat utvecklas inom skolundervisningen.

Utdrag 21

Samtalsledare: Vad hade man kunnat gora for att det (SR) ska bli mindre
langtrakigt?

Olivia: Jag vet inte alltsd det dr bara ndgot som jag sjélv personligen tycker. For
att det dr klart om man liser en text s kanske man tréttnar ibland och sen alltsé
jag tyckte det var spannande men ibland sa kanske det &r sa att man inte orkar
prata och dd kdnner man att man maste prestera och det var liksom en jobbig

kénsla.
Samtalsledare: Kénde du att du var tvungen att prestera? For att det &r i skolan?

Olivia: Ja, det var ndgon gang jag kdnde det. For vi var ju dnda dir och
lasledaren liste ju dndé texten och sen om ingen annan sa nagot sa tinkte jag:
“Okej men om ingen annan sdger nagot sa maste jag ha nagot att séiga si att

ndgon siger natt”. Och det var en lite jobbig kénsla.

Maja: Man kanske kunde ha ndgon uppgift mitt i texten? Typ sa om man léser
ndgot och sen kanske man tva och tvd kan diskutera och “Jamen jag tyckte sa”,

och sen kanske ha nagot uppdrag “Vad skulle du gjort om du hamnade i den
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situationen?” och sen att man berittade. D& hade det kanske inte blivit sd

trakigt?

Andrea: Man hade ocksa kunnat ha olika texter s att man typ hade kunnat vélja

vilken man kunnat lésa.

Eleverna delar med sig av flera personliga tankar och idéer om SR-metodiken och dess
forutséttningar for undervisningen i skolan. De lyfter badde fordelar och nackdelar med SR
som ldspraktik och vdgar vara 6ppna med att metoden &r svar att skapa i ett klassrum. De
lyfter aspekter sdsom att det frivilliga deltagande kan leda till att enbart vissa elever kommer
till tals. Att det dessutom sker i skolkontext kan himma lusten for att utbyta spontana tankar

och erfarenheter, da man ar radd att bli bedomd.

Eleverna lyfter aterigen en lidngtan efter att ldsa texter som ar “mer verklighetsbaserade” och
néra deras egen verklighet. Flera elever lyfter att de vill ldsa texter med spidnning och genrer

som kriminal och thrillertexter.

Analysen har visat att det finns tre viktiga komponenter i SR-metodiken: deltagarna, texterna
de ldser och hoglasningen. De hdr komponenternas funktioner gar in i varandra och ingen kan
anses vara viktigare dn ndgon annan. De har alla lika stora betydelser for hur SR-samtalen

fungerar och behover ddrmed inkluderas i en skolkontext.

7.4 Sammanfattning

I denna studie har jag undersokt SR:s mojligheter och begriansningar som lisframjande
arbetssdtt inom svenskundervisningen pa gymnasiet. Syftet har varit att lyfta elevperspektivet
och studera vad som kan motivera gymnasieelever till lasning. Studien utgick frén fyra
fragestillningar: vilka ldsarter — det vill sdga vilka forhallningssdtt kan identifieras i
elevernas interaktion i ett SR-samtal, vilken roll spelar textvalet for elevernas engagemang,
vilken roll spelar héogldsningen for att formedla en text under SR-sessionen och hur vdrderar
eleverna SR som ldspraktik. For att unders6ka mina fragestillningar medverkade jag i ett
pilotprojekt som genomfordes pa en skdnsk gymnasieskolan i samarbete med Lunds
universitet. Undersokningen genomfordes i en liten homogen grupp med fa deltagare vilket
gor att det inte gér att dra négra generella slutsatser om hur SR-metoden 6ver lag fungerar i
undervisningen i gymnasieskolan. Men min analys av resultaten visade dock att det finns flera

viktiga aspekter inom SR-metodiken som dr virda att uppmérksamma.
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Vid undersdkningen av den forsta fragestéllningen — om elevernas interaktion — anvindes
Michael Tengbergs teori om ldsarter for att analysera textsamtalen. Analysen visade att
eleverna tillimpade fem av Tengbergs sex ldsarter i textsamtalen. Den intentionsorienterade
lasarten anvédndes inte i samtalen. Det visade sig att tillimpandet av den subjektsorienterade
ldsarten — da eleverna kopplar texten till sina egna personliga erfarenheter och upplevelser,
existerade 1 hogre utstrdckning i den andra novellen, Vi kan inte hjélpa alla”, &n i den forsta,
”Kedjan”. Eleverna vittnade om att de hade léttare att samtala och kdnna engagemang till den
andra novellen eftersom de kunde relatera till handlingen och karaktérerna i hogre
utstrdckning. De berdttade att det var svarare att kiinna engagemang till novellen “Kedjan”

eftersom handlingen var 14ngt ifrén elevernas egen verklighet.

Analysen visade dven att den hoglidsande rosten hade stor betydelse for eleverna nér de skulle
ta del av texterna. Eleverna ansdg att de kunde slappna av genom att hora ndgon annan ldsa
texten hogt. De kommenterade vikten av en behaglig rost och att det var léttare att lyssna till
en hogldsande rost av samma kon. De ansdg dven att SR-metodiken kéndes mindre kravlos én
att 1dsa individuellt i den ordinarie klassrumsundervisningen. Men eleverna lyfte att det &ven
finns ett flertal svirigheter med att infora SR-metodiken i skolundervisningen. De hade svart
att tro att SR hade fungerat lika vil i den ordinarie undervisningen i helklass. Dels trodde de
inte att de hade kunnat samtala om sé utlimnande 4mnen som de gjorde under gruppsamtalen,
dels forutspadde de att vissa elever skulle ta 6ver samtalen i helklass. Att genomfora SR-
metodiken i en skolkontext innebér dven att de eventuella sociala hierarkier som existerar
inom grupper i klassrumsmiljon kan paverka samtalets forutsittningar. Elever kan
kommentera och trycka ner varandra genom pikar, blickar och mimik vilket pdverkar SR-

samtalen negativt.

Eleverna uppskattade SR-metodens ldspauser. De var sérskilt betydande for elever med
dyslexi eller koncentrationssvarigheter. De tyckte att blandningen mellan ldsning och
diskussion gjorde att SR-tréffarna kéindes varierande och roliga. Men de lyfte dven att SR-
sessionerna blev lite vél langdragna och att det blev forutségbart efter nigra triffar. Ur ett
pedagogiskt perspektiv kan aspekter sdsom hoglasningen och pauser i ldsningen stddja och
starka ldsforstaelsen, vilket kan vara vérdefullt att ha med sig i undervisningen. Nar
lasfraimjande aktiviteter ska genomforas kan det vara virt att diskturera kring hoglasningens
potential for att fler elever ska fa tillgdng till texterna. Mitt resultat kan &ven bidra till en
storre forstdelse for gymnasieelevers uppfattningar om ldsning, samt deras mdjligheter till

delaktighet i litteratursamtal.
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8. Diskussion

I f6ljande avsnitt diskuterar jag SR:s mojligheter och utmaningar i en klassrumsundervisning.
Jag delar upp diskussionen i foljande avsnitt: “textvalets betydelse for interaktion”,
“litteratursamtalen och svenskdmnets syfte”, “hoglésningens roll for att formedla en text
under SR-sessionerna” och “diskussion om Shared Readings mdjligheter och begriansningar
som ldsframjande arbetssdtt inom gymnasieskolan”. Slutligen presenteras en framatblick for

framtida forskning om SR i en skolkontext.

8.1 Textvalets betydelse for interaktion

Ett av SR:s viktigaste syften &r att engagera deltagarna och att med hjélp av textsamtalen fa
dem att forsta kopplingen mellan individens liv och personliga erfarenheter, och det litterdra
verket. Detta uppndddes i samtalen kring de bada ldsta novellerna och eleverna kunde framfor

allt i novell tva, Vi kan inte hjélpa alla” koppla texten till sina egna livserfarenheter.

Med hjélp av lasarterna kunde jag analysera elevernas samtal. Lédsarterna ér av stor betydelse
dé de identifierar elevernas lasengagemang och redogor for en komplexitet i textsamtalen. I
lasningen av novell 1 forholl sig eleverna till texten pa ett helt annat sétt &n vad de gjorde i
novell 2. I ”Kedjan” dr den handlings- och vérderingsorienterade lasarten mest dominerande.
Eleverna har ocksa ett behov av att ldsledaren &r mer nirvarande och stéller ledande fragor till
dem. Nir de sedan bjuds in till den subjektsorienterade ldsarten i ”Vi kan inte hjdlpa alla” tar

eleverna mer plats och visar pé ett betydligt storre lisengagemang for texten.

Det finns en stark koppling mellan Vi kan inte hjélpa alla” och elevernas egna
livserfarenheter. Handlingen kretsar kring en ung kvinna och hennes barn som lever i en utsatt
ekonomisk situation. Det visade sig att flera elever kunde kénna igen sig i karaktdrens
levnadsode. Eleverna ndmner ett flertal gdnger under vart fokusgruppssamtal att de foredrar
texter som de sjdlva kan relatera till. De lyfter Vi kan inte hjélpa alla” som béttre dn

”Kedjan” eftersom de kdnde igen sig i handlingen och relaterade till karaktérerna i novellen.

Textvalet visade sig dirmed paverka interaktionen mellan eleverna under traffarna. Elevernas
okade engagemang for texten ir tydlig i de tva tabeller som exemplifieras i avsnitt 7.3. Over
tid blir eleverna mer sjilvstindiga vilket tabellerna visar. De blir mer bekvdma med SR-
metodiken och hur samtalen gér till. Men under den fjdrde SR-sessionen ldser de ocksa en text

som engagerar dem betydligt mer. De tva faktorerna kan man inte skilja 4. Den omedelbara
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tolkningen &r att eleverna talar mer ju mer bekvima de blir med SR-metodiken. Men

textresponsen dr ocksa beroende av textvalet, vilket redogors i tabell 2.

8.2 Litteratursamtalen och svenskamnets syfte

Som tidigare ndmnts dr en del av svenskdmnets syftesbeskrivning att introducera elever for
olika slags texter och skonlitteratur. “Litteraturen ska dppna upp for andra
forestillningsvirldar 4n enbart den egna och utmana eleverna till nya tankesitt och
perspektiv”’ (Skolverket, 2012, s. 2). Hér gar svenskdmnets syfte emot de ovannimnda
elevernas forvintningar om vilka texter de vill ldsa i skolan. Eleverna menar att de vill kunna
identifiera sig med litteraturen fOr att engageras av den. Men enligt svenskdmnets syfte ska
eleverna introduceras till andra forestillningsvirldar och utmanas till att ldsa andra texter dn
enbart sddana de sjélva kan relatera till. Den subjektsorienterade ldsarten har ingen plats 1
skolans bedomningskriterier och centrala innehdll. Det uppstar ddrmed en svérighet i att som
larare méta eleverna efter deras behov, samtidigt som ldroplanen maste foljas och eleverna
ska utmanas i att 1dsa mer avancerade texter som ocksa ror sig utanfor deras egna

referensramar.

Det ér intressant ur flera aspekter varfor eleverna foredrar Vi kan inte hjélpa alla” framfor
”Kedjan”. Dels menar de att de tyckte mer om Vi kan inte hjdlpa alla” da den kédndes mer
realistisk och verklighetstrogen. De beskriver handlingen i ”Kedjan” som filmisk och overklig
och att det som lésare var svart att relatera till den. Eleverna foredrog ddrmed en text som var
erfarenhetsmissigt ndrmare dem. Samtidigt, utifrdn mina observationer har jag svart att tro att
novellen Vi kan inte hjilpa alla” hade mottagits med lika stort engagemang om eleverna
introducerats till den vid var forsta SR-traff. Detta var en novell dér flera elever kopplade
texten till egna upplevelser. Samtalen var till en borjan trogstartade dé eleverna formodligen
ansdg att texten var for nara dem sjélva. De var inte heller vana vid att kunna anvinda den
subjektsorienterade ldsarten i textsamtal eftersom den inte matchar svenskémnets syfte.
Eventuellt hade Vi kan inte hjélpa alla” varit allt for ndra for att kunna samtalas om vid ett
forsta SR-mote. Eleverna behovde flera tillfdllen med avslappnade samtal for att kunna vénja

sig vid SR-metodiken, samt for att kunna tillimpa den subjektsorienterade ldsarten.

Efter nagra samtal vagar eleverna stélla frdgor och beritta om sina tankar och tidigare
erfarenheter. Strategin att forst vilja en mer lattillgénglig novell som gar att dra enklare
slutsatser av kan vara ett sitt for att successivt dppna upp for tyngre och mer utmanande

texter. Eleverna lyckas da reflektera kring sin forméga av medvetenhet till 1dsningen och
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resonerar kring att de tillsammans kan skapa forstéelse i sina samtal om texten. Samtalen
utvecklas alltmer och ett kat ldsengagemang skedde successivt under samtalens gang av Vi

kan inte hjélpa alla”.

I litteratursamtalen om de tvd novellerna anvénder eleverna inte den intentionsorienterade
lasarten. Det kan finnas flera skl till att eleverna inte talar om texten utifran denna lésart.
Tengberg menade att anvéndningen av den intentionsorienterade ldsarten eventuellt krdver
mer avancerade och ldsvana deltalagare (2011, s. 224). Nagra elever berittar under
fokusgruppssamtalet pa att de aldrig 14st en hel bok vilket gér denna ldsart svar att anvinda.
Att eleverna dessutom gar forsta aret pd gymnasiet dr ocksa en bidragande faktor till
svérigheten att diskutera forfattarnas intentioner. De har med sig olika erfarenheter av ldsning
fran tidigare skolgang och behdver tillsammans ldra sig att diskutera texter utifrén forfattares
eventuella intentioner. Men det behdver dock inte betyda att eleverna inte har formagan att

anvinda en sadan lésart.

Enligt TRO:s beskrivning &r inte syftet med SR som ldspraktik att diskutera forfattarens
intentioner kring ett verk. Syftet dr i stdllet att fokusera pa den sociala ldsningen och
lasledaren ska successivt tdnja pd granserna och utmana gruppdeltagarna i sina textval. Det
centrala dr samspelet i gruppen och vad som sker for den enskilda ldsaren i motet med det
litterdra verket (The Reader, 2019, s. 10). Det blir dirmed inte relevant att diskutera verkets
historia eller forfattarens avsikter eftersom det ligger utanfor SR:s syfte. Jag vill darfor inte
underskatta elevernas forméga att samtala om texterna, eftersom fragor som forfattarens
intentioner inte kom p4 tal. Det ska dessutom aterigen tilldggas att eleverna gér i ék 1 pa
gymnasiet och har all potential att i framtida litteratursamtal utveckla bade litteratursamtalen

och sin lasforstaelse dnnu mer.

8.3 Hoglisningen och den sociala lisningen under SR-sessionerna

Eleverna beskriver hogldsningen inom SR som avslappande och rofylld, till skillnad frén den
enskilda ldsningen i undervisningen. De menar att den ordinarie klassrumslésningen dé de
laser enskilt eller nér ldraren ldser hogt ar stressfylld och att det finns ett stort fokus pa att
prestera. De lyfter ett flertal ganger under fokusgruppen att hoglasningen och ldspauserna da
de fér diskutera texten tillsammans bidrar till att deras lasforstdelse utvecklas. Detta stimmer
dven vil overens med vad Widhe och Nordenstam konstaterar — att elever via den

gemensamma hoglédsningen kan mota mer avancerade texter (2017, s. 98). Eleverna menar
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dven att laspauserna har stor betydelse for deras meningsskapande i texterna. Genom den

sociala ldsningen kommer de fram till en gemensam tolkning och forstaelse for litteraturen.

Eleverna talar om vikten av en hogldsande rost som de kan relatera till. De menar att en rost
som de kédnner igen fran andra format, i detta fall poddar kan bidra till att de lyssnar mer
ingdende och kan forsta vad en text handlar om. Tidigare forskning inom SR lyfter just
ldsledarens rostkvalitet som en viktig komponent for att deltagarna ska kidnna engagemang till

texten (se avsnitt 4.3).

Att ta till sig av berittande texter pa andra sitt &n enbart via skolans undervisning — dé
eleverna forvintas ldsa tysta i klassrummet — stimmer 6verens med Tengbergs resonemang
om hur alternativa medieformat konkurrerar med skolans ordinarie ldspraktiker (2011, s. 15).
Den hoglésande rosten kan spela en avgdrande roll for att eleverna ska kénna sig avslappnade,
kunna delta i meningsskapandet och relatera till den skonlitterdra texten. Hogldsningen inom
SR har betydelse for att formedla en berittelse. Det kan dessutom spela roll vem som hogliser
for att eleverna ska kunna ta till sig av texten och identifiera sig med den. Eleverna lyfter att
det dr “enklare” att lyssna pa en rost som de sjélva kan kéinna samhorighet med, i detta fall en
kvinna som ldser for andra kvinnor. Hér uppstér dock en viss problematik att mota elevernas
forvantningar pa den hogldsande rosten. Det finns ingen sjélvklarhet i att ldsledare eller larare
ska kunna befinna sig nira eleverna i dlder, eller dela deras livserfarenheter. Om det stills
sadana krav, blir det dven svarare att genomfora SR-sessioner i lika stor utstrackning i

skolundervisningen.

Samtalen i en SR-grupp har som syfte att stirka gemenskapen och nirheten mellan
deltagarna. Ohlsson beskriver hur hogldsningen och den sociala ldsningen kan fordjupas
genom interaktionen mellan deltagarna (2021, s. 382). Samtidigt identifierade jag som
observator en viss maktstruktur mellan eleverna i samtalen. Detta trots att det var en liten
grupp och eleverna sade sig vara bekvéma och trygga med varandra. Den sociala ldsningen
inom SR 1 ett skolsammanhang, blir dirmed bdde en personlig och utmanande ldsning inom

gruppen, atminstone i det hdr sammanhanget.

Det ér svért att dra ndgon slutsats om hur de nedvédrderande kommentarerna mellan eleverna
paverkar stimningen i gruppen. Men det dr mérkbart att det finns grupperingar och elever som
intar ledarstillning. Skolmiljon skiljer sig dirmed fran den vanligtvis trygga miljo som SR-
gruppen ska utgdra, dér deltagarna kanske inte kdnner varandra sedan tidigare, och dér

stimningen idealt ska praglas av vinlighet — ’be kind” (The Reader, 2019 s. 8). Om SR
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implementeras i skolundervisningen innebir det att redan finns en gruppdynamik mellan
eleverna som kinner varandra. Detta kan paverka hur SR-metodiken fungerar i en skolkontext

och ér nagot ldsledare och ldrare bor vara medvetna om.

8.4 Shared Readings mojligheter och begriansningar som lasfrimjande

arbetssitt inom gymnasieskolan

Som det beskrevs i sammanfattningen finns det bdde mdjligheter och utmaningar med att
infora SR som ldspraktik i den ordinarie klassrumsundervisningen. Samtalen i en SR-grupp
har som syfte att stirka gemenskapen och niarheten mellan deltagarna. Detta uppfylls till stor
del under SR-sessionerna, och eleverna samtalar om personliga och utlimnande
livserfarenheter utifran texterna. De menar att SR:s ldspauser bidrar till att de vagar och
hinner stilla fragor och uttrycka sig pa ett satt som de vanligtvis inte gor i den ordinarie

undervisningen.

Samtalen fokuserade mycket pa elevernas kiansloméssiga reaktioner och de tilléts att stiga in 1
texterna och undersdka dem pa flera nivéer tillsammans. Det har varit en tdmligen mer social
lasning dn vad de dr vana vid. Eleverna dgnade sig vidare at ett kollektivt meningsskapande i
de bada novellerna och kunde med hjilp av ldsledaren och varandra fordjupa sin textforstaelse
under samtalen. I fokusgruppssamtalen beskriver flera elever att det lett till en positiv effekt
for deras lasengagemang och att de tycker SR-metodiken fungerade vél for att ta till sig av

litteratur.

SR skapar forutsittningar for det Rosenblatt kallar estetisk 14sning (2002). Eleverna ar
personliga i litteratursamtalen och samtalar om texterna utifran sina egna kéanslor, tankar och
forestéillningar. De hjdlper dven varandra i att forsta texternas betydelse och blir alltmer
sjdlvstidndiga under samtalens géng. SR som metod &r varken tankt att understddja det
Rosenblatt kallar efferent 14sning, eller att deltagarna ska komma med tydliga svar pa
lasledarens fragor. Genom det gemensamma meningsskapandet dr syftet i stéllet att deltagarna
ska nérma sig texterna, och f& mojlighet att diskutera och stélla fragor till olika typer av

texter. Detta dr ndgot som eleverna uppnér under SR-sessionerna.

Inom den kvalitativa forskningen ar transferability eller overforbarhet ett centralt begrepp.
Det syftar pa i vilken grad resultaten av sddan forskning kan Gverforas till andra sammanhang
eller miljoer (Tuval-Mashiach, 2021, s. 365). Det ar rimligt att tro att resultaten frdn min
studie kan vara dverforbara till andra liknande SR-kontexter och skolsammanhang.

Litteratursamtal &r vanligt forekommande bade inom svenskundervisningen och inom andra
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dmnen. Enligt Skolverkets 6vergripande mal och riktlinjer behdver elever oavsett &mne kunna
resonera och diskutera over sitt eget larande. Eleverna forvéntas ocksé kunna ta stallning i
olika livsfrdgor och vérderingsfragor vilket ligger i linje med hur litteratursamtalen i en SR-

grupp dr tdnkta att fungera (Skolverket, 2022, s. 6).

Eleverna &r dock kritiska till att SR-metodiken skulle fungera i helklass. Det finns flera
orsaker till detta. En viktig aspekt dr gruppens storlek. Under detta pilotprojekt deltog totalt
atta elever. Storleken gjorde att alla som ville delta hade mdjlighet till det. I en gymnasieklass

pa 30 elever blir det betydligt svdrare. Det kréver extra resurser och sjalvklart mer tid.

Just gruppstorleken i en ordinarie gymnasieklass menar eleverna kan vara himmande for SR-
metodiken i undervisningen. De menar att enbart nagra skulle fa komma till tals pa grund av
dominerande elever. Det finns dessutom elever som dr mer bekvdma 4n andra att tala. De som
inte naturligt tar plats skulle inte kunna delta i SR-samtalet. Som observatdr identifierade jag
en viss hierarkisk ordning bara mellan de fa elever som deltog under SR-sessionerna. Fragan
blir da om det gér att undvika hanfulla kommentarer och nedlitande blickar i den ordinarie
klassrumsundervisningen? I den bédsta av vérldar kan en ldspraktik som SR &ppna upp for
djupa samtal dér eleverna vagar uttrycka sig och stilla frigor. Detta uppndddes delvis. Men i
en alder dir hierarkier, maktstrukturer och betygshets ocksa existerar, finns radslan for att inte
passa in. Detta dr en utmaning som ldrare och ldsledare behover ha i beaktning da de

implementerar SR-samtal i undervisningen.

8.5 Framitblick

Den hér studien dr av pilotkaraktér och dr alltfor liten for att siga ndgot generellt om SR som
lasfraimjande arbete i gymnasieskolan. Som jag tidigare ndmnt var det enbart elever av
kvinnligt kon som deltog. De kdnde varandra sedan tidigare och beskrevs av sin ldrare som
verbala och framat. Det finns ddrmed en tydlig homogenitet bland deltagarna vilket kan ha
paverkat resultaten i min studie. P4 grund av ovanndmnda faktorer hade det varit intressant att
genomfora en storre studie over ldngre tid och dér man far folja ett flertal elever. Hur fungerar
SR bland gymnasielever under en lédngre ldsperiod? Kan intresset for 14sning 6ka med hjélp av

SR-metoden?

Da min analys visade pa flera mgjligheter att inspireras av SR-metodiken i
litteraturundervisningen sd vill jag framhélla behovet av fler studier inom SR i skolan. I
framtida SR-forskning hade det varit intressant att studera elever fran olika skolor och

eventuellt olika delar av Sverige. Det dr dven av stor vikt att studera en mer heterogen grupp.
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Det hade dven varit intressant att studera ett flertal texter, gérna fran olika sprakomraden och

kulturer, for att jamfora deras framgéang i ett SR-sammanhang bland gymnasieelever.

Min forhoppning ér att fler ldrare kan inspireras och ta del av SR:s mgjligheter i
litteratursamtalet. Det 6ppnar upp for betydelsefulla samtal som bade kan stérka det
relationella arbetet i gruppen, och hjélpa eleverna att uttrycka sig i textsamtal. Min syn pa
litteratursamtal med elever har breddats och fordjupats under det hér arbetet. Det dr definitivt

ndgot jag kommer béra med mig in i min framtida undervisning.

48



Kallforteckning
Icke-publicerade Killor

Fokusgruppssamtal 2023-03-20.

Inspelning av litteratursamtal 2023-03-06.

Inspelning av litteratursamtal 2023-03-10.

Inspelning av litteratursamtal 2023-03-13.

Observationsanteckningar. 2023-03-03, 2023-03-06, 2023-03-10.

The Reader (2019). Read to Lead. Course handbook. Andra upplagan.

Publicerade kallor

Alinder, Tomas. (2022). Shared Reading i svensk gymnasieskola: ldsledarens roll och
metodens mojligheter. Examensarbete, Utbildningsvetenskap. Lund: Lunds universitet.

[Tillgénglig via LUP Student Papers].

Billington, Josie; Farrington, Grace; Lampropoulou, Sofia, et al. (2016a). A comparative
study of cognitive behavioural therapy and shared reading for chronic pain. Med Humanit

2016(1):s. 1-11. doi: 10.1136/medhum—-2016-011047.

Billington, Josie., Davis, Jane., & Farrington, Grace. (2013). Reading as participatory art: An
alternative mental health therapy, Journal of Arts & Communities 5(1), s. 25-40.

Dagerman, Max & Wallinder, Jon. (2022). Dialogisk ldsning — Shared Readings mojligheter
och begrdinsningar i klassrummet. Examensarbete, Utbildningsvetenskap. Lund: Lunds

universitet. [Tillgédnglig via LUP Student Papers].

Dahlin Ivanoff, Synneve & Holmgren, Kristina (2017). Fokusgrupper. Upplaga 1 Lund:

Studentlitteratur.

Davis, Jane. (2008). Getting into reading. I S. Hornby, Susan & Glass, Bob (red.)

(2008). Reader development in practice: bringing literature to readers. London: Facet.

Denscombe, Martyn (2018). Forskningshandboken: for smdskaliga forskningsprojekt inom

samhdllsvetenskaperna. Fjarde upplagan Lund: Studentlitteratur.

49



Elam, Katarina & Widhe, Olle (2020). "Hogldsning som estetisk praktik: Att ldsa tillsammans
med dldre elever”, 1 Trettonde nationella konferensen i svenska med didaktisk inriktning:
Bildning, utbildning, fortbildning / [ed] Redaktorer: Maritha Johansson, Bengt-Gdran
Martinsson, Suzanne Parmenius Swird, Linkdping: Nationella nédtverket for svenska med

didaktisk inriktning, s. 81-93.

Eriksson Barajas, Katarina, Forsberg, Christina & Wengstrom, Yvonne (2013). Systematiska
litteraturstudier i utbildningsvetenskap: vigledning vid examensarbeten och vetenskapliga

artiklar. Forsta upplagan Stockholm: Natur & Kultur.

Forslid, Torbjorn; Ohlsson, Anders; Rydbeck, Kerstin; Skjerdingstad, Kvell Ivar; Steenberg,
Mette; Tangerés, Thor Magnus (red.) (2022). Shared Reading i Skandinavia. Oslo: ABM-
media AS

Fredriksson, Ulf (2012). "Hur 15-aringars ldsning fordndrats mellan 2000 och 2009. Resultat
fran PISA-undersdkningarna”, i Lasarnas marknad, marknadens ldsare — en
Jforskningsantologi. Stockholm: Fritze. Tillgénglig pa Internet:

http://www.regeringen.se/rattsdokument/statens-offentliga-utredningar/2012/03/sou-201210/

Hoglund, Lars (2012). Bokldsning i skiftet mellan traditionella och digitala medier. 1
Kulturdepartementet, Litteraturutredningen i samarbete med Nordicom, Carlsson, Ulla &
Johannisson, Jenny. Léasarnas marknad, marknadens ldsare (SOU 2012:10) [Elektronisk
resurs]: — en forskningsantologi. Offentliga Forlaget, s. 45-83.

Kvale, Steinar & Brinkmann, Svend (2014). Den kvalitativa forskningsintervjun. Tredje

[reviderade] upplagan Lund: Studentlitteratur.

Molloy, Gunilla (2017). Svenskdmnets roll: om didaktik, demokrati och critical literacy.
Upplaga 1 Lund: Studentlitteratur.

Nordberg, Olle (2021). Alla laser! Empiriska perspektiv pd frdgan om litteraturens
samhilleliga relevans. Utbildning och lirande / Education and Learning, 15(2), s. 63—84.

Nordenstam, Anna & Widhe, Olle (2017). Hoglésning for dldre elever. En motesplats for

teori och praktik. G6teborgs universitet.

Nordlund, Anna & Svedjedal, Johan (2020). Lédsandets drsringar: rapport och reflektioner

om ldsningens aktuella tillstdand i Sverige. Stockholm: Svenska Forldggarforeningen.

50



Ohlsson, Anders; Ingemansson, Mary; Forslid, Torbjorn; Grelz, Henrik; Gustafsson, Anna W;
Jarvholm, Kajsa & Rivano Fischer, Marcelo (2018). Book talks among people with chronic
non— cancer pain: literary meaning making in a shared reading group. Working Papers in

Medical Humanities, 4(1).

Ohlsson, Anders. (2021). "Hogldsningens betydelser 1 Shared Reading”. I Pennlert, Julia. &
llshammar Lars. (red.). Frdan Strindberg till Storytel: korskopplingar mellan ljud och
litteratur. Goteborg: Daidalos.

Rishei, Ingvild H. (2018). Vi kan inte hjélpa alla” i Vinternoveller. [Stockholm]: Flo forlag.

Rosenblatt, Louise Michelle (2002). Litteraturldsning som utforskning och upptdcktsresa.
Lund: Studentlitteratur (i original Literature av Exploration (1938)).

Rydbeck, Kerstin (2022). De litterdra texterna till Shared reading — hur viljer man dem? I
Forslid, Torbjorn; Ohlsson, Anders; Rydbeck, Kerstin; Skjerdingstad, Kvell Ivar; Steenberg,
Mette; Tangerés, Thor Magnus (red.). Shared Reading i Skandinavia. Oslo: ABM-media AS,
141-176.

Shared Reading Skane (2023). Shared Reading - vad dr det?. Himtad 2023-01-23 fran

https://www.sharedreadingskane.se/shared-reading-vad-ar-det.

Skolinspektionen (2022-10-24). Lasfraimjande arbete i grundskolan. Stockholm:
Skolinspektionen. Himtad 2023-01-20, fran https://www.skolinspektionen.se/beslut-

rapporter-statistik/publikationer/kvalitetseranskning/2022/lasframjande-arbete-i-grundskolan/.

Skolverket (2022) Laroplan for gymnasieskolan. Stockholm: Skolverket. Hamtad 2023-05-17.
file:///C:/Users/080632/Downloads/Laroplan%?20for%20gymnasieskolan.pdf.

Skolverket (2011). Léaroplan for svenska. Stockholm: Skolverket. Himtad 2023-01-23, fran

https://www.skolverket.se/undervisning/eymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-

gymnasieskolan/gymnasieprogrammen/amne?url=-
996270488%2Fsyllabuscw%2Fsp%2Fsubject.htm%3FsubjectCode%3DSVE%26version%3
D8%26t0s%3Dgy&sv.url=12.5dfee44715d35a5cdfa92a3.

Skolverket (2023). Laslyftet i skolan. Stockholm: Skolverket. Himtad 2023-01-23, fran

https://www.skolverket.se/skolutveckling/kurser-och-utbildningar/laslyftet-i-skolan.

Skolverket (2012). Perspektiv pa litteraturundervisning. Stockholm: Skolverket. Himtad
2023-03-19, fran https://larportalen.skolverket.se/LarportalenAPI/api-

51



v2/document/path/larportalen/material/inriktningar/5-las-skriv/Gymnasieskola/011-
perspektiv_litteraturundervisning/del 01/1.%20D%C3%A4rf%C3%B61r%201%C3%A4ser%2
0v1%20litteratur.pdf.

Steenberg, Mette; Christiansen, Charlotte; Dalsgird, Anne Line; Stagis, Anne Maria; Ahlgren,
Liv Moeslund; Nielsen, Tine Lykkegaard; Ladegaard, Nicolai (2021). Facilitating Reading
Engagement in Shared Reading. Poetics Today, 42(2), s. 229-251. doi: 10.1215/03335372—
8883234.

Steenberg, Mette & Ladegaard, Nicolai (2017). Guidet felleleesning: litteraer—estetisk
sundhedsfremme. I Jensen, Anita. (red.) Kultur og sundhed: en antologi. Arhus: Turbine

Akademisk, s. 175-190.

Tengberg, Martin (2011). Samtalets méjligheter: om litteratursamtal och litteraturreception i

skolan. Diss. Goteborg : Goteborgs universitet, 2011.

The Reader (2022a). Our Impact. Himtad 2023-01-23 frén

https://www.thereader.org.uk/what— we—do/our—impact/.

The Reader (2022b). What we do. Hamtad 2023-01-23 fran

https://www.thereader.org.uk/what— we—do/shared—reading/.

Tuval-Mashiach, R. (2021). Is replication relevant for qualitative research? Qualitative

Psychology, 8(3), 365-377. Himtad 2023-05-17 fran https://doi.org/10.1037/qup0000217.

Ulfgard, Maria (2015). Ldra lirare ldsa: om utbildning av svenskldrare och

litteraturundervisning i skolan. Géteborg: Makadam.

Wolff, Tobias (2000). ”"Kedjan” i Natten i fraga. Stockholm: Norstedt.

52



Bilaga 1 — Observationsschema

Observationsschema Datum:
Nérvarande: UtfOrare:

Lasledare:

Lisledare - elev Lisledare - Elev - grupp Elev - elev
grupp

Textrespons

Spontant

Textrespons

styrt

Ovriga noteringar:

Bilaga 2 — Underlag fokusgruppsamtal med elever

Bakgrund

Deltagarna hélsas vilkomna och jag tackar dem for deras nirvaro. Jag beréttar om syftet med
fokusgruppssamtalet och informerar deltagarna om praktisk information, hur 1dng sessionen
kommer att vara, samt hur upplédgget ser ut: Jag kommer att stélla nigra s.k. breda
nyckelfrdgor och det dr sedan deltagarna som ska fa samtala om sina erfarenheter. Jag
kommer att viigleda dem om det dr ndgon fraga de inte forstar med underfrdgor. Deltagarna
far information om att gruppsamtalet spelas in, att alla insamlade data ar konfidentiella och
hur de ska anvéndas och publiceras. Slutligen forhor jag mig om deltagarna har nigra fragor

innan vi borjar.

Nyckelfriga 1. Vad har deltagarna arbetat med for ldsprojekt tidigare under sin

skolging?
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e Hur har deras erfarenheter varit av att tillsammans med andra (parvis, grupp, helklass)

arbeta med litteratur och 14sning i skolan?

Nyckelfriga 2. Hur upplevde deltagarna insatsen av SR som metod for att arbeta med

litteratur i skolan?

e Vad tyckte deltagarna om att diskutera litteraturen i grupp?

e Kunde deltagarna reflektera dver nagon personlig forandring av instillning till SR
over tillfallena? Exempelvis delaktighet, forstaelse?

e Vad anser deltagarna om SR som metod for att ta sig an litteraturen och vidga elevers

lasintresse?

Nyckelfriga 3. Vad tyckte deltagarna om hogliasningens betydelse for att ta del av

texterna?
e Hur var det att 1ata ndgon annan (l4sledaren) ldsa hogt for deltagarna?
Nyckelfriga 4. Vad tyckte deltagarna om de texter de fick ldsa?

e Vad tycker deltagarna om de utvalda texterna for gymnasieundervisningen?
e Vad fOr typ av texter tror deltagarna att elever inom gymnasieskolan vill 1dsa?
e Hur upplevde ni begreppen ni fick fylla i efter lasningen, hjilpte de er att reflektera

kring texten?

Avslutning: Har deltagarna négra fragor som de vill stélla till mig efter intervjun? Néagot som

ar otydligt eller ndgot de till att tilligga? Jag tackar dem for deras deltagande.

Bilaga 3 — Samtyckesblankett
Information- och samtyckesblankett
Hirmed inbjuds du att delta i forskningsstudien
Shared Reading i svenskundervisningen.

I denna forskningsstudie, som kommer att starta 3/3 2023 och paga till den 2/6 2023, ska en
dmneslérarstudent fran Lunds universitet beskriva och undersoka mojligheten att anvinda
Shared Reading-metodiken 1 litteraturundervisningen pa gymnasieskolan.

Shared Reading har utvecklats av forskare vid University of Liverpool. Deltagarna (5—8
personer) triffas utan nagra forberedelser i forvdg och lyssnar pa nir en lasledare ldser hogt
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med pauser ddr man kan tala om det man hort. Alla har texten framfor sig och kan folja med
medan man lyssnar. Samtalet handlar bdde om texten och om kénslor och tankar den vicker.
Shared Reading anvinds inom en rad olika sammanhang, bland annat inom sjukvarden i
Storbritannien och kan enligt erfarenhet och tidigare forskning stirka vélbefinnandet hos
deltagarna.

Den hér studien dr av pilotkaraktér och syftar till att utvirdera mdjligheten att anvénda Shared
Reading 1 svenskundervisningen. Studien soker svar pd fragan vilka mdojligheter och
begransningar den hir metoden har. Undersdkningen kommer ocksa att studera ldsledarens
roll och sdka svar pa fragan vad hen faktiskt gor och betyder i en Shared Reading-grupp.

Amneslirarstudenterna kommer under studien att samla in material genom observationer,
ljudinspelningar, enkédter samt intervjuer.

Vad innebir det att delta?

Som deltagare i studien kommer du att

- delta i fyra Shared Reading-tillfdllen pé lektionstid foljande dagar: 3/3, 6/3, 10/3 och
13/3

- delta i ljudinspelning i ndgon eller ndgra av triffarna

- bli intervjuad enskilt eller i grupp efter det sista tillfallet

- Deltagandet ar inte betygsgrundande.

Vad hinder med mina uppgifter?

Projektet kommer att samla in och registrera information om dig. Denna information kommer
fran observationerna, ljudinspelningarna och intervjuerna.

Denna information kommer att behandlas sa att inte obehoriga kan ta del av den.
Informationen om dig kommer att pseudonymiseras. Endast &mnesldrarstudenten och den
projektansvarige kommer att ha tillgang till informationen.

Hur fir jag information om resultatet av projektet?

Studien kommer att redovisas i form av ett examensarbete pA Amneslérarutbildningen, Lunds
universitet samt eventuellt pd vetenskapliga konferenser och artiklar i vetenskapliga
tidskrifter.

Deltagandet ar frivilligt

Ditt deltagande &r frivilligt och du kan nér som helst vilja att avbryta deltagandet. Om du
véljer att inte delta eller vill avbryta ditt deltagande behdver du inte uppge varfor.
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Ansvarig for projektet 4r Anders Ohlsson, Sprak- och litteraturcentrum, Box 201, 221 00
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Samtycke till att delta i projektet
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