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Sammandrag

Syftet med detta examensarbete &r att skapa en battre forstaelse for vilken roll kanslor har for
att bedriva kunskapsutvecklande las- och skrivundervisning i svensk&mnet inom ramen for
skolverksamheten pa sarskilda ungdomshem, vid Statens institutionsstyrelse. Det empiriska
materialet i examensarbetet ar semistrukturerade kvalitativa intervjuer av fem larare vid olika
sarskilda ungdomshem, geografiskt placerade 6ver hela Sverige. Som analysmetod tillampas
tematisk analys. Resultaten fran undersokningen indikerar att kanslor har en betydande roll i
las- och skrivundervisningen och att det egentliga skolarbetet foregas av ett relationellt arbete
dar lararen behover bygga ett fortroende till eleven, kartldgga den enskilda elevens ldas- och
skrivformagor och tidigare skolerfarenheter. Resultaten pekar dven mot att negativa kanslor
som frustration och skam hdmmar elevens larprocess, medan positiva kénslor som delad gladje

kan engagera eleverna i las- och skrivundervisningen.

Nyckelord: 1as- och skrivundervisning, skolverksamheten vid sarskilda ungdomshem, k&nslor,
Statens institutionsstyrelse



Abstract

English title: “The Role of Emotions in Reading and Writing Instruction among Students in
Special Youth Homes: A Qualitative Interview Study of Teachers in the State Youth Care
Education”.

The purpose of this thesis is to create a better understanding of the role emotions play in
conducting knowledge-developing reading and writing instruction in the Swedish subject
within the framework of educational activities at special youth homes under the State
Institutional Board. The empirical material for this thesis consists of semi-structured qualitative
interviews with five teachers from different special youth homes located throughout Sweden.
Thematic analysis is applied as the analytical method. The findings of the study indicate that
emotions play a significant role in reading and writing instruction, and that the actual
educational work is preceded by relational work, where the teacher needs to build trust with the
student, assess the individual student's reading and writing abilities, and previous school
experiences. The results also suggest that negative emotions such as frustration and shame
hinder the student's learning process, while positive emotions such as shared joy can engage

students in reading and writing instruction.

Keywords: reading and writing instruction, the school activities at special youth homes,
emotions, the National Board of Institutional Care
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1 Inledning

Ett fullvardigt liv som demokratisk medborgare i dagens samhélle forutsétter tillrackligt goda
las- och skrivkunskaper. Utover det staller den snabba samhéllsutvecklingen och var
digitaliserade varld krav pa att kunna hantera manga olika typer av texter och en allt stérre
méangd information (Liberg & Saljo, 2017, s.374; OECD, 2021). Vikten av dessa akademiska
formagor — att kunna tolka och forsta texter, men &ven producera sina egna — beskrivs tydligt i
gymnasieskolans &mnesplan. Undervisningen ska enligt &mnesplanen leda till att eleverna
utvecklar férmaga att anvanda skonlitteratur som en kalla till sjalvinsikt och forstaelse av andra
maénniskors erfarenheter, livsvillkor, tankar och forestillningsvarldar” (Lgyll, 2023). Det
framgar ocksa i amnesplanen att lisundervisningen ska “utmana eleverna till nya tankesitt och
perspektiv”’ (Lgy1l, 2023). Vidare ska undervisningen leda till att eleverna utvecklar tillit till
sin egen sprakliga formaga och de sprakliga redskap som kravs for savél vardags- som
samhallsliv, men ocksa for arbetslivet och for eventuellt fortsatta studier (Lgy11, 2023). Med
andra ord ses tillrackliga och goda las- och skrivkunskaper som en akademisk fardighet som
eleven ska utveckla genom skolan. Utan goda las- och skrivkunskaper dkar sannolikheten for
att eleverna inte kan fullfélja sin grundlaggande utbildning, att elever far svarare att etablera sig
pa arbetsmarknaden och far samre mojligheter att delta i det offentliga samtalet (Svensson
2009; Vinnerljung, et al., 2010). Det &r dessa grundlaggande och dérréppnande fardigheter vad
galler lasformaga och lasforstaelse som numera brukar beskrivas med begreppet literacy.

Nagot som hamnar i skymundan i l&s- och skrivundervisningen idag ar emellertid vilken
betydelse kanslor har i kunskapsprocessen. Historiskt sett har kanslor och rationalitet setts som
varandras motsatser, vilket har medfért att kanslor inte har ansetts tillrackligt viktiga att
undersokas i kunskapsprocesser (Blennow, 2019, 2021). Forskning fran narliggande omraden,
som kognitionsvetenskap, visar emellertid att kanslor paverkar kognitiva formagor, som
uppmaérksamhet, motivation, beslutsfattande och problemlésning (Pektrun, 2011). Det finns
ocksa forskning som visar att kanslomassigt engagemang behovs for att lasare ska kunna tolka
och forsta skonlitterdra texter (Solomon, 1986; Barton, 1996; Carroll, 2020). Genom att lasa
skonlitteratur far lasaren trada in i karaktarernas sinnen nar de upplever och reflekterar dver
sina kanslor, drommar, mal och motiv, vilket ger lasaren mojlighet att utveckla sina egna
kanslor (Barton, 1996; Carroll, 2020). Att utveckla elevens formaga till kansloreglering och
sociala fardigheter, sa kallad emotional literacy, ger béattre forutsattningar for att klara av inte
bara svenskundervisningen, utan &ven sin grundldggande utbildning och livet generellt
(Solomon, 1986; Matthews, 2006).



| detta examensarbete undersoks vilken betydelse kanslor har i 18- och
skrivundervisningen hos en elevgrupp dar bade las- och skrivkunskaperna och kénslornas roll
stalls pa sin spets, namligen ungdomar som vardas pa sarskilda ungdomshem vid Statens
institutionsstyrelse. Som myndighet har Statens institutionsstyrelse (SiS) i uppdrag att bedriva
individuellt anpassad tvangsvard for ungdomar med allvarliga psykosociala problem.
Ungdomar som vardas pa SiS lever ett mycket destruktivt liv med allvarlig psykosociala
problem som kriminalitet, missbruk och sjalvskadebeteende. Som elevgrupp utmérks dessa
ungdomar av att de har en bristande skolbakgrund, lag skolmotivation och svag skolidentitet
(Hugo, 2013; Wasterfors, 2014). Ofta har ungdomarna lamnat den allmanna skolan med en
kansla av att ha misslyckats och att aldrig ha fatt uppleva kéanslan att fa hora till. Denna
elevgrupp é&r sarskilt utsatt eftersom fullgjord grundldggande utbildning och tillrackligt goda
las- och skrivkunskaper kan vara avgérande for att bryta ett destruktivt liv (Vinnerljung, et al.,
2010). Hur kan kanslor i dessa skolsammanhang och elevgrupper framja eller tvartom hamma

larande?

1.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med detta examensarbete &r att skapa en béttre forstaelse for vilken roll kanslor har for
att bedriva kunskapsutvecklande las- och skrivundervisning i svenskamnet inom ramen for
skolverksamheten vid SiS sarskilda ungdomshem. Mer specifikt & ambitionen att svara pa vad
kéanslor har for roll i I&s- och skrivundervisningen, men ocksa vad las- och skrivundervisningen

gor med kanslor. 1 linje med studiens syfte har féljande forskningsfragor formulerats:

1. Hur arbetar larare vid SiS-skolor med l&s- och skrivutveckling hos den specifika
elevgruppen?

2. Vilka utmaningar moter SiS-larare i samband med las- och skrivundervisningen och hur
hanterar larare dessa utmaningar?

3. Vilka negativa och/eller positiva kénslor upplever larare att elever vid SiS-skolor

uttrycker i samband med las- och skrivundervisningen och hur hanterar larare detta?

Den forsta och andra forskningsfragan fungerar som en bakgrund for att besvara fraga tre.

1.2 Disposition
Uppsatsens disposition inleds med en bakgrundsbeskrivning om Statens institutionsstyrelse
som myndighet, lagstiftningen som reglerar verksamheten och SiS skolverksamhet. | kapitel tre

presenteras den tidigare forskningen om den statliga ungdomsvardens skolverksamhet, med



fokus pa tva svenska avhandlingar om meningsfullt larande och framgangs- samt
motgangsfaktorer i SiS-skola. | detta kapitel ocksa den tidigare forskningen om las- och
skrivsvarigheter hos grupper inom institutionsvarden samt forskningen om kanslor och

svenskamnet.

| kapitel fyra presenteras uppsatsens metodval, empiriska material och genomférandet av
tematisk analys. Har redogors for ocksa metodologiska och etiska reflektioner. | kapitel fem
presenteras uppsatsens teori, vilket ar sociokulturella perspektivet med begreppet den
proximala utvecklingszonen. | det avslutade kapitel sex redogdrs for resultaten fran det
empiriska materialet och den tematiska analysen fordelat efter de tre teman som har identifierats
i undersokningen. Detta f6ljs av en slutdiskussion dér resultaten nyanseras och kommenteras

samt behov av framtida forskning.

2 Bakgrund

Detta kapitel inleds forst med en kort historisk bakgrund om institutionsvard i Sverige och
upprattandet av myndigheten Statens institutionsstyrelse som den &r idag. Darefter presenteras
myndighetens uppdrag, den lagstiftning som reglerar verksamheten och vilka olika tjanster SiS
erbjuder socialtjansten. | det foljande delkapitlet 2.1 presenteras skolverksamheten vid SiS och
vad som utmarker ungdomar vid SiS som elever. Mot bakgrund av detta presentas ocksa den
kritik som Skolinspektionen har riktat mot SiS-skola i tva granskningar som genomforts ar 2016
och 2021 under avsnitt 2.2.1. Avslutningsvis forklaras och presenteras definitionerna av

begreppen literacy och kéanslor som anvands genomgaende i undersékningen under avsnitt 2.3.

2.1 Statens institutionsstyrelse och LVU samt LSU

Historiskt sett har samhallsvardande institutioner som funnits i Sverige rotter i de anstalter som
upprattades under 1800-talet. Sedan dess har anstalterna gatt under flera olika bendgmningar som
skyddshem, ungdomsvardsskolor och §12-hem (Enell, et al., 2018, ss. 24-25). Aven om
benamningarna har skiftat over tid har institutionsvarden inom den sociala barnavarden i
huvudsak tva syften: a ena sidan att skydda barn som inte sjalva anses kunna ta ansvar for sin
situation och darfor placerats i familjehem; & andra sidan att varda barn som redan har eller
anses befinna sig i riskzonen for att utveckla kriminellt eller annat normbrytande beteende
(Enell, et al., 2018, s.24). Sedan 1940-talet har staten genom Socialstyrelsen varit huvudman
for institutionsvarden i form av ungdomsvérdskolor. Ar 1982 lades ungdomsvérdskolorna ned
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och huvudansvaret flyttades fran staten till landstingen och kommunerna som upprattade hem
for sarskild tillsyn, dven kallade 812-hem. Med landstingen och kommunerna som huvudman
blev 812-hemmen ojdmnt fordelade Gver landet, vilket ledde till begransad differentiering av
varden och platsbrist for unga med storst behov av stod (SOU 1992:18; Enell, et al., 2018, 5.27).
L6sningen blev att aterinfora statligt huvudansvar och 1 januari 1993 bildades myndigheten
Statens institutionsstyrelse.

Idag ansvarar Statens institutionsstyrelse for individuellt anpassad tvangsvard av
ungdomar med allvarlig psykosocial problematik samt vuxna med missbruk. Myndigheten
lyder under Socialdepartementet. Ungdomar med allvarlig psykosocial problematik,
kriminalitet, missbruk och/eller annat socialt nedbrytande beteende kan omhéndertas enligt
lagen (SFS 1990:52) med sarskilda bestammelser om vard av unga (LVU).

Skélen till ett omhandertagande enligt L\VU kan vara brister i de ungas uppvaxtmiljo, till
exempel att foréldrarna inte ger det stéd som kravs for en god uppvaxt (SFS 1990:52, 28). Ett
annat skal for omh&ndertagande kan vara att ungdomen lever ett mycket destruktivt liv med
allvarlig psykosocial problematik, kriminalitet, sjalvskadebeteende eller missbruk (SFS
1990:52, 38). Missforhallandena ska vara sa stora att de ungas utveckling och hélsa riskeras
samt att varden inte kan ges pa frivillig vag (SFS 1990:52, 18). Majoriteten av ungdomarna vid
SiS blir omedelbart omhandertagna pa grund av deras eget beteende enligt 38 och 6§ LVU
(Statens institutionsstyrelse 2021, s.5). Ungdomar kan ocksa omhandertas och bli placerade pa
frivillig vag enligt kap. 6 38 i socialtjanstlagen (SFS 2001:453).

Vid ett omhéndertagande enligt LVU kan ungdomen placeras och vardas vid SiS sarskilda
ungdomshem. SiS har totalt 21 sarskilda ungdomshem 6ver hela Sverige med cirka 700 platser
for placering enligt LVU. Ar 2021 blev totalt 1143 ungdomar intagna pé& sérskilda
ungdomshem (Statens institutionsstyrelse, 2021). Ungdomshemmen inriktar sig pa olika
malgrupper, bland annat skolpliktiga och icke-skolpliktiga, samt flickor eller pojkar. Vissa
institutioner har &ven sérskilt forstarka avdelningar (SFA) som riktar sig mot ungdomar med
sarskilt stort vardbehov, exempelvis neuropsykiatriska funktionsnedsattningar (Statens
institutionsstyrelse, 2022, s.16). Det &r Socialndmnden i ungdomens hemkommun som ansvarar
for ungdomens placering efter domstolsbeslut fran forvaltningsratten och SiS har ett nara

samarbete med socialtjansten i ungdomens hemkommun.
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Inom ungdomsvarden erbjuder SiS idag fyra tjanster till socialtjansten beroende pa vad

socialtjansten efterfragar och ungdomens behov:

e Akuttjanst — avbryter kriminalitet, missbruk eller annat socialt nedbrytande
beteende.

e Utredningstjanst — utreder och bedémer behovet av behandlingsinsatser.

e Mottagning och behovsbedémning (MBB) — ersétter successivt akut- och
utredningstjanst under 2022/2023 och avbryter kriminalitet, missbruk och annat
socialt nedbrytande beteende samt beddmer behovet av behandlingsinsatser.

¢ Behandlingstjanst — starker ungdomarnas forutsattningar for ett socialt fungerande
liv.

(Statens institutionsstyrelse, 2023, s.14)

Placering pa sarskilt ungdomshem enligt LVU tillampas fér ungdomar under 18 ar, men kan i
vissa fall tillampas for ungdomar upp till 21 ar. | lagtexten anges dock ingen nedre aldersgrans
for nar ungdomar kan placeras pa sarskilt ungdomshem enligt LVU.

Vardtiden for ungdomar varierar beroende pa vilket lagrum som omhéandertagandet
grundas pa och den unges behov. For ungdomar som omhandertas omedelbart enligt 86 LVU
(SFS 1990:52) ar vardtiden max atta veckor och de placeras ofta pd en akut- och/eller
utredningsavdelning. For ungdomar som blir omhéandertagna pa grund av sitt eget beteende
enligt 38 ska Socialndmnden avbryta varden nar vard med stéd av LVU inte langre behovs (SFS
1990:52, §21). For ungdomar omhandertagna pa grund av brister i uppvaxtmiljon enligt 2 § far
socialnamnden inte besluta att varden ska upphora forran de omstandigheter som foranledde
placeringen har férandrats pa ett genomgripande och varaktigt sétt (SFS 1990:52, §21). Ar 2022
var den genomsnittliga vardtiden for bade ungdomar placerade enligt LVU och SoL drygt fem
manader (176 varddygn) och totalt skrevs 978 ungdomar ut under aret (Statens
institutionsstyrelse, 2023, s.34). Jamfort med aret innan har antalet varddygn okat samtidigt
som antal utskrivningar har minskat. VVarden upphor dock senast nar ungdomar omhandertagna
enligt 28 fyller 18 ar och fér ungdomar omhéandertagna enligt 38 senast nar ungdomen fyller 21
ar (SFS 1990:52, 8§21, stycke 2-3).

SiS ansvarar dven for vard enligt lagen (SFS 1998:603) om verkstallighet om sluten
ungdomsvard (LSU). Lagen ar en straffrattslig pafoljd enligt kap. 32 i brottsbalken (SFS

1962:700) som tillampas for ungdomar som fyllt 15 ar, men &nnu inte 18 ar, och utdéms av en
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brottsdomstol. Det ar vid allvarligare brott som mordbrand, valdtakt, sexualbrott och mord/drap
som ungdomar kan domas till sluten ungdomsvard istallet for fangelse (Statens
institutionsstyrelse, 2022a). Paféljden &r tidsbestamd och det &ar brottet, inte behovet av
behandling, som avgor strafflangden. Ar 2021 hade SiS totalt 69 LSU-platser vid sex av landets
21 sérskilda ungdomshem (Statens institutionsstyrelse, 2022, s.10). Av dessa 69 platser domdes
och intogs 64 ungdomar samma ar.

Till skillnad fran andra typer av HVB (Hem for vard och behandling) som drivs av privata
och/eller kommunala aktdrer har Statens institutionsstyrelse sérskilda ungdomshem lagstod i
att anvanda sarskilda befogenheter som tvangsatgérder. Dessa befogenheter ska anvandas nar
det ar nodvandigt for att varden ska kunna genomforas och nar det behdvs med hansyn till andra
intagnas och personalens sakerhet (SFS 1990:52, 815). Alla beslut om sarskilda befogenheter
fattas av SiS enligt 20b§ LVU (SFS 1990:52). Det ska dock understrykas att befogenheterna
inskranker pa grundlaggande manskliga fri- och rattigheter och Barnkonventionen. Beslut om
sarskilda befogenheter ska darfor goras pa ett rattssakert satt och med storsta mojliga hansyn
till och respekt gentemot ungdomen. De sérskilda befogenheterna rér en méngd olika

inskrénkningar, till exempel:

e Att varda pa lashar enhet, vilket inskranker rorelsefriheten.

e Att begransa eller upphava rétten att anvanda elektroniska kommunikationsmedel.

e Att begréansa eller upphéva ratten att ta emot besok.

e Att héllas i avskildhet om den unge upptrader valdsamt eller ar sérskilt paverkad av
berusningsmedel och inte kan hallas till ordningen i hemmet.

e Att genomfdra kroppsvisitation och/eller ytlig kroppsvisitation.
(SFS 1990:52, 15-15d & 17-1988)

Ar 2020 gav den dévarande regeringen SiS i uppdrag att forstirka sakerhetsarbetet och infora
differentierade sékerhetsklasser inom myndighetens samtliga sérskilda ungdomshem
(Regeringsbeslut, S2020/07612). Detta efter att det hade skett flera uppmarksammande fall av
fritagningar och rymningar av tungt kriminella ungdomar fran LSU-avdelningar vid de
sarskilda ungdomshemmen. Under 2021 borjade SiS infora sakerhetsklasser efter niva 1 till 3,
dar 1 ar hogst och 3 &r l1agst. Ungdomshem med den hogsta sakerhetsklassen inrattades bland
annat ett starkt skal- och perimeterskydd, fjarrstyrning av grindar och skalskyddsdérrar dar in-

och utpassering sker i skyddat utrymme (Statens institutionsstyrelse, 2023, s.34). Detta i syfte
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att motverka gisslantagning, férhindra avvikning och fordréja fritagning. Med skalskydd menas
olika typer av las och slusspassager inom en sarskild byggnad, till exempel mellan avdelning
och rastgard. Perimeterskydd &r till exempel hogre stangsel med taggtrad runt institutionens
yttre omraden. Syftet med perimeterskydd ar att dels hindra obehdriga fran att vistas pa

institutionens omrade och hindra ungdomar fran att avvika.

2.2 Skolverksamheten vid SiS och elevgrupperna

Enligt artikel 28 i Barnkonventionen (SFS 2018:1197) har varje barn ratt till utbildning och
enligt skollagen (SFS 2010:800) 7 kap. 38 omfattas alla barn av skolplikt. Detta galler ocksa
for barn och unga placerade pa sarskilda ungdomshem vid SiS. Skolan ar ocksa en viktig del i
ungdomarnas behandling eftersom forskning visar att utbildning &r en av de viktigaste
skyddsfaktorerna for ett socialt fungerande liv utan kriminalitet eller missbruk (Vinnerljung,
et.al. 2010). Alla SiS ungdomshem erbjuder darfér grundskoleundervisning for skolpliktiga och
utbildning pa gymnasieniva for icke-skolpliktiga. Skolpliktiga ungdomar ar normalt under 16
ar, medan icke-skolpliktiga ar mellan 16 till 21 ar.

Enligt SiS egen kvalitetsdefinition utmarks SiS-skolan av att den ska sékerstélla
ungdomars ratt till en god utbildning genom att erbjuda skolgang enligt gallande
skolforfattningar och deras pedagogiska idé som tar fasta pa att utbilda elever fran ett holistiskt
helhetsperspektiv (Statens institutionsstyrelse, 2022b, s.14). Kvalitetsdefinitionen innebar
vidare att undervisningen ska vara valplanerad och malinriktad samt grundar sig i tillitsfulla
pedagogiska relationer och ett specialpedagogiskt forhallningssatt. Skolorganisationen ska
samverka med interna och externa parter for att motivera till utbildning och ge stod at varje elev
i sa val kunskapsutveckling som i fostran till demokratisk medborgare. Kvalitetsdefinitionen
gor ocksa géllande att skolorganisationen forvéntas praglas av ett holistiskt forhallningssatt till
eleven, med fokus pa faktorer som framjar elevens hélsa och uthildning.

Manga av de omhéndertagna ungdomarna har daliga erfarenheter fran den allménna
skolan och SiS ska erbjuda ungdomarna mojligheten att komplettera och/eller fullfélja sin
utbildning. SiS ligger under Socialdepartementet och ér, trots att de driver skolor, inte en del av
skolvésendet, men skolverksamheten vid SiS foljer samma styrdokument som den allmanna
skolan och utg6r en sarskild undervisningsform som regleras i Skollagens (SFS 2010:800) 24
kap. 8-9 88. | likhet med den allmdnna skolan har SiS-skolan Skolinspektionen som
tillsynsmyndighet och samma krav pa att uppratta atgardsprogram samt individuella

studieplaner for elever som har behov av det.
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SiS har sjalva antagit en central timplan med erbjudande om 23 timmars undervisning i
veckan, vilket ska motsvara utbildningen i grund-, grundsar-, och specialskolan respektive
gymnasie- och gymnasiesérskolan (Statens institutionsstyrelse, 2022, s.18). SiS ska erbjuda
undervisning i samtliga 16 grundskoledmnen, de gymnasiegemensamma &mnena Ssamt
modersmal for de elever dar det ar aktuellt. Enligt SiS sker undervisningen oftast i smagrupper
med hdg larartathet som har goda resurser att anpassa undervisningen efter den enskilda elevens
forutsattningar och behov (Statens institutionsstyrelse, 2022).

Vid inskrivning kartlaggs ungdomens livssituation genom intervjuinstrumentet ADAD
(Adolescent Drug Abuse Diagnosis). Det framtrddande i intervjuerna ar ungdomarnas
problematiska och destruktiva uppvaxtvillkor med omfattande droganvandning, psykiska och
fysiska problem, misshandel och sexuellt vald i hemmiljon, kriminalitet och skolmisslyckanden
(Statens institutionsstyrelse, 2022c). | en rapportsammanstallning av ADAD-intervjuer fran
ungdomar inskrivna fran 2020 uppger drygt halften av flickorna att de har blivit utsatta for
sexuella 6vergrepp; tva av fem ungdomar uppger att de har misshandlat ndgon annan under de
senaste tre manaderna och ungefar en tredjedel av ungdomarna — en storre andel flickor an
pojkar — uppger att de har utsatts for psykisk och/eller fysisk misshandel av en féraldrafigur
(Statens institutionsstyrelse, 2022c). Av samma rapportsammanstallning framgar att
majoriteten av ungdomarna vid sérskilda ungdomshem haft en komplicerad skolgang, nagot
som kan exemplifieras med foljande statistik:

e Mer an halften av ungdomarna har ofullstandiga slutbetyg fran grundskolan arskurs
9.

e 58 % av ungdomarna uppger sig ha haft problem med larare.

e En femtedel av ungdomarna har avbrutit eller hoppat av grundskolan.

e Over halften av ungdomarna uppger att de har blivit avstangda fran skolan minst 1
gang (en storre andel pojkar &n flickor).

e 54 % av ungdomarna uppger att de har misslyckats i skolan.

(Statens institutionsstyrelse, 2022c¢)

2.2.1 Skolinspektionens granskning av SiS skolverksamhet
Ratten till en likvardig utbildning regleras i savéal skollagen som i grundskolans och
gymnasieskolans laroplaner. Enligt 1. kap. 89 88 skollagen (SFS 2010:800) ska alla

oberoende av geografisk hemvist och sociala och ekonomiska férhallanden, ha lika tillgang
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till utbildning i skolvésendet” och "utbildningen inom skolvasendet ska vara likvardig inom
varje skolform [...] oavsett var i landet den anordnas”. | grundskolans laroplan (Lgr22) och
gymnasieskolans laroplan (Lgy11) hittas likande beskrivningar om att utbildningen ska vara
likvardig och utga fran elevernas forutsattningar.

SiS-skola har Skolinspektionen som tillsynsmyndighet och i flera granskningar har
Skolinspektionen pavisat brister i likvardigheten mellan SiS-skolor. I en riktad tillsyn fran 2016
visar Skolinspektionen att inte alla skolpliktiga elever deltar i undervisningen motsvarande
heltid och inte heller erbjuds samtliga grundskoledmnen (Skolinspektionen, 2016).
Skolinspektionen kritiserar aven hur SiS tillampar beslut om nédvandig avvikelse. Enligt
skollagens (SFS 2010:800) 24. kap. 8-988 och enligt kapitel 14a i Skolférordningen om
utbildning vid sérskilda ungdomshem (SFS 2011:185) har SiS lagstod i att géra nodvandiga
avvikelser fran skollagens ovriga regleringar, som féljer av att ungdomen vistas i ett sérskilt
ungdomshem. En nodvandig avvikelse far inte vara generell utan ska motiveras utifran den
enskildes situation och behov. Avvikelsen far inte heller paga under langre tid an nédvandigt.
Skolinspektionen menar att ™ [...] bristerna i att eleverna inte ges en utbildning motsvarande
grundskola séllan gar att hanfora till sadana beslut fattade av SiS” (Skolinspektionen, 2016).

| sin senaste granskning fran 2021 av samtliga skolor vid SiS fastslar Skolinspektionen
att det fortfarande finns avvikelser i likvardigheten mellan institutionernas skolor
(Skolinspektionen, 2021). Skolinspektionens tillsyn visar att endast fyra av alla 22 granskade
skolor kan erbjuda alla grundskole- och/eller gymnasiegemensamma dmnen (Skolinspektionen
2021, s.16). Flertalet skolor kan till exempel inte erbjuda idrott och halsa, bild eller musik.
Vidare visar granskningen en variation i hur mycket undervisningstid elever erbjuds. For skolor
som i huvudsak &r inriktade pa skolpliktiga elever varierade undervisningstiden mellan 17 och
21 timmar, medan den genomsnittliga undervisningstiden for skolor som i huvudsak ar
inriktade mot icke-skolpliktiga elever varierade mellan 5 och 19 timmar (Skolinspektionen
2021, s.15). Skolinspektionens granskning visar ocksa att det finns en variation i hur rektorer
och instiutionschefer ser pa skolgang for icke skolpliktiga elever. Vissa skolor betonar skolgang
for ungdomen som ett erbjudande, medan andra uttrycker en tydlig férvantan om att skolgangen
ar en del av vistelsetiden pa insitutionen. Detta paverkar hela institutionens arbete kring
skolverksamheten (Skolinspektionen 2021, s.16). Sammantaget menar Skolinspektionen
(2021) i granskningen att bristerna i likvardighet och variationen mellan institutionernas skolor
leder till att elever inte ges samma forutsattningar for skolgang Overallt, till exempel

mojligheten att fa behorighet till gymnasieskolan.
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2.3 Definitioner

| undersokningen anvands tva centrala begrepp, vilka ar literacy och kénslor. Fokuset i studien
ar 1&s- och skrivundervisningen inom ramen for SiS-skola, men l&s- och skrivundervisning kan
betyda manga saker i klassrumspraktiken. Gunilla Molloy (2017) forklarar att vissa traditioner
betonar lasning som en fardighet som handlar om att “knédcka ldskoden”, d.v.s. att eleven
utvecklar en lasformaga. Andra traditioner betonar lasning som kommunikation, inte endast
mellan l&sare och text utan &ven mellan olika lasare om texter, d.v.s. att eleven utvecklar en
lasforstaelse (Molloy, 2017, s. 40). Begreppet literacy har en bredare definition an lasformaga
och lasforstaelse. Literacy handlar om sa mycket mer an att knacka laskoden och tolka textens
innehall, utan att dven forsta det ssmmanhang texten ingar i, kunna gora inferenser medan man
laser och kunna se samband mellan texten och andra texter (Molloy 2017, s.40). Literacy
betyder darmed att forsta det man laser och kunna anvanda det i andra sammanhang. En mer
specifik definition som anvénds i detta examensarbete ar att literacy &r en social aktivitet och
ar forbundna med kulturella, ekonomiska, institutionella sammanhang (Fast, 2008, s.41).
Exempel pd detta ar att vi hoglaser for barnen, skriver inkopslistor till varandra, laser
busstidtabellen eller skriver kommentarer pa sociala medier.

Begreppet innefattar ocksa att vi anvander oss av olika former av literacy for olika
andamal. Att beharska olika literacies innebar att ha tillgang till en bred repertoar av olika las-
och skrivpraktiker som kan dndras beroende pa de sociokulturella sammanhangen (Molloy,
2017; Fast, 2008). | denna studie anvands lasformaga, lasforstaelse och literacy parallellt med
varandra, for att fa ett brett och inkluderande perspektiv pa svenskundervisningen inom SiS.

Ytterligare ett begrepp som anvénds i studien ar lasstrategier. L&sstrategier definieras i
denna studie mer konkret som “medvetna, malinriktade forsok att kontrollera och moderera
ldsarens arbete med att avkoda text, fOrstd ord och konstruera mening frin text”
(Skolforskningsinstitutet, 2019, s.9). Med andra ord relaterar lasformagan till lasarens
automatiska svar pa text medan lasstrategier handlar om lasarens medvetenhet om ett
forstaelseproblem och ett medvetet val av den mest lampliga strategin for att I6sa problemet.

Begreppet kéanslor definieras av emotionsforskare som episoder som uppstar till foljd av
olika typer av stimuli (Pekrun & Linnenbrink-Gracia, 2014, s.15). Stimuli kan vara verkliga,
som till exempel att fa tillbaka ett prov kan vacka kanslan av gladje eller sorg beroende pa vilket
betyg man hade hoppas pa att fa, eller forestallda som fantasier eller minnen. Innan jag fortsatter
ar det forst nddvandigt att gora en distinktion mellan termerna sinnesstamning, emotion och

affekt med avstamp fran Pekrun och Linnenbrink-Garcia (2014). Med sinnesstamning (mood)
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menas upplevelsen av ospecificerade kanslor som inte klart kan relateras till ett stimuli eller
situation. Med termen emotion menas det som pa svenska bendmns som kéansla och innefattar
uppkomsten av en specifik kansla som reaktion pa ett specifikt stimuli dar kanslan fyller en
specifik funktion. Slutligen &r affekt en samlingsterm for sinnesstdimning och emotioner, som
inkluderar &ven motivation, beteende, med mera.

Vidare finns en konsensus inom emotionsforskningen att fenomenet kanslor ar medfodd
och universella for ménniskor (Evans, 2010, s.19). Detta innebar att manniskan upplever samma
kénslor oberoende av kulturell kontext. Den amerikanske antropologen Paul Ekman definierar
dessa universella kénslor som primara emotioner (Evans, 2010, s.21). Detta ar ett antal
grundlaggande kénslor som forekommer hos alla manniskor, i alla kulturer. Forskningen &r
nagot splittrad gallande hur manga kanslor som ska inkluderas i primara emotioner, men
intresse och gladje inkluderas i de positiva grundaffekterna (Evans, 2010, s.22; Léwenborg &
Palm, 2019, s.109). Bland de negativa grundkanslorna inkluderas ilska, ledsnad, avsmak och
radsla. Forvaning och dverraskning definieras som neutral grundkénsla (Loéwenborg & Palm,
2019). Varje primar kénsla fyller i ett givet — men inte alla — sammanhang en viktig funktion i
manniskans beteende. Respektive primar kansla bestar ocksa av ett antal givna komponenter,
bland annat fysiologisk reaktion och handlingsimpuls (Evans 2010; Pekrun & Linnenbrink-
Gracia 2014; Lowenborg & Palm, 2019). Nar man till exempel ké&nner ilska 6kas pulsen och
andningen (fysiologisk reaktion) och far personen att vilja agera pa ett visst stt
(handlingsimpuls).

Men utbéver dessa primara kanslor finns dven det Dylan Evan (2001) beskriver som
sociala kanslor. Sociala kanslor ar liksom de primdra universella men varierar i hégre grad
mellan olika kulturer (Evans, 2010, s.39). Skillnaden mellan priméra och sociala kanslor ar att
det sistnamnda uppstar i relationen till andra manniskor. Bland de sociala kanslorna finns
foljande: kéarlek, skuldkanslor, skam, forlagenhet, stolthet, avund och svartsjuka (Evans, 2010,
s.39). En mojlig forklaring till att sociala emotioner har utvecklats beskrivs av Evans (2010)

vara for att ménniskans forfader lattare skulle hantera komplexa sociala sammanhang.

3 Tidigare forskning

Kapitlet inleds med att forst presentera den tidigare forskningen med fokus pa
skolverksamheten vid den statliga ungdomsvarden. Har lyfts tva studier fram som &r sarskilt

intressanta och relevanta for undersokningen. Under avsnitt 3.2 presenteras den tidigare
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forskningen med fokus pa las- och skrivsvarigheter hos olika samhallsgrupper inom
institutionsvard, sa som ungdomar inom SiS och fangelseddmda. Avslutningsvis presenteras

den tidigare forskningen om kénslor i relation till svensk&mnet under avsnitt 3.3.

3.1 Den statliga ungdomsvardens skolverksamhet

Den svenska forskningen om utbildning och undervisning vid sarskilda ungdomshem &r
begransad till en handfull rapporter. | en svensk kontext ar det i huvudsak tva storre studier som
lyfts fram. Den forsta &r studien ar Meningsfullt larande i skolverksamheten pa sarskilda
ungdomshem av Martin Hugo (2013) och &r publicerad av Statens institutionsstyrelse. | studien
undersoker Hugo hur larandesituationer kan arrangeras pa de séarskilda ungdomshemmen sa att
eleverna utvecklar intresse for skola och utbildning, blir motiverade och upplever
meningsfullhet i skolsituationen. Detta utifran ett elevperspektiv med fokus pa elevernas
skolerfarenheter, motivation for studier och framtidsmal for studierna, men aven utifran ett
lararperspektiv som fokuserar pa hur larare arrangerar undervisningen (Hugo, 2013). Studiens
tillvagagangssatt har varit etnografisk dar Hugo har deltagit totalt 400 timmar under hela
skoldagar i atta olika undervisningsgrupper under en trearsperiod. Totalt har 39 elever och 36
larare deltagit i studien, dar Hugo har genomfort totalt 49 semistrukturerade intervjuer av bade
larare och elever.

Nagra resultat som ar sarskilt intressanta att belysa beror elevernas relation till lararna.
Enligt Hugo (2013) beskrivs relationen till lararna som avgérande for att eleverna ska kénna
nagon meningsfullhet i skolan och kunna prestera nagra resultat (ss.72-73). Det kravs att
lararen har en tillitsfull relation till eleven for att ett l&rande ska ske (Hugo 2013, ss.93-94).
Relationen och motet med eleven behdver praglas av lyhordhet, respekt och bekréftelse
(validering) (se dven Manger, et al., 2006; Costelloe, 2003). Genom att larare har tillitsfulla
relationer till eleverna far eleverna okat sjalvfortroende och en mer positiv bild av sig sjalva
som larande individer. Detta medfor att eleven kan véxa och vaga ta sig an utmaningar som de
inte gjorde tidigare. Ett annat resultat som ar intressant att lyfta fram handlar om framgangsrika
pedagogiska strategier, varav ett ar att utgd fran elevens intresse. “Utgéngspunkten ir att
ungdomarna &r kompetenta medménniskor som sjalva har énskningar om vad de vill lara sig
och att detta maste respekteras for att ett meningsfullt larande ska ske”, beskriver Hugo (2013,
s.100).

En annan forskare att lyfta fram ar David Wasterfors, professor i sociologi vid Lunds

universitet. Wasterfors har genomfort flera faltstudier om bland annat den statliga
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ungdomsvarden och SiS-skola, varav en sadan studie har han sammanstallt i boken Lektioner i
motvind: om skola for unga pa institution (2014). Genom att anvanda etnografiskt material,
bestaende av semistrukturerade intervjuer och deltagande observationer, undersoker Wasterfors
forklaringar till framgang, respektive motgang, i skolarbetet vid institutionerna. Dessutom
undersoker Wasterfors institutionella villkor som gor sig gallande i ungdomsvardens
skolarbete. Det empiriska materialet bestar till storsta delen av semistrukturerade intervjuer av
totalt 40 elever och 34 larare fran fem institutioner i Sverige. Utdver detta har &ven 21
pedagogiska ledare vid lika manga institutioner telefonintervjuats. Forutom de
semistrukturerade intervjuerna och telefonintervjuerna har Wasterfors genomfort deltagande
observationer under totalt 300 timmar. Undersokningen genomfoérdes under en fyraarsperiod.

Wasterfors menar att motgangar underskolarbetet forklaras bland annat av den spanning
som finns mellan & ena sida skolan och & andra sidan behandling (2014, ss. 84-94). Wasterfors
menar att skolarbetet ofta motarbetas av behandlingspersonalen och att larare oftare klagar 6ver
behandlingspersonalen &n eleverna. Behandlingspersonalen ser skolarbetet som en bekvadm
forvaringsplats eller sysselsattning och negativa attityder ses inte bara mot yrkesgruppen larare,
utan mot institutionen som sadan (Wasterfors, 2014, ss.154-155).

En annan forklaring till motgéng ar att den statliga ungdomsvérdens skola “inte dr en
riktig skola” (Wiésterfors, 2014, s.139). Har framhdver Waésterfors (2014) kontrasterna mellan
den allmanna skolan och den statliga ungdomsvardens skola; bland annat att SiS skola &r
enkonad, saknar ett fast schema och saknar fasta stora grupper (ss. 140-141). Detta resulterar i
att ungdomar inte definieras som elever i en klass utan snarare som en I6st ssmmanhallen grupp
som ofta ombildas nar nya ungdomar placeras pa institutionen (Wasterfors 2014, s.142). Néar
det galler forklaringar till framgangar i skolarbetet lyfter Wasterfors fram lararens kontroll i
form av gréanssattningar (2014, s.178). Det handlar om att som larare vare en tillitsfull vuxen

som slar ned pa eller foregriper varje brak- eller flyktforsok (Wasterfors 2014, s.178).

3.2 Las- och skrivsvarigheter samt literacy hos grupper i

institutionsvarden
Den tidigare forskningen om las- och skrivsvarigheter och literacy hos marginaliserade grupper
som ungdomar inom SiS och kriminalvarden &r splittrad. Det ar kant sedan tidigare att
manniskor inom institutionsvarden har las- och skrivsvarigheter i varierande grad, men om detta
beror pa dyslexi eller om det &r kopplat till andra faktorer som bristande skolgang eller andra
psykosociala problem finns det ingen storre enighet om i forskningen. Bakgrunden till denna
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oenighet, anser bade Hugo (2013) och Svensson (2009), grundar sig i att olika studier av olika
forskare definierar dyslexi och las- och skrivsvarigheter pa olika satt.

Vissa tidigare studier menar att Ias- och skrivsvarigheter och dyslexi ar
overrepresenterade hos elever pa sarskilda ungdomshem och i fangelser, samt att detta &r en
bidragande orsak till att man hamnar pa dessa institutioner (Alm & Andersson, 1997;
Snowling, et al., 2000; Svensson, et al., 2001; Lindgren, et. al., 2002). Svensson (2009) kan i
sin intervertionstudie visa att mellan 50 till 70 % av ungdomar vid sarskilda ungdomshem har
svarigheter med att lasa och skriva, och i den allmanna, ordinare skolan &r motsvarande siffra
15 till 20 % (Svensson 2009; Hugo 2013).

Andra studier poéangterar att las- och skrivsvarigheter inte & mer éverrepresenterade hos
dessa grupper jamfoért med andra grupper i samhallet (Samuelsson , et al., 2003; Svensson, et
al., 2003). Dessa studier framhaller att las- och skrivsvarigheterna snarare beror pa andra
faktorer, sdsom socioekonomiska problem, svarigheter med motivation eller inlarningsmiljon
an dyslexi (Svensson, et al., 2003; Samuelsson, et al., 2003). Denna grupp beskrivs oftare som
lassvaga eller lasovana, &n som en grupp med las- och skrivsvarigheter (Hugo, 2013). Att las-
och skrivformagan behover starkas bland marginaliserade grupper som ungdomar vid SiS
framhalls i daremot flera studier (Lindgren, et al., 2002; Manger, 2006; Mann & Reynolds,
2006).

3.3 Kanslor och svenskamnet

Den tidigare forskningen om kéanslors roll i larprocesser ar ett relativt nytt omrade inom den
utbildningsvetenskapliga forskningen (Pekrun & Linnenbrink-Gracia, 2014, s.2). Detta galler
dels kénslor i relation till larande éverlag, dels i forhallande till svenskamnet. Nagot som & ena
sidan visar en kunskapslucka och relevans for detta arbete. Men som a andra sidan medfor att
delkapitlet &r tunnare jamfort med tidigare delkapitel 3.1 och 3.2. Mycket av den tidigare
forskningen har fokuserat pa specifika kanslor i avgransade sammanhang, bland annat

presentationsangest och oro vid provsituationer.

Den tidiga forskningen menade att kanslor &r ett hinder for ett rationellt och intelligent
resonemang, vilket medfort att k&nslor och deras roll inte har setts som ett vardigt studieobjekt
att undersoka (Blennow 2019, 2021). Forskning fran néarliggande omraden som
kognitionsvetenskapen och psykologin visar att k&nslor har en grundldggande roll i de kognitiva
processer som bidrar till var inlarning, som bland annat perception, uppméarksamhet, minne,

beslutsfattande och problemlésningsformaga (Pekrun, 2011). Den tidigare forskningen inom
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detta omrade visar ocksa att kanslor paverkar var motivation och psykologiska halsa som avgor
om inlarning Overhuvudtaget kan ske (Pekrun & Linnenbrink-Gracia, 2014, s.247). Negativa
kanslor som oro, nedstamdhet och ilska medfér att man inte har de kognitiva formagor som
kravs for att ta in ny information pa ett effektivt satt, till exempel genom arbetsminnet
(Goleman, 2007, ss.114-115). Nér en elev upplever emotionell stress, till exempel att en uppgift
ar for utmanande i forhallande till elevens kunskapsniva, minskar arbetsminnets effektivitet

vilket &r grundlaggande for alla andra intellektuella aktiviteter (Goleman, 2007, ss.109-110).

En teori som presenteras i den tidigare forskningen &r the control-value of achievement
emotions. Teorin bidrar med ett interagerande teoretiskt ramverk for att analysera orsakerna
och effekterna av kénslor som upplevs av elever i prestation och akademiska sammanhang
(Pekrun, 2006). Teorin utgar fran antagandet att bedémningar av kontroll och vérderingar i
akademiska sammanhang ar centrala for uppkomsten av kénslor som kopplas till prestation,
som njutning, frustration och tristess som uppstar i inlarningssituationer, samt kanslor
relaterade till framgang eller misslyckande i akademiska sammanhang, till exempel som glédije,
hopp, stolthet, angest, hoppldshet, skam och ilska (Pekrun 2006).

En inriktning fran den amerikanska utbildningsvetenskapliga forskningen handlar om
socialt och emotionellt larande (Social Emotional Learning, SEL). Som modell tar SEL avstamp
i att utbilda elever utifrdn ett holistiskt helhetsperspektiv. Det centrala ar att forutom
amneskunskaper aven utveckla elevernas sociala och emotionella fardigheter, for att pa sa vis
ha béttre forutsattningar att lyckas i utbildning, sina relationer, i arbetslivet och som medborgare
(Greenberg, 2023, s.3). Meta-analyser av studier genomférda i bland annat Europa, USA och
Storbritannien visar att SEL har en god, positiv effekt pa elevernas psykiska hélsa, beteende
och akademiska framgang (Greenberg, 2023, s.6). Genom att utveckla dessa sociala och
emotionella fardigheterna forbattrades skolmotivationen och prestationen, elever uppvisade ett
mer positivt och socialt beteende, samt en lagre rapportering psykologisk stress (Greenberg,
2023, s.6-7). Studierna som ingar i meta-analyserna har genomforts pa sa val forskoleniva som
upp till gymnasieniva och i flera amnen.

Utifran en svensk kontext ar Katarina Blennows avhandling The Emotional Community
of Social Science Teaching (2019) intressant att lyfta fram. | sin avhandling undersoker
Blennow (2019) relationen mellan kénslor, det specifika kunskapsinnehallet och symboliska
granser i undervisningen i &mnet samhallskunskap (ss.15-22). Detta gors genom en etnografisk
undersdkning av samhéllskunskapsundervisningen i fyra svenska gymnasieklasser. Blennow

(2019) visar i sin avhandling att ett vissa larprocesser ar kopplat med kanslomassiga perspektiv
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(ss. 219-232). Vidare visar Blennow (2019) att potentiellt gynnsamma larprocesser gar
forlorade om lararen undviker att mdéta kansloladdade diskussioner som uppstar i
samhallskunskapsamnet (s.222). Blennow (2019) argumenterar darfor for att tillata kéanslor i
klassrummet och ge saval elever och larare mojlighet att pa ett konstruktivt satt hantera kanslor
som uppstar i samhéallskunskapsundervisningen (s.221). Blennow (2019) lyfter aven fram
behovet av att i fortsatt forskning undersoka kénslors betydelse i fler skoldmnen &n
samhallskunskap.

Innan den dmnesdidaktiska forskningen om lasning och skrivning i relation till kénslor
presenteras &r det nodvandigt att forst klargora vad aktiviteterna i sig innebér for eleven. Det ar
kant sedan tidigare att lasning och skrivning staller hoga krav pa elevens kognitiva processer.
Eleven behover kunna avkodning, ha ett tillrackligt stort ordforrad och goda lasstrategier for att
kunna forsta vad de laser (Pekrun & Linnenbrink-Gracia, 2014, 5.438). Kénslor hos eleven som
en potentiell faktor i dessa kognitiva processer har daremot fatt lite uppméarksamhet i den
tidigare &mnesdidaktiska forskningen.

Det finns en viss konsensus i den tidigare forskningen om att positiv affekt okar
kreativiteten i skrivprocessen (Bohn-Gettler & Rapp, 2014, s.446). Dessa studier visade att
personer som fick i uppgift att skriva argumenterande texter och hade en positiv affekt
producerade fler och mer Overtygande argument jamfort med personer i negativ affekt.
Negativa kanslor som angest hammar ocksa kreativiteten i skrivprocessen och gor det svarare
att generera idéer. Den tidigare forskningen om kanslors roll i svenskamnesdidaktiken visar
vidare att k&nsloméssigt engamgemang &r nddvandigt for att tolka handlingen i skonlitteréra
texter och att lasare ofta tar sig an protagonistens perspektiv (Barton, 1996;Bohn-Gettler &
Rapp, 2014, s.445). Genom att ta sig an protagonistens perspektiv berattelser kan darigenom

andra de kénslor lasaren upplever nar man l&ser texter.

4 Metod och material

Kapitlet inleds med en redogorelse for och motivering av undersokningens metodval, vilket ar
semistrukturerade kvalitativa intervjuer. Har redogoérs dven for utformandet av intervjuguide
och urval samt rekrytering av informanter. Under avsnitt 4.2 presenteras det empiriska
materialet och under avsnitt 4.3 presenteras hur det empiriska materialet har analyserats genom
att tillampa tematisk analys. | foljande avsnitt 4.4 diskuteras metodologiska 6vervéganden och

avslutningsvis under avsnitt 4.5 presenteras etiska reflektioner.
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4.1 Metodval

For att svara pa studiens syfte och forskningsfragor har en kvalitativ metod tillampats i form av
semistrukturerade intervjuer. Totalt har fem l&rare som undervisar i svenska eller svenska som
andrasprak vid SiS-skola intervjuats. Genom att anvanda semistrukturerade intervjuer kan
deltagarna rekonstruera handelser, vilket gor att jag kommer ar nyanserande och utforliga
beskrivningar om svensklarares erfarenheter fran att arbeta med den specifika elevgruppen som
finns inom SiS (Christoffersen & Johannessen, 2015, s.84). Eftersom studiens syfte efterfragar
beskrivningar fran svensklarares vardagsvarld i SiS-skola &r kvalitativ metod i form av
semistrukturerade intervjuer mest lamplig att anvanda. Vidare var semistrukturerade intervjuer
mojliga att genomfora pa distans via Teams, vilket var viktigt eftersom institutionerna ar
geografiskt placerade Over hela Sverige. | syfte att standardisera intervjuerna utformades en
intervjuguide! efter riktlinjer fran Christoffersen och Johannessen (2015, ss. 86-87).
Intervjuguidens utformning redogdrs for detalj i nasta avsnitt. Tidsatgangen for respektive
intervju beréknades till mellan 30 till 40 minuter.

4.1.1 Intervjuguide

De semistrukturerade intervjuerna bygger pa en Overgripande intervjuguide, dar ett antal
bestamda teman och Gppna fragor bildar utgangspunkten for intervjun. Utifran studiens
forskningsfragor har centrala teman identifierats, vilka sedan har omformulerats i tre
overgripande huvudfragor. Huvudfragorna ar oppet formulerade och syftar till att ge utforliga
beskrivningar. Till respektive huvudfraga utformades aven ett antal foljdfragor att anvanda nar
informanten har svart for att utveckla sina svar och/eller ge fordjupade svar. Utdver detta har
dven ett antal stodfragor utformats, vilka var avsedda att stédja mig i intervjuprocessen och
bidra till att fordjupa informantens svar ytterligare.

Ordningsféljden pa intervjufragorna brukar normalt vara bestamda, men kan dndras om
informanten tar upp nya teman (Christoffersen & Johannessen, 2015, s.86). Intervjuguiden ar
utformad sa att intervjun inleds med en kort presentation av mig sjélv, studiens syfte, etiska
principer och hanteringen av uppgifter, samt inledande enklare faktafrdgor om bland annat
deltagarens &mnesbehdrighet och utbildning. Detta for att etablera en tillitsfull relation mellan
mig som forskare och informanten, vilket i sin tur syftar till att ge autentiska och utférliga svar.

Vidare har huvudfragorna strukturerats efter graden av komplexitet och utformats i tabellform

1 Se bilaga A, intervjuguide.
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med tre kolumner. Avsikten med detta har varit att skapa en overblick dver intervjufragorna
och strukturen i samtalet.

Som inledande huvudfraga belyser jag temat om hur larare generellt arbetar med las- och
skrivutveckling hos den specifika elevgruppen som finns pa SiS-skolor. | nasta fraga okar
komplexiteten ytterligare och belyser temat om vilka utmaningar lararen kan mota samt hur
lararen hanterar utmaningarna. Sista fragan ar den mest komplexa och potentiellt kénsliga
eftersom jag belyser temat om vilka ké&nslor lararen kan mota hos eleven och hur lararen
hanterar detta. For att inte lamna deltagaren i ett negativt kanslotillstand har jag valt att avsatta
gott om tid i den avslutande delen i intervjuguiden for att ha mojlighet att fanga upp eventuella

oklarheter, fragor eller andra tillagg som deltagaren vill gora.

4.1.2 Urval och rekrytering av informanter

Urvalet och rekryteringen av informanter tar avstamp i myndighetens sa kallade &mnesnéatverk
samt i kontakten med rektorerna vid respektive skola. Nétverket bestar av larare fran SiS-skolor
vid samtliga 21 sarskilda ungdomshem som undervisar i svenska och/eller svenska som
andrasprak. Syftet med amnesnatverket ar att starka det kollegiala larandet i fragor som ror
amnesdidaktiken. Informanterna har rekryterats efter ett kriteriebaserat urval (Christoffersen &
Johannessen 2015, s.56). Detta innebér att informanterna ska uppfylla pa férhand uppstéllda
kriterier, vilket har varit att informanten ska vara anstalld som undervisande l&rare i svenska
och/eller svenska som andrasprak pa en SiS-skola vid sarskilda ungdomshem. For att bredda
rekryteringen ytterligare och fa tillrackligt manga informanter har jag valt att inkludera dven
speciallérare i svenska.

Jag har vidare valt att inkludera larare oberoende av om institutionen tar emot skolpliktiga
och/eller icke-skolpliktiga. Det finns tva anledningar till detta. Den ena anledningen é&r att
undervisningen vid enskilda SiS-skolor kan variera mycket beroende pa vilka elever som for
narvarande ar placerade, vilket i praktiken kan innebéra att undervisning kan ske pa
grundskoleniva trots att institutionens malgrupp ar icke-skolpliktiga. Den andra anledningen ar
att bredda rekryteringen och fa tillrackligt manga informanter.

Genom kontakten med utvecklingsledaren for amnesnétverket och rektorerna for
respektive skola skickades ett forsta missivbrev? ut for att rekrytera intresserade deltagare.

Innan intervjun genomfordes skickades ett andra missivbrev?® ut innehéllande praktiska detaljer

2 Se bilaga B, missivbrev 1

3 Se bilaga C, missivbrev 2
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och huvudfragorna som intervjun fokuserar pa. Syftet med att pa forhand skicka ut intervjuns
huvudfragor i det andra missivbrevet var att ge informanten maéjlighet att reflektera 6ver dessa
fragor. Detta gjordes for att effektivisera tidsatgangen for respektive intervju och spara tid vid
transkriberingen.

Det finns idag ingen egen statistik fran SiS om antalet anstallda larare som undervisar i
svenska och/eller svenska som andrasprak, men under ar 2021/2022 arbetade totalt 243 larare,
varav 198 var legitimerade/behoriga. | amnesnatverket ingar totalt cirka 70 larare som
undervisar i svenska eller svenska som andrasprak pa SiS-skolor. | forhallande till populationen,
bade utifran totalt anstallda larare och avgransat till amnesnatverket, anser jag att mitt urval pa

fem larare rimligt i forhallande till examensarbetets omfattning.

4.2 Empiriskt material
Det insamlade materialet bestar av totalt fem intervjuer av gymnasielarare som undervisar i
svenska och/eller svenska som andrasprak vid fem olika institutioner 6ver hela landet. Eftersom
det endast ar fem larare, som dessutom &r anstallda inom en snav och specifik skolform, ar jag
sarskilt man om informanternas anonymitet utifran ett forskningsetiskt perspektiv. Darfér har
jag valt att inte redogora for vilka specifika, enskilda institutioner som ingar i det empiriska
materialet. Jag har istéllet valt att redogéra for institutionens malgrupp, om institutioner har
platser for LSU, deltagarens kon, utbildningsbakgrund samt @mnesbehoérighet. Avseende
behdrighet i andradmne har jag uteldmnat detta eftersom det ar irrelevant for examensarbetet.
Dem fem institutionerna &r geografiskt utspridda over hela Sverige. Malgrupperna for
respektive institution ar mycket varierande och for att lattare fa en 6verblick har malgrupperna
sammanstallts i tabell 1 nedan. Som tidigare namnt har jag valt att inte ange namnen pa de
enskilda institutioner som ingar i studien, utan istallet har institutionerna namngetts efter vilket

1&n de finns i.

Tabell 1. Overblick, malgrupper vid institutionerna

Institution Beskrivning malgrupp

Vastra Gotalands lan Icke-skolpliktiga pojkar och skolpliktiga flickor

Kronobergs l&n Skolpliktiga pojkar

Skane lan Skolpliktiga och icke-skolpliktiga, pojkar och flickor, platser for LSU
Norrbottens l1&an Icke-skolpliktiga pojkar, platser for LSU, sikerhetsklass niva 1
Skane lan Icke-skolpliktiga flickor

25



Som det redogjordes for under avsnitt 4.1.2 & malgrupperna inte distinkt skilda fran varandra,
utan en institution som har icke-skolpliktiga flickor som malgrupp kan dnda behova ta emot en
skolpliktig ungdom och tvartom. Detta beror pa att Statens institutionsstyrelse inte har
mojlighet att sdga nej till Socialndmnden vid ansokan om placering och att det under 2022
periodvis har varit platsbrist pa landets institutioner (Statens institutionsstyrelse , 2023, ss.14-
18).

Samtliga deltagare ar behériga och legitimerade amneslarare i svenska eller svenska som
andrasprak. En av de intervjuade lararna ar ocksa speciallarare i bland annat svenska. Som
tidigare angetts (i delkapitel 4.1) berédknades tidsatgangen for respektive intervju till mellan 30—
40 min. Nar alla intervjuer hade genomforts var den faktiska tidsatgangen for respektive
intervju fran 26 till 44 minuter. Intervjuerna genomfordes pa distans via Teams och spelades in
via diktafon. Ljudfilerna importerades déarefter till mjukvaruprogrammet Nvivo for

transkribering och analys, vilket redogors for i detalj under nésta kapitel.

4.3 Tematisk analys

Det empiriska intervjumaterialet har analyserats efter en tematisk analysmetod, med avstamp i
artikeln ”Using thematic analysis in psychology” av Virginia Braun och Victoria Clarke (2006).
For att transkribera och analysera materialet har jag anvant mjukvaruprogrammet Nvivo, vilket
tillhandahalls av Lunds universitet. Som metod syftar tematisk analys till att identifiera och
analysera monster (teman) dver ett helt datamaterial, vilket i detta fall ar intervjuerna (Braun &
Clarke, 2006). Foérutom att tematisk analys identifierar monster i ett empiriskt material i form
av teman syftar tematisk analys ocksa till att beskriva hur respektive teman forhaller sig till
varandra och hur det representerar forskningsomrade man undersoker (Braun & Clarke, 2006).
| jdmforelse med andra likande tematiska analyser som diskursanalyser eller grundad teori
(grounded theory) &r den metod som Braun och Clark (2006) presenterar inte lika bunden till
ett teoretiskt ramverk. Metoden ar darfor mer flexibel och kan anvandas pa en mangd olika
typer av empiriskt material.

Ett centralt begrepp fér metoden &r tema, vilket Braun och Clarke (2006) definierar som
foljande: ”A theme captures something important about the data in relation to the research
question, and represents some level of patterned response or meaning within the data set.” Hur
omfattande ett tema kan vara framhaller Braun och Clarke (2006) beror pa hur utbrett temat &r
i det empiriska materialet. Braun och Clarke (2006) framhaller ocksa att ett tema som har en

hdg frekvens inte nédvéandigtvis innebar att temat i sig &r mer relevant. Med begreppet kod
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menas det kannetecken eller de egenskaper i textutdrag som indikerar att nagot ar relevant i
forhallande till undersokningens fragestéllningar (Braun & Clarke, 2006). Enligt Braun och
Clarke (2006) ar koder hos specifika teman ar inte nodvandigtvis kvantitativt matbara. Alltsa
att ju fler koder hos ett tema, desto béattre kvalité. Istallet &r det centrala om koden hos temat
visar nagot relevant kopplat till forskningsfragorna (Braun & Clarke, 2006).

En tematisk analys goras med olika inriktningar. Detta handlar om man vill gora en
detaljerad beskrivning av allt empiriskt material, eller endast en sérskild aspekt i urvalet av
intervjuer (Braun & Clarke, 2006). Det forstnamnda handlar om att identifiera teman och
monster som representerar innehallet i all data och samtliga intervjuer (Braun & Clarke, 2006).
Enligt Braun och Clark (2006) ar detta anvandbart om man studerar ett omrade dar det inte
finns mycket tidigare forskning. Eftersom den tidigare forskningen inom framst SiS-
skolverksamhet och kanslors roll i undervisning ar begransad syftar den tematiska analysen till
att ge en detaljerad beskrivning av de teman och ménster som identifieras i alla intervjuer.

Ett annat 6vervagande handlar om huruvida monster i intervjuerna identifieras induktivt
eller deduktivt i analysen. Detta har betydelse for hur och varfor materialet kodas pa ett visst
satt. Ett induktivt tillvagagangssatt innebar att de teman som identifieras &r starkt
sammankopplade med dataenheterna och materialet (Braun & Clarke, 2006). De teman som
identifieras kan ha liten relevans i forhallande till de specifika intervjufragor som stalldes till
deltagarna (Braun & Clarke, 2006). Att identifiera teman deduktivt, eller med ett teoretiskt
forhallningssatt, innebér att forskaren analyserar materialet utifran ett sarskilt analytiskt eller
teoretiskt intresse (Braun & Clarke, 2006). | denna undersokning har den tematiska analysen
genomforts i huvudsak med ett deduktivt forhallningssatt, eftersom intervjuerna féljde
intervjuguiden och forskningsfragorna som teoretiska utgangspunkter.

Ytterligare ett Overvagande att gora vid tematisk analys galler att identifiera semantiska
eller latenta teman. Enligt Braun och Clarke (2006) innebdr semantiska teman att forskaren
identifierar temats innehall baserat pa vad som uttryckligen eller explicit framkommer i
materialet. Med ett semantiskt forhallningssatt gor forskaren ingen djupare tolkning av
intervjudeltagarnas svar (Braun & Clarke, 2006). Det optimala ar att processen utvecklas fran
att beskriva och organisera insamlade data for att visa semantiskt monster, som darefter
summeras och tolkas av forskaren i relation till den tidigare forskningen (Braun & Clarke,
2006). I en analys av latenta teman tolkar forskaren det semantiska innehallet ytterligare for att
identifiera underliggande idéer, antaganden och konceptualisering som formar det semantiska
innehallet (Braun & Clarke, 2006). | denna undersokning har teman identifierats utifran en

semantiskt niva.
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4.3.1 Genomfdrande

Vid metodens praktiska genomforande har jag utgatt fran Braun och Clarks (2006) sex faser,

som framgar i tabell 2 nedan.

Tabell 2. Sex faser i att anvanda tematisk analys (Braun & Clark, 2006)*

Phase Description of the process

1. Familiarizing yourself with your data Transcribing data (if necessary), reading and re-
reading the data, noting down initial ideas.

2. Generating initial codes Coding interesting features of the data in a systematic
fashion across the entire data set, collating data
relevant to each code.

3. Searching for themes Collating codes into potential themes, gathering all
data relevant to each potential theme

4. Reviewing themes Checking if the themes work in relation to the coded
extracts (Level 1) and the entire data set (Level 2),
generating a thematic ‘map’ of the analysis.

5. Defining and naming themes Ongoing analysis to refine the specifics of each
theme, and the overall story the analysis tells,
generating clear definitions and names for each
theme.

6. Producing the report The final opportunity for analysis. Selection of vivid,
compelling, extract examples, final analysis of
selected extracts, relating back of the analysis to the
research question and literature, producing a
scholarly report of the analysis

Den forsta fasen bestod i att transkribera alla fem intervjuer i Nvivo. Detta gjordes for att dels
ta fram ett empiriskt material att kunna analysera, dels for att bekanta mig med samt skapa en
overblick 6ver materialet. Vid transkriberingen har utfyllnadsord och andra icke-verbala uttryck
som tvekanden eller skratt exkluderats. | fall dar ljudupptagningen fran diktafonen har fallit
bort har detta markerats som /ohdrbart/ i citaten. Jag har inte inkluderat Overlappande
samtalsbyte mellan mig och intervjudeltagaren i transkriberingen.

Efter att ha transkriberat alla intervjuer och last om all transkribering inleddes fas tva.
Denna fas bestod i att systematiskt ga igenom materialet och kategorisera intressanta och

relevanta dataenheter (textutdrag) till respektive koder. For lattare dverblick sammanstalldes

4 Jag har valt att anvidnda engelska beskrivningarna i tabellen med syfte att inte gd& minste om nyanser i
oversattning.
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dessa i tabellform.® | den hér fasen har jag varit noga med att inkludera alla textutdrag som &r
relevanta for studiens fragestéllningar och organisera detta i koder. Det har medfért att vissa
likande textutdrag med liknande beskrivningar har organiserats i tva separata koder, till
exempel “kontrollera forkunskaper” och utgd fran elevens tidigare kunskaper”. Samma
textutdrag kan ocksa anvandas till flera koder beroende pa utdragets innehall. Vidare har jag
lagt vikt vid att behalla relevant kontext kring textutdragen som kodas eftersom en vanlig kritik
av tematisk analys som metod &r att kontexten gar forlorad (Braun & Clarke, 2006). Kodningen
gors ocksa 6ver materialet som helhet med hjalp av Nvivos kodningsfunktion.

| den tredje fasen kategoriseras koderna, med tillhérande textutdrag, till potentiella teman.
| denna fas breddas fokus fran att definiera textutdrag till enskilda koder, till hur olika koder
kan kombineras till ett Overgripande tema. Respektive tema med tillhérande beskrivningar och
koder sammanstalldes i tabellform®. I arbetet med fas tre 4r det tvd koder som inte har kunnat
placerats i ett tema. Detta dr ’klassrumsmilj6” och ”samverkan mellan skola och avdelningar”.
Eftersom endast en av fem deltagare explicit beskriver klassrumsmiljons betydelse och endast
tva av fem deltagare beskriver samverkan mellan avdelningarna, gar koderna inte att placeras i
nagot tema. Samtidigt indikerar koderna och deras innehall relevans i forhallande till
forskningsfragorna, vilket ar anledningen att de har behallits. Validiteten angaende detta
aterkommer jag till i slutdiskussionen.

Den fjarde fasen innebdr att identifiera monster inom temat, dar textutdragen samspelar
och beskriver temat pa ett meningsfullt och tillforlitligt satt (Braun & Clarke, 2006). Detta gors
utifrdn tva nivaer. P4 den forsta undersoker jag om textutdragen inom respektive tema
samspelar och beskriver temats innehall pa ett tillfredsstallande sétt (level one). Textutdrag som
inte gor det behover flyttas till ett annat tema, omdefinieras eller exkluderas. Efter att ha gjort
detta for respektive tema inleds den andra nivan (level two), som innebér att kontrollera att
respektive tema samspelar med varandra utifran ett helhetsperspektiv (Braun & Clarke, 2006).
Syftet med denna fas ar att kontrollera valideten av individuella teman i forhallande till
textutdragen, men aven om respektive tema pa ett representativt och exakt satt beskriver
slutsatserna i datamaterialet som helhet.

Den femte fasen inleds med att analysera data och textutdragen inom respektive tema
(Braun & Clarke, 2006). Detta innebar att identifiera essensen av vad respektive tema innehaller

och avgora vilken aspekt av datan varje tema omfattar. Det fundamentala i denna fas &r att inte

5 Se bilaga D, sammanstillning koder.

6 Se bilaga E, sammanstillning koder efter tematik.
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endast citera textutdrag fran teman, utan att identifiera vad som ar intressant och varfor det ar
intressant i forhallande till forskningsfragorna (Braun & Clarke, 2006). Den tematiska analysen
bestar i att individuellt analysera respektive tema utifran dess specifika innehall, men ocksa i
att analysera hur olika teman forhaller sig till varandra (Braun & Clarke, 2006). Den sjatte och
sista fasen bestar i att skriva fram analysen. Braun och Clarke (2006) understryker att
framskrivningen av analysen maste ge tillrackligt med textutdrag for att demonstrera

utbredningen av temat i datamaterialet.

4.4 Metoddiskussion

Valet av metod och datainsamling kréver ett 6vervagande om vad som ar reellt genomférbart
utifran dels forutsattningarna for examensarbetet, dels etiska principer. Min ursprungliga plan
avseende metodval var att kombinera kvalitativa semistrukturerade intervjuer av larare med att
intervjua &ven elever, alternativt genomféra observation i undervisningssammanhang.
Uppgifter om vem som vardas, eller har vardats, vid SiS omfattas emellertid av sekretess enligt
26 kap. 18 i offentlighet- och sekretesslagen (OSL) (SFS 2009:400). Sekretessen galler dven
vid observations- och/eller etnografiska studier. I myndighetens egna juridiska riktlinjer
framgar det att sekretessbelagda personuppgifter endast far behandlas om det finns lagligt stod
for det (Statens institutionsstyrelse, 2021a). Ett exempel pa rattslig grund for att behandla
personuppgifter ar forskning, men examensarbeten pa grundniva som detta definieras inte som
forskning enligt 82 i Etikprovningslagen (SFS 2003:460).

Vidare ar SiS juridiska riktlinjer att endast ge projekt som godkants av
Etikprovningsmyndigheten tillgang till verksamheten da SiS som myndighet beh6ver
sakerstalla att personuppgifter och kénsliga uppgifter hanteras pa ett rattssakert satt (Statens
institutionsstyrelse, 2021a). | riktlinjerna framgar det ocksa att projektet maste vara angelaget
och till mervarde for hela populationen eftersom personer som vardas vid SiS star i
beroendestallning till personal. Myndigheten behdver dessutom sakerstélla att syftet med
informationsinhdamtningen och nyttan med hanteringen star i proportion till det
integritetsintrang en studie kan innebéra och att det bara inhamtas information som behdvs for
att besvara forskningsfragorna (Statens institutionsstyrelse, 2021a).

Eftersom det inte fanns forutsattningar for att etikpréva examensarbetet, bade tidsméssigt
och i omfattning, kunde jag inte uppfylla kravet pa konfidentialitet i enlighet med de
forskningsetiska riktlinjerna. Vidare kunde jag inte heller uppfylla nyttjandekravet som en

sadan studie hade inneburit. Mot bakgrund av ovanstdende har jag darfor valt att avgransa
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studien till att intervjua larare anstallda vid SiS eftersom larare inte omfattas av SiS juridiska

riktlinjer pa samma satt som placerade ungdomar.

4.5 Etiska reflektioner

All forskning kraver reflektion och aterkommande etiska dvervaganden. | synnerhet géller detta
studier inom tvangsvard. SiS beskriver i sina etiska riktlinjer att tvangsvard i sig innebéar
konkreta inskrankningar pad grundlaggande manskliga fri- och rattigheter samt
barnkonventionen, till exempel ratten till integritet och rorelsefrihet (Statens
institutionsstyrelse, 2023). Som anstélld inom SiS kommer dessa inskrankningar till uttryck
genom att SiS till exempel utéver kontroll genom att bland annat anvanda lagstadgade sérskilda
befogenheter. | de etiska riktlinjerna beskriver SiS vidare att ungdomen ocksa befinner sig i en
direkt beroendestélIning till anstallda inom SiS, eftersom det &r anstéllda som har makten éver
ungdomens tillvaro pa institutionen (Statens institutionsstyrelse, 2023a). Som anstalld inom SiS
far du mota manniskor som lever i en socialt utsatt situation, vilket kan vacka kanslor och
reaktioner hos den anstallde dven som privatperson. Detta staller krav pa mig som forskare att
bedéma att intervjun inte berér kansliga eller sarbara omraden, som kan vara utmanande for
informanten att bearbeta. Med andra ord beh6ver jag som forskare noggrant respektera vad och
vilka detaljer som deltagaren kanner sig bekvam att dela med sig av (Christoffersen &
Johannessen , 2015, ss. 90-91).

Mot bakgrund av detta har jag i utformandet av intervjuguiden fokuserat pa att stalla
intervjufragor som ar konkret kopplade till undervisningssituationer. Vid fragor som potentiellt
kan vara kansliga eller sarbara har jag valt att utgad fran elevernas perspektiv, i syfte att
distansera fragestallningen fran lararens personliga véarderingar och upplevelser. Vidare har jag
utgatt fran Vetenskapsradets riktlinjer i Forskningsetiska principer inom humanistisk- och
samhallsvetenskaplig forskning (2002) samt God forskningssed (2017). Detta innebér att
deltagare innan intervjun pabodrjas informeras om studiens syfte och villkor enligt
informationskravet. Vidare ger deltagarna sitt samtycke till att bli intervjuade och kan nar som
helst vélja att avbryta intervjun och aterkalla samtycket. Uppgifter om deltagarna behandlas
med konfidentialitet, vilket innebar att uppgifterna forvaras pa ett sakert satt sa att inte
obehdriga inte kan ta del av dem. Det innebér ocksa att uppgifter och likande detaljer som kan
knytas till deltagarnas identitet anonymiseras samt att inspelat material forstors efter att
examensarbetet ar fardigstallt. Avslutningsvis anvands det insamlade materialet endast till

studiens syfte och forskningsfragor.
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5 Teori

| detta kapitel presenteras studiens teoretiska utgangspunkter och ramverk med avstamp i
Vygotskji teori om sociokulturellt larande samt begreppet den proximala utvecklingszonen.
Som komplement till anvands aven Carl Rogers kunskapsfilosofi fran boken Frihet att lara fran
1976.

5.1 Det sociokulturella perspektivet och Vygotskjis proximala

utvecklingszon
Ett sociokulturellt perspektiv pa larande, som &r Vygotskjis utgangspunkt, innebér att larandet
ses som en kollektiv process (Burman, 2014, ss. 209-213). Mer specifikt menade Vygotskji att
maéanniskan utvecklas standigt genom interaktion och i samspel med andra. Manniskan praglas
inte bara av den direkta uppfostran och undervisning hon utsatts for, utan pa ett helt
genomgaende sétt av det samhalle och kultur hon fods in i och véxter upp i (Burman, 2014,
s5.210). Det &r genom denna stindiga interaktion som vi l&r oss hela tiden nya saker. Vygotskji
perspektiv pa larande ligger helt i linje med hans underliggande socialistiska och marxistiska
overtygelse fran 1920- och 1930-talets Moskva.

Ett centralt begrepp i Vygotskjis teoribildning &r den proximala utvecklingszonen, dven
kallat den narmaste utvecklingszonen. Till skillnad fran sin foregangare, Jean Piaget, som
utgick fran det lilla barnets biologiska utvecklingspsykologi och stadieteori menar Vygotskji
att barnet genom god undervisning kan na utéver den biologiska faktiska kunskapsnivan som
Piaget menar barn inte kan na 6ver (Burman, 2014, s.211). Med andra ord betonar Vygotskji
den mellanmanskliga interaktionen betydligt mer jamfort med Piaget. Det VVygotskji menar med
den nérmaste utvecklingszonen ar att nar manniskor vél beharskar en fardighet eller ett begrepp,
ar de ocksa mycket nara att beharska nagot nytt (Lundgren, 2017, ss. 260-261). Lararens uppgift
ar darfor att identifiera och utga fran den unika niva den enskilda eleven befinner sig pa och
utifran vilken ska utvecklas, men samtidigt inte utforma undervisningen pa en allt for skyhdg
niva mot vilken larandet ska ske (Burman, 2014, s.211). Léararen bor alltsd inte utforma
undervisningen pa for lag niva i relation till den enskilda elevens nuvarande kunskapsniva,
eftersom eleven da kan uppleva tristess och understimulans. Samtidigt bor larare, enligt det
sociokulturella perspektivet, inte heller utforma undervisningen allt for utmanande for den
enskilda elevens kunskapsniva eftersom eleven da kan uppleva hopploshet éver att inte ha

forutsattningarna att klara av uppgiften.
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For att komplettera Vygotskji teorier om det sociokulturella perspektivet och den
narmaste utvecklingszonen har jag ocksa utgatt till viss del fran den amerikanska psykologen
Carl Rogers utbildningsfilosofiska perspektiv pa larande. I sin antologi Frihet att lara (1976)
beskriver Rogers sin syn pa undervisning. Rogers (1976) menar att undervisning egentligen
handlar om att underlatta inlarning och inte om hur pedagogisk skicklig lararen ar eller hur
lararen anvéander hjalpmedel. Istallet menar Rogers (1976) att en betydelsefull inlarning sker i
relationen mellan l&rare och elev. Enligt Rogers underlattas inlarning om lararen ar genuin i
bemotandet med sina elever, att lararen visar uppskattning, acceptans och fértroende for
elevernas livsvarldar och kanslor (ss. 102-105). Rogers framhéver vidare behovet av att utbilda
elever i hur de kan hantera en foranderlig varld, vilket staller krav pa att tillampa ett holistiskt
forhallningssatt och kunskapssyn pa vad utbildning ska astadkomma.

6 Resultat

| detta kapitel presenteras resultaten fran den tematiska analysen av det empiriska materialet.
Kapitlet inleds med att kort redogotra for hur analysresultaten presenteras under delkapitel 6.1.
Avslutningsvis foljer en slutdiskussion dér resultaten relateras till den tidigare forskningen och

vilka slutsatser som kan dras baserat pa den tematiska analysen.

6.1 Tematisk analys

Resultatredovisningen fran den tematiska analysen ar strukturerad efter dem tre teman som har
identifierats i det empiriska materialet. Under avsnitt 6.1.4 presenteras tva aspekter som har
framkommit i analysen av det empiriska materialet men som inte har varit ett utbrett monster i
alla intervjuer och darmed inte kunnat kategoriserats till ndgot av de tre andra temana. Men
aspekterna beror danda nagot intressant i forhallande till forskningsfragorna och &r anledningen
till att avsnittet har inkluderats i resultatredovisningen. | citattexterna har jag valt att anvénda
”dom” istdllet for ”de” och ”dem” i syfte att tydliggora talspraket i citaten. Slutligen har jag
aven lagt till enstaka ord for att gora citaten lasbara i skrift, vilket markeras med tva
hakparenteser [...].

6.1.1 Didaktik
| temat didaktik finns beskrivningar av didaktiska dvervaganden, utformning av uppgifter och
adekvat material. | intervjuerna framkommer ett monster som tar fasta pa att larare har som mal

att skapa en oOversikt Over elevens kunskapsldge nér eleven skrivs in och borjar i
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skolundervisningen. Detta gors av larare pa lite olika satt. Nagra larare ger eleverna i uppgift
att skriva ett brev om sig sjalv eller att saxldsa med eleven for att bedoma elevens avkodning.
En larare i Skane som undervisar i svenska som andrasprak beskriver att hon, i en inledande

fas, fokuserar pa att gora skrivovningar som ar frankopplade fran det centrala innehallet:

Sen nar det galler utveckling ocksa sa forsoker jag géra mycket skrivévningar som ar
frankopplat fran det 6vriga centrala innehallet, att man liksom att man fokuserar pa att bara
skrivtrdna och att det inte ar "aaa, nu ska du skriva en argumenterande text” utan ibland behover
dom bara trana pa att skriva vad som helst. Det kan ju vara att dom liksom skriver ett brev nar
dom kommer hit, eller att dom far beratta om ett minne, eller jag som jobbar mycket med SvA
jobbar mycket med s&har uppgifter om att berétta om sitt modersmal eller om sitt forsta
hemland, saker som &r kopplat till personlighet, brukar funka ganska bra.

Flera larare beskriver ett dubbelt syfte med hur de utformar uppgifter. Lararen skaffar sig ett
objektivt underlag om elevens nuvarande kunskapslage, genom att till exempel ge eleven nagon
form av skriftlig uppgift for att bedéma elevens skrivkunskaper, eller att eleven far lasa hogt
for att bedoma elevens lasformaga och avkodning. Syftet med detta ar att i sin tur lagga
undervisningen pa ratt niva utifran elevens forkunskaper, men lararen vill genom uppgifterna

ocksa uppmuntra till att komma igang med skolgangen och vacka motivation.

En larare vid en av institutionerna i Skane anvander texter fran rap- och hiphop musiken,
vilket dar en mycket popular musikgenre for ungdomar som vardas inom SiS. Léraren
kombinerar detta med att lagga till musikvideos och anvanda ett vidgat textbegrepp, och detta
for att vacka intresse och nyfikenhet hos eleven for skolundervisningen, men ocksa for att ge

lararen kunskap om elevens livsvarld:

Men det ar ganska intressant ingang, jag upplever att den ingangen ger mig kunskap om hur
[dom ser] sig sjalv i samhéllet, den ger mig kunskap om hur dom forhaller sig till sitt eget kén
och vad dom anser om det motsatta kénet. Den ger kunskap om hur dom ser pa sex, sexism, sé
det finns valdigt mycket att hdmta, sérskilt om man lagger till musikvideos

En annan aspekt i temat didaktik &r adekvat material. Lararen fran institutionen i Kronobergs
lan framhaver boken Tacknamn: Mattias av Jgrn Jensen (2014) och uppftljaren Natet dras at
(2014) som ”en Oppnare for alla”. Den forsta boken handlar om en ung kille vars pappa &r med
i ett kriminellt MC-géng. Néar pappan vill hoppa av tror MC-gédnget att pappan ska ange dem
till polisen, sa MC-géanget placerar en bomb under pappans bil, men det &r killens mamma som

tar bilen just den dagen och som dor i explosionen. Pappan och sonen flyr till Ahus for att byta
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identitet fullstandigt och borja ett nytt liv. Lararen beskriver varfor boken &r sa uppskattad hos

eleverna:

Och den ar en lattlast version, men den &r inte lattlast s att det blir barnsligt och lite: har sitter
Kalle pé en stol. Sen gér han ut... utan det dr &nda flyt i spréket [...] D& kan man tro att det
"jamen, det ar inte bra att dom laser sant", men den ar sa otroligt bra skriven for det &r inga
pekpinnar, det & mycket pappans och pojkens forhallande till varandra och pojken rymmer och
MC-génget &r efter honom, han rymmer med nagra som bor pa ett HVB-hem, sa det &r mycket
sana igenkanningsfaktorer. Den &r inte romantiserande pa nagot vis och alla riktiga tuffingar har
liksom tyckt ”&h vad den var bra! Finns det ingen fortséttning?”

Som lararen poangterar har bokens handling manga igenkéanningsfaktorer hos ungdomar vid
SiS — kriminalitet, flykt, relationer till foraldrar, med mera Men daven om ungdomarna kanner
igen sig i handlingen romantiserar den inte ett liv i utanforskap och har inga moraliska
pekpinnar. Spraket i boken &r dessutom lattlast utan att det upplevs som fordummande. Allt
detta — igenkanningsfaktorer och lattlast sprak — lockar eleverna till att lasa skonlitteratur. En
annan larare fran Skane éppnar for att anvanda andra medier som till exempel kortfilmer for att

skapa intresse for l&sning och utmaningarna att bredda elevernas livsvarld:

Sé det ar nagonting med doden, forstorelse, kaos, morker, smarta som lockar dom héar
ungdomarna. Jag tycker inte att det ar svart att hitta saker som innefattar det faltet, men daremot
tycker jag det ar svart att fa dom att ga darifran till nagonting annat och dar har jag annu inte
riktigt lyckas med nagonting som jag kan kdnna mig stolt Gver textmdssigt, utan dar har jag ju
anvant mig av kortfilmer istéllet. For att fa dom 6ver till ndgonting annat, och véacka nagot
intresse.

Som det framgar i citatet anvander lararen en annan typ av media som kortfilmer istéllet for
specifikt skrivna texter for att vacka elevens intresse. Detta for att i nasta steg bredda intresset

att ta sig an andra typer av texter, som berdr andra teman an trauma, sorg och kriminalitet.

En larare som undervisar i svenska som andrasprak vid den ena av de skanska
institutionerna belyser behovet av att hitta material for andrasprakselever. Hon beskriver att
materialet inte far vara for barnsligt eller rikta sig till vuxna som laser svenska for invandrare:

Det har med att hitta material for svaga elever som kanske har missat mycket i grundskolan och
att det materialet inte far vara for barnsligt eller att materialet riktar sig till 45-aringar som laser
SFI-kurser.

Lararen utvecklar sitt resonemang med att beskriva att om materialet inte &r adekvat for
elevgruppen kan det vara en anledning till att eleven visar motstand till lds- och

skrivundervisningen.
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6.1.2 Utmaningar

En gemensam utmaning som alla intervjuade larare tar upp ar motstandet till lasning.
Majoriteten av lararna beskriver att motstandet kommer till uttryck dels genom vilken tid sjalva
aktiviteten att l&sa tar och vilken anstrangning det innebér, dels genom tidigare negativa
erfarenhet fran skolan generellt. Lararen fran Vastra Gotalands lan beskriver att eleverna oftast
saknar viktiga lasstrategier, vilket bidrar till att eleverna har svarare for att forsta texter
ordentligt. Mot bakgrund av detta blir det darfor naturligt for lararen att fokusera pa detta i den

inledande undervisningen:

Jamen en utmaning &r ju da att dom inte har nagra lasstrategier. Dom kan avkoda men inte ha
nagra lasstrategier och darmed inte formégan att forsta texter ordentligt. S& det tranar jag ju da,
sa forst far ju avkodningen sitta dar men det r sdllan man har en elev som inte kan avkoda, men
lasstrategier ar ganska vanligt att dom saknar sa da far man borja med liksom visualisering
tycker jag &r en viktig l&sstrategi.

Lararen fran institutionen i Kronobergs lan, som har lang erfarenhet av att arbeta med ungdomar
i SiS-skola och aven ar legitimerad speciallarare, beskriver hur las- och skrivmotstandet inte
nodvandigtvis behdver bero pa dyslexi. Hon berattar om ett stavningstest hon gjorde pa en pojke
efter uppdrag fran socialtjansten. Bedémningen ar att om eleven blandar sma och stora
bokstaver ger det noll podng, aven om ordet i sig ar rattstavat. Eleven i frdga hade gjort just
detta, blandat sma och stora bokstaver men stavat ordet ratt. Om eleven inte hade blandat sma
och stora bokstaver hade han fatt 12 poéang, vilket inte hade indikerat pa dyslexi. Léararen
beréttar att testet och exemplet illustrerar det som hon menar &r sa typiskt for elever pa SiS-

skola:

Sé hade han inte gjort det s& hade han fatt 12 poang och pé den pojken sdg man just det har som
ar sa typiskt for vara elever, for varje gang man hor ~aaa, det ar dyslexi och det ar dyslexi”, men
det &r sallan det enligt min erfarenhet sd lange jag har jobbat, utan det 4r bristande las- och
skrivtraning egentligen och att ingen har l&st for en och att man... har blivit tappad mellan
stolarna och inte varit i skolan.

Fenomenet som lararen beskriver &r intressant i forhallande till den forskning som bland annat
Hugo (2013), Svensson (2009) och Snowling med flera (2002) har berort i tidigare studier.
Samma larare beskriver aven hur hon upplever att elever tidigare, i borjan av sitt arbetsliv pa

Sis, hade lattare for att uttrycka sig, ett battre ordforrad och orkade lasa mer jamfort med de
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elever hon mater idag. | linje med lasmotstandet &r en annan likande utmaning den bristande
lasforstaelsen. Majoriteten av lararna beror att elever har svart for att tolka den underliggande
betydelsen i texter om budskapet inte framgar explicit.

Lararen vid institutionen i Norrbottens lan beskriver tva andra intressanta aspekter
géllande utmaningar i huvudsakligen skrivundervisningen. Den ena aspekten berdr elevens
motstand mot att bearbeta ett textutkast till en fardigstalld text. Den andra aspekten handlar om
elevens digitala vana av att anvanda dator och skriva i ordbehandlingsprogram. Avseende den
forsta aspekten om motstandet mot att bearbeta en text beskriver lararen att detta kan grunda
sig i att eleven uppfattar lararens aterkoppling som en signal om att elevens arbete inte &r
tillrackligt bra:

Jag kan tanka mig att det gar tillbaka till... for dom ar - med all ratt - ett jattestort framsteg att
faktiskt skriva klart en hel text, fran borjan till slut, dom &r jattenojda, dom har gjort sitt och sen
kommer man och petar pa dom sa blir dom lite sadar "ar den inte bra nog?" Det ar lite den
kanslan jag far ibland nar man papekar det dar med bearbetning.

Detta dr sarskilt intressant eftersom det knyter an till elevernas tidigare misslyckanden i
skolsammanhang och hur dessa negativa kanslor kan hdmma elevens progression i
kunskapsutvecklingen. | ett stérre perspektiv indikerar detta att det finns ett behov av att se
eleven som en hel individ, som behdver starka sin sjalvkénsla och sitt sjalvfortroende inte

endast i svenskamnet utan 6verlag, i alla sammanhang.

Den andra aspekten tar fasta pa elevens digitala ovana av att anvanda dator i
undervisningssammanhang, vilket kan vara en orsak till skrivmotstand. Lararen beskriver hur
eleven inte alltid har en vana att skriva i ordbehandlingsprogram som Word om man tidigare
bara har anvént datorn for att spela:

Som ocksa ar nagot som jag tror kan vara orsaken till ett skrivmotstand, man kanske &r van vid
papper och penna, och nar man sitter med datorn sa ar det mesta man gjort kanske suttit och
spelat. Det ar jattemanga man méter som ndr man ger dem en dator, jamen har du ett jittebra
verktyg med stavverktyg osv och s& kommer dem "jag vet inte hur man sparar..."

S& det skulle jag vilja lagga till att vi forvantar oss - specifikt som larare - man pratar s3 mycket
om digitalisering och alla verktyg man ska ha men har inte med sig [...] vad har dom for vana
med dessa verktyg?

Citatet ar intressant eftersom det indikerar vikten av att lararen har en medvetenhet om elevens

tidigare vana av att anvanda dator i skolsammanhang. Har &r det viktigt att lararen inte antar att
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eleven vet hur man praktiskt anvander ordbehandlingsprogram, utan konkret visar eleven hur

man till exempel sparar ett dokument.

En annan utmaning som lararna berdr &r elevernas bristande skolbakgrund och svaga
skolidentitet. Detta ar i sig inget forvanande mot bakgrund av SiS uppdrag och vilka ungdomar
som vardas inom SiS. Men flera larare beskriver hur den bristande skolgangen gor att nar eleven
vél placeras pa SiS har eleven tappat mycket i sin kunskapsutveckling, till exempel fardigheter
i att anvanda lasstrategier. En larare fran Vastra Gétalands lan beskriver hur elever som tidigare
har misslyckats i skolan upplever att skolgangen per automatik blir mycket mer anstrangande
nar de val placeras pa SiS. En forklarning till detta kan vara att eleven ar frihetsberévad och
inte har majlighet att till exempel skolka fran att narvara i skolan utan att det medfor direkta
konsekvenser for elevens tillvaro pa avdelningen.” Ungdomar som har tidigare erfarenheter av
att misslyckats i skolan och inte narvarat i skolan pa manader eller ar har ett samre
sjalvfortroende i skolsammanhang. Att da bli placerad pa SiS, vardas under tvang och forvéntas
narvara i skolan staller krav pa eleven att bygga upp sjalvfortroendet igen, vilket kan vécka
obehagliga kénslor. Samtidigt menar lararen att SiS har battre mojligheter och forutséattningar

att individualisera undervisningen utifran elevens behov:

Jag kanske skulle vilja uttrycka det sahar, att dom eleverna som &r hos oss, det ar sédana som
oftast har misslyckats i skolan och da blir allting per automatik mycket jobbigare [for eleven]
hér an vad det &r i den vanliga skolan och & andra sidan s har jag ju jattestora mojligheter att
lara eleverna mycket nar jag har s& sma grupper, det &r ju sallan jag har fler an fyra elever.

Avslutningsvis menar majoriteten av lararna att utmaningarna inte ar storre eller annorlunda pa
SiS-skola jamfort med den allméanna, reguljara skolan. En larare fran en av institutionerna i
Skane beskriver hur elevgruppen pa SiS-skola ar heterogen utifran elevernas kunskapsniva,
eftersom hon kan ha fran arkurs 8 till svenska 2 pa gymnasieniva i en och samma
undervisningsgrupp. Samtidigt menar hon att elevgruppen pa SiS-skola ocksa ar homogen da
det finns likheter i deras bakgrund och hur de tar sig an svarigheter. Hon beskriver ocksa att i
en storre grupp som en klass i den allménna skolan finns det en storre variation i
gruppsammanséttningen. I en klass finns det ett gang som é&r intresserade av sport, nagra andra

som dr hogpresterande och mycket ambitidsa i skolan och nagra som inte ar sarskilt intresserade

7 Konsekvenser av att inte ndrvara i skolan utan giltigt skil kan fér ungdomen vara till exempel indragen mobiltid
(d.v.s. timmen eller timmarna ungdomen far lov att anvanda sin mobil pa avdelningen), indragna aktiviteter som
promenader, eller indragen veckohandling (d.v.s. att f& félja med till matbutiken for inkép av cigaretter eller
godis).
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overhuvudtaget. Elever som inte ar sarskilt intresserade av skolan kan dnda inga i ett
sammanhang dar ens klasskompisar diskuterar en text som inte beror dig, nadgot som &r svart att

fa till inom SiS-skola:

Och alla dom i ett klassrum, dven om man tanker att man tillhdr den har gruppen som vi
mestadels undervisar har som inte ar sa skolmotiverade, att sitta i ett ssmmanhang dar du dnda
hor dina klasskamrater diskutera en text som kanske inte ber6r dig pa nagot vis men du ar med i
sammanhanget och tar in det, den &r svar att fa till har. Du maste fanga elevernas intresse.

6.1.3 Kanslor och litteratur

Detta tema innehaller beskrivningar av hur lararen bemoter bade drivande och hammande
kanslor hos eleven i samband med lds- och skrivundervisningen. Temat innehaller dven
beskrivningar om vilka positiva och/eller negativa kénslor lararen kan méta i l&s- och
skrivundervisningen. Den gemensamma namnaren i samtliga intervjuer &r att lararna arbetar
mycket med relationellt larande i motet med eleven. Lararna vill lara kdnna eleven, bygga ett
fortroende och framst utga fran elevens intresse. En larare fran en institution i Skane beskriver
att hon knyter an till elevens smala livsvarld inledningsvis for att darefter stréva efter att bredda

den:

Dom har ju ett valdigt smalt intresse oftast. | den bésta av varldar sa kan det vara ett gediget
intresse i en till tvd saker, men dom har oftast en valdigt smal livsvarld [och ett] valdigt smalt
intresse for att lara kdnna nagon annan typ av varld. Sa darfor brukar jag alltid koppla an, i alla
fall mina uppgifter inledningsvis, till vad dom sjélva tycker &r intressant. S& vad jag gor da &r att
jag forsoker hitta texter som lockar till 1asning och sakta men sékert forsdker bygga upp och
vidgar deras livsvarld, vidga deras mojligheter att ta sig an texter osv.

Ett exempel pa detta ar en uppgift som lararen kallar ”CV pa ortensvenska.”® Som namnet
avslojar ar det ett CV/personligt brev skrivet pa ortensvenska av en grupp elever, vilket lararen
sedan har ateranvant i flera andra grupper. Uppgiften syftar till att engagera eleverna genom att
utga fran nagot de kanner igen sig mycket i, vilket i detta fall ar slangsprak som sociolekt.
Lararen beskriver varfor uppgiften bade ar en givande didaktiskt ingang och att eleverna kanner
igen sig:

Alltsa det blev en bra ingdng, men samtidigt kunde de ju ocks3, alltsa direkt nér vi hade gjort
klart det s& insdg dom ju att "han kommer ju inte fa jobbet”, ehm, karaktaren vi hade i CV hette
amo-Yasin. O dom visste direkt han kommer inte f& jobbet och da hade vi en diskussion om
varfor inte, och da plockade dom sjalv fram det hér att det ar ortensvenska, han ar for djupt inne

8 Se bilaga F, ”CV pa ortensvenska”
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i det, utan han maste bli mer neutral och mer vuxen. Da fick dom ju skriva om CV:et sa att det
skulle passa, s att han skulle kunna fa jobbet.

Lararen fortsétter utveckla resonemanget om hur uppgiften fick eleverna intresserade och hur

det skapade fortroende mellan henne som lérare och eleverna:

Och nér jag gjorde det har CV:et pa ortensvenska sa var jag tvungen att ta ungdomarna till hjalp,
nar dom sa "cok" sa skrev jag "tjock" och dom blev ju férbannade pa mig for att jag inte visste
att det var ett uttryck om liksom férstora nagonting, och stavas da "c-o-k". Men det larde jag ju
mig.

Och nagonstans sa hade vi ju kul allihop och dom fick briljera, och dom skrattade sinsemellan
for att dom kom pa mer och roliga grejer dom skulle ha med. [...] och dom insag ju ganska
snabbt att jag absolut inte skulle lasa upp det har CV:et for jag hade ju inte ratt uttal.

Citaten ovan visar hur lararen uppmuntrar att dven eleverna lar henne nagot nytt, tillater
eleverna att briljera och sénka kraven pa uppgifterna och gora det lattsamt. Detta for att bade
védcka intresse for skolundervisningen i allménhet och svenskdmnets skrivundervisning i
synnerhet. Men dessutom blir det ett tillfélle for lararen att bygga relation med eleverna. Léraren
anvander ett likande satt for att vacka intresse for dikttexter hos eleverna genom att anvanda
den danska poeten Yahya Hassan som ingang. Lararen beskriver hur hon anvéande en sekvens

fran SVT:s program Edit om honom som ett satt att locka till intresse:

D& hade dom gjort ett program med honom och [...] da séger han att han har legat med
svenskar, han har legat med norskar, legat med tyskar, och det tanker han fortsatta med och sa
stracker han ut tungan. Och jag pausade efter det och sa fick tjejerna som tittade pa detta da
avgora - vem ar han? Det var ju ingen som trodde att han var en poet. Dom sa ju "fuckboy"
fullkomligt och sen da nar jag visade att han ar poet och déa dessutom - tyvarr - tog sitt liv, da
blev det helt pl6tsligt valdigt intressant att I&sa hans dikter.

Citatet ovan visar hur effektivt det ar att anvdnda annan media for att vacka nyfikenhet hos
eleven och utga fran igenkanningsfaktorer. Lararen kan baserat pa detta locka eleverna att lasa
andra och fler dikter inom andra teman, for att pa sa sett utveckla sin literacy.

En annan aspekt pa temat ar hur lararen beméter hammande, negativa kéanslor hos eleven.
En larare fran Kronobergs lan understryker hur viktigt det ar att prioritera att bygga relationer,
eftersom det blir lattare att bemota eventuellt motstand fran eleven:

Mmh, alltsa dar... for det forsta sa bygger jag alltid en relation med eleven. Med en del
tar det lang tid med andra gar det ganska snabbt, men nar man val har den sa kan man
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ju.. da méter man inte samma bakat-slag, for da kan jag ju ocksa fraga: "tycker du det ar
jobbigt?" [...] "namen vi kan se istéllet..." och sa tar man det i sma steg.

Lararen beskriver &ven hur hon foredrar att samtala med eleverna enskilt om l&sning. Detta i

syfte att motverka att eleven ska k&nna skam for att eleven tar med sig en bok till avdelningen:

Jamen precis, sedan pratar jag mycket med dom om lasningen och da pratar jag mycket med
dom 1-1, for att det funkar bast for da beh6ver man inte skimmas for att man tar med sig en bok
till avdelningen for att man ska vara tuff och inte en pluggis.

Samma larare beskriver en situation med en elev som végrade lasa, som illustrerar hur lararen
kan bemota elevers negativa kanslor for lasning och vanda kéanslorna till ndgot mer drivande.
Bakgrunden &r att eleven vid det inledande skolsamtalet irriterat hade markerat att hon inte
skulle ens nd&mna lasning for honom. Efter ett par veckor hade hon eleven sjéalv vid en lektion
och da hade hon med sig boken Tacknamn: Mattias som hon lade pa bordet, utan att séga nagot
till eleven. Eleven borjar nyfiket fraga vad det dr f6r bok, varpa ldraren svarar: ”Nej, det 4r bara
ett boktips jag fick fran en elev langt innan du kom”. Eleven blir dd &nnu mer nyfiken och
fragar: ”Jaha...? Vadda da?” Lararen svarar att det inte dr niagot intressant for eleven eftersom
han anda inte gillar att lasa. Lararen lamnar darefter klassrummet nagra minuter och nar hon

kommer in igen utspelas sig foljande i klassrummet:

Nar jag sen gick in igen sa sitter han med boken och da sa jag ingenting dven om jag egentligen
ville siga "tjoho!" och sen efter en stund s var lektionen slut s& sa han "har du en whiteboard?"
och jag svarade "jaa...?" och sé& sa han "kan du skriva s.10 dar uppe? det 4r den sidan jag ar pa"

Né&r det géller positiva och negativa kanslor larare moter i l&s- och skrivundervisningen
beskriver flera larare att den framsta drivkraften ar nar eleven far lyckas och bygga upp sin
sjalvkansla som larande individ. En larare fran Norrbottens lan och en larare fran en av
institutionerna i Skane beskriver hur de kan se en stolthet hos eleven och hur motivationen hojs

nar eleven far lyckas:

Det ar inte sd att alla star och hejar, men man ser att det blir en forandring och att dom stér och
ler lite extra mycket. Man berémmer dom och att dom har klarar det h&r momentet, dom klarat
detta eller att dom har kommit s& Iangt att dom har fétt betyg. Sa ser man en stolthet hos dom.

Men jag skulle saga mycket stolthet kopplat till skrivinlarning, alltsa nar dom, jag brukar
jamfora texter alltsd "det har skrev du for tvd manader sen och sen har vi jobbat jattemycket med
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att utveckla ditt skrivande och nu &r du har", sa kan dom fa jamfora och da blir det valdigt
tydligt for dom och s& kan man se, &ven om dom inte visar det jattetydligt, som det stolta hos
dom, "jag har kanske mycket kvar, men har jag gjort den hér biten".

Lararen fran Norrbottens lan beskriver dven ocksa hur eleverna ar valdigt kanslodrivna. Nar
eleverna kanner igen sig i litteraturens handling blir eleven ocksa mer exalterad om bdcker.
Hon beskriver att hon anvander bocker som till exempel Arkan Asaads Stjarnldsa natter om
manlig hederskultur eller Jens Lapidus bocker som Snabba Cash om Stockholms undre vérld.
Men hon poangterar att d&ven om eleven kanner igen sig i handlingen gar det anda att hitta

gynnsamma diskussioner och problematisera temat:

Intresse och igenkanning, for da borjar dom prata mer exalterat om backerna. [...] Jamen dom
kan kanna igen sig i kulturen, alltsa det har med familjedynamiken, synen pa kvinnor men dom
kan 4dnda ta avstand fran det och hitta bra diskussioner. Jens Lapidius, jamen dom kan ocksa
kanna igen sig i det och fa igang en bra diskussion. Nar man narmar sig deras egen virld s&
kommer intresset och man blir mer engagerade. Man kénner samhdrighet, ar val det bésta ordet
jag kan anvanda mig av.

En annan ldrare fran véstra Gotalands lan beskriver hur hon medvetet anvander texter som
handlar om djur som far illa, till exempel djurturism eller djurs tillvaro pa zoo. Syftet med att
anvanda just denna typ av text ar att vacka empati hos eleven, vilket motiverar och ger eleven

incitament att komma igang med att skriva:

Man behdover fa lite stimulans och jag har da markt att djur ar ofta ndgonting som ménga gar
igang pa. Sa jag har nagra texter om djur som ska skapa lite kinslor nar man laser dom tanker
jag for att det ar ofta lite synd om dom hér djuren — de bor pa cirkus och djurparker, om
djurturism. Utan dom nappar pé betet och tycker synd om djuren och da blir det ett incitament
att skriva en text och dar far dom valja fritt.

En larare vid en av institutionerna i Skane beskriver hur Stig Dagermans novell Att doda ett
barn alltid bemots med nyfikenhet och intresse fran eleverna. Hon har aldrig upplevt ett
motstand fran nagon elev nar novellen har introducerats, nagot som hon tror beror pa den
uppseendevackande titeln. Hon beskriver dven hur manga elever sjalv har erfarenhet av barn

som rakar illa ut och att de har last om barn som har rakat illa ut i tidningen, som fallet med

Bobby:

Att doda ett barn, alltid nyfiket, alltid. Nyfiket, det véacker intresse, du kan egentligen bara
berétta vem som later sig doda ett barn, sa later du eleverna sjalva beratta om vad den kan
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handla om. Valdigt intressant faktiskt, manga har ju erfarenhet av, att dom har Iast om barn som
har rakat illa ut i tidningen, Esmeralda, Bobby osv. sa de kopplar ofta in till det. Den upplever
jag ar valdigt positiv laddad och det tror jag har att géra med att det &r en uppseendevéckande
titel.

Hon fortsatter med att utveckla att titeln maste “komma i ditt ansikte” och inte vara for ordinar,
annars sa lockas inte elevernas nyfikenhet och intresse till texten. Samma larare beskriver att

den novell som har vackt allra mest irritation och frustration &r August Strindbergs Ett halvt ark

papper:

Sé ett halvt ark papper, den vécker irritation. Jag har haft elever som har knycklat ihop och
kastat den, jag har haft elever som har skjutit bort den och sagt att det hér &r inte ens svenska, jag
har haft elever som har stallt tusen fragor och som liksom har missat hela handlingen men jag
har ocksa haft elever som har tagit sig igenom den och dven fa dnskat att modernisera den och
gjort det véldigt bra. Men den &r, dverlag en text som forekommer i manga bocker i hdgstadiet
men som jag faktiskt brukar vélja bort. Det finns battre noveller, den &r bra i sig men inte for den
har gruppen och framforallt inte i ett inledande skede.

Lararen fortsatter att utveckla sitt resonemang om varfor just Strindbergs novell vacker sa
mycket irritation hos elevgruppen. Hon beskriver att en anledning ar novellens sprakbruk, som

ar valdigt langt ifran ungdomarnas egna. En annan anledning &r novellens brutna kronologi:

det gor den i och med sitt sprakbruk. Nar man val benar upp den och man hjalper eleverna att
skapa bilder till vad som faktiskt hander sa forstar dom ju den, men sprakbruket ar for 1angt fran
deras egen livsvérld.

[...] jag kan ta tydliga exempel fran texten men det behdver faktiskt inte vara s att det ar det
som eleven stor sig pa utan det kan vara sa att handlingen inte ar kronologiskt. Manga av dom
eleverna har kan ta sig an nastan vilken text som helst s& lange den ar kronologisk, men nar du
har bruten kronologi sa tycker dom att det ar svart.

Detta ar intressant for att det indikerar pa att det inte ar innehallet eleven motsatter sig, utan
sprakbruket och kronologin. Tvartom menar lararen att Ett halvt ark papper beréttar om en
svunnen tid, att uppleva saknad och sorg vilket ungdomar vid SiS kan ké&nna igen sig i, men
ungdomarnas oerfarenhet av lasning forsvarar deras mojlighet att faktiskt ta sig till sig
berattelsen. L&raren beskriver att hon bemdter och hanterar dessa negativa kanslor med

nyfikenhet och validerar elevens upplevelse.

Lararen beskriver att kanslor i samband med las- och skrivundervisningen inte ar nagot
hon &r rédd for att mota i undervisningen. Tvartom menar hon att kanslor — dven negativa — hos

eleven visar att hon har utmanat eleverna till sin proximala utvecklingszon:

43



I den basta av varldar har du alltid elever som gladligen laser allting du lagger fram, men da har
du inte satt dom i nagon utvecklingszon, du har inte utmanat dom. Nagonstans sa ar det, alltsa
ingen av oss tycker om att bli utmanade och framforallt inte nér vi kdnner “nu har jag inte
verktygen att hantera det hér, jag klarar mig inte igenom det hir”, vi vill inte tappa ansikte.
Nagonstans sa rads jag inte att dom blir frustrerade, eller ledsen, eller att ”det hiir kan inte jag” for
da vet jag, mahanda att det &ar for svart idag men nagonstans har runt omkring, kan jag lagga min
undervisning for att hjalpa just den eleven att tanka storre och tanka bredare och kanske fa till sig
andra perspektiv.

Likt det forra citatet &r lararen medveten om att eleven inte vill tappa ansiktet, kdnna skam och
kanna att den inte kan. Samtidigt &r hammande kénslor nagot som kan visa tecken pa att man

utmanas och utvecklas, forutsatt att man bemdter detta med intresse och medmansklighet.

6.1.4 Betydelsen av klassrumsmiljé och samverkan mellan avdelning och skola

Den ena aspekten berdr klassrumsmiljons betydelse for att skapa elevernas intresse till lasning
och ar fran en av lararna vid institutionerna i Skane. Skolbyggnaden och lararens
huvudklassrum vid den aktuella institutionen har ett sarskilt grupprum som ar tankt att anvandas
till lasning. Lararen beskriver att hon har haft ett tiotal elever som har varit riktiga bokmalar

och hur rummet har varit gynnsamt i lasundervisningen:

Sen har jag ju ocksa lasrummet, dar det &r tva lite skonare fatoljer. Och elever... har vl haft ett
tiotal elever som har varit valdigt, alltsd bokmalar som riktigt, dom har ju garna velat sitta i det
rummet och kan ju d& gosa ner sig och lasa. Och jag tror att gora det, for det rummet anvinds
enbart till det eller samtal. [...] men tanken &r att det ar till 1asning och det gor ju att det kénns
lite lyxigt att fa ga in dar.

Det som &r sarskilt intressant ar sista meningen om att ett sarskilt lasrum med skonare fatoljer
kan bidra till att eleverna far en kansla av lyx att fa ga in dar specifikt for att lasa. Detta indikerar
vilken betydelse den fysiska klassrumsmiljon kan ha foér att locka och erbjuda elever
forutsattningar for att lasa.

Den andra aspekten ar fran lararen vid institutionen i Kronobergs lan och beror betydelsen
av samverkan mellan avdelningen och skolan. Nar elever far med sig bocker att ldsa pa

avdelningen beskriver lararen att hon brukar vara noga vid Gverlamningar och paminna

behandlingspersonalen om att uppmuntra att ungdomen laser:

Lararen: N4, sa jag vill verkligen att dom ska lasa. Och da far dom med sig den boken till
avdelningen och da skriver jag alltid till avdelningen vid 6verlamning att "nu laser den och den
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eleven detta och uppmuntra garna och visa intresse" och skriver och paminner till personalen att
det ar sa viktigt, att man bara kan ga forbi "oj, har du en bok? Vad ar det for bok, kan jag se?"

JI: Att uppmuntra aven till fritidslasning sa att sdga?
Lararen: Jamen precis.

6.2 Slutdiskussion

Mitt empiriska material pekar pa att kanslor har en betydande roll i 1as- och skrivundervisningen
inom ramen for SiS-skolan, utifran flera perspektiv. Den framsta resultatet att lyfta fram ar att
det egentliga skolarbetet foregas av ett relationellt arbete. Har géller det for lararen att vinna
elevens fortroende och kartlagga den enskilda elevens l&s- och skrivfardigheter samt tidigare
skolerfarenheter. Detta ar viktigt eftersom de tidigare skolerfarenheterna &r i sa hog grad
avgorande for elevens attityd till skolan. Allt detta berdr kanslor och da i huvudsak frustration,
vilket forknippas med elevens tidigare erfarenheter av att ha misslyckats i skolan. Om eleven
upplever att undervisningen inte ligger pa ratt niva, d.v.s. upplever att de alagda uppgifterna
eller texterna ar for svara och ohanterliga, ger det upphov till kénslor av frustration vilket
hammar larandeprocessen. Nagot som kan kopplas an till Vygotskjis teori om den proximala
utvecklingszonen och Golemans resonemang om att negativa kanslor minskar arbetsminnets
effekt och darmed elevernas larandeprocess. Nar eleven upplever att de inte har kunskaper och
fardigheter som kravs for att l6sa uppgiften blir eleverna istallet mycket sjalvmedvetna och far
svarare att engagera sig i skolarbetet. Eleverna tar ut misslyckandet i forskott. Utifran ett
lararperspektiv ar det darfor viktigt att vara receptiv om vad det ar som far eleverna att kanna
sig dumma eller vad det ar som far dem att kanna exempelvis skam. Ar det for att de inte kan
lasa eller skriva, for att lararen valjer fel bocker, eller for att de far lasa bocker som skriver dem
pa nasan?

Analysen av det empiriska materialet visar ocksa att betydelsen av utformningen av
klassrumsmiljon. Att ha ett sarskilt rum som &r avsatt till lasning med skona fatoljer skapar en
kansla av lyx och tar bort storande moment, vilket kan underl&tta for eleverna att engagera sig
i lasningen. FOr den enskilda lararen galler det att vara medveten om vilka skonlitteréra texter
som kan fungera i dessa undervisningssammanhang, men som pa sikt ocksa kan leda till
utvecklade las- och skrivfardigheter och ett fordjupat intresse for litteratur. I detta avseende &ar
det texter med mycket kanslor om en tillvaro dar allt stalls pa sin spets — sorg, trauma, liv, dod,
karlek —som lockar elevernas intresse. Det ar ocksa texter som beror eleverna pa nagot vis, som

en av lararna uttrycker det. Har &r det inte specifikt kanoniserade verk som &r mest gynnsamma,
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utan texter som handlar mer om till exempel kriminalitet eller djur som vanvardas. | linje med
detta framgar det &ven i intervjuerna att larare valjer skonlitteratur som syftar till att vacka
elevens empati och éva eleverna i att kdnna, dven om det inte ar ett explicit eller medvetet mal

i undervisningen.

Delade kanslor av gladje kan ocksa 6ppna dorrar for ett fordjupat larande, som exemplet
med "CV pa ortensvenska”. Att dessutom fa skratta tillsammans kan &ven bidra till det
relationella arbetet med att bygga fortroende och tillit. Som det framgar i det empiriska
materialet staller det krav pa en sarskild lyhérdhet hos lararna. Férutom det kravs det nog en
kunskap (medveten eller omedveten sadan) om hur viktiga kanslor &r och hur viktigt det ar for
lararna att kunna validera eleverna, hantera deras frustration, samt se och uppmuntra deras
framgangar och stolthet nar de lyckas med moment som tidigare varit bortom deras formaga.
Allt detta gar att relatera till den tidigare forskningen av bland annat Hugo (2013) om de
egenskaper som ar avgorande for att eleverna ska kdnna meningsfullhet i skolan. Detta ar ocksa
i linje med vad Blennow (2021) menar i sin avhandling om att lata kanslor fa ta mer plats i
undervisningssammanhang samt den tidigare forskningen om emotional literacy och

socioemotionellt larande.

| det empiriska materialet framkommer det vidare att en mojlig forklaring till varfor elever
tycks foredra litteratur som handlar om marginaliserade existenser och exempelvis kriminellas
erfarenheter ar att det knyter an till elevens smala livsvérld, som en larare formulerar det. Ett
annat perspektiv pa detta ar att dessa typer av skénlitterdra texter arbetar med kéanslor som pa
nagot vis ar grundlaggande och viktiga for oss, som kanslan av att bli utesluten eller inkluderad
i ett socialt sammanhang. Att fa kanna och uppleva samhdérighet ar nagot valdigt viktigt for alla
méanniskor. Aven om elevgruppen vid SiS-skolor inte 4r helt homogen har ménga av dem
upplevt kéanslan av att inte fa hora till och blivit exkluderade ur samhéllsgemenskapen, vilket
kan indikera att eleverna drar sig mot sammanhang dar de inte k&nner sig démda eller bortvalda
pa forhand. | detta avseende kan skonlitteraturen underlatta for eleverna att se sig sjalva i

samhallet, som en av lararna uttrycker det, och reflektera dver detta.

Avseende framtida forskning ser finns det ett stort behov av att fortsétta undersoka bade
kénslors betydelse i undervisningssammanhang och SiS-skola. Detta for att skapa en fordjupad
forstaelse for vilken betydelse kanslor har i svenskundervisningen for elevers akademiska
framgang eller misslyckanden. Men ocksa for att skapa en battre pedagogisk forstaelse for hur
larare kan utforma undervisningen pa ett sadant satt som paverkar elevers kanslor positivt for

deras akademiska framgang. Ett framtida forskningsbehov inom SiS-skola skulle darfor vara
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att dels att anvénda ett storre empiriskt material, dels med en etnografisk inriktad metod i likhet
med Blennow (2019) studie. Det hade dven varit gynnsamt att genomfora studier pa kanslors
roll i svenskundervisningen inom den allmanna, ordinarie skolan, for att dels se om det gar att
finna nagra stora skillnader jamfort med SiS-skola, dels for att se om kénslor har en storre eller

mindre betydelse i den elevgruppen.
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Bilagor

Bilaga A: Intervjuguide

Inledning Huvudifraga Huvudfriga Huvudiriga Avsluining
Presentation Hur arbetar du med l3s- och Vilka utmaningar méter du i Vilka positiva och/eller negativa + Forbered
¢+ Namn skrivuiveckling hos den specifika | samband med 13s- och kinslor kan du mota hos eleven, 1 informanten att
+  Utbildningsinriktning elevgruppen som finns pa SiS- skrivundervisningen, hos den samband med [3s- och intervjun snart ir
skola? specifika elevgruppen? skrivundervisningen? slut.
Struktur av interviw/upplige
+  Birja syftesbeskrivning Foljdfragor/exempel »  Geutrymme for
+  FEtik och hantering av -Kan du ge exempel pa olika - Hur hanterar du som lirare sddana | - Hur hanterar du som lirare dessa eventuella frigor
personuppgifter typer av metoder som du finner utmaningar? kinslor hos eleven? gller fortydliganden.
»  Korta inledande faktafrigor, sedan | anvindbara for att utveckla ) T ex Lagaffektivt bemitande,
huvudfragor, finns tid for om det & | elevernas 13s- och - Ar utmaningarna mer utmirkande validering av kinslor, anvinda kinslor | e Uppklara eventuella
ndgra oklarheter eller andra frigor i | skriviunskaper? hos SiS-ungdomar jamfort med som motivation i undervisningen? oklarheter.
slutet ungdomar i den allménna skolan? P4
- Anvinder du olika typer av vilket sitt da? Stort tack for din
Informationskravet hjalpmede! som syftar att medverkan!
»  Syfesbeskrivning underlitta lisnmgen?
s Intervjuns villker: Varfor/varfor inte? Hur?
- Intervjun spelas in. .
- Berdknas ta cirka 30 till 40 min | - Hur ser du pa att anvanda
litteratur som en del 1
; . ungdomarnas “behandling™? Som
ﬁ%ﬁﬁﬁ endast anvinda  |_Cit St att bredda sin livsvirld? _
foir studiens syfte och kommer Stodfragor / exempel
forstoras nir examensarbetet ir -Kan du utveckla det? Exempel pa utmaningar: Exempel positiva kdnslor: nyfikenhet,
firdigstilld. koncentrationssvarigheter, motstind | engagemang, intresse, stolthet.
- Hur menar du da? till att lisa och arbeta med texter,
Eonfidentialitetskravet lssovana, dilig sjilvkinsla. Exempel negativa kinslor: Skam,
*  Personuppgifter forvaras pa ett Exempel metoder: skuld, frustation, uttrakning.
sakert s3tt och anonymitet Titta pa film/klipp, podd-avsnitt,
garanteras. ljudbacker, kortnoveller eller
likande
Samtyckeskravet

+ Informanten bestimmer 5)dlv dver
sin medverkan i studien och har ratt
att nir som helst avbryta intervijun.

Inledande faktafrisor

»  Amnesbehdrighet/uthildning

+  Antal &r inom vrket

+  Vilken institution och vilken
malgrupp?

*  Antal ir pd nuvarande arbetsplats.
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Bilaga B: Missivbrev 1
Kanslors roll i 18s- och skrivundervisningen vid SiS-skola

Till dig som &r larare i svenska / svenska som andrasprak pa
sarskilda ungdomshem vid Statens institutionsstyrelse.

Information om deltagande i studie.

UNIVERSITET

Ungdomar som placeras pa SiS sarskilda ungdomshem é&r en sarskilt utsatt

elevgrupp, som utmarks av tidiga skolmisslyckanden och en lag skolmotivation. Inom
svenskamnet visar forskning att Ias- och skrivsvarigheter och 1ag motivation till lasning &r
mer forekommande hos elever inom institutionsvarden jamfort med elever i den allméanna
skolan. Detta ar problematiskt da goda las- och skrivkunskaper &r grundlaggande i skolans
demokratiuppdrag. Samtidigt visar ny forskning dven att elevers kanslor har betydelse for
deras inlarning. Att tvangsvardas ger upphov till negativa kanslor av frustation, maktldshet
och sorg hos den unge vilket larare behdver hantera i undervisningen. Men det saknas
forskning och det finns en kunskapslucka om detta fér ungdomar inom SiS-skola. Det ar
darfor av hog relevans att de utmaningar som larare vid SiS star infor inom svenskamnets las-
och skrivundervisning synliggors. Férhoppningen &r att jag genom arbetet bidrar till att skapa
en battre forstaelse for forutsattningarna att bedriva kunskapsutvecklande las- och
skrivundervisning inom ramen for SiS-skola.

Jag kontaktar er pa SiS-skolor med en forfragan om att intervjua svensklarare. Studiens syfte
ar att undersoka hur svensklarare hanterar positiva och negativa kanslor hos eleven i samband
med l&s- och skrivundervisningen inom SiS-skola. Genom intervjuer kommer material om
svenskldarares erfarenheter, metoder och upplevelser om l&s- och skrivundervisning hos den
specifika elevgruppen inom SiS-skola. Vidare information om hur intervjun kommer att ga till
och vilka fragor jag kommer utga fran skickas ut i forvag. Intervjuerna kommer att
genomforas pa Teams, alternativt pa plats for institutioner i region Skane, och beréknas ta
cirka 30 till 40 min. Intervjuerna kan genomféras fram till fredagen den 14/4, v.15.

All information som studien frambringar kommer att behandlas konfidentiellt. Samtliga citat
fran intervjuerna kommer att anonymiseras och inga personuppgifter sparas. Jag foljer
Vetenskapsradets riktlinjer for god forskningssed och deltagarna kan nar som helst avbryta
och aterkalla sitt samtycke.

Kontakta mig snarast vid intresse av att delta i studien pa kontaktuppgifterna nedan och tveka
inte hora av dig vid fragor eller andra funderingar.

Basta halsningar
Johanna Isaksson Handledare: Rikard Loman

XXXX @outlook.com
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Bilaga C: Missivbrev 2

Kénslors roll i l&s- och skrivundervisningen
Till dig som &r svenskldrare vid SiS-skola och deltagare i
intervjustudie

Vill borja med att tacka for ditt deltagande! Ditt bidrag ar LU N D S

mycket vardefullt och betydelsefullt for denna studie. Intervjun UNIVERSITET

kommer att genomforas via Teams. Innan intervjutillfallet ar det darfor viktigt att du
kontrollerar att kamera och mikrofon fungerar. Detta kan du goéra genom att klicka pa
Teams-lanken som ar bifogat i mejlet och genomfdra ljud- och videokontroll. Vid
avsatt tid kommer du till métesrummet genom samma lank. Intervjun kommer att

forhalla sig till foljande fragor:

e Hur arbetar du med l&s- och skrivutveckling hos den specifika elevgruppen som
finns pa SiS-skola?

e Vilka utmaningar moéter du i samband med I&s- och skrivundervisningen, hos
den specifika elevgruppen?

o Vilka positiva och/eller negativa kanslor kan du mota hos eleven i samband

med 18s- och skrivundervisningen?

Tveka inte att kontakta mig vid fragor eller andra funderingar.

Annu en gang, stort tack for ditt deltagande!

Med vénlig halsning
Johanna Isaksson
Kontakt:

XXXXX@outlook.com
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Bilaga D: Sammanstéllning koder

Koder Beskrivning

Bemotande Beskrivningar om hur larare bemdéter elevens kanslor - bade drivande
kénslor och hdmmande.

Hjalpmedel, las | Beskrivningar om att anvanda hjalpmedel, bade las och skriv. till

och skriv exempel dator, explicita undervisningsmetoder.

Igenkanning och
vacka intresse

Beskrivningar om att skapa igenkanning och vécka intresse hos eleven i
undervisningen.

Intensiv trana

Beskrivningar om explicita uppgifter / 6vningar om att intensiv tréna ett
viss formaga.

Klassrumsmiljo

Beskrivning om klassrumsmiljons betydelse for att locka till 1asning

Kontrollera
forkunskaper

Beskrivningar om hur lararen anvander uppgifter for att kontrollera
elevens forkunskaper

Kénslor driva

Beskrivningar om hur kénslor kan driva elevens motivation, intresse till
l&s- och skrivning

Kéanslor hamma

Beskrivningar om kanslor som hammar elevens motivation till att lasa
och skriva.

Kénslor dverlag

Beskrivningar om kéanslor i undervisningen 6verlag, vad lararen vill
astadkomma for kanslor hos eleven

Litteratur som

Beskrivningar om litteratur som ett satt att bredda livsvérld, utveckla

behandling egna kanslor och skaffa andra erfarenheter

Material Typ av olika material / lektionsunderlag att anvénda i undervisningen
Motstand Beskrivningar om att elever kan visa motstand till att anvanda olika
anvanda typer av hjalpmedel.

lashjalpmedel

Motstand lasning

Beskrivningar om motstand till lasning

Motstand Beskrivningar om motstand till att skriva

skrivning

Samverkan med | Beskrivningar om hur l&rare samverkar med avdelningen om
avdelningen skoluppgifter

Uppgifter och Beskrivningar om olika lektionsupplédgg/uppgifter for att utveckla
dvningar kunskaper hos elever

Variation elever

Beskrivningar om variationer i elevgruppen, olika behov av
individualisering

Utga fran Beskrivningar om att ta reda pa elevens kunskapslage och tidigare
elevens tidigare | kunskaper

kunskaper

Utmaningar Beskrivningar om vilka utmaningar som lararen kan méta i samband

med l&s- och skrivundervisningen
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Bilaga E: Sammanstélining koder efter tematik

Tema Beskrivning Kod
Didaktik Beskrivningar om uppgifter | e Intensivtrana
och material larare anvander | e Kontrollera forkunskaper
i undervisningen. Didaktiska | o  Utg4 fran elevens tidigare
dvervdganden. kunskaper
e Material
e Anvanda hjalpmedel
e Uppgifter och dvningar
Utmaningar Beskrivningar om vilka e Motstand lasning

utmaningar larare moter i
samband med l8s- och
skrivundervisningen.

e Motstand skrivning
e Utmaningar 6verlag
e Variation elever

Kaénslor och litteratur

Beskrivningar om hur larare
bemdter elevens kénslor,
bade hammande och
drivande. Om vilka kénslor

lararen vill vacka hos eleven.

Litteratur som en del i
behandlingen.

e Bemota kénslor

e Igenkanning och
intressevackande

e Kanslor dverlag

e Kanslor driva

e Kaénslor hamma

e Litteratur som behandling

e Motstand hjalpmedel
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Bilaga F: Uppgift, ”CV pa ortensvenska”

Lak sho bror!

Ja e amo-Yasin och ja e 19 bast yao. Ja e fédd och uppvuxen i Rinkeby déar man foljer dom tre

aporna. Ja e shishko i orten. Ja vill ha jobbet som vaktare.

Ja e van vid vast a kallen brushan. Ja e vaken 24/7 alltid pa alltid pa vakt. Jag rattar min araba
som varsta G. Aina ha aldrig catchat amo. Ja e uppvuxen i misar & ja ha becknat azi a abi vet
vad grabbarna i trakten har a var dom statshar hektos. Ja e en fucking tillgang bre! Walla jag
kan koderna har i orten. Pa gud utan amo-Yasin kommer yani ni ingenstans ja svar pa min

mamma.

Mannen de e para knas. Ja e cok driftig och sugen pa para. Hit me up sa softar vi pa ett snack.

Amo-Yasin Jaffar
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