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Abstract

Foreliggande examensarbete grundar sig pd den nya principen for betygssattning som inférdes
i samband med riksdagens klubbande av Amnesbetygsreformen den 23 februari 2022. Syftet
med arbetet var att ta reda pa vilka intentioner som lag bakom den nya principen for
betygssittning och vilket effekt den nya principen har och har haft for svensklérares
bedomningsarbete. For att uppnd syftet kombinerades tvd metoder bestiende av en
diskursanalys som tillimpades pd politiska dokument kopplade till beredningen och inférandet
av den nya principen for betygssittning, och en kvantitativ enkdtundersokning riktad till
svenskldrare verksamma i arskurs 7-9 och pa gymnasienivan. Metoden konstruerades i tva steg,
vilket innebér att resultaten frdn dokumentanalysen utgjorde grunden for utformningen av
enkétens fragebatteri. Resultaten analyserades och diskuterades utifrdn examensarbetets
laroplansteoretiska ramverk, enligt Wahlstroms (2023) beskrivning av kunskapsfiltet, samt
tidigare forskning om svensklérares bedomningspraktiker, professionell autonomi, likvardig
bedomning och betygsinflation. Undersdkningen visade att den nya principen for
betygsséttning har inneburit en utdkning av ldrares professionella autonomi pa
bedomningsomradet och att reformen inte har inneburit nagon betydande minskning av
svensklérares arbetsbelastning. Dartill visar undersokningen att hindren for likvérdighet och
riskerna for betygsinflation 6kat med anledning av reformen, vilket medfor ett 6kat behov av

likvardighetssdkrande insatser for att stotta ldrare i tillimpningen av de nya bestimmelserna.

Nyckelord: Likvirdig bedomning, betygsinflation, professionell autonomi, ldroplansteori,

damnesbetygsreformen



Abstract — English Translation

The present study is based on the new grading principle that was introduced in connection with
the Swedish Riksdag's passing of the Subject Grade Reform on 23 February 2022. The purpose
of the study was to find out what intentions lay behind the new principle for grading and what
effect the new principle has had on Swedish teachers' assessment work. To achieve the purpose,
two methods were combined consisting of a discourse analysis-method applied to policy
documents linked to the preparation and introduction of the new principle for grading, as well
as a quantitative survey aimed at teachers of the Swedish subject at the secondary and upper-
secondary level. The method was constructed in two steps, in which the results from the
document analysis formed the basis for the design of the survey’s battery of questions. The
analysis and discussion of the results were informed by the theoretical framework consisting of
curriculum theory, according to Wahlstrom's (2023) description of the field, along with previous
research centered around Swedish teachers’ assessment practices, professional autonomy,
assessment equity and grade inflation. The findings were that the new principle for grading has
strengthened teachers' professional autonomy in the assessment area and that the reform has not
had a significant impact on Swedish teachers' workload in terms of reduction. Furthermore, the
study found that the obstacles to equity in assessment and the risks of grade inflation have
increased as a result of the reform, which entails an increased need for assessment equity

assurance efforts to support teachers in the application of the new regulations.

Keywords: Assessment equity, grade inflation, professional autonomy, curriculum theory,

Subject Grade Reform
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teologiska studentkaren dér jag hade formanen att vara ordforande under ett ar. Karen larde mig
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horda och att larare lyssnar.
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1 Inledning

Det duggar titt mellan reformerna av betygssystemet i den svenska skolan, men ingen av
reformerna tycks &dnnu ha haft ndgon meningsfull effekt pd betygssittningens bristande
likvardighet och den radande betygsinflationen (Vlachos, 2010; Vlachos, 2012; Edmark &
Persson, 2022; Wikstrom, 2005; Korp, 2006). Den senaste att stdlla sig 1 ledet av kritiker av
gymnasieskolans betygssystem var Strannegard (2023), professor och rektor for Handels-
hogskolan 1 Stockholm, som uppger sig vilja 6verge det nationella betygssystemet som grund
for urval till hogskolans utbildningar. Missndjet som beskrivs grundar sig i betygssystemets
brister och forekomsten av sé kallade glddjebetyg. Gladjebetyg innebér att elever far betyg som
ar hogre én vad deras kunskaper motsvarar, och Strannegird (2023) hédnvisar till en rad olika
granskningar frdn Skolinspektionen som visar att diskrepansen mellan betyg och kunskaper
forekommer pa sévil gymnasiala friskolor som kommunala gymnasieskolor. Konsekvensen
som lyfts fram dr att det inte gér att lita pa eleverna som antas till hogre utbildning faktiskt har
den kunskap som betygen motsvarar, och menar att “utan tillit till samhillsinstitutionerna
dventyras meritokratin, och ddrmed tilltron till demokratin™ (Strannegard, 2023).

Den 23 februari 2022 klubbade Sveriges riksdag igenom propositionen som har blivit
kallad Amnesbetygsreformen (Utbildningsdepartementet, 2021), efter forslag frin regeringen
Lofven. Reformens kdrna var att ersitta gymnasieskolans (och flera skolformers) kurs-
indelning med ett system dér elever ldser &mnesspér och dér betyget inte sétts forrdn dmnet i
sin helhet avslutats. Denna fordndring borjar tillampas den 1 juli 2025. Reformen introducerade
ocksa en ny princip for betygsséttning som enligt regeringen skulle gora betygen i den svenska
skolan mer réttvisa och minska skolans fokus pé stindig bedomning till férman for ett okat
fokus pé elevernas inldrning. Den nya principen for betygssittning implementerades den 1 juli
2022, och innebdr att ldraren ska gora en sammantagen bedomning [...] och sétta det betyg
som bést motsvarar elevens kunskaper” och att ldraren inte langre behdver utnyttja all
tillgdnglig information vid betygssdttningen utan 1 stéllet ska gora en allsidig bedomning”
(Skolverket, 2022a). Den nya principen innehdller sa kallade kompensatoriska inslag som
innebdr att lararen med hianvisning till betygskriterierna kan véga elevers svagare och starkare
kunskaper mot varandra vid betygssittningen. Inforandet av kompensatoriska inslag i
betygssittningen kan ses som ett ldttande av de foregdende bestimmelserna som kriavde att en
elev uppnatt samtliga kriterier for ett betygssteg for att kunna fa det betyget. Nu har larare alltsa

fatt ett utokat utrymme att gora en helhetsbedomning av elevens kunskaper.



Ett dvergripande syfte med inforandet av den nya principen for betygssittning var att
gora betygen mer réttvisa eftersom regeringen ansag att det fanns inbyggda problem 1
betygssystemet som skapade hinder for likvédrdigheten och  réttssdkerheten
(Utbildningsdepartementet, 2021). Under beredningen av propositionen framtradde emellertid
flera omrdden dér uppfattningarna om reformens konsekvenser gick isér mellan regeringen och
de tillfragade remissinstanserna. Medan manga remissinstanser var positiva till det som
uppfattades som en utdkning av larares professionella autonomi, sd lyftes samtidigt farhagor
om att hinder skulle uppstd for den likviardiga bedomningen bade mellan olika ldrare och
mellan olika skolor. Resonemanget var att eftersom principerna for beddmningen forskjuts fran
skarpa regleringar till larares professionella avvégningar s blir det svarare for ldrare att gora
likvardiga beddmningar med sina kollegor bade inom och mellan skolor, vilket i sin tur skulle
kunna skapa risker for 6kad betygsinflation. I propositionen framgér att regeringen inte delade
remissinstansernas farhdgor, men de faktiska effekterna av de nya bestimmelserna pa larares
bedomningsarbete, betygsséttningens likvardighet och betygsinflationen i skolan &r &dnnu
outforskade. En undersokning av reformens effekter pa dessa omraden kan bidra med en
djupare forstdelse av hur ldrare hanterar och begripliggdr reformer inom skolans
bedomningsomrade samt hur ldrare uppfattar sin professionella autonomi i relation till den

genomforda dndringen.

2 Syfte och fragestillningar

Syftet med detta examensarbete &r att ta reda pa vilka intentioner som 1ag bakom den nya
principen for betygssittning och vilket effekt den nya principen har och har haft for svensk-

larares bedomningsarbete. For att uppfylla syftet besvaras foljande forskningsfragor:

e Hur motiverade regeringen inférandet av den nya principen for betygssattning, och hur
stdllde sig regeringen till remissvarens synpunkter pa forslagen?

e Hur upplever svensklérare att den nya principen for betygssittning har paverkat deras
arbete med beddmning och professionella autonomi, och i vilken utstrackning?

e Hur har forutsittningarna for betygssattningens likvardighet och riskerna for betygs-

inflation paverkats med anledning av den nya principen for betygssattning?

Syftet uppnés genom en diskursanalytisk ansats tillampad pé politiska dokument kopplade till
beredningen och inférandet av den nya principen for betygssittning, samt en enkit-

undersokning riktad till svenskldrare verksamma i drskurs 7-9 och pé gymnasienivan. Valet att
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satta svenskldrare 1 fokus grundar sig i svenskdmnets karaktir sd som det beskrivs i
svenskdmnets @mnes- och kursplaner. I svenskdmnets dmnesplan for gymnasieskolan beskrivs
spraket som “ménniskans frimsta redskap for reflektion, kommunikation och kunskaps-
utveckling” (Skolverket, 2022b). Vidare ska eleverna inom ramen for svenska ges rikliga
tillfallen att tala, skriva, ldsa och lyssna” (Skolverket, 2022b). En utgangspunkt for detta
examensarbete dr att svenskan utgor ett grundlaggande &mne som skapar forutsidttningar for
elevers inldrning och méluppfyllelse i andra &mnen, och att det dirfor finns ett sirskilt vérde 1
att undersoka svensklédrares uppfattningar. I svenskdmnet stir inte enbart innehéll 1 fokus for
larares beddmningar, utan dven elevers formdgor att pd olika satt hantera sprdket genom
muntlig och skriftlig framstdllning. Dérfor ér att det sannolikt att det hos svensklérare finns
beddomningskulturer som pa olika sétt skiljer sig frdn andra &mnen, vilket vidare motiverar en

undersokning av larargruppen.

3 Bakgrund

I detta kapitel presenteras examensarbetets centrala begrepp som &r professionell autonomi,
likvdrdighet och betygsinflation (avsnitt 3.1). I samma avsnitt forklaras dven mekanismerna
bakom den lagstiftningsprocess som ledde upp till den aktuella reformen. Vidare ges i avsnitt
3.2 en beskrivning av den historiska kontexten bakom den aktuella reformens tillblivelse, fran
det relativa betygssystemet till dagens mél- och kunskapsrelaterade betygssystem. Slutligen
ges i avsnitt 3.3 en dversiktlig beskrivning av mekanismerna bakom Amnesbetygsreformens
nya princip for betygssittning (Utbildningsdepartementet, 2021) och hur den nya principen

skiljer sig fran den foregdende.

3.1 Centrala begrepp

Professionell autonomi ir ett centralt begrepp for Amnesbetygsreformen och siledes for detta
examensarbete. Lundstrom (2018) forklarar att den professionella frihet (autonomi) som en
yrkeskér upplever i sitt arbete grundar sig pé ett kontrakt mellan professionen och samhillet.
Kontraktet definierar den tillit som samhéllet har for yrkeskéren att utva arbetet och det kan
ses som en transaktion av frihet i utbyte mot “expertis och hog kvalitet pa arbetet for klienternas
basta” (Lundstrom 2018). Ramarna for den professionella frihet som ldrarkaren upplever
definieras ofta av politiska beslut pa regerings-, riksdags- och myndighetsnivd. Genom att
undersoka effekterna av den nya principen for betygssdttning genom begreppet professionell
autonomi blir det mojligt att erbjuda en djupare inblick i hur politiska beslut paverkar larares

uppfattning om friheten i deras yrkesutévning.



Likvdrdighet ér ett begrepp som i manga avseenden genomsyrar den svenska skolan,
och Skollagens 1 kap. 9 § (SFS, 2010:800) gor géllande att utbildningen ska vara ”likvardig
inom varje skolform [...] oavsett var i landet den anordnas”. Hansén & Forsman (2011)
beskriver att likvirdighetsbegreppet 1 en svensk kontext har sitt ursprung i grundskolans
etablerande, da enhetlighet och jimlika utbildningsméjligheter utgjorde de grundliggande
principerna for skolans organisering och styrning. Dessa principer har varit, och &r &n idag,
viktiga for laroplanernas utformning, likasa tanken om en enhetlig ldroplan oavsett var och hur
utbildningen organiseras. Likvérdighetsbegreppet ar sdledes titt sammanvéavt med det sa
kallade kompensatoriska uppdraget som innebir att skolan ska verka utjimnande avseende
elevers bakgrunder och forutsittningar. Ett uttryck for skolans kompensatoriska uppdrag

forekommer 1 foljande utdrag frén Skollagens 1 kap. 4 §:

I utbildningen ska hansyn tas till barns och elevers olika behov. Barn och elever ska ges
stdd och stimulans sa att de utvecklas sa ldngt som mdjligt. En strdvan ska vara att
uppvdga skillnader i barnens och elevernas forutsittningar att tillgodogora sig
utbildningen. (SFS, 2010:800)

I detta examensarbete tillimpas en sndv definition av likvérdighetsbegreppet som tar avstamp
i skolans bedomningsomréade och ldrares bedomningsarbete. Inom dagens skola forekommer
ett stort fokus pa att bedomning ska ske pa likvdrdig grund. I enlighet med det mal- och
kunskapsrelaterade betygssystemet ska bedomningen av en elevs prestation ha samma utfall,
oavsett bedomande ldrare eller vilken skola eleven gir pd. Att uppnd nationell likvérdighet
innebér emellertid en stor utmaning for det svenska skolsystemet av flera anledningar som
kommer att diskuteras bade inom ramen for den tidigare forskningen (kapitel 4) och
diskussionen av resultaten (kapitel 8). Dessa utmaningar grundar sig i, bland annat, skolans
decentralisering, segregation och konkurrensutsittning.

Betygsinflation definieras som en observerad hdjning av betygssnitten i den svenska
skolan, 1 relation till stagnerande eller sjunkande kunskapsnivaer hos landets elever
(Nationalencyklopedin, u.d.). Det dr konstaterat att betygsinflation rader i den svenska skolan
(Vlachos, 2010; Utbildningsdepartementet, 2021; Betygsutredningen, 2018), men ett sdkert
maétt pa betygsinflationens utbredning och omfattning &r troligtvis omgjligt att hitta. Vlachos
(2010) beskriver ett antal matt som anvénts for att méta betygsinflation, daribland att jimfora
elevers slutbetyg med provresultaten pd de nationella proven. Ett annat sétt dr att jamfora
utvecklingen av det genomsnittliga meritvardet for landets elever med oberoende kunskaps-

bedomningar. I detta examensarbete star inte betygsinflationens métbarhet i fokus, utan snarare



hur de forutsdttningar som omgérdar betygsinflationen har péverkats med anledningen av
inférandet av den nya principen for betygssittning. Ett antagande som gors 1 examensarbetet
ar att de hinder som rader for den likvirdiga beddmningen &r titt sammanvivda med risken for
betygsinflation 1 skolan, vilket genomsyrar diskussionen och slutsatserna som ror
examensarbetets resultat.

Slutligen ar det nddvéndigt att beskriva den svenska lagstiftningsprocessen, s som den
relaterar till den aktuella reformen. Startskottet for lagforslag och politiska reformer dr ofta
regeringens tillsdttning av en utredning. Utredningen kan besta av en kommitté eller en sérskild
utredare, och uppdraget definieras med hjilp av ett kommittédirektiv som forfattas av
regeringen genom det aktuella departementet. Utredningen presenterar resultatet av arbetet i
en rapport som kallas for ett betdnkande, som sedan publiceras i serien Statens offentliga
utredningar (SOU). Betidnkandet innehaller lagforslag som tar avstamp i utredningens uppdrag.
Niér betinkandet dr overldmnat till det berorda statsradet inleds regeringens arbete med att ta
fram en proposition, vilket dr det forslag som riksdagen tar stillning till. I propositionen
behandlar regeringen dven de synpunkter pa betinkandet som inkommit fran tillfragade
remissinstanser. P4 detta vis fungerade lagstiftningsprocessen bakom Amnesbetygsreformen
(Utbildningsdepartementet, 2021). Det bor dock ndmnas att samtliga av de forslag som
ldimnades av Betygsutredningen (2018) 1 betédnkandet inte beslutades om av riksdagen. Delar
av reformen innebar dndringar av skolans ldroplaner, vilka regleras pa forordningsniva och

saledes beslutas om av regeringen.

3.2 Forindringar av betygssystemet

For att bittre forstd Amnesbetygsreformens roll och de problem som regeringen Lofven avsag
att 16sa, sa ges 1 detta avsnitt en beskrivning av den historiska utvecklingen bakom dagens
betygssystem, fran det relativa betygssystemet till det mél- och kunskapsrelaterade system som
vi har idag.

Det svenska betygssystemet har sedan 1994 ars skolreform utgjorts av ett mél- och
kunskapsrelaterat betygssystem som ersatte det relativa betygssystemet som hade géllt sedan
grundskolans inforande 1962 (Samuelsson, 2017). Enligt det relativa betygssystemet
betygssattes elevers prestationer i relation till andra elevers prestationer med hjdlp av dels
standardprov (dven kallade centralprov) framtagna av ddvarande Skoloverstyrelsen, dels en
normalfordelningskurva baserad pa intelligenstester som genomfordes pd nationell skala.
Betygssittningen skedde enligt en normerad beddmning dér elevens prestation stélldes mot

ovriga elevers prestationer 1 landet, vilket avgjorde betyget. De relativa betygen fungerade vl



som urvalsinstrument, men mindre vil som underlag pa elevers uppniddda kunskaper, vilket var
en del av den kritik som véxte fram mot systemet. Betygsystemet ansdgs inadekvat nar det kom
till att méta elevers uppnddda kunskaper, men det medforde dven utmaningar for larare att
kommunicera sina betygsittningar med elever och vardnadshavare (Betygsutredningen, 2018;
Lundgren, 2014).

I ett mal- och kunskapsrelaterat system star i stillet elevers maluppfyllelse i fokus, och
elevers prestationer méts och betygssitts i relation till fordefinierade kunskaper och fardigheter
1 form av kriterier (Samuelsson, 2017). 1994 ars skolreform och inférandet av det mal- och
kunskapsrelaterade betygssystemet priglades av ett rittvisetinkande i bemérkelsen att alla
elever ska kunna uppna ett hogt betyg oavsett hur andra elever presterar. Betygen var dven
tankta att béttre spegla vilka kunskaper den individuella eleven hade fitt med sig
(Betygsutredningen, 2018), vilket lag i sévil elevers som véardnadshavares och arbetsgivares
intressen. Det skulle dven bli enklare for ldrare att motivera sin betygssdttning eftersom elevens
kunskaper méttes i relation till specifika kriterier och inte relativa matt sett till befolkningens
kunskapsniva (Betygsutredningen, 2018).

1994 érs skolreform kan ocksé ses mot bakgrunden av nyliberala politiska stromningar
och New Public Management (NPM), den néringslivsinspirerade reformrorelse som riktades
mot offentlig sektor under 1990-talet, déribland det svenska skolvésendet
(Nationalencyklopedin, u.a.; Samuelsson, 2017; Lundstrom, 2018). Reformrorelsen medforde
en rad olika fOrdndringar i styrningen av skolan som bland annat innebar en Okad
marknadisering och en forflyttning av huvudmannaskapet fran staten till kommunerna. Aven
laroplanernas innehdall avreglerades for att innehallet i stéllet skulle konkretiseras av
kommunerna och ldrarna. I forgrunden for NPM stod effektivitet och kontrollerbarhet, vilket
for skolans del stirkte betoningen pa kvalitet genom konkurrensutséttning, uppf6ljning,
utvirdering och betygsjamforelser mellan skolor (Liberg, 2014; Betygsutredningen, 2018). En
forhoppning med 1994 ars skolreform var att betygens urvalsfunktion skulle tonas ned till
forman for betygens informerande roll, en forhoppning som enligt forskare inte blivit infriad
(Samuelsson, 2017). Effekterna av 1990-talets skolreformer mérks fortfarande av i dagens
skola genom tilltagande begransningar av ldrares professionella autonomi, vilket ocksd mirks
av inom beddémningsomradet (Lundstrom, 2018). I kapitel 4 ges en ingdende beskrivning av
forskningen kring hur ldrares professionella autonomi har péverkats i relation till de senaste
decenniernas skolreformer.

Sedan inforandet av det mal- och kunskapsrelaterade betygssystemet 1994 har

diskussionen kring betygssittningens likvardighet och risken for nationell betygsinflation fatt
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storre utrymme. Aven om det relativa betygssystemet var foremal for avsevird kritik, s&
tampades systemet inte med de likvardighetsproblem och den betygsinflation som identifierats
1 dagens betygssystem av en rad olika forskare (Vlachos, 2010; Edmark & Persson, 2022;
Vlachos, 2012; Wikstrom, 2005; Korp, 2006). I samband med utredningsarbetet som ledde till
det mél- och kunskapsrelaterade systemet sé lyfte utredarna att betygssystemet skulle fungera
sdmre som urvalsinstrument eftersom betygssattningen i storre utstrackning skulle bli féremal
for individuella tolkningar av ldrare (Lundgren, 2014). Redan da gick det att identifiera en
motsdttning mellan den politiska ambitionen att tillgodose ldrares professionella autonomi,
samtidigt som den urvalsgrundande funktionen hos betygssystemet stir hogt i kurs. I kapitel 4
presenteras det aktuella forskningsldget kring den svenska skolans likvéirdighet och den
forekomst av betygsinflation som till viss del kan tillskrivas inforandet av det mél- och
kunskapsrelaterade betygssystemet.

For att 16sa en del av de problem med betygssystemet som beskrivits ovan tillsatte
regeringen Lofven den sa kallade Betygsutredningen (2018). Problembilden som 14g bakom
tillsattningen av utredningen grundade sig i att regeringen ansag att betygen enligt det raidande
systemet for betygsséttning inte fingade upp nyanserna mellan elevers olika forméagor. Den
harda regleringen skapade sa kallade troskeleffekter, vilket innebar att elevers enstaka lagre
prestationer pa ett kriterium kunde sénka slutbetyget, oavsett hur vil eleven presterade pa andra
kriterier. En annan motivering bakom utredningens tillsdttning var att regeringen ansag att det
lag ett for stort fokus pa beddmning i skolan, pa bekostnad av elevernas ldrande. Uppdraget var
att foresla hur "dmnesbetyg kan inforas 1 gymnasieskolan [...] samt utreda och ldmna forslag
pa justeringar i betygssystemet for alla skolformer” (Betygsutredningen, 2018, s. 183). Ett
overgripande syfte med utredningen var att “frdmja elevers, savél flickors som pojkars,
kunskapsutveckling och att betygen béttre ska spegla elevers kunskaper” (Betygsutredningen,
2018, s. 183). I kommittédirektivet och tilliggsdirektiv specificeras uppdraget med att
utredaren — bland annat — skulle “analysera om, och 1 sa fall féresla hur, kompensatoriska inslag
ska infOras 1 betygssystemet for alla skolformer som har betyg” (Betygsutredningen, 2018, s.
673) och “beakta att de forslag som ldggs inte ska leda till betygsinflation, och analysera
behovet av ytterligare insatser for att undvika betygsinflation” (Betygsutredningen, 2018, s.
695). Amnesbetygsreformen, som i hdg grad tog avstamp i utredningens betinkande,
klubbades igenom av Sveriges riksdag den 23 februari 2022 och resulterade i ett antal &ndringar

av skollagen, skolférordningar och liroplaner (Utbildningsdepartementet, 2021).

3.3 Den nya principen for betygssittning



En central forindring av betygssystemet som sker med anledning av Amnesbetygsreformen 4r
inférandet av dmnesbetyg, vilket implementeras den 1 juli 2025 (Utbildningsdepartementet,
2021). I fokus for detta examensarbete stir dock inte &mnesbetygens inforande, utan den del
av reformen som avser inférandet av den nya principen for betygsséttning som tridde 1 kraft 1
juli 2022. Den nya principen behdver emellertid forstds i sammanhanget av reformen som
helhet eftersom den innebér ett systemskifte nir det géller bedomning och betygsséttning i
skolan. I korthet kan dérfor ndmnas att inforandet av @mnesbetyg innebidr avskaffandet av
gymnasieskolans kursbetyg, till formin for att elevers slutbetyg i1 stillet baseras pd deras
kunskaper efter avslutade studier i ett dmne. Med andra ord kommer elevers betygssnitt
berdknas pa ett liknande sétt som for hogstadiet, dir betygssnittet avgors av prestationerna i
arskurs 9. En uttalad intention med dmnesbetygen var att elever ska beddmas pa de formagor
och kunskaper som de forvirvat efter avslutade studier och inte paverkas negativt av enstaka
sdmre prestationer (Betygsutredningen, 2018, s. 555).

Den nya principen for betygséttning innebér “att ldraren ska géra en sammantagen
bedomning av elevens kunskaper och sétta det betyg som bést motsvarar elevens kunskaper”
(Skolverket, 2022a). Principen innehaller s kallade kompensatoriska inslag, som bestar av att
”lararen kan viga en lagre kunskapsniva i en del mot en hogre kunskapsniva i en annan del”
(Utbildningsdepartementet, 2021). Inférandet av den nya principen kan ses som ett ldttande av
betygssittningens bestdmmelser eftersom den tidigare principen krivde att eleven — for att fa
ett visst betyg — hade uppnatt samtliga kunskapskrav som beskrevs i kursplanen. Regeringen
Lofvens avsikt var att elever med varierande kunskaper inte skulle drabbas lika negativt med
de nya bestammelserna och att betygen pa ett mer rittvisande sétt skulle motsvara elevernas
kunskaper (Utbildningsdepartementet, 2021).

Dartill beslutades pd regeringsnivd om en &ndring av ldroplanernas riktlinjer for
bedomning dar larare nu ska gora “en allsidig bedomning av elevens kunskaper 1 forhallande
till de nationella betygskriterier som finns for respektive kurs” (SKOLFS, 2022:13). Andringen
innebar en strykning av foregdende bestimmelse som innebar att larare skulle "utnyttja all
tillgénglig information vid betygssittning” (Betygsutredningen, 2018). Med @ndringen var
regeringens ambition att tydliggéra beddomningsarbetet, eftersom skrivelsen enligt
Betygsutredningens (2018) betidnkande upplevts svartolkad av ldrare och problematisk ur
perspektivet av arbetsbelastning. Den foregdende skrivelsen medforde bland annat problem for
larare att dra grénser géllande till vilken grad de behdvde beakta sena inldmningar fran elever
och hur mycket underlag fran eleverna som krivdes infor betygssittningen for att sikerstélla

att bestammelsen efterlevdes.



En annan éndring av skollagen utgjordes av ett terminologiskifte frn kunskapskrav till
betygskriterier (Utbildningsdepartementet, 2021). Kunskapskrav som begrepp infordes i
samband med skolreformen 2011, och deras funktion var att beskriva vilka kunskaper som
kravdes for att uppna ett betygssteg for en specifik kurs (Betygsutredningen, 2018). Skiftet av
terminologi frén kunskapskrav till betygskriterier motiverades med att begreppet kunskapskrav
var starkt forknippat med den tidigare regleringen av betygsséttning och att betygskriterier var
mer dndamaélsenliga for en princip for betygsséttning som innehdller kompensatoriska inslag
(Utbildningsdepartementet, 2021). Terminologiskiftet kan betraktas som en konsekvens-
dndring och stér inte 1 fokus for examensarbetet, men det forklaras hir for att undvika mojlig

begreppsforvirring 1 kommande resonemang.

4 Tidigare forskning

Foljande kapitel innehéller en beskrivning av tidigare forskning som bedrivits inom de
omraden och dmnen som &r centrala for examensarbetet. Kapitlet behandlar tidigare forskning
om ldrares professionella autonomi 1 relation till tidigare skolreformer, likvirdig bedémning i

skolan och den svenska skolans betygsinflation.

4.1 Bedomning och betygssittning i svenskimnet

Larares olika strategier for att forstd betygsséttningens roll i skolan far ocksé effekter for hur
undervisningen och beddmningsarbetet utformas. Syftet med detta avsnitt dr att presentera
tidigare forskning om hur ldrare fOrstdr och hanterar bedomning och betygssittning i
svenskdmnet.

Sundmark Marknis (2015) studerade betygssittning 1 grundskolans svenskdmne 1 sin
licentiatavhandling. I tvd fallstudier undersoktes bland annat vilka resonemang som svensk-
larare for om sin betygssittning med syftet att forstd grunderna for svenskldrarnas
betygssattningspraktiker. I studierna ingick tva ldrare fran olika skolor och undersdkningen tog
avstamp 1 lérarnas undervisning i svenska, attonde klass (hogstadiet). Sundman Marknis
(2015) fann 1 sin undersokning att svenskldrarna upplevde ett spédnningsfdlt mellan
betygssittningens roll och uppdraget att skapa goda undervisningssituationer, vilket gav
upphov till olikheter i deras bedomningspraktiker, men dven vissa likheter. Den ena ldraren
formade sin undervisning utifrdn de centrala innehallen som framgér av @mnesplanen, medan
den andra ldraren formade sin undervisning utifran kunskapskraven. En effekt av att den andra
lararens undervisning tog avstamp i kunskapskraven var att eleverna pa ett tydligare sétt

medvetandegjordes om kunskapskraven genom vilka de skulle bli bedomda. Samtidigt



observerade forskaren att detta ledde till en sorts avprickningsmentalitet hos eleverna, som
ocksa storde elevernas fokus pa inldrning. Ett annat fynd var att bada lararna upplevde press
extern press nir det kom till betygssattningen. Pressen fran vardnadshavare, skolledning och
skolmyndigheter 1 form av olika krav och synpunkter pa betygssittningen ledde till att lararna
lade ett storre fokus pd elevernas skriftliga produktion jimfort med muntlig produktion
eftersom den skriftliga produktionen var enklare att redovisa.

Resultaten frdn Sundmark Marknds (2015) licentiatavhandling ar relevanta f{or
examensarbetet eftersom de illustrerar hur svenskldrares bedomningspraktiker kan skilja sig
fran varandra. Inom den professionella autonomin finns det utrymme att utforma undervisning
och beddmning utifran ldrarnas professionella kompetens, men om strategierna skiljer sig &t
for mycket uppstar till slut hinder for betygssittningens likvérdighet. I detta fall tillmétte
lararna lika stor vikt vid den skriftliga produktionen som en strategi for att hantera trycket fran
externa aktorer, men i andra situationer, dir sddana patryckningar inte &r lika pétagliga, dr det

mojligt att 1drarna hade utvecklat skilda strategier for att hantera uppdraget av betygssittning.

4.2 Larares professionella autonomi

Larares professionella autonomi har genomgatt ett antal fordndringar mot bakgrunden av de
senaste decenniernas skolreformer. I Lundstroms (2018) metaanalys av empiriskt material frdn
119 semistrukturerade ldrarintervjuer fran tre olika studier undersoktes hur larare uppfattade
sin autonomi i relation till de senaste skolreformerna. Det empiriska materialet insamlades
mellan 2002-2003, 2008-2009 och 2012-2014. Slutsatsen som dras av Lundstrom (2018)
utifrdn analysen av ldrarintervjuerna &r att larares professionella autonomi tycks ha minskat
med anledning av skolreformerna men &dven med anledning av samspelet som reformerna har
med varandra. Begrinsningen av autonomin ses dven som ett resultat av reformintensiteten i
sig. Lundstrom (2018) anger flera forklaringar till denna utveckling, sa som okad gransknings-
kultur, decentralisering och marknadisering av skolan. Marknadslogiken inom skolvidsendet
har enligt Lundstrom (2018) skapat en konflikt mellan malet att tillfredsstilla kunden och att
samtidigt virna om en likvérdig skola i termer av bedomning. Lundstroms (2018) studie &r
relevant for foreliggande undersokning eftersom den likt detta examensarbete utgar ifran att
larares uppfattningar och beréttelser kan bidra till att synliggora forverkligandet av
utbildningspolitiska reformer. Resultaten fran studien visar ocksd att den professionella
autonomin i allra hogsta grad paverkas av skolvésendets reformer, vilket ger fog for att anta att
larares professionella autonomi pa bedomningsomradet har paverkats i ndgon utstrickning med

anledning av inforandet av den nya principen for betygssittning. Ett annat resultat frin
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Lundstroms (2018) studie var att larare upplevde att de inte fatt tillrickliga resurser i form av
tid infér implementeringen av Lgy 11, vilket vicker fragan om larares behov har tillgodosetts
vid implementeringen av den nya principen for betygssattning.

Forskningsldget tyder dven pd att konkurrensutsittningen mellan skolor har paverkat
graden av professionell autonomi hos ldrare. I en forskningsoversikt beskriver och
problematiserar Vlachos (2012) den vinst- och konkurrensdrivna modellen genom vilken den
svenska skolan styrs. En slutsats som dras &r att byrékratiseringen och en hardare granskning
har véxt fram for att mota de behov som har uppstétt pd en skolmarknad dér aktorer har olika
motiv, s som rena vinstintressen. I likhet med Lundstrom (2018) menar Vlachos (2012) att
larares professionella autonomi har reducerats genom att andra aspekter an larares kirnuppdrag
ges foretrdde 1 skolan. Arbetet med att 6ka trivselfaktorer och att stirka skolors marknadsforing
har okat for att battre konkurrera om elever, och arbetet faller inte séllan pa lérare.
Forskningsdversikten dr relevant for examensarbetet av tva skél: dels bekréftas tanken om att
larares professionella autonomi pé olika sitt tenderar att paverkas med anledning av skol-
systemets reformer, dels vicks fridgan om vilka effekter ett littande av betygsséttningens

bestimmelser fér i ett skolsystem som flera anser behdver harda regler och kontroll.

4.3 Likvirdighet och betygsinflation

Sedan skolreformen 1994 har fokus pa skolans likvardighet starkts. En anledning till det starkta
fokuset pa likvérdighet kan anses vara skolans decentralisering och ddrmed utbildningens
innehall, vilket skapar ett behov av att kvalitetssdkra utbildningens utfall. I en avhandling av
Korp (2006) undersoktes de nationella provens anvindning som ett likvirdighetssdkrande
inslag vid betygsittningen i olika gymnasiemiljoer, och vilka implikationer denna anvéindning
far for den likvirdiga beddmningen och betygen i gymnasieskolan. I avhandlingen stod flertalet
av gymnasieskolans &dmnen 1 fokus, diribland svenskdmnet. Metoden utgjordes av
djupintervjuer med lérare, elever och rektorer, och det teoretiska ramverket bestod av teorier
om kunskapsbeddmning och utbildningssociologisk teori. Fran resultaten synliggors ett antal
hinder for likvardigheten i den svenska skolan, déribland svagheter i de nationella provens
likvardighetssdkrande funktion. Resultaten visar pa skillnader i1 ldrares attityder till
systematiskt arbete for likvardig bedomning beroende pa om de arbetade 1 sa kallade 1ag- eller
hogproduktionsmiljoer, alltsd elevgrupper med laga eller hoga kunskaper och fardigheter.
Larare som arbetade 1 hogproduktionsmiljoer tenderade att vardesitta systematiskt arbete for
likvardighet mellan ldrare hogt, och tenderade att framhélla de nationella proven som viktiga

insatser for att kalibrera bedomningen. Larare 1 lagproduktionsmiljoer tenderade 1 stéllet att
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vara mer liberala med tolkningen av styrdokumenten och betygssattningen. Dartill visar
resultaten pa variation i hur stort inflytande ldrare ansdg att resultaten pa de nationella proven
skulle ha 6ver slutbetyget. Variation hos olika ldrares instdllningar till likvéardighetsarbete inom
bedomningsomradet kan betraktas som problematisk eftersom det innebér ett hinder for att
mita elevers kunskaper pd likvérdig grund, vilket var ambitionen med det mal- och
kunskapsrelaterade betygssystemet.

Liknande likvirdighetsproblematik identifieras 1 Skolverkets (2020a) undersdkning av
den likvérdiga betygssittningen 1 gymnasieskolan, som konstaterar att betygsséttningen
varierar betydligt mellan skolor. Genom att undersdka hur skolor anvander sig av provbetygen
fran de nationella proven i betygssittningen konstateras att skolor har olika sétt att hantera
informationen fran provbetygen. Pa vissa skolor sker restriktiv betygssittning, medan
betygssittningen sker mer generdst pa andra, vilket innebér att eleverna far hogre slutbetyg én
provbetyg. Skolverket drar slutsatsen att problemen med olikvirdig bedomning till stor del
beror pa att lirare bedomer utifran kunskapsnivan pa skolans elever, snarare dn en objektiv
niva som hérleds genom en tolkning av betygskriterierna.

Korps (2006) avhandling genomfordes innan skolreformen 2011 och tar saledes
avstamp 1 Lgy 94. Resultaten dr dock fortfarande relevanta for examensarbetet eftersom de
visar pd de utmaningar som uppstétt i samband med skolreformer som &n idag gor sig kénda,
sd som skolans decentralisering, segregationen av elever i lag- och hdgproduktionsmiljoer och
betygssittning utifrdn ett mal- och kunskapsrelaterat system. Skolverkets (2020a)
undersokning kompletterar avhandlingen med data som ligger ndrmare i tiden. Idag rader en
skarpare bestimmelse géllande de nationella proven som innebér att provresultat ska sdrskilt
beaktas vid betygssattningen, men det finns alltsd goda skil att tro att flera av hindren f6r
likvardighet kvarstar an idag.

Delar av den tidigare forskning som hittills presenterats (Sundmark Marknis, 2015;
Korp, 2006; Skolverket, 2020a) kan dven betraktas i relation till skolans kompensatoriska
uppdrag som beskrevs i avsnitt 3.1. Bristande likvardighet 1 betygsséttningen medfor inte bara
konsekvenser for betygssystemet och dess forméga att sortera elever infor framtida utbildnings-
och yrkesval. Konsekvenser uppstar dven for elevers mojligheter att utvecklas inom ramen for
undervisningen. Om lérares standarder for beddmning varierar beroende pa vilka miljoer de
verkar 1, s torde dven undervisningens innehdll och larares forvantningar gor det.

Aven annan forskning har kopplat samman bristande likvirdighet och férekomsten av
betygsinflation med New Public Managements intrdde inom det svenska skolvdsendet

(Vlachos, 2010; Edmark & Persson, 2022). En orsak till betygsinflationen anges vara
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konkurrensutsittningen mellan skolor och en finansiering som dr kopplad till antalet elever
genom den sé kallade elevpengen. I samband med skolors stridvan att stirka attraktionskraften
pa marknaden har sdledes inbyggda incitament att hdja betygssnitten uppstatt. Nar betygen
utgor en variabel for kvalitetsjamforelser mellan skolor skapas hinder for skolors stridvan efter
likvardighet eftersom ldgre prestationer i forldngningen kan innebédra mindre finansiering till
skolan. En annan orsak till problematiken som anges dr 1990-talets samlade skolreformer, som
innebar Overgangen fran det relativa betygssystemet till ett maélstyrt system, skolans
decentralisering och den liberalisering av skolan som 6ppnade upp for privata aktorer. De
sammantagna fordndringarna under 1990-talets reformiver anses dven ha 6ppnat upp for olika
tillampningar av betygssittningens bestdmmelser mellan kommuner, skolor och ldrare
(Betygsutredningen, 2018; Vlachos, 2010). Fran forskningsldget framgar att betygsinflation &r
svar att mita och att det knappast géar att hitta en entydig orsak eller en exakt siffra pa
problemets omfattning. Det bor ndmnas att skolor med enskilda huvudmin (friskolor) ofta
beskrivs som drivande bakom betygsinflationen i den mediala debatten. Forskningsldget tycks
snarare tyda pa att konkurrensutsittningen och decentraliseringen dr ledande orsaker bakom
betygsinflationen.

Till problemen med bristande likvardighet och betygsinflation har flera 16sningar
foreslagits, s& som centralrittning av de nationella proven och ankring av provresultaten vid
betygssittningen, vilket skulle innebidra att slutbetygen inte far avvika fran betyget pa de
nationella proven (Edmark & Persson, 2022; Vlachos, 2010; Utbildningsdepartementet, 2021).
Den sortens forslag vore att betrakta som systemforandringar av hur betygsittningen ar ordnad
i den svenska skolan, eftersom det skulle innebéra en forflyttning av beddmningsarbetet fran
lararna till en extern part och sdledes innebér en begransning av larares professionella autonomi
pa beddmningsomradet. Losningarna #r ocksa intressanta i relation till Amnesbetygsreformen
(Utbildningsdepartementet, 2021), som i sig avsag att skapa réttvisa betyg, men samtidigt 6ka

larares handlingsutrymme genom att latta pa bestimmelserna for betygsséttningen.

S Laroplansteoretiskt ramverk

I detta kapitel beskrivs examensarbetets ldroplansteoretiska ramverk som é&r baserat pa
Wahlstroms (2023) beskrivning av kunskapsfiltet. For att kunna uppfylla examensarbetets
syfte har ramverket anpassats och riktats in mot skolans beddmningsomréde.

Laroplansteori som kunskapsfilt dr i en bred bemérkelse centrerat kring skolans roll 1
samhallet, och en central friga kan beskrivas som ”Vad riknas som kunskap?” (Wahlstrom,

2023, s. 10). Inom kunskapsfiltet intar forskare ett kritiskt forhallningssétt till laroplanen, dess
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innehall och till de kunskaper och virderingar som enligt samhéllet bor foras over till ndsta
generation. I fokus star dven samhéllets syn pa vad skolan ska vara och vilka principer som ska
végleda den. Med laroplan menas 1 forsta hand den dvergripande text som reglerar en skolform,
men begreppet kan ocksd vidgas till policydokument som pa olika sétt berdr skolans
verksamhet. I detta examensarbete tillimpas ett vidgat ldroplansbegrepp som inbegriper
grundskolans och gymnasiets laroplaner och politiska dokument bestdende av propositionen
for Amnesbetygsreformen (Utbildningsdepartementet, 2021), Betygsutredningens (2018)
betidnkande och remissinstansernas svar pd betdnkandet. Tillampningen av ett vidgat ldroplans-
begrepp motiveras med att dessa dokument pa olika sétt styr och péverkar larares arbete med
bedomning i praktiken.

Inom kunskapsfiltet anses ldroplanen ha olika betydelser for samhéllets olika arenor
och en vanlig distinktion som gors dr mellan den officiella och den uppfattade ldroplanen
(Wahlstrom, 2023). Den officiella 1droplanen berdr politikens arena och utgdr resultatet av
statliga utredningar och politiska beslut av riksdag och regering men dven myndigheter som
Skolverket. Den uppfattade laroplanen skapas av de tolkningar och konkretiseringar som gors
av den officiella 1droplanen av bland annat lérare, lararutbildare och skolledare nir ldroplanen
omsitts 1 praktisk verksamhet (Wahlstrom, 2023). De tvd ldroplansbegreppen tillimpas 1
examensarbetet eftersom undersokningen tar avstamp i bade ett politiskt perspektiv och ett
lararperspektiv. 1 propositionen (Utbildningsdepartementet, 2021) och betinkandet
(Betygsutredningen, 2018) framtridder regeringens konstruktion av den sa kallade officiella
laroplanen, och ur remissvaren pa betdnkandet och examensarbetets enkétundersokning
framtrider lararperspektivet och saledes den uppfattade 1aroplanen.

Wabhlstrom (2023) beskriver olika ldroplansfilosofiska synsétt som grundar sig i hur
olika aktdrer ser pd ldroplanens roll i samhéllet och skolan. I det empiriska materialet
framtrader 1 synnerhet tvd av dessa ldroplansfilosofiska synsitt: den systematiska och den
deliberativa synen pa laroplanen. Enligt den systematiska synen pa liroplanen formas skolan
och utbildningens fOrutsittningar av samhéllets ambitioner om produktivitet och social
effektivitet pd en alltmer globaliserad ekonomisk arena (Wahlstrom, 2023, s. 155-157).
Laroplaner som ar framtagna enligt synséttet prdglas av standardisering genom tydliga
innehéllsbeskrivningar, och det finns en strivan mot en nationell likvardig utbildnings-
standard. Det finns sdledes en betoning pa centralisering av beddmning och betygssittning som
ett medel for att uppna likvérdighet. En baksida av det systematiska synsattet som lyfts fram ar
risken for att skolan reduceras till system och metoder och att ett huvudsakligt fokus hamnar

pa kunskapsméitningar och summativ bedomning. En sddan systematisering av beddmnings-
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omraddet kan betraktas som en inskrinkning av ldrares professionella autonomi.
Utgangspunkten for den deliberativa synen pa laroplanen ér att laroplaner inte kan studeras
som frikopplade texter utan maéste studeras utifrdn aktorers tillimpning av dokumenten
(Wahlstrom, 2023, s. 160-162). Léroplanssynen bygger pa en kritik av systematik- och
effektivitetstinkande kring skolans kunskapsuppdrag och gor géllande att problem som uppstér
vid lérares tillimpning enbart kan 16sas genom demokratiska overldggningar mellan larare pa
skolan. Anhingare av den deliberativa synen pa ldroplanen &r skeptiska till externa kunskaps-
test och nationella utvirderingar eftersom dessa forhindrar ldrares meningsskapande av
laroplanerna.

De tva laroplansfilosofiska synsétten kopplas till examensarbetets syfte genom att det
systematiska perspektivet, med sin tonvikt pd standardisering och likvirdighet, kan ses som
typiska ambitioner fran politiker och policyforfattare i sin strdvan att styra skolan. Det
deliberativa perspektivet tar 1 stillet avstamp i ldrares meningsskapande av laroplanen och
larares syn pa den politiska styrningen som problematisk eftersom den externa styrningen anses
utgdra en motsdttning till 1drares professionella autonomi och utférandet av kdrnuppdraget.
Genom att se pa fordndringarna av betygsséttningens principer genom linsen av laroplansteorin
mojliggors en djupare forstdelse for hur laroplanens syfte och funktion konstrueras for olika

aktorer, vilka 1 detta fall utgors av regeringen och svensklérare.

6 Material och metod

I detta kapitel behandlas de val som har gjorts kopplade till empiriskt material och metod for
att uppnd examensarbetets syfte att ta reda pd vilka intentioner som ldg bakom den nya
principen for betygssattning och vilket effekt den nya principen har och haft for svensklarares
bedomningsarbete. I avsnitt 6.1 beskrivs urvalet av det empiriska materialet, som bestar av
politiska dokument och enkitsvar, och i avsnitt 6.2 beskrivs metoden, som bestir av en
diskursanalytisk ansats och en kvantitativ enkédtundersdkning. Slutligen gors i avsnitt 6.3 ett

antal kritiska reflektioner om urvalet av det empiriska materialet och metodvalet.

6.1 Empiriskt material

I detta avsnitt beskrivs och motiveras det empiriska materialet, vilket bestar av
Amnesbetygsreformens proposition (Utbildningsdepartementet, 2021), Betygsutredningens
(2018) betidnkande, remissinstansernas svar pa betdnkandet och data fran examensarbetets

enkét som riktades till svenskldrare verksamma i arskurs 7-9 och pa gymnasienivan.
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Fran propositionen och betdnkandet framtrdder information och perspektiv som kan
knytas till den officiella ldroplanen eftersom dokumenten kan ses som produkter fran den
politiska arenan (Wahlstrom, 2023). Genom analys av dessa dokument blir det darfor mdjligt
att besvara examensarbetets forsta forskningsfrdga som bestar av att identifiera hur regeringen
Lofven motiverade forslagen och stillde sig till remissinstansernas synpunkter. Fran analysen
av materialet identifieras regeringens stillning och avvégningar kring den nya principen for
betygssattning, ldrares professionella autonomi och betygsséttningens likvardighet, vilket 1
slutindan ger information om den officiella laroplanens olika uttryck. Eftersom propositionens
innehall tar avstamp 1 betinkandets forslag sd vore det mojligt att avgrinsa de politiska
dokumenten till enbart propositionen. Konsekvensen av en sadan avgrinsning vore emellertid
att viktiga nyanser kring resonemangen och forslagens beredning hade gatt forlorade. I
propositionen behandlas inte heller infoérandet av allsidig bedomning som hanterades pa
forordningsniva, vilket vidare motiverar att inkludera utredningens betinkande. De tva
dokumenten utgdr ett omfattande empiriskt material. For att halla undersokningen inom
ramarna for examensarbetet har materialet darfor avgréansats till att endast inkludera sadana
sidor och avsnitt som berdr den nya principen for betygssattning i relation till betygssystemet
1 sin helhet och i relation till ldrares beddmningsarbete.

I fokus for analysen star ocksa remissinstansernas svar pa Betygsutredningens (2018)
betdnkande. Genom detta material gar det att identifiera ett ldrarorienterat perspektiv som kan
relateras till den uppfattade laroplanen (Wahlstrom, 2023). Antagandet dr inte att lirare har
varit med och forfattat svaren for respektive remissvar, men svaren innehéller viktig
information om vilka uppfattningar remissinstanserna har om lérares beddémningsarbete,
betygssittningens likvardighet och hur betygsinflationen kommer att paverkas av de foreslagna
dndringarna. Genom en analys av dessa underlag blir det ockséd mojligt att utforma enkétens
fragebatteri pa ett sdtt som undersoker reformens effekter pa ett sa traffsdkert satt som mojligt.
Eftersom propositionen innehdller information om remissinstansernas synpunkter, s& hade
materialet kunnat avgrénsas till enbart propositionen. Konsekvensen av en sadan avgriansning
vore emellertid att viktiga nyanser hade gétt forlorade eftersom regeringens behandling av
svaren bestar av overgripande sammanfattningar, och ibland utelimnade synpunkter.

Eftersom det forekommer ett stort antal remissvar pa betdnkandet sd har materialet
avgrinsats pa ett sitt som fortfarande gor det mojligt att besvara den forsta forskningsfragan.
Urvalet baserades pa en genomlésning av hur remissvaren sammanfattades och bemdéttes av
regeringen i propositionen. Om en eller flera remissinstanser lyfte asikter som kunde knytas

till larares yrkesutdvning pa bedémningsomradet och var 1 opposition till utredningens forslag

16



sd inkluderades remissvaret i urvalet. Omraden dir remissinstanserna och regeringen var
samstdmmiga &dr viktiga 1 sin rétt, men genom att fokusera pa meningsskiljaktigheter mellan
regeringen och remissinstanserna blir det enklare att identifiera viktiga skiljelinjer och
potentiella problem som upplevdes vara sdrskilt kritiska av remissinstanserna. Detta innebér
att resonemang som tog avstamp i elevers forutséttningar eller upplevelser, alternativt i andra
faktorer sa som arbetsmarknaden ldmnades utanfor analysen.

Négra exempel pa remissinstanser vars svar inkluderades i det empiriska urvalet var
Sveriges kommuner och regioner (SKR), Academedia AB och fackforbund for larare eftersom
remissinstanserna bedomdes lyfta perspektiv som kunde knytas till larares beddmningsarbete.
Nagra exempel pa remissinstanser som valdes bort var Barnombudsmannen och Svenskt
Niéringsliv eftersom deras verksamhetsomréden inte berdr ldrares bedomningsarbete. Urvals-
forfarandet ledde till att 7 remissinstanser inkluderades for analysen, vilket initialt kan upplevas
som ett lagt antal instanser. Urvalets tillforlitlighet motiveras emellertid med att det inkluderar
remissinstanser som kan anses ha ett dvergripande utbildningsansvar for en stor del av det
svenska skolvédsendet. En sddan remissinstans 4r SKR, som &r en intresseorganisation for bland
annat samtliga av landets kommuner, och en annan dr Academedia AB, som dr en av Sveriges
storsta friskolekoncerner. Bedomningen ar darfor att de kommuner som utelimnades fran
analysen rimligtvis bor tdckas in av den mer dvergripande instansen och att friskoleperspektivet
tacks in av koncernen med det dvergripande huvudmannaskapet for en stor andel av Sveriges
friskolor. En fullstindig forteckning dver det empiriska materialet finns i bilaga 11.1.

Den sista delen av det empiriska materialet bestir av data fran en enkit som riktades
till svenskldrare verksamma i arskurs 7-9 och pd gymnasienivdn. Genom enkitdatan blir det
mojligt att undersoka vilka effekter inforandet av den nya principen for betygssattning har haft
pa svenskldrares bedomningsarbete i praktiken, enligt svenskldrarnas egna uppfattningar. En
utgangspunkt for examensarbetet, som inspirerats av Lundstroms (2018) forskning, ér att
larares uppfattningar om yrkesutdvningen kan bidra till en fOrstdelse for hur larares
professionella autonomi paverkas av policyfordndringar. En f6ljd av denna utgangspunkt ar att
lirares upplevelser ocksd kan bidra med en forstielse for hur forutsdttningarna for
betygssittningens likvéardighet och riskerna for betygsinflation paverkats med anledning av
reformen. Valet att fokusera pa bade svenskldrare i arskurs 7-9 och svenskldrare i gymnasie-
skolan motiveras med mojligheten att na ett storre antal respondenter 4n att enbart rikta sig till
en av dessa grupper.

Enkitens fragebatteri bestod till dvervigande del av flervalsfragor, men det innehdll

dven ett antal 6ppna fragor for att mojliggora en bild av Aur larares bedomningsarbete kan ha

17



paverkats med anledning av inférandet av den nya principen for betygssittning. I enkéten
efterfragades bakgrundsinformation sa som antal &r 1 yrket och om huvudmannen for skolan
var kommunal eller enskild. Med denna bakgrundsinformation blir det mojligt att fora
resonemang kring respondentgruppens sammanséttning och mdjliga skevheter 1 urvalet.
Enkétens fragebatteri kretsade bland annat kring svenskldrarnas arbetsbelastning, deras
instédllning till de nya bestdmmelserna och huruvida de upplevde nagon fordndring av den
professionella autonomin pd beddmningsomrédet i och med inforandet av den nya principen
for betygssittning. Enkédtens fragebatteri aterges 1 sin helhet i bilaga 11.2.

Christoffersen & Johannessen (2015) understryker att en viktig fOrutséttning vid
framtagningen av frageformulér dr att forskaren pa forhand vet vad som efterfragas och att
respondenterna dr fortrogna med de centrala begreppen. Dérfor vidtogs ett antal atgirder for
att sdkerstilla frdgornas traffsdkerhet. Frdgornas utformning tog avstamp i resultaten fran
analysen av de politiska dokumenten och remissvaren for att sdkerstélla att de omrdden som
var sirskilt omdebatterade mellan regering och remissinstanser inkluderades. Aven den
tidigare forskningen som presenteras i kapitel 4 inspirerade fragebatteriet, vilket &r anledningen
till att exempelvis en fraga om huruvida larare fatt tillrdckliga resurser i form av tid for att sétta
sig in 1 de nya bestimmelserna inkluderades. Enkéten pilottestades pa en ldrarstudent och tva
universitetsldrare, varav den ena var min handledare. Pilottestning rekommenderas av
Christoffersen & Johannessen (2015) for att sékerstélla de centrala begreppens begriplighet,
samt stirka svarens validitet.

I enkéten anvédndes framfor allt fyrgradiga skalor for att uppmuntra svensklérarna att ta
stdllning och reflektera dver de nya bestimmelsernas betydelse for deras bedomningsarbete.
For flera av fragorna inkluderades dock alternativ som vet e eller ’det har jag inte reflekterat
over”. Med dessa alternativ var forhoppningen att stirka svarens reliabilitet eftersom risken
annars uppstdr att svenskldrarna anger ett svar som inte helt stimmer med deras upplevelser
(Christoffersen & Johannessen, 2015, p. 157). De tre sista fritextfragorna var inte obligatoriska
att besvara for att skicka in enkédten. Valet att géra dessa frivilliga att besvara grundar sig 1
risken att respondenter skulle uppleva enkiten for betungande, vilket hade kunnat fa f6ljden att
respondenter avbrutit sitt deltagande. Konsekvensen av detta val dr att flera av respondenterna
inte besvarade fritextfragorna.

Enkidten distribuerades pa sociala medier i1 flertalet intressegrupper for lérare,
svenskldrare och svensk-engelsklarare. Dartill rekryterades respondenter med hjélp av rektorer
for skolor 1 hela landet, som ombads att sprida vidare enkéten till svenskldrarna pa skolorna.

Enkéten skickades dven ut till en friskolekoncern dar den delades ut via deras nationella
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intrandt. En kvalificerad gissning dr att majoriteten av respondenterna kom frin intresse-
grupperna pa sociala medier, vilket bor innebéra att den geografiska spridningen var god.
Risken for felaktiga svar bedoms lag eftersom enkéten tydligt riktades till svensklérare i savil
enkdten som informationen 1 utskicket. Dartill riktades enkiten till sdvil obehoriga och som

behoriga larare.

6.2 Metodbeskrivning

I examensarbetet anvinds en kvalitativ och en kvantitativ metod for att analysera det empiriska
materialet. Det kvalitativa inslaget grundar sig pa en diskursanalytisk ansats (Bergstrom &
Ekstrom, 2018) tillimpad pa de politiska dokumenten som beskrevs i foregaende avsnitt. Det
kvantitativa inslaget grundar sig pa en egenkonstruerad enkit som skickades ut till svenskldrare
verksamma 1 arskurs 7-9 och pa gymnasienivan. Med en kombinerad metod blir det mojligt att
ndrma sig en forstielse av i vilken utstrickning de nya bestdmmelserna paverkat larares
bedomningsarbete, men dven hur bedomningsarbetet paverkats. Studien &r induktiv i
bemirkelsen att slutsatserna hérleds fran empirin till ldroplansteorin och i bemaérkelsen att
studiens resultat anvédnds for att formulera generaliserbara slutsatser. I diskussionen kopplas
resultaten dven till den tidigare forskningen.

Metoden delas in 1 tva analyssteg dér resultaten fran det forsta steget ligger till grund
for utformningen av det andra steget. Detta innebdr att de problembeskrivningar som
identifieras genom tilldmpningen av den diskursanalytiska ansatsen pa de politiska
dokumenten utgor grunden for utformningen av enkitens fragebatteri. Enkéten utgér metodens

andra analyssteg och resultaten fran enkédten korreleras med resultaten frdn dokumentanalysen.

6.2.1 What’s the problem represented to be-ansats (WPR)

For analysens forsta steg, som tog avstamp 1 de politiska dokumenten, tillimpades en What's
the problem represented to be-ansats (WPR-ansats), som &r en variant av diskursanalys
utvecklad av Carol Bacchis (Bergstrom & Ekstrom, 2018). WPR-ansatsen utgor ett verktyg for
att kritiskt granska sociala och politiska problem och inneboende maktrelationer genom att
undersoka vilka forestidllningar kring fradgor som olika aktorer tar for givet. I forlingningen
syftar WPR-ansatsen till att visa pa hur den “rimliga” och “legitima” uppfattningen i en friga
skapas och vilka effekter dessa uppfattningar riskerar att fa. Maktbegreppet ar centralt for
ansatsen i bemarkelsen att det satt som makthavare formulerar samhillets problem pé ocksa fér
konsekvenser for de berorda aktérerna. For examensarbetet innebdr detta att regeringens

problemformulering kopplad till betygssystemet ocksd inrymmer en syn pa ldrarkérens
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formaga att efterleva betygssittningens bestdmmelser och att arbeta utifran likvérdig
betygssittning. Mot bakgrunden av regeringens syn pé ldrarkdrens formaga formuleras de
politiska forslag som pa olika satt omdefinierar ramarna for lirares professionella autonomi pa
bedomningsomradet. WPR-ansatsen appliceras idag i flera kontexter, ddribland mediaanalys,
men togs ursprungligen fram som ett verktyg for analys av politiska dokument s som
propositioner, vilket ocksa &r tillimpningsomradet for detta examensarbete.

WPR-ansatsen beddmdes vara lamplig for uppfyllandet av syftet och besvarandet av
den forsta forskningsfragan eftersom denna typ av ansats anvénds som ett verktyg for kritisk
granskning av politiska dokument och hur uppfattningar om vissa frdgor skapas och ges
legitimitet. Ansatsen gor gillande att olika grupper och aktorer skapar egna diskurser kring
frdgor som kan sta 1 konkurrens till varandra. Med denna utgdngspunkt blir det ddrfor intressant
att identifiera diskurserna som skapas av den politiska arenan och lararkdren genom remiss-
instanserna. I fokus stér att kartldgga hur regeringen beskriver problemen med de dé géllande
bestimmelserna och hur dessa beskrivningar ligger till grund for regeringens forslag. Med
denna information blir det mdjligt att pa ett djupare sétt underséka och forklara reformens
effekter pa larares bedomningsarbete och hur forutséttningarna for skolans likvirdighet och
riskerna for betygsinflation har paverkats. WPR-ansatsen &r teoretiskt grundad i bemirkelsen
att begripliggoérandet av olika problem stér i fokus snarare dn konsekvenserna sa som de uppstar
1 praktiken. Av denna anledning tjédnar ansatsen examensarbetets forsta analyssteg vil, dér
problembilden kring betygssystemet och motiveringarna bakom de foreslagna &ndringarna
undersoks.

For att systematisera undersokningen av de politiska dokumenten tillimpades ett
fragebatteri med analytiska fragor som dr vanligt forekommande for WPR-ansatsen (Bergstrom
& Ekstrom, 2018). For att béttre passa examensarbetets syfte genomfordes ett antal

anpassningar av fragebatteriet, vilka beskrivs nedan.

1. Hur formulerar regeringen betygssystemets problem?
2. Hur motiveras de foreslagna l6sningarna?

3. Vilka motsittningar framtrader mellan regeringen och remissinstanserna?

Dokumentanalysen kan inte betraktas som en fullstindig WPR-analys eftersom antalet fragor
kortades ned. En friga som handlade om att identifiera den historiska utvecklingen bakom
problembeskrivningen togs bort eftersom den historiska utvecklingen lampade sig béttre som

en del av examensarbetets bakgrund (avsnitt 3.3) och inte ansags nddvéandig for att besvara
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forskningsfrdgorna. En annan friga som stroks handlade om att identifiera vilka
forgivettaganden som lag bakom problembeskrivningarna, eller de s& kallade tystnaderna 1
materialet. Ambitionen att dessa forgivettaganden skulle védxa fram organiskt i analysen genom

att regeringens problembeskrivningar och remissinstansernas svar stills mot varandra.

6.2.2 Analys av enkitsvaren

Det andra analyssteget tillimpas pad den kvantitativa datan frin enkéten som riktades till
svenskldrare verksamma 1 arskurs 7-9 och pd gymnasienivan. Enkéitdatan behandlades genom
univariat analys, vilket har inneburit att slutsatser om svenskldrarnas uppfattningar har dragits
genom att analysera en variabel 1 taget (Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 163—-172). Att
enbart forlita sig pa univariat analys far foljden att det inte gar att dra nagra slutsatser om
korrelation mellan olika variabler. Sddana slutsatser hade kunnat vara virdefulla for att
identifiera tendenser hos specifika ldrargrupper, s& som till vilken grad larare med léng
yrkeserfarenhet tenderade att forhalla sig till de foregdende bestimmelserna for betygssattning
nér dessa var géllande. For att sddana slutsatser ska vara statistiskt signifikanta kravs emellertid
en storlek pa antalet respondenter som bedomdes vara svér att uppna genom datainsamlingen,
vilket bekriftades av att datainsamlingen resulterade 1 svar frén totalt 43 respondenter. Darfor
riktades analysen 1 stéllet in pa att kartligga och beskriva ldrarnas svar och att jimfora dessa
svar med resultatet frin dokumentanalysen. Enkétens fritextsvar analyserades genom att
identifiera olika uppfattningar och resonemang som framtridde i1 materialet. Analysen
fokuserades pa att identifiera kvalitativa uttryck for ldrarnas uppfattningar om hur de uppfattar

att deras bedomningsarbete fordndrats med anledning av de nya bestimmelserna.

6.3 Kritiska reflektioner kring urval och metod

P& det stora hela anses det empiriska urvalet och metodvalen vara tillfredsstdllande for att
besvara forskningsfrdgorna och uppné syftet. Genom tillimpningen av WPR-ansatsen pé de
politiska dokumenten mojliggors en djupare forstaelse kring regeringens problembeskrivning
kring betygssystemet och motiveringarna bakom inforandet av den nya principen for
betygssittning, och enkédtundersékningen bidrar med en insikt kring effekterna av dess
inforande. Nedan foljer ndgra kritiska reflektioner och problematiseringar kring de
avvagningar som har gjorts, som péa olika sitt kan ha inverkan pa resultatet.

Avgrinsningen av det empiriska materialet, som dr en fOrutséttning for examensarbetets
praktiska genomf6rande, kan ha fétt effekten att vissa av motséttningarna som identifieras i

remissinstansernas svar pa utredningens forslag givits oproportionerligt stort utslag eftersom
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inte alla remissinstanser inkluderades i det empiriska underlaget. De mojliga konsekvenserna
av urvalet bedoms emellertid vara av liten betydelse eftersom analysen plockar upp de
motsdttningar som dr av storst angeldgenhet. Att inkludera fler remissvar hade kunnat ge en
annu béttre bredd pa de identifierade motséttningarna, men for examensarbetets syfte anses
urvalet tillfredstédllande.

Graden av sanningsenlighet hos svaren pd vissa av enkitfrdgorna gar att problematisera.
Det gar till exempel att frdga sig om svenskldrarna péd ett fullstindigt sanningsenligt sitt
besvarat fragan om hur strikt de forhéllit sig till de foregdende bestimmelserna for
betygssattning eftersom en sadan fraga beror omraden av yrkesetik och regelefterlevnad.
Risken for ej sanningsenliga svar bedoms som 14g eftersom svenskldrarna besvarade enkiten
under premissen av anonymitet men en mojlig konsekvens ér att en oproportionerligt stor del
av svenskldrarna anger att de foljde de foregdende bestimmelserna strikt, jamfort med det
faktiska regelefterlevnaden.

Det dr ocksa mojligt att lararna kan ha missforstatt vissa fragor. Det &r till exempel
mojligt att ldrare dr bekanta med principerna for de nya bestimmelserna, men att de inte arbetar
utifrdn de begrepp som forekommer i enkiten, sd som sammantagen och allsidig bedomning.
Med héanvisning till den pilottestning som gjordes av enkidten och att respondenterna hade
tillgéng till relevant information i enkétens beskrivning, s beddms riskerna vara laga. Dartill
stélldes enkétens fragor pa ett sdtt som samtidigt forklarade de centrala begreppen, vilket ocksa
skapar goda forutsattningar for svarens tillforlitlighet.

Det gér ocksa att problematisera riskerna for ett skevt urval eftersom en enkit som
besvaras pa frivillig basis kan tendera att dra till sig respondenter som hyser starka och
mojligtvis negativa asikter om dmnet, medan lirare som inte har satt sig in 1 principen inte har
intresse av att svara. Det ter sig emellertid lika sannolikt att enkéten skulle dra till sig
respondenter som hyser positiva asikter om dmnet, vilket skulle kunna innebéra att sddana svar
tar ut varandra. En sddan skevhet skulle i1 sd fall komma till uttryck i resultaten genom att ett
stort antal av de svarande viljer att besvara enkédten med hjidlp av svarsalternativens
extremvérden. I avsnitt 7.2, dér resultaten fran enkétstudien presenteras, fors ytterligare en
diskussion kring riskerna for ett skevt urval och antalet respondenter.

Det faktum att enkdten grundar sig pa att samla in lirares uppfattningar kopplade till
beddomningsfragor medfor ocksé en begriansning i bemérkelsen att det inte gar att dra slutsatser
om reformens faktiska effekter, utan snarare om hur larare uppfattar effekterna. Det hade varit
mdjligt att anvdnda sig av andra ansatser, som till exempel en observationsstudie av

amneslagsdiskussioner kring bedémning eller en fallstudie dér ldrare far resonera kring
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beddmningen av autentiska elevuppgifter. Antagandet som gors i examensarbetet dr dock att
larares uppfattningar ar viardefulla for att fa en insikt 1 hur reformer uppfattas och tillampas av
larare, vilket medfor att metodvalet pa ett tillfredstdllande sétt anses ge verktygen for att
besvara examensarbetets andra forskningsfraga som tog avstamp i att ta reda pd hur larare

uppfattar reformens inverkan pa deras beddmningsarbete och professionella autonomi.

7 Resultat

I detta kapitel presenteras forst resultaten frdn dokumentanalysen som skedde genom en
tillampning av WPR-ansatsen. Direfter presenteras resultaten fran enkdtundersokningen, vars

fragor utformades mot bakgrunden av resultaten fran dokumentanalysen.

7.1 Resultat frin dokumentanalysen

I detta avsnitt presenteras resultaten fran dokumentanalysen. Dispositionen for avsnittet fljer
min anpassning av det frigebatteri som ér vanligt forekommande inom WPR-ansatser. I slutet
av avsnittet sammanfattas och tolkas resultaten. I avsnitten som foljer har innehallet fran
propositionen  (Utbildningsdepartementet, 2021) och  utredningens  betiinkande
(Betygsutredningen, 2018) vdvts samman, snarare dn att redovisas i separata stycken eller
avsnitt. Anledningen till detta &r att utredningen 1 min analys har betraktats som en forldngning
av regeringen eftersom den har arbetat utifrdn regeringens kommittédirektiv. Regeringens
uppfattningar, sa som de framtréder i propositionen, fortydligas dérfor ibland med information

som ar hamtad fran betinkandet.

7.1.1 Hur formulerar regeringen betygssystemets problem?

I propositionen lyfter regeringen fram betygssystemets urvalsgrundande funktion som central,
och att det darfor att viktigt att de betyg som sétts speglar elevers faktiska kunskaper. Darfor
maste betygsséttningen ske pa en likvérdig och réttssiker grund, vilket bygger pé att betygs-
systemet ar “’vél utformat och att den betygssittande ldraren far det stod som behdvs”
(Utbildningsdepartementet, 2021, s. 46). Regeringen menar att om betygen inte upplevs vara
rittvisa, sd uppstar risker for en ’sdnkt tilltro och legitimitet for hela betygssystemet”
(Utbildningsdepartementet, 2021, s. 47). En annan central aspekt av betygssystemet som
regeringen lyfter fram &r att betygssystemet ska framja ett fordjupat ldrande, ett storre
helhetsperspektiv och hogre kvalitet i undervisningen. Mot bakgrunden av dessa ideal och
risker formulerar regeringen ett antal problem, och menar i grunden att betygssystemets

likvardighets- och rittssidkerhetsproblem &r inbyggda i de da gillande bestimmelserna.
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En problem som framtrider &r att dagens skola har blivit fragmentiserad i bemérkelsen
att larare lagger ett for stort fokus pa tolkningen av individuella formuleringar i kunskapskraven
och hur elevers prestationer pd individuella uppgifter ska végas in i betygsséttningen.
Fragmentiseringen ses som ett hinder for utbildningens helhetsperspektiv och 1 forlangningen
for hur bedomningen ska reflektera elevens inhdmtade kunskaper. I Betygsutredningens (2018)
betinkande utvecklas resonemanget kring utbildningens fragmentisering med att
betygssattningens reglering har “premierat arbetssétt och examinationsformer dir avprickning
av olika delar av kunskapskraven tar stor plats i ldrares arbete” (Betygsutredningen, 2018, s.
482). Avprickningsmentaliteten har ocksa identifierats i tidigare forskning av bland annat
Sundman Marknis (2015). Vidare framkommer fran Betygsutredningen (2018) att ldrare
tillimpat betygsstegen pa individuella uppgifter, vilket inte har wvarit i1 linje med
bestammelserna eftersom betygsstegen avses tillimpas i slutet av en kurs for att bedoma vilka
kunskaper en elev har fitt med sig. Regeringen tycks resonera att betygssystemet i sitt
nuvarande skick utgor ett hinder for larares mdjligheter att bedriva undervisning som i forsta
hand frdmyjar elevers inldrning.

En annat problem som framtrider &dr att det finns en inbyggd troskelproblematik i
betygssystemet. Troskelproblematiken tas 1 uttryck genom att det inte gar att sérskilja elever
med varierande kunskaper frin elever som genomgédende presterar pa en ldagre niva, vilket
regeringen anser inte ar rittvisande. Fran dessa resonemang gar det att identifiera en malgrupp
for reformen, eftersom trosklarna beskrivs som sarskilt problematiska for elever som “’presterar
pa en ldgre niva vid enstaka tillfallen eller uppvisar ldgre kunskaper inom enstaka omriden,
medan den storre delen av elevens kunskaper ligger pd en eller flera steg hogre nivd”
(Utbildningsdepartementet, 2021, s. 56). Att en specifik malgrupp for reformen kan identifieras
ar intressant eftersom det visar att regeringen ser det som Onskvirt att elever med varierande
kunskaper far hogre betyg. Det dr emellertid oklart hur en sddan punktinsats skulle kunna
forenas med ambitionen att samtidigt inte 6ka betygsinflationen. Ett problem med en sidan
hdjning som regeringen inte synliggdr i sina resonemang &r ocksa att sorteringsproblematiken
mellan elevers kunskaper torde bli ofordndrad, fast med en forskjutning till de hogre nivaerna
av betygsskalan.

Larare uppges ocksé ha tillimpat kunskapskraven och bestimmelserna pa olika sitt av
medvetna eller omedvetna skil, vilket beskrivs som ett rittssdkerhets- och likvérdighets-
problem. I dessa resonemang tar regeringen avstamp i Skolverkets utvirderingsarbete som
visar att elever i flera dmnen i grundskolan har fatt godkinda betyg trots att de enligt

bestimmelserna inte borde ha fatt det. Fran Betygsutredningens kartldggning framkommer det
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att manga lirare har vittnat om att de ’ibland sétter ett betyg trots att en elev inte natt alla delar
av kunskapskravet, eftersom betyget annars inte skulle spegla elevens kunskaper pé ett
rittvisande sitt” (Betygsutredningen, 2018, s. 479). Den da géllande regleringen har dven haft
konsekvensen att ldrare upplevt sig tvungna att samla in s& mycket bedomningsgrundande
material fran eleverna som mdjligt, och att de upplevt sig tvungna att tillgodose ménga
omprovstillfallen och att alltid ta emot sena inlimningar. Lararna har pa sa vis fatt en ohéllbar
arbetssituation med hog arbetsbelastning, men en annan konsekvens som lyfts fram frin
elevernas perspektiv dr att larare implementerat riktlinjen péd olika sétt, vilket inte skapat
samma fOrutsittningar for alla elever. En del ldrare har ocksd tenderat att be elever om
ytterligare underlag i slutet av en kurs for att forsdkra sig om elevernas kunskaper. Det faktum
att ldrare redan innan satt betyg som i sin helhet inte motsvarar elevens uppnadda kunskaper ar
intressant eftersom dessa larare kan anses ha tillimpat en princip for betygsséttning lik den som
regeringen foreslar.

Slutligen lyfter regeringen ocksa fram kunskapskravens otydlighet som ett hinder for
kommunikationen av betyget med elever och vardnadshavare. Problemet beskrivs som att
kunskapskraven dr utmanande for ldrare att forklara och diskutera med sina elever och svara
for vardnadshavare att forstd. Regeringen hanvisar dven till att Skolverkets utvarderingsarbete
visat att manga ldrare har upplevt kunskapskraven som for omfattande och detaljerade.
Kommunikation av betyg kan anses vara en viktig del av ldrares bedomningsarbete 1
bemirkelsen att det bade handlar om ldrares formaga att sta till svars for sina betygsséttningar,
och formégan att formulera formativ aterkoppling med hanvisning till betygsstegen. Det dr
darfor intressant att dessa problem observerats med den dé gillande bestimmelsen, eftersom
en intention med implementeringen av det mal- och kunskapsrelaterade betygssystemet var att
elevers maluppfyllelse skulle bli littare att kommunicera (Lundgren, 2014).

Sammanfattningsvis kan regeringens problemformulering beskrivas som att skolan har
blivit fragmentiserad och alltfér beddmningsorienterad, att det rdder en problematisk troskel-
effekt vid betygssattningen, att larare tillimpat betygssattningens bestimmelser pa olika sétt
och att kunskapskraven upplevs som otydliga av berorda parter. Med hinvisning till
problembeskrivningen lagger regeringen fram ett antal 16sningar 1 form av propositionens
forslag, samt de revideringar som gors av ldroplanerna. I ndsta avsnitt beskrivs ldsningarna och

hur de motiveras av regeringen.

7.1.2 Hur motiveras de foreslagna losningarna?
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Regeringens forslag om en ny princip for betygsséttning med sammantagen beddmning
motiveras med att betygen pa ett bittre sdtt kommer att ”spegla elevers kunskaper och frimja
elevers kunskapsutveckling” (Utbildningsdepartementet, 2021, s 1). Regeringen beskriver
principen som en praktik dar larare bedomer vilket betygssteg som bést motsvarar elevens
kunskaper, vilket kan — men inte maste — innebéra att ldraren kompenserar en elevs ldgre
kunskaper mot hogre kunskaper enligt betygskriterierna. Begreppet kan alltsa ses som tvadelat
1 bemirkelsen att bedomningen bestér av en sammanvigning av elevens kunskaper och en
kompensatorisk princip dar svagheter och styrkor kan kompenseras mot varandra.

Med den nya principen anser regeringen att flera av de problem som beskrivits i
foregéende avsnitt kommer att 16sas. Med betygsstegens forandrade funktion anser regeringen
att betygssittningen inte langre kommer att baseras pa elevers sdmsta prestationer. Vidare
menar regeringen att fragmentiseringen av utbildningen kommer att minska eftersom den nya
principen innebir att ’den sammantagna bilden av elevens kunskaper &r viktigare dn delarna”
(Utbildningsdepartementet, 2021, s. 57). Regeringens forhoppning &r saledes att avpricknings-
mentaliteten kring specifika delar av betygsstegen ska minska till forman for
helhetsperspektivet. Det finns ocksa en forhoppning om att dveranvindningen av matriser i
utbildningen ska upphora och att kunskapskraven inte ska tillmétas lika stor vikt.

Regeringen beskriver hur forslagen &r tdnkta att utdka av ldrares professionella
autonomi 1 beddmningsarbetet, vilket genomgéaende beskrivs som en motivering bakom varfor
forslagen ldggs. Forutsittningarna for réttvisa betyg anses stirkas eftersom ldrarens
professionella bedomarkompetens ges storre utrymme” (Utbildningsdepartementet, 2021, s.
62). Det gar emellertid inte att finna ndgot resonemang kring hur den nya principen kan komma
att omfattas av olikvirdig tillimpning av ldrarna, vilket &r intressant eftersom den olikvérdiga
tillampningen av bestimmelserna var en del av regeringens problembeskrivning. I detta
sammanhang betonar regeringen sin tilltro till ldrarkérens forméga att hantera den nya
principen eftersom lararkdren 6ver lag besitter de kunskaper och forutséttningar som kravs for
att sdtta rittvisande och rittssdkra betyg utifrdin sammantagna beddmningar”
(Utbildningsdepartementet, 2021, s. 60). Fran Betygsutredningens (2018) datainsamling har
det ocksa funnits en konsensus hos de tillfragade ldrarna om att kompensatoriska inslag bor
inforas, eftersom de har ansett att det stirker deras professionella utrymme. I betédnkandet stélls
emellertid det 6kade professionella utrymmet mot “risken for [att] patryckningar fran elever
och vérdnadshavare 6kar” (Betygsutredningen, 2018, s. 557). Hér betonas vikten av att lirare
“har den utbildning och erfarenhet som krdvs for att sidtta rittvisande betyg”

(Betygsutredningen, 2018, s. 558) och att ldrare far tillrickligt stod fran huvudmin och
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skolledare. Det maste enligt utredningen dven forekomma pégiende samtal mellan skolledare,
huvudmén, larare, elever och vardnadshavare dar respektive grupps ansvar definieras.

Med forslaget om att infora allsidig beddmning som en del av den nya principen hoppas
regeringen kunna 16sa problemen som uppstétt med att ldrare varit osdkra pa hur mycket och
vilka av elevernas underlag som ska vara bedomningsgrundande (Betygsutredningen, 2018).
Inneborden av allsidig beddmning beskrivs som en praktik dér ldrarna avgor hur och vilket
underlag som ska samlas in, vilket regeringen hoppas ska leda till att ldrare 1 stéillet véljer att
samla in underlag utifrdn sina professionella avgoranden. Regeringen foreslar dartill att
rektorer ska fa ett utdkat ansvar att verka for forutsittningar for likvédrdiga bedomnings-
praktiker pd skolan avseende hur betygsunderlag insamlas, genom bland annat att ta fram
gemensamma rutiner. Rutiner som dessa foreslas att ligga pa skolnivé eftersom det anses vara
ett for stort ingrepp i lérares professionella utrymme att reglera bedomningen pad en mer
overgripande nivé, men 1 betidnkandet uttrycks ocksé att bedomningspraktikerna inom varje
skola bor vara lika. Forhoppningen som uttrycks &r att det utokade ansvaret hos rektorn ska
medfora en starkt likvirdighet inom skolorna. Det ter sig sannolikt att likvardigheten inom
skolor stirks med anledning av ett sidant forslag, men en frdga som uppstir ar hur

likvéardigheten mellan skolor ska l6sas, vilket ar ett problem som identifierats i den tidigare

forskningen (Korp, 2006; Vlachos, 2010; Vlachos, 2012; Edmark & Persson, 2022).

7.1.3 Vilka motsittningar framtrider mellan regeringen och remissinstanserna?

Pé flera omréden tillstyrker remissinstanserna regeringens forslag. Det rdder samstimmighet
gillande att den nya principen mojliggor ett stirkt helhetsperspektiv genom minskad
fragmentisering av beddmning och undervisning och att betygssittningen inte ldngre kommer
att centreras kring elevers sdmsta prestationer. Det rader ocksa samstdmmighet om att forslagen
kan innebéra en hdjning av ldraryrkets status och attraktivitet samt att 1drarna &r vil rustade for
att hantera den nya principen for betygssittning med hinvisning till deras utbildning och
professionalitet. Ett annat omrdde ddr enighet rdder mellan regeringen och remissinstanserna
ar att problematiken med elevers sena inldmningar och omprov bedéms kunna minska, vilket
ses som ett sdtt att skapa en béttre arbetssituation for ldrare. Pa flera omraden &r regeringen och
remissinstanserna emellertid inte samstimmiga om de mojliga effekterna av den foreslagna
principen for betygssittning, och dessa motséttningar presenteras i foljande stycken.
Remissinstanserna ser att lirares arbete med att kommunicera betyg med elever och
vardnadshavare kan komma att paverkas av den nya principen for betygssittning. Med

hénvisning till att ldrare ges ett storre tolkningsutrymme s& ser remissinstanserna att
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betygsattningen kan upplevas som mindre transparent, vilket kan leda till stérre forvantningar
pa ldrare att forklara sina betygssattningar (Géavle kommun, 2020; Academedia AB, 2020;
Skolverket, 2020b). Resonemangen utvecklas med att det finns risker for att den nya principen
uppfattas som godtycklig av elever och vardnadshavare eftersom det sker en forflyttning fran
skarpare regleringar till ldrares professionella beddomningar. Remissinstanserna betonar
behovet av stodinsatser for ldarare for att sékerstéilla en likvérdig tillimpning. I forlangningen
av detta problem ser en remissinstans risker for att pitryckningar gentemot ldrare fran elever
och vardnadshavare kan komma att 6ka. En sérskilt utpekad grupp for detta omrade ar
obehoriga ldrare som bedoms kommer att ha svarigheter med att st emot dessa patryckningar
(Gavle kommun, 2020). Regeringen tillbakavisar farhdgorna med att ansvaret att kunna
redogodra for sina beddmningar redan ligger pa ldrare och att fordndringen primért bestar av
forandringar av det regelverk som ldrare lutar sig mot. I denna fraga menar regeringen att
forslagen &r positiva for ldrares professionella autonomi och att ldrare &r tillrackligt kompetenta
for att redogodra for sina beddmningar. Regeringen menar att det i arbetet mot pétryckningar
maste framga for vardnadshavare och elever att ’ldrarna har den utbildning och erfarenhet som
krévs for att sétta rittvisande betyg” (Utbildningsdepartementet, 2021, p. 61) och att skolledare
och huvudmén behdver utgora ett stod for larare som utsétts for patryckningar. De identifierade
motsdttningarna dr intressanta eftersom regeringen flertalet ganger i propositionen lyfter fram
att betygssystemets legitimitet bygger pa att det finns en tilltro till systemet och att betygen é&r
rittvisa. Samtidigt gar regeringen inte med pé remissinstansernas problembeskrivning om att
kommunikationen av betygen star infor utmaningar.

Forslagens paverkan pé skolans likvirdighet framtrader som ett kritiskt omréde i de
analyserade underlagen. Samtidigt som remissinstanserna uttrycker sig positivt kring det
utdkade handlingsutrymmet som kommer med den nya principen for betygssittning, sd lyfts
farhagor om att fordndringarna kan hota betygssittningens likvéardighet (Lararnas Riksforbund,
2020; Sveriges kommuner och regioner, 2020; Academedia AB, 2020; Lararforbundet, 2020;
Gévle kommun, 2020). Academedia AB utvecklar resonemanget med att det inte gér att ’bortse
fran att det kan uppsté problematik nér lirare ska gora ytterligare viarderingar och bedoémningar
i forhéllande till faststdllda betygskriterier” (Academedia AB, 2020, s. 1). Pa likvardighets-
omradet pekas obehoriga ldrare ut som mindre 1dmpade att hantera den nya principen for
betygssittning eftersom de saknar relevant utbildning (Academedia AB, 2020; Lirarnas
Riksférbund, 2020). Regeringens forslag om att utdoka rektorns ansvar for att skapa
forutsittningar for reliabilitet och validitet i betygssittningen beddms inte ricka for att ticka

upp riskerna med att ha ett sa stort antal obehoriga ldrare verksamma under ett mal- och
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kunskapsrelaterat betygssystem (Academedia AB, 2020). Lararnas Riksforbund (2020) intar
en hardare linje och avstyrker utredningens forslag om att riktade insatser ska ges till obehoriga
larare eftersom deras roll i betygssittningen enbart ska vara att insamla underlag frén elever
till behoriga ldrare som kan sitta betygen. Regeringen bemoter farhagorna med att konstatera
att skolor &r skyldiga att ha rutiner for hur betygssittning ska ske av elever som undervisas av
obehdriga ldrare. Dértill anses Skolverkets sirskilda bedomningsstdd for obehoriga ldrare vara
tillfredstillande for att sdkerstélla likvardigheten av regeringen. Intressant i sammanhanget dr
att Betygsutredningen (2018) pekar pa problem med obehoriga ldrare 1 skolan och deras
formaga att hantera betygssittning utifran en kompensatorisk princip. Det konstateras att &ven
om regelverket inte tilliter obehoriga ldrare att sitta betyg sd dr de “hogst inblandade i
betygssattningen” (Betygsutredningen, 2018, s. 498), och darfor foreslds att Skolverket
genomfor stodinsatser for méalgruppen. Behovet av stodinsatser horsammas inte av regeringen
1 propositionen. Motsdttningarna mellan parterna, och till viss del mellan regering och utredare,
ar intressanta eftersom de blottar ett hinder for skolans likvirdighet som prioriteras pa olika
sitt av parterna.

Fran tvd av remissinstanserna framkommer krav pé ytterligare regleringar som
tydliggér hur den nya principen for betygssittning ska anvédndas (Givle kommun, 2020;
Léararnas Riksforbund, 2020). Gavle kommun (2020) lyfter till exempel fram att det méste
framga om alla betygskriterierna for ett &mne &r lika mycket virda nir larare ska véga
kunskaper mot varandra. Lirarnas Riksforbund (2020) argumenterar for att den allsidiga
bedomningen bor kompletteras med regleringar som tydliggdr elevens ansvar att ldmna in
uppgifter i tid. Regeringen bemoter dessa resonemang med att fullstdndig likvardighet inte ar
mojligt 1 ett mal- och kunskapsrelaterat system, men att det alltid bor vara en strédvan.
Regeringen anfor att professionell autonomi inte gér att forena med alltfor detaljerade riktlinjer
och att det 6verhuvudtaget inte gar att formulera riktlinjer pa ett sddant sétt att alla larare tolkar
dem likadant. I arbetet for likvirdig bedomning krivs i stdllet att ldrare ges stod vid savil
implementeringen av de nya bestimmelserna som vid betygssittningen genom de nationella
proven och beddmningsstdd. Vagen framat som foreslas ér att lirare ges “ytterligare utbildning
1 bedomning och att ldrare tillsammans med kollegor diskuterar krav och kriterier for
beddmning” (Utbildningsdepartementet, 2021, p. 58). Resultaten ar intressanta eftersom
regeringen intar en forvanansvart mild instdllning till strdvan efter likvardighet. Det framgar i
propositionen att regeringens avsikt inte dr att komma 4t skolans samtliga likvirdighets-
problem med forslagen, men ett forgivettagande tycks vara att likvardigheten stirks av

utokningen av den professionella autonomin. Samtidigt blir dessa resonemang nagot grumliga
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nér de stills mot regeringens avisering av framtida atgérder sd som forankring av betygen i
elevers resultat pa de nationella proven som innebér att slutbetyget inte far avvika fran betyget
pa de nationella proven, och centralréttning av de nationella proven som inte avses goras av de
ansvariga ldrarna.

I det analyserade underlaget framtréder en tydlig farhdga om att den nya principen for
betygssittning kan medfora 6kad betygsinflation (Lararnas Riksforbund, 2020; Malmo
kommun, 2020; Gavle kommun, 2020; Academedia AB, 2020). Det rider emellertid oenigheter
kring vissa aspekter av hojningen. Det framgar att remissinstanserna ser utmaningar for att
garantera rittssidkra betyg eftersom forslaget mojligen kan medfora att “elevers kunskaper
skattas &nnu hogre genom att vissa betygskriterier kan ’viktas’” (Academedia AB, 2020, s. 2).
Lérarnas Riksforbund (2020) argumenterar for en atergang till relativa betyg for att fa bukt med
betygsinflationen medan Lérarforbundet (2020) avstyrker ett sddant systemskifte eftersom
betygens kommunicerbarhet hade blivit lidande och den professionella autonomin hade
begrinsats. Regeringen tillbakavisar emellertid farhdgor om 6kad betygsinflation och menar
att betygsinflation bor ses som en 6kning av betygen dver tid, utan en motsvarande 6kning av
elevernas kunskaper. Regeringen anser att kningen av det nationella snittbetygen endast
kommer att ske inledningsvis for att sedan stanna av. Resonemangen frdn remissinstanserna ar
pa detta omrade ndgot spretiga, men farhdgorna om betygsinflationens 6kning uppfattas som
stora. Motséttningarna mellan regeringen och remissinstanserna dr intressanta i bemirkelsen
att forslaget per definition kan innebéra en 6kning av snittbetygen utan motsvarande 6kning av
elevernas kunskaper. En sddan 6kning torde vara svar att motivera eftersom ett av utredningens
tillaggsdirektiv handlade om att forslagen inte skulle medféra okad betygsinflation. En
sannolik konsekvens av en generell hojning av snittbetygen, som ndmndes 1 avsnitt 7.1.1, vore
ocksad att problemen med att sortera elever enbart forskjuts till de hogre delarna av
betygsstegen, vilket motiverar frdgan om hur meningsfull forandringen blir 1 praktiken for de
berérda eleverna.

Remissinstanserna lyfter fram farhdgor om okad arbetsbelastning for ldrare avseende
bland annat dokumentation och administration (Gavle kommun, 2020; Lararnas Riksforbund,
2020). Ur materialet framtrader en del motsittningar mellan regeringen och remissinstanserna
pa omréadet av ldrares arbetsbelastning. Lararnas Riksforbund (2020) insisterar pé att det krédvs
ytterligare undersokningar for att sékerstilla att forslagen inte innebdr en 6kad arbetsbelastning
for lararkaren. Samtidigt ser Gévle kommun (2020) framfor sig att arbetsbelastningen avseende
dokumentation kan komma att minska pa sikt. Regeringen ser inte att ndgon Okning av

arbetsbelastningen kommer att ske genom forslagen, utan snarare att den totala arbetsbérdan

30



kan komma att minska med anledning av den minskade fragmentiseringen av bedémning och
undervisning. P& detta omrade gar remissinstansernas asikter isér i forhallande till varandra,
vilket tyder pa vissa osdkerheter kring de faktiska konsekvenserna av regeringens forslag.

En remissinstans ser behov av 6kade resurser for implementeringsinsatser for den nya
principen (Sveriges kommuner och regioner, 2020). Regeringen tillbakavisar behovet med att
kostnadsokningar inte bor uppstd i samband med implementeringen eftersom denna ska
rymmas inom ramen for ldrares ordinarie arbete och huvudmannens ansvar for kompetens-
utveckling. Det faktum att det uppstér en motséttning kring resurser for implementeringen kan
peka pd en risk for att ldrare inte fr det nddvindiga stodet for en tillforlitlig tillimpning nér

det kommer till den nya principen for betygssittning.

7.1.4 Sammanfattning av dokumentanalysen

Fran dokumentanalysen gar det att identifiera en rad olika motséttningar mellan regeringen och
remissinstanserna. Motsittningarna kan kategoriseras i omraden bestaende av dokumentations-
och administrationsborda, kommunikation och patryckningar, likvirdighet, betygsinflation och
behovet av implementeringsresurser. Regeringens resonemang om framtida reformer for
betygssattningens likvardighet dr ocksé intressanta eftersom det &r troligt att de beskrivna
reformerna kan komma att begrdnsa den professionella autonomin pa sikt. Skulle
betygssattningens bestimmelser fordndras pé sa vis att de nationella proven inte beddms av de
verksamma ldrarna, och dartill vara skarpt styrande for det slutbetyg som ldrare far sétta pa
sina elever, s uppstir frigan om hur stora vinsterna for den professionella autonomin i
beddmningsarbetet blir pa sikt.

Fran dokumentanalysen framgar att den professionella autonomin stér i centrum for de
resonemang som fors av bade regeringen och remissinstanserna. Den professionella autonomin
anvinds emellertid 1 argumentationslinjerna med olika syften. Regeringen lyfter kontinuerligt
fram utokningen av ldrares professionella autonomi pa bedomningsomradet som nagot positivt,
men dessa resonemang kan ocksd betraktas som ett verktyg for att tillbakavisa delar av
remissinstansernas kritik. Remissinstanserna som uttrycker sig positivt till utdkningen av den
professionella autonomin far inget gehdr for de farhdgor som lyfts kopplade till exempelvis
antalet obehoriga ldrare i skolan och deras forméga att hantera den nya principen for
betygssittning. Remissinstanserna hamnar séledes i en komplicerad situation, dar kritik mot de
foreslagna dndringarnas paverkan pa likviardigheten och betygsinflationen innebér en indirekt

kritik mot utékningen av den professionella autonomin.
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Sammantaget identifieras en strdvan fran regeringen att stirka larares professionella
autonomi pa bedomningsomradet, men regeringen tycks ocksa vara handfallen i fragan om hur
likvardigheten ska sdkras och betygsinflationen forhindras inom ramen for reformen. Trots att
lararkdrens olikvérdiga tillimpning av de foregdende bestimmelserna beskrivs som ett
problem, sé presenterar regeringen inte ndgra losningar. Snarare dppnar regeringen upp for en

mer olikvirdig tillimpning, fast inom de nya bestimmelsernas ramar.

7.2 Resultat frin enkiitundersokningen

I detta avsnitt presenteras resultaten fran enkédtundersokningen, vars utformning tog avstamp i
resultaten frdn examensarbetets forsta analyssteg. Inledningsvis presenteras antalet
respondenter och deras sammansittning utifrdn de efterfragade bakgrundsfragorna. Analysen

och tolkningen av resultaten ligger som grund for diskussionen i efterféljande kapitel.

7.2.1 Respondentgruppens sammanséittning

Enkéten besvarades av 43 respondenter som alla dr svenskldrare med relativt varierande

bakgrunder nir det géller undervisningsniva och huvudmannaskapet pa skolan (Tabell 1).

Tabell 1. Antal respondenter och gruppens fordelning avseende niva och huvudman.

Respondenter
Antal Procent
Svarande 43 100%

Fordelning niva och huvudman

Kom. huvudman Ensk. Huvudman
Antal Procent Antal Procent
Gymnasiet 20 47% 9 21%
7-9 13 30% 1 2%
Total 33 77% 10 23%

Bland respondenterna finns en tyngdpunkt hos ldrare som tjanstgér hos kommunala huvudmin
(77 %) och en mindre andel som tjanstgor hos enskilda huvudmain (23 %), dér enbart 2 % (1
respondent) var verksam i 7-9 med enskild huvudman. Statistik 6ver antalet l4rartjanster pa
heltid fran lasaret 2021/2022 visar att forhallandet mellan ldrare i enskild skolform och lérare

1 kommunal skolform motsvarade 1:2,9 (Skolverket, u.4.). Efter en jimforelse med statistiken
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fdr respondentgruppen anses vara representativ, med viss underrepresentation av ldrare i
enskild skolform.
Enkéten efterfragade ocksa bakgrund sd som huruvida den tillfrigade ldraren dr behorig

att undervisa 1 sitt &mne och for sin niva, samt antal ar 1 yrket (Tabell 2).

Tabell 2. Respondentgruppens fordelning avseende behorighet och antal ar i yrket.

Behorig for &mne och niva Antal ar i yrket
Status Antal Procent Antal Procent
Ja 42 98% 0-5 ar 8 19%
Nej 1 2% 6-10 ar 9 21%
11 ar eller lingre 26 60%
Total 43 100% Total 43 100%

Bland de svarande finns en tyngdpunkt bland svenskldrare som har 11 r eller langre i1 yrket
(60 %). Nar det giller behdrighet anger enbart en respondent att denne &r obehdrig. Deltagandet
1 sin helhet far konstateras vara lagt (43 respondenter). Den laga svarsfrekvensen kan bero pé
en enkattrotthet hos lararkdren eftersom ménga liknande forfragningar kommer ut under
perioden som enkéten skickades ut (VT 2023). Frigebatteriets langd kan dven ha haft inverkan
pa svenskldrarnas villighet att svara, &ven om risken for detta delvis atgirdades genom att
fritextsvaren inte var obligatoriska for att besvara enkéten. Foljande presentation och tolkning

av resultaten sker utifrdn respondenterna som en enhetlig kategori av svensklarare.

7.2.2 Kvantitativa enkitsvar

En majoritet av de svarande har fétt tid avsatt av sin arbetsgivare for att sitta sig in i den nya
principen for betygssittning. Over en tredjedel anser emellertid att den tid som avsatts inte

rickt till, eller uppger att de inte fitt ndgon tid avsatt alls.
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5. Har din arbetsgivare avsatt tid for att du ska kunna sitta dig in 1 den
nya principen for betygssittning?

M Ja, tillrackligt med tid

M Ja, men ej tillrackligt med tid

B Nej

Nej, men jag har inte behovt sarskilt
avsatt tid for att sdtta mig in i den
nya principen

Figur 1: Cirkeldiagram over respondenternas svar pd fraga 5 i enkdten.

51 % av de svarande anser att tiden som avsatts har rackt till for att sétta sig in 1 den nya
principen for betygssittning. 7 % har inte fatt tid avsatt men upplever att de inte har behovt
sdrskilt avsatt tid. En sammanslagen andel pa 42 % (23 % + 19 %) uppger alltsd att de har fatt
tid avsatt men att denna inte har réckt till, eller att de inte fatt ndgon tid avsatt alls. Resultaten
frén dokumentanalysen visar att flera av remissinstanserna efterfrdgat ekonomiska resurser for
implementeringen av de nya bestimmelserna, vilket inte hdrsammades av regeringen.
Huruvida ekonomiska resurser hade haft nagon inverkan pa larares mojlighet att sitta sig in 1
de nya bestimmelserna gér inte att siga, men resultaten indikerar att en betydande andel av
larare inte har fatt det stod som krévts i form av tid och/eller kollegiala samtal kring de nya
bestimmelserna. Trots det faktum att 58 % (51 % + 7 %) ar tillfredsstéllda eller inte sdg ndgot
behov av extra tid, sa identifieras en klyfta mellan respondenterna som i sig kan peka pa ett
mdjligt likvérdighetsproblem. En likvérdig tillimpning av bestimmelserna torde bygga pé att
en sa stor andel av larare som mojligt upplever sig tillrackligt insatta i de nya bestimmelserna.

Enkétsvaren visar att en majoritet av de svarande svenskldrarna uppger att de var strikta
med att folja den foregdende principen for betygssittning, men att de gjorde vissa undantag
fran principen. En knapp femtedel uppger emellertid att de ofta gjorde undantag eller inte f6ljde

principen.
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6. I vilken utstrackning f6ljde du den tidigare bestimmelsen om att
eleven behdvde uppna samtliga kunskapskrav for ett betyg att fa det
betyget?

B Mycket strikt

Strikt, men med vissa undantag

M Jag gjorde ofta undantag

W Jag foljde inte den tidigare

bestammelsen

Figur 2: Cirkeldiagram over respondenternas svar pd frdga 6 i enkdten.

33 % av de svarande uppger att de har varit mycket strikta i efterlevnaden av bestimmelserna,
och 49 % uppger att de har varit strikta men med vissa undantag. Andelen ldrare som uppger
att de ofta gjorde undantag eller inte f6ljde bestimmelserna utgor tillsammans 18 % (16 % + 2
%). Denna siffra kan vara nigot i underkant jamfort med den faktiska regelefterlevnaden, vilket
diskuterades i avsnitt 6.3. Enkétsvaren dr samstdmmiga med resultaten fran dokument-
analysen, som visade att ldrare har tillimpat bestimmelserna pa olika sétt och av olika
anledningar frangatt bestimmelserna. Trots att de foregdende bestimmelserna hade skarpare
formuleringar &n de som nu giller, sd gar det att konstatera att ldrare hade olika sétt att forsta
innebdrden och utrymmet att fringd dem.

En majoritet av svenskldrarna uppger att deras skolor har ett systematiskt arbete for att
betygssattningen ska ske sé likvardigt som mojligt mellan larare. Samtidigt uppger en dryg
tredjedel att inget systematiskt arbete for likvardig bedomning forekommer pa skolan. Av de
ldrare som uppger att ett systematiskt arbete forekommer, sa anger de flesta att arbetet fungerar

véal. En knapp femtedel anser emellertid att arbetet fungerar daligt eller mycket daligt.
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7. Forekommer det ett systematiskt arbete pa din skola for att betygssittningen
ska ske sa likvirdigt som mojligt mellan larare?

mJa
B Nej

Vet €]

8. Om ja pa friga 7: Hur anser du att det systematiska arbetet med
likvirdig betygssattning pa din skola fungerar?

B Mycket bra

M Bra

W Daligt

W Mycket daligt

Vet gj

Figur 3: Respondenternas svar pd frdaga 7 och 8 i enkdten

Pé dessa fragor uppstér en felkélla eftersom 27 respondenter angav att ett systematiskt arbete
for likvéirdig bedomning forekommer, medan 31 respondenter angav ett svar pa efterfoljande
fraga. Darfor visar cirkeldiagrammet for fraga 8 enbart svar fran de respondenter som angav
att ett systematiskt arbete for likvirdig beddmning forekommer. En analys av killdatan visar
att 4 av de felaktiga enkétsvaren bestar av 2 respondenter som anser att arbetet fungerar daligt,
vilket kan betraktas som information om att respondenterna dr missndjda over det uteblivna
systematiska arbetet. De resterande 2 respondenterna anger att de inte vet hur vil arbetet
fungerar, vilket inte bidrar med nagon relevant information for analysen. Resultaten frdn
dokumentanalysen visar att regeringen anser att en viktig faktor bakom ett vilfungerande och
rattssdkert betygssystem dr att larare far de forutsdttningar som krévs, dédribland dmneslags-

diskussioner for att sikra likvirdigheten. Aven om en majoritet pa 85 % (78 % + 7 %) anser
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att det systematiska arbetet fungerar bra eller mycket bra, sa identifieras ett mdjligt hinder for
likvardigheten frdn faktumet att 37 % (35 % + 2 %) av respondenterna anger att inget
systematiskt arbete forekommer eller att de inte vet. Ett uteblivet systematiskt arbete kan fa
foljden att ldrare inte uppnar den samstimmighet som krévs for en likvéirdig beddmning, vilket
borde vara av stor angeldgenhet i relation till reformen eftersom dess syfte var att utdka larares
handlingsutrymme pa bedomningsomradet. Enkdtsvaren dr ocksa intressanta i relation till
rektorns utdkade ansvar att sékerstilla rutiner for likvardig bedomning pa skolan, eftersom det
signalerar att flera rektorer dnnu inte tagit till sig det utdkade ansvaret, trots att bestimmelserna
har varit gillande 1 snart ett 1asér.

Resultaten fran enkédtundersokningen visar att en majoritet av ldrarna var positiva eller

mycket positiva till den nya principen for betygssittning.

9. Vad ar din generella instéillning till den nya principen for
betygssittning som innebér att du som larare ska gora en sammantagen
och allsidig bedomning av elevens kunskaper?

B Mycket positiv
Positiv
Varken positiv eller negativ

B Negativ

Figur 4: Respondenternas svar pd frdaga 9 i enkdten.

Gruppen av ldrare som var positiva eller mycket positiva utgor tillsammans 91 % (42 % + 29
%), vilket dr en hog siffra. Resultatet indikerar dven att enkiten inte har dragit till sig en
avsevird andel negativa asikter, vilket var en risk med enkéten som lyftes i den kritiska
reflektionen i avsnitt 6.3. Det hade kunnat véntats att sddana ldrare skulle kdnna sig sédrskilt
motiverade att svara pd enkdten. Enkétsvaren dr samstdmmiga med dokumentanalysen, dar
remissinstanserna uttryckte sig positivt till principen ur flera aspekter. Det faktum att en s stor
andel &r positiva till den nya principen kan innebéra att det ocksa finns en storre villighet hos
lararkaren att anpassa sig till de nya bestimmelserna, om de inte redan innan tillimpade

liknande principer oberoende av bestimmelserna.
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P& de enkitfragor som behandlade kommunikation av betyget, administration och
dokumentation samt hanteringen av sena inldmningar, sa angav en majoritet av ldrarna att de
inte upplever nagon forindring i arbetsborda, eller att de inte har reflekterat over fragan.
Stapeldiagrammen for dessa frdgor presenteras i bilaga 11.3 eftersom svaren var mycket
samstdmmiga. Resultaten dr intressanta i relation till dokumentanalysens resultat. Farhdgor om
mindre transparent beddmning och betygssittning, oOkad arbetsbelastning vad géller
administration och dokumentation samt risk for patryckningar tycks saledes inte ha blivit
infriade. Inte heller forhoppningen om den minskade arbetsbelastningen 1 form av hanteringen
av sena inldmningar tycks ha blivit infriad. Det boér ndmnas att 12 respondenter (28 %) uppger
att de inte har reflekterat over hur kommunikationen med vardnadshavare har paverkats, och
att 10 respondenter (23 %) inte har reflekterat Gver hur tidsatgdngen att hantera sena
inldmningar paverkats. Sammantaget tyder enkdtsvaren pd att larares arbetsbelastning inte
tycks ha paverkats i ndgon ndmnvird bemaérkelse, atminstone i detta tidsskede. Det &r inte
omdjligt att lararnas upplevelser hade varit annorlunda om enkiten skickats ut senare i tiden
eftersom vissa dndringar kanske dnnu inte cementerats i verksamheterna och svenskldrarnas
beddmningsarbete.

En majoritet av ldrarna upplever att deras professionella autonomi har dkat med

anledning av inférandet av den nya principen for betygsséttning.

14. [...] Hur upplever du att din professionella autonomi 1
beddmningsarbetet har paverkats med anledning av den nya
principen for betygssittning?

M Jag har betydligt stérre
professionell frihet

Jag har nagot storre professionell
frihet

Ingen férandring

. W Jag har nagot mindre professionell

M Jag har betydligt mindre
professionell frihet

Figur 5: Respondenternas svar pd fraga 14 i enkdten.

De svenskldrare som anger att de har nagot storre professionell frihet eller betydligt storre

professionell frihet utgdr tillsammans 63 % (47 % + 16 %). Andelen som inte upplever ndgon
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fordndring eller som inte reflekterat over fragan utgér tillsammans 37 % (30 % + 7 %), vilket
inte dr en obetydlig andel, men resultatet tolkas dndd som att de flesta ldrare upplever en
utokning av den professionella autonomin. Den tolkning finner ocksé stdd i faktumet att inga
respondenter upplever att deras professionella frihet minskat. Resultatet gar 1 linje med
regeringens intentioner, och hur remissinstanserna tankte sig utfallet med inférandet av den nya
principen for betygssittning.

En majoritet av de tillfrdgade ldrarna angav att den nya principen for betygssattning har

givit dem befogenheter att sdtta hogre betyg jamfort med de foregaende bestimmelserna.

15. [...] Anser du att den nya principen for betygssattning skulle ha givit
dig storre befogenheter att sétta ett hogre betyg dn vad [dina tidigare
elever] fick?

| Nej, jag tror inte det

B Nej, absolut inte
Det ar for svart att saga

M Ja, helt sakert

Ja, jag tror det

Figur 6. Respondenternas svar pd fraga 15 i enkdten.

De respondenter som tror att sa dr fallet eller &r helt sékra utgdr tillsammans 65 % (56 % + 9
%), vilket indikerar att regeringens intentioner om att elevgruppen med varierande kunskaper
eller enstaka sdmre prestationer ska fa hogre betyg har haft det tinkta utfallet. Resultatet kan
dven betraktas 1 termer av betygsinflation vilket var ett dterkommande tema i remiss-
instansernas svar. Huruvida den sannolika hdjningen av betygssnitten ska betraktas som

betygsinflation eller inte diskuteras i efterfoljande kapitel.

7.2.3 EnKitens fritextsvar

I enkéten forekom tre fragor med fritextssvar dir svenskldrarna fick mojligheten att fritt
resonera om sina upplevelser av reformens effekter pa deras bedomningsarbete. Den ena fragan
tog avstamp 1 eventuella utmaningar som respondenterna upplevde med tillimpningen av den

nya principen for betygsséttning. Den andra fragan handlade om hur respondenterna upplevde
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att deras bedomningsrutiner fordndrats med anledning av reformen. Pé den sista frdgan fick
respondenterna mdjligheten att yttra ovriga tankar som inte behandlades i enkéten. Svars-
frekvensen pa dessa fragor var ligre eftersom de inte var obligatoriska att besvara for att delta
1 enkdten. P4 fragan om svenskldrarna upplever nigra utmaningar ndr det kommer till
sammanvéagningen av elevers kunskaper vid betygssittning inkom 34 enkétsvar. P4 frigan om
och hur svensklirarna upplever att deras bedomningsrutiner fordndrats inkom 31 enkétsvar. Pa
fragan om svenskldrarna dnskade att lyfta ndgot ovrigt som inte efterfrdgades i1 enkdten inkom
17 enkétsvar. Genom fritextsvaren gér det att identifiera olika uttryck for hur svensklérare
upplever effekterna av reformen, vilket bidrar med virdefulla insikter kopplade till
examensarbetets syfte.

Enkétsvaren visar att flera svenskldrare upplever att fragmentiseringen av undervisning
och bedomning har minskat, vilket ocksa var en del av regeringens intentioner. En betydande
andel svensklérare upplever inga utmaningar med hur sammanvégningen av elevers kunskaper
ska tillampas, och vissa tilldgger att det snarare blivit ldttare att sitta betyg som dessutom ar
mer réttvisa. En larare beskriver att hen alltid arbetat utifran en princip av sammanvagning
oberoende av bestimmelserna. En annan larare forklarar hur bedomningsarbetet forenklats
eftersom hen har féatt utdkade mdjligheter att trina med eleverna, snarare @n att stindigt
fokusera pd bedomning.

Nagra svenskldrare upplever utmaningar kring hur sammanvigningen ska tilldmpas,
och flera lyfter fram farhdgor om godtycklighet i beddmningen och tilltagande betygsinflation.
Samtidigt framtridder positiva asikter kring den professionella autonomin. Bada dessa trender 1

resultaten illustreras av foljande svar:

Den nya grunden for betygsittning ger mig som ldrare mycket riktigt storre
professionell frihet, men den stiller ocksd krav pd min kompetens att vikta
betygskriterierna. Dér kan jag uppleva en brist i det hir nya systemet, som jag forstar ar
till for att eleverna inte ska hamna i kldm (vilket &r bra). Ett av grundproblem ar dock
att vi har en lararkar inom vilken det finns en osund osdkerhet kring betygssattning. Nar
nu mdjligheten att vikta betyg till elevernas fordel uppstar kommer det ofrankomligen
elda pa en redan Overhettad betygsinflation, men det dr egentligen ett sidospar fran
denna fraga.

Lararen pekar i sitt svar pd ménga av de farhagor som lyftes i remissinstansernas svar pa
Betygsutredningens (2018) betéinkande. Resultaten indikerar att ldrare ténker pa sitt
bedomningsarbete i bade termer av likvérdighet och betygsinflation som en dvergripande del

av sitt arbete med att sitta rittssdkra betyg. Det finns en tydlig indikation pd att ldrarna
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efterstridvar likvirdighet, men de upplever samtidigt att det finns hinder for likvirdigheten
baserat pa hur lararkaren som helhet hanterar den professionella friheten.

Fran svaren framgér dven att larare har olika sitt att forstd hur den nya principen ska
implementeras. En ldrare skriver att eleverna fortfarande behdver uppna samtliga betygs-
kriterier for att fa betyget, samtidigt som hen anser att mellanbetygen D och B har blivit mer
flexibla 1 bemérkelsen att eleven inte behdver ha uppnétt en dvervigande del av det hogre
betygssteget. En annan ldrare beskriver hur vissa kunskaper ar viktigare dn andra och inte kan
kompenseras: ”Att vara duktig talare kompenserar inte brister 1 1dsforstielse.” Att larare forstar
den nya principens tillimpning pa olika sétt ger visst fog for de farhdgor om bristande
likvardighet 1 beddmningen som remissinstanserna lyfte. Svaren illustrerar det tolknings-
utrymme som den nya bestimmelsen innebdr, och att det inte gar att ta for givet att
bestammelserna kommer att hanteras pa samma sitt pa larar- och skolniva.

Flera ldrare understryker att behovet av &mneslagsdiskussioner har 6kat med anledning
av inforandet av den nya principen for betygssattning. En ldrare anser att den nya principen
infort mer godtycklighet och att ”’vi behdver annu mer sambeddmning for att det inte ska skilja
for mycket”. Resultatet pekar pa en konkret fordndring av larares bedomningsarbete, som ocksa
kan indikera att ldrares arbetsbelastning Okat nagot i detta hénseende. Eftersom enkdt-
undersOkningen visar att svenskldrarna generellt sett inte upplever ndgon minskad
arbetsbelastning, sa dr det darfor majligt att den sammantagna arbetsbelastningen 6kat eftersom
svenskldrare nu upplever ett utdkat behov av dmneslagsdiskussioner for att sdkerstilla en
likvirdig bedomning. Enkdtundersokningens resultat gar saledes inte helt i1 linje med
regeringens intentioner om att lirares sammantagna arbetsborda skulle minska.

Trots att fa svenskldrare angav att arbetsbelastningen avseende kommunikation av
betyg med elever inte Okat, s& ger flera av respondenterna uttryck for kommunikations-
svarigheter som har uppstatt med anledning av den godtycklighet i betygssattningen som de

menar har uppstétt.

Det kan vara svart att kommunicera de avviganden man gor i sin beddmning och det
finns ménga tolkningar av vad som ar av vikt i ett bedomningsunderlag. Fér nagon
larare kanske grammatiska regler ar [...] viktigt, medan [ndgon] annan kanske
fokuserar pa litteratur och forstéelse av den. En ldrares autonomi i den bedémningen
kan vara svart for eleverna att forsta, och det finns en risk att de tycker att det
foreligger oréttvisa om ldrarna inte &r eniga om vad som é&r viktigt eller e;j.
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Fritextsvaret ger uttryck for att svensklarare intimt forknippar stravan efter likvardighet med
bedomningsarbetet och hur betyg pa bista sitt ska kommuniceras med eleverna. Ett
betydelsefullt skifte i svenskldrarnas tankesétt som identifieras ur svaren &r hur larare nu maste
gora ytterligare en avvigning vid bedomningen, vilket dr hur olika omraden ska viktas vid
betygssittningen. Denna viktning maéste i sin tur kommuniceras med eleverna, vilket innebér
utmaningar eftersom ldrare har olika sétt att vikta svenskdmnets olika omraden.

Andra svenskldrare uppger att deras bedomningsrutiner har fordndrats och en ldrare
beskriver att hen numera lagger upp undervisning som mer tar avstamp 1 ’tyngre” kriterier dn

de som ér “lattare”:

Jag tar léttare pa vissa betygskriterier som jag inte upplever viger lika tungt i &mnet.
Innan har jag strikt f6ljt att eleverna ska ha minst tva chanser att pa ett varierat sétt visa
sina kunskaper. Detta har jag slidppt lite pa géllande vissa kriterier och fokuserat mer pa
de jag och mina &mneskollegor anser dr viktiga for svenskdmnet.

En tolkning som svenskldrare gor &r alltsd att en inte langre behdver viga lika mycket tid at
samtliga betygskriterier som forut eftersom betygskriterierna inte nddvandigtvis kommer att
vara lika viktiga vid betygssattningen. Den hér tolkningen far anses gé i linje med regeringens
intentioner om att minska avprickningsmentaliteten 1 larares beddmningsarbete, men faktumet
att larare ocksa behover vara eniga om vilka omraden som viger tungt kan ockséa betraktas som
ett hinder for den likviardiga beddmningen, 1 de fall dar systematiskt arbete for likvérdig
beddmning inte forekommer. Svaret illustrerar ocksa en aterkommande trend hos fritextsvaren,
som handlar om dmneslagsdiskussionernas roll for bedomningsarbetet. Flera ldrare ser att
behovet av @&mneslagsdiskussioner har 6kat med anledning av de nya bestimmelserna eftersom
dessa hjélper ldrarna att komma fram till hur tillimpningen ska ga till i praktiken. Samtidigt
papekar vissa larare att &mneslagsdiskussioner kan kantas av problem. Sma skolor med f4
larare har svart att skapa forutséttningar for den sortens dialoger. Ibland leder diskussionerna
till att man tdnjer pa betydelsen och vikten av vissa betygskriterier, enligt en ldrare. Dessa
enkitsvar 4r intressanta eftersom de blottar en brist i den likvardighetssdkrande atgérd som de
flesta av lararna lyfter fram som viktig. Pa sma skolor dér det enbart finns en lérare i varje
dmne torde det vara utmanande att utforma meningsfulla diskussioner som leder till likvérdig
bedomning, och 1 vissa fall dr det mojligt att &mneslagsdiskussionerna far motsatt effekt,
ndmligen att kraven for betygskriterier sdnks. Svaren kan ocksa kopplas till resultaten fran
dokumentanalysen, ddr det framkom att flera remissinstanser sdg potentiella hinder for

likvirdigheten bide inom och mellan skolor. Amneslagsdiskussioner som anviinds pa “ritt”
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satt kan sannolikt vara virdefulla for svensklarare nér de ska kalibrera sina bedomningar mellan
varandra inom skolan, men de erbjuder inga svar pa fragan om hur likvérdig bedomning kan

uppnés mellan skolor.

8 Diskussion

I detta kapitel fors en diskussion om resultaten och hur de forhaller sig till examensarbetets
syfte och fragestéllningar, vilket leder till mina slutsatser. I denna diskussion kopplas resultaten
forst till det laroplansteoretiska ramverket. Examensarbetets forsta forskningsfraga besvaras
sdledes genom mina att slutsatser frdn dokumentanalysen dras genom att anldgga det
laroplansteoretiska perspektivet pa resultaten. Darefter besvaras examensarbetets andra och
tredje forskningsfraga genom att dra slutsatser om den samlade bild som skapas av resultaten
frdin bade dokumentanalysen och enkédtundersokningen. De forda resonemangen och
slutsatserna kopplas till den tidigare forskning som presenterades i kapitel 4. Slutligen dras ett
antal slutsatser med sérskild relevans for skolors arbete med att framja likvérdigheten 1 skolan,

som ocksé kan vara av relevans for arbetet mot skolans betygsinflation.

8.1 Diskussion utifrin ldroplansteorin

Resultaten fran dokumentanalysen visar att den officiella ldroplanen — som skapas pa den
politiska arenan genom beslut av exempelvis regering och riksdag (Wahlstrém, 2023) — har en
lutning mot det deliberativa synsittet, vilket innebér en kritisk instéllning till centralisering och
systematisering av bedomningsarbetet. Lutningen mot det deliberativa synséttet, som &r nagot
oviantad fran den politiska arenan, skapas av den betydande tonvikt som regeringen lagger vid
vérdet av ldrares professionella autonomi och liararkérens formaga att hantera principen om
sammanvégd och allsidig beddmning. Vissa drag fran det systematiska synséttet pa laroplanen
gar ocksd att identifiera frdn regeringens resonemang. Betygssystemets funktion som
urvalsgrundande instrument och virdet av ett likvéirdigt och réttssikert betygssystem halls upp
som viktiga principer. Dartill signalerar regeringen ocksé om reformer av bedomningsomradet
som kommer att inforas pa sikt, s som centralrittning av de nationella proven och ankring av
betygen 1 resultaten pd de nationella proven, vilka dr reformer som gar i linje med ett
systematiskt synsdtt pa laroplanen. Den stora vikten kan emellertid sdgas ligga pd det
deliberativa synsittet eftersom reformen i sin helhet &mnade att utoka lirares professionella
autonomi, vilket kan ses som ett erkdnnande av att laroplanens tillimpning i skolverksamheter
bygger pa att larare far mojlighet att skapa mening kring den. Nagot som ocksa talar for denna

slutsats dr att regeringens tyngsta argument vid bemoétandet av remissinstansernas farhagor
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kring likvérdighet och betygsinflation var just att larare har den kompetens som krévs for att
hantera den nya principen. En sorts malkonflikt framtrdder i resultatet, mellan regeringens
strdvan efter att centralisera bedomning men samtidigt virna om den professionella autonomin.
I kontexten av inférandet av den nya principen for bedomning sé kan det konstateras att den
professionella autonomin har végt tyngst for den politiska arenan.

Den uppfattade 1aroplanen — som skapas genom ldrares meningsskapande av ldroplanen
(Wahlstrom, 2023) — uppvisar ocksd en lutning mot det deliberativa synsittet. Fran
dokumentanalysen och enkdtundersokningen visar det sig att remissinstanserna och
svenskldrarna likt regeringen framhaller utdkningen av den professionella autonomin som
nagot positivt, vilket visar pd en samstimmighet ndr det géller uppfattningen om att
tillimpningen av ldroplanen bygger pé att ldrare har ett professionellt handlingsutrymme i
bedomningsarbetet. Att larare framhéller utokningen av den professionella autonomin som
positiv dr foga forvanande eftersom den professionella autonomin i grund och botten handlar
om den tilltro som samhéllet hyser for professionen (Lundstrom, 2018). Det 4r emellertid ndgot
forvanande att lararna och regeringen tycks ha intagit omvénda roller 1 forhallande till vad som
hade kunnat forvintas. Remissinstanserna och de tillfragade ldrarna framhaller de potentiella
hindren for likvirdigheten och riskerna for betygsinflationen som synnerligen problematiska.
Sadana farhdgor hade kunnat forvintas fran den politiska arenan som ofta framhéller
standardisering av bedomningsfragor som viktiga for likvardighetsarbetet (Wahlstrom, 2023),
men resultaten visar att ldrarna ser likvdrdigheten och betygsinflationen som nagot intimt
forknippat deras bedomningsarbete. En konflikt mellan virderingar identifieras i materialet 1
bemirkelsen att lirarna pa flera sétt dr positiva till reformen och utokningen av den
professionella autonomin 1 beddmningsarbetet, men att de inte verkar hysa en lika stark tilltro

som regeringen till att reformen kan implementeras likvérdigt av svenskldrarkéren i sin helhet.

8.2 Effekterna pi bedomningsarbetet och professionell autonomi

Svenskldrarnas uppfattningar bidrar med en nyckel till att forsta hur svenskldrarna uppfattar
det utokade tolkningsutrymmet som reformen medfort. Examensarbetets andra forskningsfraga
tog avstamp i hur svenskldrare upplever att den nya principen for betygssattning har paverkat
deras beddmningsarbete och professionella autonomi, och i vilken utstrickning. Enkdt-
undersokningens resultat tyder pa att reformens intentioner i flera avseenden har realiserats.
Frén enkitens fritextsvar framgér att flera lirare upplever att fragmentiseringen av
utbildningen minskat med anledning av den nya principen eftersom de nu upplever ett storre

handlingsutrymme nér det géller att avgora hur “tunga” betygskriterierna dr i relation till
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betygssittningen. Sdvil Sundman Marknés (2015) som Betygsutredningen (2018) visade pd en
sorts avprickningsmentalitet som forekommit hos elever och ldrare med anledning av att de
dévarande kunskapskraven tillméttes lika stor vikt. Det verkar séledes som att reformen har
skapat goda forutsittningar for att stirka helhetsperspektivet pa ett sétt som later svenskléarare
fokusera pd de omrdden av dmnet som de upplever ar sdrskilt viktiga.

Svensklararna upplever ocksa att deras professionella autonomi i bedomningsarbetet
har okat nagot eller mycket och en majoritet uppger att de nu har mandat att sitta hogre betyg
pa kunskapsnivaer som enligt den forra principen hade inneburit ett ldgre betyg. Detta var ocksa
en uttalad intention med inforandet av den nya principen for betygssittning frdn regeringens
sida. Resultatet &r intressant eftersom utokningen av den professionella autonomin kan
betraktas som ett trendbrott jimfort med den begréansning av den professionella autonomin som
observerats i Lundstroms (2018) forskning i relation till NPM-reformrorelsen. En misstanke ar
emellertid att utdkningen av den professionella autonomin bor betraktas som temporidr med
hinvisning till de kommande atgirder som regeringen aviserat for skolans beddmningsomrade,
som 1 sig kan komma att begrinsa liarares handlingsutrymme pa sikt. I ndsta avsnitt (8.3) fors
en djupare diskussion om dessa atgarder, samt vilka foljder utdkningen av den professionella
autonomin far for likvardig beddmning och betygsinflation.

Fran enkétsvaren framtrader emellertid ett antal omraden dér lararnas uppfattningar av
utfallet inte stimmer Overens med regeringens intentioner. Medan regeringen resonerade att
arbetsbordan for ldrare kan komma att minska, sa visar enkdtundersékningen att arbetsbordan
pa flera omraden upplevs vara oférandrad. Detta giller arbetsuppgifter som kommunikationen
av bedomningar med elever och vardnadshavare och administration och dokumentation. Det
faktum att arbetsbordan kopplat till kommunikationen av beddmningar inte tycks ha paverkats
ar intressant eftersom regeringen malade upp betygens kommunicerbarhet som en viktig
princip for betygssystemet. Det verkar séledes som att betygssystemets kommunicerbarhet
fortsatt star infor hinder, trots att en central utgangspunkt for det mal- och kunskapsrelaterade
systemets inforande var att bedomningar skulle bli littare att kommunicera med elever och
vardnadshavare (se avsnitt 3.3). Vidare finns det dven resultat fran fritextsvaren som indikerar
att behovet av dmneslagsdiskussioner har 6kat. Skulle detta behov realiseras 1 form av utdkad
arbetstid sa gir det sdledes att misstinka att arbetsbordan snarare har 6kat med anledning av
reformen. Slutsatsen som dras &r att inférandet av den nya principen for betygssittning har
skapat forutsittningar for att minska skolans fragmentisering, givit larare storre befogenheter

att sitta hogre betyg jamfort med de foregdende bestimmelserna for betygssittning, att den
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professionella autonomin i beddmningsarbetet har utokats men att larares arbetsbelastning ar

oforandrad eller mojligtvis har 6kat négot.

8.3 Hinder for likvirdigheten och risker for betygsinflation

Examensarbetets tredje forskningsfraga grundade sig 1 hur hindren for likvérdighet och riskerna
for betygsinflation har péaverkats med anledning av inforandet av den nya principen for
betygssittning. Regeringen beskrev att riskerna for bristande likvardighet var obetydliga med
anledning av forslagen, men fran enkatunders6kningens resultat framtriader en motsatt bild. Det
ar visserligen si att en majoritet av svenskldrarna inte upplever nagra problem med hur
sammanvéagningen av elevers kunskaper ska implementeras i praktiken, men andelen lérare
som upplever problem ar sd pass stor att hinder for likvirdigheten ur ett helhetsperspektiv
identifieras. Svenskldrarna upplever svarigheter med att upprétta liknande kulturer inom och
mellan skolor och anser att betygssittningen blir mer godtycklig. Det faktum att flera av
enkidtens respondenter upplever att fler @mneslagsdiskussioner behovs for att sdkerstédlla
likvardigheten tyder pa att betygsséttningens tolkningsutrymme har dkat. Om det utdkade
tolkningsutrymmet beaktas i relation till att en betydande del av svensklédrarna inte haft tid att
sdtta sig in 1 bestimmelserna, och att det pa flera skolor inte forekommer ndgot systematiskt
arbete for likviardig bedomning, s& dr min slutsats att hindren for likvirdigheten har okat.
Slutsatsen bekriftas dven av den tidigare forskningen (se kapitel 4) som visar att larares
bedomningsstrategier i hog utstrackning kan formas av strukturella faktorer, sd som hog- och
lagproduktionsmiljoer (Korp, 2006) och patryckningar fran aktorer som vérdnadshavare,
skolledning och skolmyndigheter (Sundman Marknis, 2015). Dessa faktorer dr fortfarande
nérvarande 1 den svenska skolan, och saledes realiteter att beakta i relation till reformen.

Med anledning av de hinder for likvardigheten som identifierats gar det ocksé att dra
slutsatsen att riskerna for betygsinflation har 6kat. Regeringens resonemang om att en temporér
okning av betygen utan motsvarande okning i1 elevernas kunskapsnivaer inte kan anses vara
betygsinflation bor ses mot bakgrunden att betyginflation har varit ett faktum dven innan
reformen. Skolvisendets konkurrensutsdttning, som ér ett uttryck for skolans marknadisering,
har konstaterats vara en central orsak till betygsinflationen, och dr fortfarande den rddande
principen genom vilken den svenska skolan organiseras (Vlachos, 2010; Vlachos, 2012).
Konkurrensutséttningen mellan skolor och de incitament som rader for skolor att sétta hoga
betyg méste betraktas som riskfyllda i relation till strdvan efter likvardighet och motverkningen
av betygsinflation. I ett skolsystem som mater kvalitet i termer av betyg, vilket paverkar

attraktiviteten och 1 forldngningen finansieringen, s uppstér fraigan om inte tolkningsutrymmet
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kan komma att betraktas som ett verktyg for attraktiviteten, snarare &n ett medel for att uppna
rattvisa betyg. 1 detta sammanhang ar det ldmpligt att dterkomma till Lundstroms (2018)
forskning (se avsnitt 4.2), som visat att liarares professionella avgéranden utmanats de senaste
decennierna genom hogre krav pa att tillfredsstélla “kunden”, ett problem som denna reform
sannolikt har haft liten paverkan pa. Slutsatsen &r att riskerna for betygsinflation har 6kat med
anledning av reformen.

Det kan verka som att min intention &r att mala upp den professionella autonomin som
ett hinder for betygssattningens likvéirdighet. Snarare vill jag peka pa de underliggande brister
hos skolans beddmningsomride som gor att ldrares professionella autonomi inte kommer till
sin ritt. Regeringen beskriver vikten av att larare far det stod som krivs for att tillimpa
betygssittningens bestimmelser, men resultaten frdn enkédtundersokningen indikerar att detta
stod ar bristande for en betydande del larare i den svenska skolan: ldrare kan inte rikna med att
fa tid avsatt for att bekanta sig med nya reformer; alla skolor bedriver inte ett systematiskt
arbete for likvéardig beddmning, trots att rektorns ansvar for detta utdkades med anledning av
reformen; det systematiska arbete som larare tycks vara mest bekanta med (dmneslags-
diskussioner) priglas av risker som i sig kan &dventyra likvérdigheten ur ett nationellt
perspektiv. Av resultaten att doma upplevs utokningen av den professionella autonomin som
ndgot positivt av sdvil regering som svenskldrarkdren, men det gir samtidigt att friga sig om
och nér de underliggande hindren for likviardigheten kommer att atgardas, och hur sddana
atgdarder kan komma att paverka den professionella autonomin hos svensklérare, och ldrare i
allmanhet. Nar resultaten betraktas i relation till skolans kompensatoriska uppdrag, sa géar det
ocksa att konstatera att flera hinder forekommer for skolans utjamnande av elevers olika
bakgrunder och forutséttningar, sett ur ett bedomningsperspektiv. Det dr timligen svart att se
hur landets ldrare ska lyckas erbjuda en likvérdig utbildning och sétta likvérdiga betyg nér de
verkar 1 ett system som pa manga sitt dr utformat for det motsatta. Decentralisering,
skolsegregation och konkurrensutséttning ar inbyggda funktioner i1 skolsystemet, vars
konsekvenser ldrare enbart kan forsoka att motverka.

Resultaten bedoms 1 flera avseenden vara relevanta for svenskdmnet och svensklérares
beddmningsarbete. For att landets skolor ska lyckas arbeta for en likvardig bedomning och
saledes motverka betygsinflationen, sa kridvs ocksd att hinder for likvardigheten motarbetas.
Utokningen av ldrares professionella autonomi till foljd av den nya principen for betygssattning
innebér ocksa inférandet av ytterligare ett potentiellt hinder for likvardigheten 1 ett skolsystem
som inte sdkerstéller ett tillrdckligt stod for larare 1 bedomningsarbetet. Svenskldrare som

bedomer en elevtext och ska avgora hur vil elevens prestation placeras pa betygsskalan ska nu
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dven gora beddmningen om det finns potential att viiga elevens styrkor och svagheter mot
varandra vid den slutliga betygssittningen, vilket Oppnar upp for ytterligare tolknings-
mdjligheter utan mojligheter till adekvata externa referensramar. Resultaten visar ur flera
aspekter att behovet av likvérdighetsfrimjande insatser har okat. Vilka insatser som kan vara
lampliga for att stirka likvdrdigheten har inte undersokts 1 detta examensarbete, men frén
enkdtundersokningens fritextsvar framgar att dmneslagsdiskussioner ar en atgird som
efterfragas av ldrare. Med hénvisning till Korps (2006) undersokning av likvardighet mellan
lag- och hogproduktionsmiljéer, och Skolverkets (2020a) undersdkning av likvardighet mellan
skolor drar jag slutsatsen att de likvardighetsfrimjande atgidrderna bor omfatta stdrre enheter
4n individuella skolor, eftersom detta minskar risken for att ldrare formar sina referensramar
utifrén elevernas kunskapsnivéder inom skolan eller skolenheten. Denna slutsats &r 1 synnerhet
av relevans for svenskldrare eftersom enkdtundersokningen riktades till denna grupp, men
slutsatsen har troligtvis relevans for ldrarkdren i allminhet eftersom all bedémning och

betygssittning grundar sig i ldrares tolkningar av de faststéllda betygskriterierna.

8.4 Overgripande kritisk reflektion

Avslutningsvis bor ett antal Overgripande kritiska reflektioner kring examensarbetet och
slutsatserna goras. Det bor papekas att det kan vara problematiskt att betrakta reformer i termer
av fore och efter eftersom implementeringsprocesser kan ta lang tid. Dartill konstaterar
Lundstrom (2018) att reformer har en tendens att paverka och ibland forstirka varandra pé
oforutsedda sétt. Det dr saledes inte omdjligt att resultaten frén denna undersokning hade sett
annorlunda ut om den genomfdrdes en langre tid efter reformens implementering, da de nya
bestammelserna hunnit mogna och d&mnesbetygen kommit pa plats. Som flera larare papekade
1 enkdtundersdkningen, sa utgdr den nya principen for betygssittning endast en del av ett storre
reformpaket. Det dr darfor sannolikt att effekten av den nya principen kan komma att ta sig nya
uttryck ndr dmnesbetygen och andra kommande forandringar pa bedomningsomréadet
implementerats. Enkdtundersokningens ladga deltagande kan betraktas som ett hinder for
validiteten 1 de slutsatser som dras eftersom det dr svért att identifiera mojliga skevheter i
urvalet. Tillforlitligheten hos enkédtsvaren starks emellertid av det faktum att de pa flera plan
visade sig Overensstimma med resultaten fran dokumentanalysen. I diskussionen om
forutsdttningarna for likvérdighet och riskerna for betygsinflation har enkétdatan wvarit
vardefulla eftersom de har visat att ldrarkéren tycks ha olika strategier for att begripliggora de
nya bestimmelserna. Vore likvirdigheten och betygsinflationen opaverkad, sé skulle fritext-

svaren varit mer enhetliga 1 termer av de upplevelser som respondenterna ger uttryck for.
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Slutligen bor det ndmnas att det inte gér att sdga hur manga av de svarande svensklérarna som
arbetar pa samma skola, vilket kan ha betydelse for frigan om det systematiska arbetet for
likvardighet pd skolan. Samtidigt 4r bedomningen att majoriteten av de svarande &r ett resultat
av rekrytering fran grupper 1 sociala medier som samlar ldrare frin hela landet, vilket bor

innebéra en god geografisk spridning.

9 Sammanfattning

Syftet med examensarbetet var att undersoka effekterna som den nya principen for
betygssittning har haft pd svenskldrares bedomningsarbete, och hur forutsittningarna for
skolans likvardighet och riskerna for betygsinflation har paverkats. Syftet uppnaddes genom
en dokumentanalys av politiska dokument kopplade till beredningen och inférandet av den nya
principen for betygssittning, samt en enkdtundersokning som riktades till svenskldrare
verksamma 1 drskurserna 7-9 och pa gymnasienivan. Analysen av resultaten tog avstamp i det
laroplansteoretiska ramverket och den tidigare forskningen och wundersokningar av
svenskldrares beddomningsarbete, ldrares professionella autonomi, likvirdighet och

betygsinflation. Slutsatserna som dras ar:

e att savil den officiella laroplanen som den uppfattade laroplanen uppvisar tydliga drag
av det deliberativa synsittet genom remissinstansernas, den politiska arenans och
svenskldrarnas  vérdesdttande av  ldrares  professionella  autonomi  pa
beddmningsomradet,

e att fragmentiseringen avseende utbildningen och bedomning har fatt goda
forutséttningar att minska med anledning av reformen,

e att svenskldrares professionella autonomi pd beddomningsomradet stirkts med
anledning av inférandet av den nya principen for betygssattning,

e att den nya principen for betygsséttning inte har medfort nagra betydande fordndringar
nir det géller lirares arbetsbelastning géllande bedomningsarbetet,

e att hindren for likvérdighet och riskerna for betygsinflation 6kat med anledning av det
utdkade tolkningsutrymme som de nya bestimmelserna for betygssittning innebar,

e och att behovet av likvdrdighetssidkrande insatser, sa som dmneslagsdiskussioner om

bedomning, i den svenska skolan 6kat med anledning av den nya principen.
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Examensarbetet blottar ddrmed ett antal kunskapsluckor som framtida forskning hade kunnat
ta avstamp 1. Mot bakgrund av den strdvan efter professionell autonomi som av resultaten att
doma finns hos savil larare som pd den politiska arenan, sd vore det intressant att undersoka
hur och vilka likvardighetsinsatser som kan tilldmpas inom ramen for en stark professionell
autonomi hos svenskldrarkaren. Det vore exempelvis intressant att se hur likvdrdigheten
paverkats om skolor dlades att vixla bedomningsunderlag med varandra pa ett mer systematiskt
satt an vad som sker idag. En annan &tgérd att undersoka hade kunnat vara inférandet av en
nationell beddmningsdatabas déir ldrares beddmningar granskas utifrdn en princip av peer-
review, vilket hade kunnat stirka ldrares dgandeskap av beddomningsarbetet och samtidigt
stirka den nationella likvardigheten. Regeringen Lofven gjorde géllande att fler forandringar
av skolans beddmningsomrdde planeras och utreds, och om det blir verklighet av dessa
fordndringar ar det mojligt att svenskldrares professionella autonomi kan komma att begransas
pa ett sviroverskadligt sitt 1 jimforelse med de Okningar som den nya principen for
betygssittning inneburit. Sddana undersokningar som ndmns ovan hade kunnat bidra till att
starka svenskldrares kompetens ndr det kommer till likvardig bedomning och informera

politiska beslutsfattare om végar framédt som kommer bade larare och samhéllet till gagn.
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11 Bilagor

11.1 Forteckning over empiriskt material

11.1.1 Propositionen

Kapitel/avsnitt Sida

Inledning 1

Kapitel 4 Betygen speglar inte elevers | 46-47.

dmneskunskaper pd ett rdttvisande sdtt

Kapitel 5 Det ska inforas en ny princip for | 47-50, 52—62

betygssdttning for mer rdttvisande betyg

inom skolvisendet

Kapitel 8 Konsekvenser av forslagen 119-122
11.1.2 Betygsutredningen

Kapitel/avsnitt Sida

Sammanfattning s. 21-27,29-31

Kapitel 2 Utredningens uppdrag s. 181-188

Kapitel 12 Forslag om kompensatorisk | s. 477-488

betygssdittning s. 493-499

Kapitel 14 Forslag om att ldrare ska gora en | s. 519-527

allsidig bedomning av elevens kunskaper

Avsnitt 16.2.2 Betygen kan ge en mer |s.555

rattvisande bild av elevernas kunskaper

Avsnitt 16.3 Konsekvenser for lirare s. 556558

Kapitel 17 Insatser for att motverka | s. 591-625

betygsinflation och olikvdrdig betygssdittning

11.1.3 Svar fran remissinstanser
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Remissinstans Sidor
Sveriges kommuner och regioner (SKR) 1,6-10
Lararnas Riksforbund 1-3, 6-9
Lararforbundet 1-2, 4-9
Academedia AB 1-2
Malmé kommun 1-2
Gavle kommun 1,3-7
Skolverket 7-8, 10
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11.2 Enkiitens fragebatteri

Bakgrundsinformation till informanterna

Hej svensklirare!

Tack for att du vill ta dig tid att besvara denna enkét som utgor en del av mitt examensarbete inom

ramen for &mnesldrarutbildningen.

Med enkiten undersoks de dndringar som regering och riksdag har genomfort géllande hur lérare ska
sitta betyg, och hur dessa dndringar har paverkat lirares arbete med beddmning. Andringarna innebér
att kravgranserna for betygen D—A inte ldngre ar lika skarpa och att larare genom en allsidig och
sammantagen bedomning ska sitta det betyg som bést motsvarar elevens kunskaper med hjélp av
betygskriterierna. Andringarna kan ses som ett littande av tidigare bestimmelser for betygssittning
som krévde att elever uppnatt samtliga kunskapskrav for att nd upp till ett visst betyg och att ldraren

skulle utnyttja all tillgdnglig information vid betygssittningen.

Vem riktas enkiiten till?
Enkaéten riktar sig till dig som undervisande svensklédrare pa nivéerna 7-9 eller gymnasieskolan, och
som har undervisat i skolan fore och efter 2022-07-01. Enkéten riktar sig till savél behdriga som

obehoriga larare.

Principer for datainsamlingen
I samband med att du besvarar enkéten ger du samtycke till att den efterfrigade informationen
behandlas inom ramen for enkédtens syfte. All insamlad data anonymiseras sa att det inte gér att

identifiera dig eller din skola.

Tack for din tid,
Carl-Johan Mellin
Ldrarstudent vid Lunds universitet

Carljohan94@gmail.com

Webbutskick

Hej svenskldrare!
Mitt namn dr Carl-Johan Mellin och jag &r dmnesldrarstudent vid Lunds universitet. I mitt

examensarbete undersoker jag de dndringar som regering och riksdag har genomfort gillande hur
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larare ska sdtta betyg, och hur dessa dndringar har paverkat svenskldrares arbete med bedémning.

Om du har mgjlighet att besvara min enkét vore jag valdigt tacksam.
Enkdéten riktar sig till dig som undervisar i svenska arskurs 7-9 eller gymnasiet, och har undervisat
fore 2022-07-01. En utforligare beskrivning av enkétens utformning och syfte finner du i enkéten pa

foljande lank: https://forms.gle/8fD419a14CatNCQG6

Stort tack for din tid!

Enkiitfragor

Bakgrundsfragor

I vilken regi drivs skolan som du arbetar pa?

Kommunal huvudman
Enskild huvudman (friskola)

Annan

Vilken niva undervisar du pa?

7-9
Gymnasiet

Annan

Ar du behérig att undervisa i svenskimnet for

den niva du undervisar pa?

Ja
Nej

Hur ldnge har du varit verksam ldrare?

0-5 ar
6-10 ar

11 &r eller langre

Har din arbetsgivare avsatt tid for att du ska
kunna sidtta dig in i den nya principen for

betygsséttning?

Ja, tillrdckligt med tid

Ja, men ej tillrdckligt med tid

Nej

Nej, men jag har inte behovt sérskilt
avsatt tid fOr att sdtta mig in i den nya

principen

I vilken utstrackning f6ljde du den tidigare
bestimmelsen om att eleven behdvde uppna
samtliga kunskapskrav for ett betyg for att fa
det betyget?

Mycket strikt

Strikt, men med vissa undantag

Jag gjorde ofta undantag

Jag foljde inte den tidigare

bestimmelsen

Forekommer det ett systematiskt arbete pa din
skola for att betygssittningen ska ske sa

likvardigt som mojligt mellan larare?

Ja
Nej
Vet ¢j
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8 Om ja pa fraga 7: Hur anser du att det Mycket bra
systematiska arbetet med likvérdig Bra
betygsséttning pa din skola fungerar? Daligt
Mycket daligt
Vet ¢j
9 Vad ér din generella instédllning till den nya Mycket positiv
principen for betygssittning som innebér att du Positiv
som ldrare ska gbra en sammantagen och Varken positiv eller negativ
allsidig bedomning av elevens kunskaper? Negativ
Mycket negativ
Arbetsbelastning och autonomi
10 Hur upplever du att fOrutsittningarna att Det har blivit betydligt mer
kommunicera dina beddmningar med dina utmanande
elever har paverkats med anledning av den nya Det har blivit ndgot mer utmanande
principen for betygsséttning? Ingen forandring
Det har blivit nagot lattare
Det har blivit betydligt lattare
Det har jag inte reflekterat Gver
11 Hur upplever du att forutsittningarna att Det har Dblivit betydligt mer
kommunicera  dina  bedomningar  med utmanande
vardnadshavare har paverkats med anledning Det har blivit ndgot mer utmanande
av den nya principen for betygsséttning? Ingen fordandring
Det har blivit nagot lattare
Det har blivit betydligt lattare
Det har jag inte reflekterat 6ver
12 Hur upplever du att din arbetsbelastning har Det ér betydligt mer tidskrédvande
paverkats avseende administration och Det &r nagot mer tidskrdvande
dokumentation med anledning av den nya Ingen fordndring
principen for betygssattning? Det dr ndgot mindre tidskrdvande
Det ar betydligt mindre tidskrdvande
Det har jag inte reflekterat dver
13 Hur upplever du att din arbetsbelastning har Det ar betydligt mer tidskrdavande

paverkats avseende hanteringen av sena
inlimningar fran dina elever med anledning

av den nya principen for betygsséttning?

Det &dr ndgot mer tidskrdvande
Ingen fordndring
Det dr nagot mindre tidskrdvande

Det ér betydligt mindre tidskrdvande

58




o Det har jag inte reflekterat 6ver

14 Professionell frihet (autonomi) innebér att du o Jag har betydligt storre professionell
som professionell ldrare har frihet och utrymme frihet
att gora sjdlvstindiga avgdéranden 1 din o Jag har nigot stérre professionell
yrkesroll. Hur upplever du att din professionella frihet
frihet i bedomningsarbetet har paverkats med o Ingen fordndring
anledning av den nya principen for o Jag har ndgot mindre professionell
betygsséttning? frihet
o Jag har betydligt mindre
professionell frihet
o Det har jag inte reflekterat 6ver
Andringarnas paverkan pa ditt
bedomningsarbete
15 Ténk tillbaka pé betyg som du har satt pa elever o Ja, helt sdkert
med varierande kunskaper nir den forra o Ja,jag tror det
principen for betygséttning gillde. Anser du att o Nej, jag tror inte det
den nya principen for betygssattning skulle ha o Nej, absolut inte
givit dig storre befogenheter att sétta ett hogre o Det ar for svart att sdga
betyg én vad de fick?
16 Sammantagen beddmning innebér att ndr du ska |  Fritextsvar
sdtta betyg sé kan du véga en elevs svagare och
starkare kunskaper mot varandra med hjélp av
betygskriterierna.  Upplever du  négra
utmaningar nir det kommer till att gora den
sammanvégningen? Beskriv sa utforligt som
mdjligt.
17 Har den nya principen for betygsséttning lett till |  Fritextsvar
fordndringar av dina egna bedomningsrutiner?
Beskriv s& utforligt som mojligt.
18 Har du nagra 6vriga kommentarer eller tankar | Fritextsvar

som du vill dela med dig av?

Stort tack for ditt deltagande i enkdten. Om du har négra fragor eller synpunkter kring enkéten &r du

varmt vilkommen att hora av dig. Hor gérna av dig om du skulle vilja fa det firdiga examensarbetet

mejlat till dig.
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Med vénliga hélsningar,
Carl-Johan Mellin
Ldrarstudent vid Lunds universitet

Carljohan94@gmail.com
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11.3 Data over svensklarare uppfattningar om arbetsbelastning

Foljande bilaga innehdller data dver hur ldrare uppfattar att deras arbetsbelastning foréndrats
med anledning av infoérandet av den nya principen for betygssittning. Datan insamlades genom
att efterfradga upplevelser av arbetsbelastning kopplat till kommunikation av betyg med elever
och vardnadshavare, administration och dokumentation och hanteringen av sena inlimningar.
Datan hénvisas till i resultatkapitlet, men stapeldiagrammen presenteras i1 denna bilaga
eftersom de alla visar samma tendenser, ndmligen att en majoritet av de svarande inte upplever
nagon fordndring eller anger att de inte har reflekterar 6ver huruvida deras arbetsbelastning
fordndrats. Resultatet kan tolkas som att reformens péverkan pé svenskldrares arbetsbelastning
har varit 1ag, men &ven att ldrarna inte har hunnit reflektera 6ver fragan med hénvisning till att

de nya bestimmelserna fortfarande &r relativt nya. Denna analys behandlas ocksa i

resultatavsnittet.
Enkétfragor om kommunikation med elever och
vardnadshavare
30
25
20
15
10
| I I
, Hm H  —— O
Det har blivit Det har blivit Det har blivit Det har blivit Ingen forandring  Det har jag inte
betydligt lattare nagot lattare nagot mer betydligt mer reflekterat dver
utmanande utmanande

W 10. Hur upplever du att férutsattningarna att kommunicera dina bedémningar med
dina elever har paverkats med anledning av den nya principen for betygssattning?

B 11. Hur upplever du att forutsattningarna att kommunicera dina bedémningar med
vardnadshavare har paverkats med anledning av den nya principen for
betygssattning?

Figur 7: Respondenternas svar pd fraga 10 och 11 i enkdten.
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Enkétfragor om administration, dokumentation och sena
inldmningar
35

30

25

20
15
10
; emee Hm Hm -I

Det ar betydligt Det dr nagot  Det ar nagot mer Det ar betydligt Ingen forandring Det har jag inte
mindre mindre tidskrdvande  mer tidskravande reflekterat over
tidskravande tidskrdavande

wv

B 12. Hur upplever du att din arbetsbelastning har paverkats avseende
administration och dokumentation med anledning av den nya principen for
betygssattning?

B 13. Hur upplever du att din arbetsbelastning har paverkats avseende
hanteringen av sena inlamningar fran dina elever med anledning av den
nya principen for betygssattning?

Figur 8. Respondenternas svar pa fraga 12 och 13 i enkdten
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