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Sammanfattning

Titel: Undervisning i hallbar utveckling med musik som verktyg.
Forfattare: Johan Dahlberg

Syftet med denna studie &r att ge klarhet i hur musiklarare kan arbeta med undervisning for
hallbar utveckling utifran fragorna; Hur arbetar musiklarare med undervisning for hallbar
miljo och Hur arbetar musiklarare med undervisning for hallbar demokrati? Studien
presenterar tidigare forskning om undervisning for hallbar utveckling for att fa ett historiskt
perspektiv pa fragan. Studien tar ocksa upp tidigare forskning om musikens roll pa en skola
och hur musiken kan anvandas ur ett hallbarhetsperspektiv. Datainsamlingen grundade sig i
semi-strukturerade intervjustudier dér jag samtalade med tva gymnasielarare fran olika om

hur de bedriver sin undervisning ur ett hallbarhetsperspektiv.

Resultatet visar att de bada skolornas ledning ser olika pa undervisning for hallbar utveckling.
P& Backskolan var det viktigt och hallbar utveckling var som ett honnérsord for skolan. Pa
Ekskolan skolan kan hallbar utveckling liknas vid en trend som forsvann for cirka sju ar
sedan. | fraga om innehall skiljde sig skolorna ocksa at och Backskolan bedrev ett projekt dar
elever framstallde upplysnings- och propagandafilmer om hallbar utveckling. P& Ekskolan sag
de musiken i sig som ett sétt att fostra hallbara manniskor eftersom eleverna inom musiken

standigt tranar sig i lyhérdhet och samspel.

Nyckelord: estetiska laroprocesser, hallbar utveckling, musikundervisning,



Abstract

Title: Education for sustainable development using music as a tool.
Author: Johan Dahlberg

The purpose of this study is to provide clarity on how teachers can work with education for
sustainable development based on the questions; How does music teachers with teaching for
sustainable environment and how does music teachers with teaching for sustainable
democracy? The study presents previous research on education for sustainable development to
gain a historical perspective on the issue. The study also addresses previous research on the
role of music in a school and how music can be used from a sustainability perspective. The
collection of data was based on semi-structured interview studies, where | talked with two
teachers from different schools on how they conduct their teaching from a sustainability
perspective.

The result shows that the schools ' management looks different on education for sustainable
development. At the school Backskolan, it was very important and sustainable development
was as a byword for the school. At the other school, Ekskolan, sustainable development was
more of a trend which disappeared about seven years ago. In terms of content the schools’
differed. Backskolan engaged in a project in which students produced information- and
propaganda films about sustainable development. At Ekskolan, they saw music to foster
sustainable people because the students in the music constantly practicing in responsiveness,
and interaction.

Keywords: aesthetic learning, music education, sustainable development
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1. Inledning

Att radda vérlden dr allas angelédgenhet. Det &r viktigt for planetens Gverlevnad att vi praglas
av héllbarhet i vart privata liv saval som vara yrkesliv. Som musiklarare vet jag dock inte hur
jag ska ga tillvaga med det.

Nar jag blickar tillbaka mot min egen skolgang kan jag inte minnas nagon typ av
overgripande miljomedvetenhet varken i undervisningens uppléagg eller i den allmanradande
mentaliteten. Det holls ett par miljétemadagar da och da med jamna mellanrum, men det var
mer av ett region-sanktionerat jippo an nagot som paverkade hur skolan med dess larare,
elever och administrativa personal sag pa hallbar utveckling.

Nar tillfalle gavs att skriva examensarbete pa Musikhdgskolan om valfritt &mne inom
musiklararyrkets ganska vida ramar borjade jag fundera pa vad det ar jag inte har lart mig
under dessa fem ar som jag vill kunna. Da slog det mig att hallbar utveckling inte heller har
har préaglat undervisningens upplagg, trots att det anda har varit en del av en allmanradande
mentalitet. Sa vitt jag kan minnas sa har alla jag pratat med pa Musikhdgskolan varit
miljomedvetna och manga tar dagligen aktiva beslut for att radda miljon. Men i sjalva
undervinsnigen bedrivs de teoretiska amnena sa vél som de konstnarliga &mnena med papper.
Sa jag slas av fragan: Kan musiklararyrket vara miljomedvetet? Och i sadant fall, hur?

Den hér studiens huvudsyfte ar att undersoka hur musiklarare arbetar med hallbarhet idag, ett
halvt decennium efter att jag gick i skolan. Detta kommer jag ta reda pa genom att intervjua
musiklarare runt om i Skane. Med hjélp av dessa intervjuer vill jag belysa framgangsfaktorer
saval som fallgropar i hur folk arbetar med miljo och darefter reflektera runt hur vi som
musiklarare kan etablera ett klimatsmart tank i var undervisning och hur miljomedvetenhet

kan pragla var profession.









2. Syfte och problemformulering

| detta avsnitt introduceras studiens syfte och dess huvudsakliga fragestéllningar.

2.1 Syfte

Syftet med denna studie ar att undersoka hur musiklarare, som just nu &r ute i arbetslivet,

arbetar med att lagga upp undervisning for hallbar utveckling.

2.2 Fragestallningar

e Hur arbetar musiklarare med undervisning for hallbar miljé?

e Hur arbetar musiklarare med undervisning for hallbar demokrati?
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3. Litteratur

| detta kapitel presenteras tidigare forskning inom undervisning for hallbar utveckling dar den
satts i historiskt och samtida perspektiv. Kapitlet kommer ocksa diskutera varfor undervisning
for hallbar utveckling ar viktigt och vad Skolverket har for syn pa den. | kapitlet presenteras
ocksa tidigare forskning om musikens roll pa en skola och hur musikamnet kan fungera i
amnesoverskridande projekt. Avslutningsvis ocksa tidigare forskning om vad musiken kan
bidra med i undervisning for hallbar utveckling.

3.1 Undervisning for hallbar utveckling

Skolverket (2011) skriver om skolans vérdegrund och uppdrag och presenterar vad skolan ska

fostra for medborgare. Under rubriken skolans uppdrag finner vi utdraget:

Miljoperspektivet i undervisningen ska ge eleverna insikter sa att de kan dels sjalva
medverka till att hindra skadlig miljopaverkan, dels skaffa sig ett personligt forhallningssatt
till de dvergripande och globala miljofragorna. Undervisningen ska belysa hur samhallets
funktioner och vart satt att leva och arbeta kan anpassas for att skapa hallbar utveckling. (s.7)

| kapitlet 6vergripande mal och riktlinjer skriver Skolverket (2011) att det &r viktigt att varje
elev besitter vissa kompetenser efter avslutat program oavsett vad hen haft for inriktning. En
av dessa punkter &r att eleven “visar respekt for och omsorg om savél ndrmiljén som miljon i
ett vidare perspektiv”’ (s.11). Att detta star under 6vergripande méal och riktlinjer speglas i de
flesta programmen dar miljomedvetenhet och/eller hallbar utveckling namns i programmens

examensmal.

I Laroplan for grundskolan av Skolverket (2016) finns motsvarande punkter for grundskolan.
Den parallella punkten under évergripande mal och riktlinjer star att varje elev efter avslutat
grundskola "har fatt kunskaper om forutséttningarna for en god miljoé och en hallbar
utveckling.” (s. 14). I motsvarande punkt under skolans uppdrag skriver Skolverket (2016):

Genom ett miljoperspektiv far de mojligheter bade att ta ansvar for den miljo de sjalva direkt
kan paverka och att skaffa sig ett personligt forhallningssétt till dvergripande och globala
miljofragor. Undervisningen ska belysa hur samhallets funktioner och vart satt att leva och
arbeta kan anpassas for att skapa hallbar utveckling. (Skolverket 20186, s. 9)

| fraga om hallbar utveckling som begrepp foljer Skolverket (2012) den definition som
formulerades av Bruntlandskommisionen 1987 dar de skriver att hallbar utveckling &r "en
utveckling som tillfredsstéller dagens behov utan att &ventyra kommande generationers
mojligheter att tillfredsstélla sina behov".
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Som riktlinjer skriver Skolverket (2015) att larande for hallbar utveckling dels handlar om att
presentera kunskaper om ekonomisk vetenskap inom miljofragor, men det handlar framfor allt
om att fora breda diskussioner om hur ett bra samhalle ser ut. Skolans roll bli darfor att
fordela kunskaper, utveckla innovationsformaga och diskutera férdelningar och jamlikhet.
Med dessa tre grundpelare far alla ratt till kunskaper om forhallandena pa planeten vi lever pa
och hur en kan vara med och utveckla den. For att konkretisera syftet med miljomedveten
undervisning kan vi ga till Palmer (1998) som refererar till Steerling/EDET (1992) och

sammanfattar en lista Over Education for sustainability.

e Utbildning for hallbarhet hjalper manniskor forsta beroendeforhallandet mellan allt liv
pa planeten och vilka konsekvenser vara beslut kan ha dver framtida resurser,
lokala/globala samhallen och miljoén i stort.

e Utbildning for hallbarhet 6kar manniskors medvetenhet kring politiska, sociala,
kulturella och teknologiska krafter som kan paverka miljon positivt saval som
negativt.

e Utbildning for hallbarhet utvecklar manniskors medvetande, kompetens, attityd och
varderingar, vilket mojliggor for dem att delta i hallbar utveckling pa lokal, nationell
och internationell niva.

e Utbildning for hallbarhet bekraftar validiteten av olika tillvagagangssatt som forses av

miljomedveten undervisning.

Sandell, Ohman och Ostman (2003) anser att en larares personliga tankar paverkar hur och i
vilken utstrackning de arbetar med miljo och hallbarhet i skolan. Hur vi uppfattar miljofragor
beror pa om vi i huvudsak ser det som ett ekologiskt, etiskt, ekonomiskt, eller politiskt
problem. De skriver ocksa att synen pa miljomedveten undervisning ocksa paverkas av en

persons syn pa undervisning och vad skolans syfte ar.

3.2 Miljéundervisningens historia

Enligt Palmer (1998) rader det en forestallning om att miljémedveten undervisning ar ett nytt

fenomen. Palmer anser att det &r viktigt att sla hal pa den uppfattningen av ett par anledningar.
En av dessa ar att det &r respektlést mot de tidiga pionjarerna, som lagt ned mycket arbete och
fortjanar erkédnnande. Den andra &r att genom att veta att miljomedveten undervisning har

funnits i manga ar behover man inte uppfinna hjulet igen.
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Sandell, Ohman och Ostman (2003) refererar till Ostlund (1995 och 1999) som menar att det
finns tre huvudsakliga traditioner inom miljomedveten utbildning. Dessa traditioner visar en
kronologisk historia 6ver hur den miljomedvetna undervisningen har sett ut sedan 1960-talet,
men forfattarna har ocksa sett att alla tre traditioner lever kvar och utdvas parallellt pa olika
skolor i landet. De tre traditionerna ar:

e Faktabaserad miljéundervisning

e Normativ miljéundervisning

e Undervisning for hallbar utveckling

3.2.1 Faktabaserad miljdundervisning
Den faktabaserade miljoundervisningen var en tidig form av miljéundervisning som véxte
fram under 1960-talet.

Miljosyn: Det har systemet ar grundat i att miljéfragorna i huvudsak &r ett ekologiskt problem
och basta sattet att 16sa dem ar darfor genom ett naturvetenskapligt forhallningssatt. Mer
forskning och mer information till allménheten ar bésta séttet att tackla problemet.
Miljoproblemen ses som en negativ bieffekt av samhaéllets utveckling och da i synnerhet
industriell produktion.

Utbildningsfilosofi: Systemet bygger pa en objektivistisk kunskapssyn och stort fokus ligger
pa kausalitet. Lararen styr lektionernas innehall och stor vikt laggs pa det naturvetenskapliga.

3.2.2 Normativ miljéundervisning
Den normativa miljéundervisningen véxte fram under 1980-talet som en utmanare till den
faktabaserade miljéundervisningen.

Miljosyn: Miljofragan ar i huvudsak en vardesaksfraga och man ser pa problemet som en
konflikt mellan manniskan och naturen. Bésta sattet att 16sa problemet ar darfor att fa
manniskor att adaptera miljovanliga varderingar. Detta gors genom att &ndra samhéllet och
dess strukturer utifran en naturvetenskaplig grund. Sjalva naturvetenskapen ar darfor inte hela

I6sningen, utan snarare forsta steget pa vagen.

Utbildningsfilosofi: Eleverna ska lara sig att utveckla miljomedvetna vérderingar och
beteendemonster baserade pa naturvetenskaplig kunskap. Idén baseras pa att det finns ett
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tydligt kausalt forhallande mellan kunskap, vérderingar och beteende. Kunskap leder till
varderingar och varderingar leder till beteende. | denna metod ligger huvudfokus pa att
angripa problem socialt och som larare uppmanar en sina elever att leva i samrad med naturen
och att vi manniskor ska dndra pa oss snarare an naturen. | skolan ligger inte allt fokus pa de
naturvetenskapliga amnena utan ocksé pa de samhallsvetenskapliga. Amneséverskridande
teman dr vanligt forekommande. Ldrarrollen &r lite av en blandform dér elev och lérare
tillsammans styr innehallet.

3.2.3 Undervisning for hallbar utveckling
Under 1990-talet vidgades profilen inom hallbarhet fran att bara fokusera pa

miljoundervisning till att ocksa hantera fragor om social och demokratisk hallbarhet.

Miljosyn: Miljofragor ar i huvudsak politiska och etiska problem. Kunskapssynen ar
subjektivistisk och olika manniskor kan ha olika uppfattningar om vad milj6- och
utvecklingsproblem faktiskt innebér och hur allvarliga de &r. VVetenskapens roll &r enbart att
presentera fakta och darefter ar det en politisk och moralisk fraga att hantera. Eftersom
miljoproblemen ses som en social fraga som inte nddvandigtvis har med vetenskap att géra
profileras fragan istallet om till hallbar utveckling och innefattar nu utéver ekologisk ocksa
ekonomisk hallbarhet. Systemet bygger pa ett demokratiskt forhallningssatt och allas asikter
om miljéfragor ses som lika viktiga, vare sig du ar naturvetenskaplig forskare eller inte.

Utbildningsfilosofi: Syftet med undervisningen &r att lara eleverna att utvardera miljé- och
utvecklingsfragor pa ett aktivt och kritiskt satt. Tanken &r att detta uppmanar eleverna att delta
i demokratiska debatter och diskutera hur vi bast skapar ett hallbart samhalle.
Samhaéllsvetenskapliga amnen star i fokus och undervisningen gar ut pa att diskutera
relationerna mellan lokala och globala samhallen och véga dem i historiska perspektiv saval
som framtidsperspektiv. Lararen har en passiv roll och eleverna styr innehallet och
diskussionerna.

3.3 Aktuell utformning

Eftersom miljéfragorna enligt Palmer (1998) har blivit en viktig politisk fraga och synen pa
problemet ses som socialt har det ocksa blivit lite av ett politiskt minfalt och ett kansligt amne
att ta upp i en skola. Darfor kan det vara svart for skolor att pa riktigt ta tag i fragan eftersom
de ska vara politiskt neutrala. Eftersom miljoekonomiska fragor ses som lika viktiga som
miljotekniska fragor kan det vara svart att skilja pa sakfraga och ideologi nar det pratas om
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hur problemen ska I6sas. En annan problemstallning som Palmer diskuterar handlar om
svarigheterna for miljomedveten undervisning att formas utanfér samhélls- eller
naturvetenskapliga &mnen. Han menar att det oftast krdvs drivna och engagerade larare och att
dessa larare ofta arbetar pa individniva med miljdmedveten undervisning. Palmer anser att det
av den anledningen ar svart for lararna att leva upp till lokala, saval som, internationellt
accepterade riktlinjer.

Sandell, Ohman och Ostman (2003) skriver att miljéundervisningen handlar om att lara ut
bade natursyn saval som att fostra ett miljomoraliskt forhallningssatt. For att lara ut detta
tycker de att det ar viktigt att eleverna far forankring i tidigare kunskaper och erfarenheter, sa
att gapet mellan teori och verklighet suddas ut. En metod for detta ar att prata med medvetet
sprak och med korrekta termer for miljoetiska forhallningssatt. Detta ar nagot som behover
laras in i sma steg och Over langre tid sa att det verkligen blir en del av elevens vardag. Utover
det forhallningsséttet ar det enligt forfattarna ocksa viktigt for eleverna att mota miljofragor i
mer reella sammanhang. Ett exempel de lagger fram ar att utsétta elever for olika medier,
sasom film, skonlitteratur och musik, for att understryka att miljofragor praglar samhallet och
inte bara ar en abstrakt idé. Vidare skriver de att det ar genom samradet mellan att lara ut
kunskaper om amnet, med att utsatta eleverna for sociala och kulturella sammanhang som
deras miljOetiska attityder befasts.

Sandell, Ohman och Ostman (2003) ifragasatter dock om kunskap och attityder nddvéndigtvis
leder till miljoetiska beteendemdnster. Ett bra exempel de tar upp for att bevisa detta &r
rokning. Trots att alla vet att det &r daligt for halsan att roka finns det dénda folk som gor det.
De gar darfor in pa skillnaderna mellan miljoetik och miljomoral och beskriver det som att
miljémoral &r en fraga om vilka faktiska handlingar vi utfor, medan miljoetik ar diskussionen
och reflektionen om hur vi ska handla. D&rfor skriver de att det dr en viktig uppgift for skolan
att leda miljoetiska forhallningssatt till miljomoraliska handlingar. Kunskap, reflektion och
attityder ska alltsa leda till faktiska och direkta handlingar for miljon. For att undvika att
eleverna stagnerar i miljoetiska forhallningssatt lyfter forfattarna fram det som viktigt att
pavisa att manniskan och naturen existerar tillsammans och inte ar tva parallellt gaende
objekt.

FOr att satta den historiska kontexten i ett aktuellt perspektiv skriver Plant (1998) om tre

metoder for miljdomedveten undervisning och delar in dem i undervisning om miljon,
undervisning genom miljon, och undervisning fér miljon. Dessa tre kan liknas med Sandell,
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Ohman och Ostmans tre system dar undervisning om miljon kan liknas med faktabaserad
miljoundervisning, undervisning genom miljon kan liknas med normativ miljéundervisning
och undervisning for miljon kan liknas med undervisning for hallbar utveckling. Utover att de
liknar varandra till orden speglas ocksa miljosyn och utbildningsfilosofi i stor utstrackning.
Utover att skriva om dessa tva huvudfaktorer konkretiserar Plant 6vergripande innehall och
vilka fragor som eleverna ska fraga.

I Sandell, Ohman och Ostmans faktabaserade miljéundervisning laggs stor vikt pa
naturvetenskapliga amnen. Plant (1998) anser att &ven i denna metod &r det viktigt att
presentera fakta ur ett samhéllsvetenskapligt perspektiv. Det innebér att hans modell bland
annat tar upp ekonomiska, kulturella och estetiska miljoperspektiv. Trots att Plant (1998)
inkluderar samhallsvetenskapliga och kulturella perspektiv ar fragorna han vill att eleverna
ska stélla i hogsta grad naturvetenskapliga. Syftet med den estetik som aspekt inom
miljéundervisning ar att eleverna ska ha ett kritiskt forhallningssétt till hur information
presenteras och hur det kan paverka deras uppfattning om amnet oavsett &amnets stoff.

Plants modell Undervisning genom miljon ar i stort sett identisk med Sandell, Ohman och
Ostmans motsvarighet, darfér kommer jag inte ga in pa djupet i denna modell. Frdgorna som
Plant vill att eleverna ska stélla sig handlar om hur de ska hantera kunskaperna och attityderna
om miljon for att darefter anpassa sina beteendemonster. Med andra ord ska eleverna
reflektera éver hur miljoetik leder till miljémoral.

Undervisning for miljon utgar fran ett subjektivistiskt forhallningssatt och manga av fragorna
eleverna ska stélla sig lagger fokus pa deras egna personliga kanslor. Tanken med det &r att
det ar lattare for manniskor att andra beteendemdonster om de har en personlig relation till
konsekvenserna.

3.4 Musikens roll

I detta avsnitt presenteras tidigare forskning om hur musik&mnet existerar i skolans
sammanhang och hur musiken kan 6ka hallbar utveckling for individen.

3.4.1 Vidgat textbegrepp

Nilsson (2017) skriver att estetiken Okar antalet sétt vi kan kommunicera pa och att det
innebdr att vi genom estetiskt larande okar individers handlingsutrymme for att uttrycka sig.
Han skriver att skolan traditionellt sett har rangordnat icke-verbala uttrycksformer lagre an de
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verbala. En populér term for de estetiska uttrycksformerna i skolan ar vidgat textbegrepp, men
aven i detta system hanteras de verbala uttrycken som en déverordnad form av kommunikation.
Nilsson (2017) refererar till Marner (2005) som foresprakar ett horisontellt
medieringsbegrepp dar det inte finns ndgon inneboende rangordning mellan verbala och icke-
verbala uttrycksformer. Nilsson konstaterar att ”verbal kompetens fungerar inte nddvandigtvis
som mattstock for fardigheter inom andra omraden”. Darfor ger ett horisontellt

medieringsbegrepp mojlighet for elever att 6ka deras uttrycksmassiga handlingsutrymme.

For att sammanvava Nilssons tankar om vidgat textbegrepp och horisontellt medieringsgrepp
med Sandell, Ohman och Ostmans historiska perspektiv fran tidigare kapitel kommer nu ett
avsnitt om estetiskt larande och hur Lindstrom (2012) delar in det i fyra kategorier som utgar
fran vad undervisningen har for mal och metod. Malen delas in i konvergent eller divergent,
dar det konvergenta innebér att malet med undervisningen ar att uppna nagot forutbestamt och
kretsar darfor kring larande om grundlaggande kunskaper och &mnesspecifik terminologi.
Divergent gar snarare ut pa att kombinera vad en redan vet for att uppna nya syften, vilket
innebér att storre fokus laggs pa kreativitet. Som exempel skriver Lindstrom att det
konvergenta kan handla om hur en blandar farger, medan det divergenta handlar om valet av
farger. Nar det kommer till undervisningens metod delar Lindstrom aven in detta i tva
kategorier: Medium-specifikt och medium-neutralt. Medium-specifik metod innebar att
informationen som presenteras inte ar 6verséttningsbar till andra medium, dar olika medier i
skolans varld &r olika &mnen. Medium-neutralt &r motsatsen och metoden gar ut pa att ett mal
ska kunna uppnas genom olika medier och med olika verktyg. Utifran dessa fyra parametrar
delar Lindstrém in estetiskt larande i fyra kategorier som beskrivs nedan. Lindstrom (2012)
refererar till Hasselskog (2010) som har identifierat fyra olika larartyper inom amnet slojd.
Lindstrom kopplar darefter ihop de fyra larartyperna med sina fyra kategorier for estetiskt
larande, vilket innebar att féljande tabell innefattar mal, metod och larartyp.

e Lé&rande om konst — konvergent och medium-specifik, instruktor

e Ldrande inom konst — divergent och medium-specifik, facilitator

e Larande med konst — konvergent och medium-neutral, radgivare

e Ldrande genom konst — divergent och medium-neutral, pedagog
Lindstrdom menar att Instruktoren och facilitatorn kommer fran en tradition av mastar/larling-
undervisning och att malet dér, ar att eleverna ska imitera lararen. Larartyperna radgivare och
pedagog a andra sidan lagger stor vikt pa dialog och reflektion med eleverna.
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Ytterligare en dimension av estetiska laroprocesser ger Saar (2005) dér han beskriver svag
estetik och stark estetik. Enligt Saar ar estetiken svag nar estetiken beskriver nagonting som
eleverna redan vet. Kunskapen ar forutbestdmd och den estetiska presentationen av den blir
enbart ett inlarningsredskap. Vid arbete med svag estetik ar estetikens roll i larandeprocessen
att liva upp ett amne som annars ar trakigt. Stark estetik 4 andra sidan uppmuntrar elever att
utforska ny kunskap inom dmnet, som inte nddvandigtvis ar forutbestamd av ldraren. Saar
refererar till Hans-Georg Gadamer (1997) som anser att konsten i sig &r kunskapande. Om det
skriver Saar att ”Tanken &r intressant, for den pekar pa skillnaden mellan en svag estetik som
visserligen stoder larandet, men som inte utnyttjar kraften i skapandet fullt ut och en stark

estetik som fordndrar den ldrande individen.” (s. 100)

3.4.2 Individuell hallbarhet

Nilsson (2017) skriver att musik i skolan inte bara innebér att eleverna ar med pa lektioner
och gor saker. Det innebar ocksa att forsta och utveckla relationer till musiken och till andra
manniskor. Han skriver vidare att det dr en grundldggande demokratisk rattighet att ha
mojlighet att skapa och utéva musik. Europeiska kommissionen (2007) presenterar atta
nyckelkompetenser som de tycker &r viktiga att alla personer har tillgang till i ett
kunskapssamhélle. Den sista av dessa handlar om kulturell medvetenhet och beskrivs som
”formagan att uppskatta den kreativa betydelsen av idéer, upplevelser och kinslor 1 ett antal
medier, t.ex. musik, litteratur, visuell konst och scenkonst”. (s. 1) Angaende det skriver
Nilsson (2017) att ett aktivt deltagande i kulturliv utvecklar individens kreativa formaga och
att detta kan vara av varde i yrkeslivet.

Nilsson (2017) anser att deltagande i musikaliska aktiviteter inverkar positivt pa manniskor
valmaende. Han skriver ocksa att musikskapande och musicerande gynnar ménniskors halsa
och valbefinnande vare sig det musikaliska sammanhanget ar uttalat terapeutiskt eller inte.
Nilsson hanvisar till Antonovsky (1996) och skriver om begreppet Kénsla Av SAMmanhang
(KASAM) och beskriver en manniska med stark KASAM &r en person uppfattar varlden som;
begriplig, hanterbar och meningsfull. Genom att hénvisa till en studie av Kaikkonen och Ala-
Harja (2012) skriver Nilsson att det finns samband mellan musikaliska aktiviteter och 6kad
social kompetens. Med detta perspektiv 6kas manniskors KASAM genom musikaliskt
deltagande.

Nilsson (2007) diskuterar hallbar utveckling genom begreppet hallbar manniska som innebér
att demokratiska synsétt sammankopplas med kulturen i samhallet. Detta utrycker Nilsson
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genom rubriken Delaktighet och kultur. Han skriver att det ar viktigt for ett demokratiskt
samhaélle att skapa konkreta mojligheter for att nyttja sin yttrandefrihet. Déarifran ar det viktigt
att inte bara mojliggora forutsattningar for verbala uttryck, utan ocksa icke-verbala. Nilsson
hanvisar till regeringens skrivelse En svensk strategi for hallbar utveckling (2003) som
forenar sprak med demokrati och yttrandefrihet. Nilsson skriver ocksa att sprak i detta fall inte
bara handlar om verbal kommunikation, utan ocksa estetisk, icke-verbal, kommunikation.
Darfor &r deltagande i kulturlivet ett konkret tillfalle att utdva yttrandefriheten. Nar det talas
om hallbar utveckling fran ett pedagogiskt perspektiv skriver Nilsson att tillvagagangssattet
transformativt larande ibland kommer pa tal, vilket innebar att den larande har ett kritiskt
forhallningssatt och ifragasatter det hen dittills sett som sanningen. Processen innebar alltsa en
transformering av perspektiv. I transformeringsprocessen skriver Nilsson att nagra omraden
som flatas ihop till ett hallbarhetsperspektiv ar kultur, delaktighet och sammanhang. Nilsson
hanvisar till regeringens skrivelse som menar att skolan kan fungera som vart storsta
kulturella institut. Darfoér anser Nilsson att skolan har en viktig roll i arbetet med att skapa
hallbara manniskor.

3.5 Sammanfattning och relevans

Borjan av denna litteraturgenomgang tog avstamp i Skolverkets vardegrund och uppdrag dar
de skriver om skolans roll att ge forutsattningar for undervisning for hallbar utveckling. Ur ett
historiskt perspektiv har stor del av detta ansvar hamnat pa natur- och samhallsvetenskapliga
amnen (Sandell, Ohman, Ostman 2003). For att anvanda Lindstroms (2012) kategorisering
har miljoundervisningen varit medium-specifik dar det inom de naturvetenskapliga &mnena
fokuserat pa att lara ut kunskap om miljo, medan det inom de samhéllsvetenskapliga &mnena
fokuserat pa reflektion och diskussion kring miljoetik.

For att musikamnet ska fa en relevant roll i undervisning fér hallbar utveckling far vi beakta
Nilssons (2017) tankar om vidgat textbegrepp och hur musiken dérigenom kan fungera som
ett medium-neutralt forum for hallbar utveckling. For undvika att musikamnet som icke-
verbal uttrycksform underordnas verbala &mnen som svenska och samhéllskunskap krévs
ocksa ett horisontellt medieringsgrepp. For att aterigen anvanda Lindstroms (2012)
kategorisering kan musikens roll inom undervisning for hallbar utveckling darfor bli antingen
larande med musik eller larande genom musik. Musikdmnet far ocksa en stark roll pa en skola
for att skapa hallbara manniskor genom att som uttrycksform ge forutsattningar for konkreta
mojligheter for att utdva yttrandefrihet.
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4. Metod

Detta kapitel bestar inledningsvis av en metodologisk presentation dar jag gar igenom olika
typer av samhallsvetenskapliga metoder. Detta fljs av en genomgang av hur studien
genomfordes och hur informationen bearbetats. Kapitlet avslutas med en kritisk granskning av
studiens tillforlitlighet.

4.1 Kvantitativ och kvalitativ metod

Skillnaderna mellan kvantitativa och kvalitativa forskningsmetoder &r ndgot som Eliasson
beskriver i Kvantitativ metod fran borjan (2006). Eliasson menar att kvantitativ forskning
huvudsakligen &r en metod for att ta fram statistik som sedan kan analyseras matematiskt.
Aven Bryman (2011) beskriver kvantitativ forskning som ndgot som finns till for att forskare
ska fa numerisk data att analysera. Han skriver ocksa att denna metod gynnar
naturvetenskapliga forhallningssatt med en objektivistisk kunskapssyn.

Kvalitativa metoder beskrivs av Eliasson (2006) som en metod som ar till for att fordjupa
insikter inom ett givet forskningsomrade. Har finns utrymme for informanter att reflektera och
att pa ett djupare plan beskriva asikter och tankar. Bryman (2011) diskuterar ocksa skillnaden
mellan kvantitativ och kvalitativ forskning och definierar det som att kvalitativa metoder
forlitar sig mer pa ord an pa siffror. Han skriver ocksa att till skillnad fran den objektivistiskt
orienterade kunskapssynen som vi far av en kvantitativ studie baseras resultatet i kvalitativ
forskning pa ett subjektivistiskt forhallningssatt. Enligt Eliasson ar nackdelarna med
kvalitativa forskningsmetoder att resultaten kan vara svarare att analysera och att forskare
samlar sin information fran farre kallor.
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4.2 Observation och intervjustudier

| detta foljande kapitel presenterar jag de tva forskningsmetoderna observation och intervju.

4.2.1 Intervjustudier

Det finns enligt Bryman (2011) tre priméra former av intervjuer. Den forsta ar den
strukturerade intervjun och dess huvudsakliga uppgift ar att jamféra hur olika manniskor
tanker om mer eller mindre samma @mne. Intervjuaren kommer med ett faststallt frageschema
som ar samma i alla intervjuer. Fragorna ska vara specifika och informanterna far ofta
svarskategorier. Fragorna ska ocksa stallas likgiltigt och i samma foljd under alla intervjuer.
Syftet med detta ar att fragorna som stalls ramas in pa samma satt for alla informanter sa att
en jamforelse kan goras sa konkret som majligt. Det blir ocksa lttare att sammanstélla svaren
i tydliga kategorier. Atminstone savida frégestéllningen ar indelad i tydliga kategorier.
Eftersom fragorna som stélls sallan ar 6ppna fragor och intervjuerna ska genomforas sa
likartat som mojligt kan den strukturerade intervjun anses vara av kvantitativ karaktér. Det
finns inget utrymme for foljdfragor och det ar svarare att komma at en djupgaende personlig
infallsvinkel i denna intervjuform

Den andra intervjuformen kallar Bryman (2011) den kvalitativa intervjun och denna form ar
formodligen den vanligaste inom kvalitativ forskning. Vad som lockar manga kvalitativt
inriktade forskare till denna typ av datasamling ar dess utrymme for flexibilitet. Eftersom en
intervju, savida det inte ar en gruppintervju, bara innefattar tva personer sa ar den lattare att
administrera an observationer och fokusgrupper. Forskaren inte beroende av att lika manga
bitar maste falla pa plats.

Bryman (2011) diskuterar skillnaderna mellan en strukturerad intervju och en kvalitativ
intervju. | en strukturerad intervju ar fragorna specifika och sjélva fragestéllningen ar tydligt
strukturerad for att svaret pa dessa ska ha sa hog reliabilitet och validitet som mojligt. | en
kvalitativ intervju ar det vanligare med generella fragor och vikten ligger pa att fa fram
informanternas uppfattningar om forskarens omrade. Detta medfor att en kvalitativ intervju
adresserar informantens perspektiv, medan den kvantitativa intervjun reflekterar forskarens
utgangspunkt. En kvalitativ studie ar formbar och sidospar inom @mnesomradet &r valkomnat.
| en strukturerad intervju ar sadana sidospar mer av en storning. Till skillnad fran kvantitativa
intervjuer uppmanas foljdfragor och sjélva formatet blir mer som ett flexibelt samtal som
foljer informanternas infallsvinklar. 1 en kvantitativ intervju foredras korta svar som ar latta
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att sammanstalla och jamféra. Den kvalitativa intervjun star i rak kontrast till det da den

uppmuntrar utforliga och detaljerade svar.

Kvalitativa kategorier delas enligt Bryman (2011) in i de tva underkategorierna; ostrukturerad
intervju och semistrukturerad intervju. Den ostrukturerade & som namnet antyder en motpol
till den strukturerade intervjun. Forskaren kan komma med sa lite som en fraga till en intervju
och darefter lata informanten reflektera fritt och diskutera med forskaren. Intervjuaren deltar
sa lite som majligt i konversationen men belyser viktiga punkter med foljdfragor. En
semistrukturerad intervju ar lite av ett mellanting av de tidigare, men istallet for ett konkret
frageschema som behovs i den strukturerade intervjun kommer forskaren med en lista dver
teman som hen vill ska behandlas. I likhet med den strukturerade intervjun &r det har en bra
idé att ta upp dessa teman i en forutbestamd ordning och de bor presenteras pa sa liknande satt
som mojligt i alla intervjuer. | en semistrukturerad intervju finns dock stérre utrymme for fria

associationer fran informanten och foljdfragor fran forskaren ar valkommet.

Den sista intervjuformen som Bryman (2011) skriver om &r fokusgrupper. Syftet med
fokusgrupper ar att samla flera personer som vet mycket om ens forskningsomrade och lata
personerna diskutera amnet tillsammans. Det &r vanligt att samtal med fokusgrupperna sker
under semistrukturerade premisser dar tydliga amnen ges som informanterna far diskutera
forhallandevis fritt.

Bryman (2011) problematiserar ocksa intervjuer som metod och han menar att resultatet
paverkas av forskaren. Personlighet, utseende och personkemi kan paverka hur informanten
svarar. En annan faktor som paverkar intervjuns reliabilitet ar att informanter kan komma att
svara utifran det de tror &r socialt onskvéart. De kan forvranga sanningen och forskéna vad de
gor for att visa upp en god bild av sig sjalva.

4.2.2 Observationsstudier

Bryman (2011) menar att observationens huvudsakliga fordel &r att forskaren har en mojlighet
att direkt observera informantens agerande. Detta skiljer sig mot intervjuer dar forskaren
forlitar sig pa informanternas utsagor. Har finns en risk att informanten minns fel eller
forskdnar sanningen.

Bryman (2011) uppmarksammar ett évergripande problem nér det kommer till observationer.
Observatoren paverkar resultatet i en undersokning eftersom det finns en 6vergripande risk att
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manniskor &ndrar sitt agerande om de vet att de observeras. | en deltagande observation kan
detta I6sas med en dold observation. | en sadan ska inte de som observeras veta om de
observeras. Det skapar ett problem ur ett forskningsetiskt perspektiv eftersom informanter
annars brukar fa full insyn i hur undersokning och insamling av information gar till under
studien.

4.3 Metodologiska overvaganden

Eftersom jag inte bara vill undersoka vad larare gor for att deras undervisning ska bli mer
hallbar utan ocksa vad de tycker om sina metoder faller de kvantitativa metoderna
strukturerad intervju och strukturerad observation bort i mitt urval av forskningsmetod. Nar
det kommer till de aterstaende tre metoderna faller ocksa deltagande observation bort. Detta
beror pa tva huvudsakliga faktorer. Jag befarar att som observator riskerar att paverka
situationen for mycket och bara min narvaro kan andra informanternas beteende. Eftersom en
potentiell observation skulle dga rum i ett klassrum tror jag inte heller det finns nagra
mojligheter att pa ett diskret satt genomfora en dold observation. En annan faktor som talar
emot observation ar tidsaspekten. Jag kommer inte ha tid att vara ute pa faltet tillrackligt
lange for att det ska bli en tillforlitlig och representativ studie. Nér jag staller kvalitativ
intervju och fokusgrupper mot varandra sa faller mitt val i den har studien pa kvalitativa
intervjustudier. Dels for att fokusgrupper rent administrativt ar svarare att genomfora, men
ocksa for att samtalets format i en kvalitativ intervju ar mer andamalsenligt for den har

studien.

Det skall noteras att jag har presenterat mitt val av forskningsmetod som en konsekvens av att
de andra alternativen verkade sdmre for min studie. Det &r dock inte hela sanningen.
Kvalitativa studier ar valda for att det ar det jag tror kommer tjana min undersokning bast. |
samtalet mellan fyra kommer vi kunna ga till djupet med de fragor som underscks i denna
studie.

4.4 Genomfdrande

| detta kapitel beskrivs var studien dgde rum, hur intervjuerna forbereddes och hur
datainsamlingen gick till. | korthet beskrivs ocksa informanterna och vilka pseudonymer som
de och deras skolor har tilldelats.
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4.4.1 Forberedelse

Med stdd av tidigare forskning kring undervisning for hallbar utveckling arbetade jag fram en
samtalskarta med @mnen att beréra under intervjuerna. Eftersom kartan innehaller begrepp
formulerade jag for mig sjélv ett satt att diskutera &mnena utan att anvanda begreppen. Denna
karta bifogas som bilaga.

4.4.2 Informanter

For att hitta informanter kontaktade jag skolor som jag under utbildningen besokt for
Verksamhetsforlagd Utbildning. Jag fick snabbt svar av en instrumentallarare fran en
gymnasieskola i sodra Skane, som jag av anonymitetsskal hadanefter kommer kalla
Backskolan. Informanten kommer presenteras under pseudonymen Bengt. Bengt har en rad
olika lektioner som till exempel Instrument/Sang, Ensemble och Musikimprovisation.

Den andra informanten tog jag kontakt med genom att knacka pa dorren till lararrummet for
musikldrarna pa en gymnasieskola i Véstra Gétaland. Efter att ha presenterat mig sjélv och
mitt arbete stéllde korlararen upp. Jag kommer kalla skolan Ekskolan och informanten Elin.
Elin &r larare i kor men undervisar ocksa Instrument/Sang.

Den huvudsakliga anledningen till att bada informanterna arbetar som larare pa
gymnasieskolor &r en rent praktisk fraga. Det ar pa gymnasieskolor jag har flest kontakter sa
det var troligast att fa svar darifran. Gymnasiet ar ocksa den skolform jag har mest erfarenhet
inom vilket gjorde att det var lattare att relatera till den undervisningsformen.

4.4.3 Datainsamling

Intervjuerna dgde rum veckorna 12 och 13, 2018. Forsta tillfallet var Backskolan och
intervjun genomférdes i en av skolans ensemblesalar nér Bengts arbetsdag tagit slut. For att
spela in intervjun anvande jag mig av en inspelningsanordning av mérket Zoom. Jag anvénde
ocksa min telefon som backup. Bengt fick tala fritt inom mina beréringspunkter pa
samtalskartan och intervjun tog cirka 20 minuter.

Andra intervjun agde rum under arbetsdagen i en av Ekskolans InSa-salar. Eftersom det var

en vanlig skoldag fanns manga elever i korridorerna, men detta paverkade inte intervjun da
ingen varken tittade in eller knackade pa. Aven till denna intervju anvinde jag Zoom
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inspelningsanordning och mobil som backup. Elin fick tala fritt inom mina beréringspunkter
pa samtalskartan och intervjun tog cirka 30 minuter.

4.5 Analys av data

Efter intervjuernas genomforande transkriberade jag dem fran ljudfil till text for att lattare
kunna bearbeta och analysera materialet.

FOr att strukturera den insamlade informationen anvénde jag mig av den metod som Bryman
(2011) beskriver som tematisk analys. Denna metod anvandes utifran det som Bryman kallar
framework dar insamlade data delas in i centrala teman och sidoteman. Med hjalp av denna
metod kategoriserade jag informanternas svar i tva huvudteman:

e Undervisning for hallbar miljo

e Undervisning for hallbar demokrati
Utifran dessa tva teman som handlar om undervisningens syfte delades svaren in efter
metoderna:

e Vidgat textbegrepp

e Estetiska laroprocesser
Ett problem som kan dyka upp vid den hdr typen av analys &r att den insamlade informationen
kan forlora sin kontext. For att undvika detta har jag kontinuerligt gatt tillbaka till
ursprungsmatrealet och sett sa att inget blir tagit ur sitt sammanhang.

4.6 Reliabilitet

Reliabilitet ar svart att uppna i kvalitativa studier eftersom forskaren soker information som
inte &r matbar i samma utstrackning som i kvantitativa undersékningar. Inom intervjuer finns
det ocksa en risk att informanten forskonar sanningen for att sétta sig sjalv i en 6nskvard
social kontext. Dessutom paverkas resultatet av mig som forskare utifran faktorer som
samhallsvetenskaplig kompetens och social kompetens. Informanterna gav inte ett intryck av
att de forskdnade sina svar, men min samhallsvetenskapliga kompetens kan diskuteras
eftersom jag inte gjort manga studier tidigare.

En annan viktig faktor som paverkar studiens reliabilitet ar att det bara ar tva informanter.

Detta ar for lite for att det ska ga att saga att studiens resultat ar representativ for hur det ser ut
pa skolor runt om i landet.
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5. Resultat

| detta kapitel presenteras forst hur lararnas undervisning for hallbar utveckling paverkas av
politik och skolledning. Avsnitten 5.2 — 5.4 handlar mer konkret om musikens roll i
undervisning for hallbar utveckling och presenteras utifran perspektiven Musik som
ackompanjemang till hallbarhet, Estetiska laroprocesser och Stark estetik. Till sist handlar

kapitel 5.5 om lararens roll som forebild for eleverna i fraga om hallbar utveckling.

5.1 Skolledning och organisation

P& Backskolan far lararna inte mycket av politiska direktiv, men skolan i sig arbetar mycket
med hallbar utveckling. Ur ett lararperspektiv kommer malsattningen om hallbar utveckling
anda uppifran eftersom det ar bestamt av skolledningen att det ska vara sa. Det visar sig
genom att vissa larare har larande for hallbar utveckling som en del av sina tjanster. Skolan
sétter ocksa ut schemabrytande dagar som ska gi i hallbarhetens tecken” dér eleverna far
arbeta med ett projekt som gar ut pa att belysa hallbarhetsfragor. Eftersom skolan har ett brett
utbud av program &r det inte ovanligt att dessa projekt a&r amnesoverskridande. Dagarna kan
ocksa besta av att skolan tar in gastforelasare som pratar om hallbar utveckling.

| fraga om att leda eleverna fran att vara miljoetiska till att bli miljomoraliska anser Bengt att
skolan som organisation spelar en nyckelroll. Genom att tillgodose bra kost i matsalen och bra
atervinningskorgar i korridorerna forenklar skolan det for eleverna att ta miljovanliga beslut.
Bengt sager att om det &r en liten anstrangning att atervinna, sa kommer folk géra det. Men
om eleverna forvantas ta sitt skrap till en atervinningsstation utanfor skolan i alla vader
kommer manga lata bli. Bengt sammanfattar sina tankar om hur viktigt det ar for skolan att
underlatta miljovéanlighet genom att séga:

Folk vill nog vara miljovéanliga och hjalper man dem med det s att det blir enkelt, da
gor folk det verkligen. Men blir det ett motstand, att det blir jobbigt, att det inte funkar,

da tror jag folk tréttnar.

Nar det kommer till hallbar demokrati och hallbara individer har Backskolan elevstyrda
grupper som l&rare inte har inblick i. Det &r bland annat en feministgrupp, miljogrupp och
olika politiska grupper. Grupperna ar som forum och arenor dar elever kan driva fragor de
sjalva tycker ar viktiga. Lararna uppmanar ocksa till debatt och rollspel for att eleverna ska fa
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ta en standpunkt och brottas med viktiga demokratiska fragor. Inom d@mnet musik arbetar
skolan aven projektbaserat med hallbar demokrati. Ett sadant projekt kan till exempel vara att
bara spela musik av kvinnliga tonséttare, eller att bara spela musik fran en viss del av vérlden.
Skolan tar ofta in géstforeldsare och ur ett demokratiperspektiv anser Bengt att urvalet ar
viktigt. Darfor tar de in forelasare av olika kon, sexualitet och etnicitet for att undertrycka for
eleverna att det finns inspirerande manniskor dverallt och inte bara i den samhallsgrupp de
sjalva tillhor.

Som kontrast till Backskolan vars ledning driver hart pa hallbarhet star Ekskolan. P& Ekskolan
marker inte Elin av nagra direktiv fran skolans ledning i fraga om hallbar utveckling och sager
att:

Hallbarhet var ju vildigt pé tapeten for fem ar sedan eller sé dér... eller ninting sant.

Sju ar sen. Men nu tycker jag inte det pratas nanting om det.

Skillnaden i hur respektive skolledningar ser pa undervisning for hallbar utveckling ar stor,
men utifran intervjuerna framgar det inte vad det beror pa.

5.2 Musik som ackompanjemang till hallbarhet

Ekskolan ar en EU-ambassaddrsskola vilket kommer leda till ett besok av politiker fran olika
hall dar de vill ha en musikalisk inramning. Till det besoket har kérsang valts som lamplig
inramning eftersom de kan sjunga pa olika sprak och fran olika delar av Europa. Elin &r dock
osaker pa om det fran musiksidan kommer leda till att eleverna kommer fa storre medvetenhet
kring EU och demokratisk héllbarhet. Det ansvar ligger framst pa larare inom
samhallsvetenskap, men i och med korsangen far eleverna i alla fall en 6ppenhet for sprak. |
ett sadant projekt skulle Elin garna prata mer om styckenas historiska och kulturella kontext,
men hen kanner sig l3st vid att det faller utanfor Skolverkets innehall for korsang. Trots detta
EU-projekt sker det inte mycket amnesdverskridande utbyten. Mycket ligger som sagt pa
samhallskunskapen och enda anledningen till att musiken far vara med éver huvud taget ar for
att det ar trevligt. Elin sager:

Jag kan inte svara pa om eleverna far storre EU-medvetenhet utav projektet. Det tror jag
inte. Utan det ligger i alla fall inte pa musiksidan. Utan det ligger kanske hos en
samhallskunskapslarare nanstans.

Elin anser att samhallskunskapen i det hér fallet bara ser musiken som ett ndje, snarare en som
en samhallsbyggande funktion.
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5.3 Estetiska laroprocesser

| fraga om musikdmnets roll for att skapa hallbara individer anser Elin att musiken i sig ar
fostrande eftersom eleverna i ensemble eller kdrsang standigt 6vas i lyhordhet.
Samspelsformaga ar ocksa en viktig faktor inom musiken eftersom en inte kan ta plats pa
nagon annans bekostnad utan att forsamra det musikaliska resultatet. En musiker kan varken
spela starkast eller svagast hela tiden, darfor trénar musikdmnet i sig ménniskor att ge och ta

plats. Elin sager att:

| ett musikaliskt sammanhang kan en inte stalla ndgon utanfér. Man kan inte heller
stélla sig sjalv utanfor.

De tva kompetenserna lyhordhet och samspelsférmaga framhaller Elin som kompetenser som
ar mycket viktiga i ett hallbart samhélle. Att esteter far trana mycket pa dessa tva kompetenser
under skolgangen anser Elin &r en orsak till att programmet inte ser nagra grupperingar utefter
yttre faktorer som kon och etnicitet. Det ar ocksa en mojlig anledning till att manga av
eleverna efter avslutat program hamnat i yrken dér man handskas med manniskor.

5.4 Stark estetik

Béckskolan har utsett en ambassaddrsklass som ska representera skolan pa en utstallning vars
syfte &r att belysa problemet med all plast i haven. Eftersom den valda klassen har
musikinriktning kan de arbetamed stark estetik genom musiksatta upplysnings- och
kampanjfilmer. Musiken, som oftast ar instrumental, arbetar i samklang med filmen, sa att det
som syns forstarks av det som hors, och vice versa. | det fall dar musiken inte ar instrumental
har de arbetat fram musiken och texten parallellt s att dessa tva uttrycksformer speglar och
forstarker varandra, snarare dn att det ena kommer i forsta hand och det andra blir ett skall
som sétts pa i efterhand. Framstallningen av verk till utstallningen ar inte schemabrytande och
pusslas darfor in i olika kurser, sa som Gehors- och Musiklara, ensemble och estetisk
kommunikation. Aven om resultatet av projekt som dessa &r att musik och film arbetar i
symbios &r det inte ovanligt att musiken vaxer fram i huvudsakligt syfte att passa in i den

uttankta filmidén. Bengt sager att:

Det har ofta borjat med en filmidé och sen handlar det om att fA musiken att passa till
filmen. | det har fallet sa har vi gjort musik, oftast instrumental, men inte alltid, som da
supportar en film med allt ifran ljudeffekter till musik som passar.
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Aven om musikens roll ar central i uppgiftens slutresultat finns en risk att eleverna uppfattar
den som underordnad och som ett ackompanjemang till filmen eftersom filmidén kommer
forst och musiken skrivs sedan for att passa in.

5.5 Forebildande

Undervisning for hallbar utveckling ar en del av skolans mal for varje elev och i fraga om den
fostransrollen som skolan har anser Elin att skolans uppgift ar att fostra ménniskor som ska
fungera i vart samhélle. Men skolan har inte ensamt ansvar och Elin hanvisar till uttrycket:
”det krivs en by for att fostra ett barn”. I det systemet har fordldrar, fritidsledare, skolan och
alla runt en manniskas uppfostran en roll att spela for att genom att bygga hallbara individer
skapa ett hallbart samhalle. En stor del av lararens funktion anser Elin ligger i att uppratthalla
en god ton i korridorerna och att larare som ar mentorer har god personlig kontakt med sina
elever. Som musiklarare ar det vanligt att traffa elever enskilt och dven i det motet kan lararen
vagleda elever till att vara hallbara individer. Ett verktyg i dessa méten ar att forega med gott
exempel och behandla elever med respekt for att darigenom sprida ett bra klimat som eleven
forhoppningsvis tar med sig ut i samhallet.

Pa Backskolan arbetar de forebildande med hallbar utveckling gentemot sina elever
exempelvis genom valet av musik som spelas pa programmet. Genom att presentera ett brett
utbud av musik visar de for sina elever att det &r viktigt med bland annat etnisk och
konsbaserad diversitet inom musikscenen. Bengt framhaller vikten av att larare ska leva som
de lar for att skicka ratt signaler till eleverna. Han diskuterar ocksa eventuella motstand
lararen kan st6ta pa i sitt forebildande:

Lérare som forebild ar en intressant fraga faktiskt for man kan undra ibland. Liksom
dagens ungdom och hur de ser pa oss gamla larare. Vill de vara rebelliska och bryta ny
mark? Skulle de helst vilja ha sin egen doman?

Aterigen framgér det av intervjuerna att skolorna arbetar valdigt olika med undervisning for
hallbar utveckling, vilket ar genomgaende for hela resultatet. Utover det som skrivits i
resultatet ar ytterligare en aspekt av medborgarfostran som inte passade in i nadgon av
resultatets rubriker. Den sker pa Ekskolan nar musikprogrammet bjuder in hela skolan pa
konsert. | samband med det gor musikléararna ut ett utskick om hur en bra publik kan agera
under en konsert, vilket leder till att skolan far en positiv gemensam upplevelse.
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6. Diskussion och slutsats

| detta kapitel diskuteras resultatet i fornallande till den tidigare forskning som bearbetats i
litteraturgenomgangen. Till att borja med satts resultatet i ett historiskt perspektiv dar fokus
ligger pa icke-estetiska forhallningssatt. Darefter kommer ett kapitel om musikens roll i
undervisning for hallbar utveckling dar jag bland annat diskuterar Backskolans filmuppgifter
samt musikens inneboende demokratibyggande.

6.1 Historiskt perspektiv

Av Sandell, Ohman och Ostman (2003) tre traditioner som presenterades i kap. 3.2 tar endast
den tredje (undervisning for hallbar utveckling) upp estetik. De beskriver dock inte vad
estetiken har for roll att spela i undervisningen, vilket kan innebdéra att musikens roll, likt i
Ekskolans EU-projekt, riskerar att falla in under kategorin svag estetik och fokuset pa
samhallsutveckling bearbetas i de samhéllsvetenskapliga &mnena. Traditionen dikterar att
skolans huvudsakliga roll i undervisning for hallbar utveckling ar att se till att eleverna far
forum for diskussion och debatt. Ett gott exempel pa hur det kan fungera i praktiken ar
Béackskolans elevgrupper som ar till for just detta. Inom denna tradition av undervisning for
hallbar utveckling har lararen en passiv roll och eleverna styr innehallet. | Backskolans
elevgrupper tas detta ytterligare ett steg vidare eftersom lararna inte har nagon inblick alls.
Awven séttet Bickskolan uppmanar till debatt faller in i denna tradition.

Traditionerna faktabaserad miljoundervisning och normativ miljéundervisning marks pa
Backskolan och da framfor allt genom deras temadagar. Eftersom jag inte vet hur deras
gastforelasare tacklar problemet &r det dock svart att veta i hur stor utstrackning den ena eller
andra traditionen hanteras.

Kapitel 3.3 bearbetar aktuell utformning av miljéundervisning och undervisning for hallbar
utveckling, men eftersom litteraturen som anvands i kapitlet ar mellan 15 och 20 ar gammal
vill jag hér i diskussionen se dem som en historisk kontext. Palmer (1998) skrev att den har
typen av undervisning till sin politiska natur kan vara svar att ta upp for en skola som ska vara
politiskt neutral. Detta marks inte av i nagon av intervjuerna. | synnerhet inte pa Backskolan
dar ideologiskt drivna debatter uppmuntras. Palmer skriver vidare att det ar svart for
miljoundervisning att ta sig ut fran samhalls- eller naturamnena, vilket &r nagot som marks i
bada skolorna.
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Vidare i kap 3.3 diskuterades Sandell, Ohman och Ostmans (2003) tankar om vagen fran
miljoetik till miljomoral och att utséttas for miljofragor i olika medier ses som en metod for att
méta fragorna i mer reella sammanhang och darmed géra fragorna mindre abstrakta. Aterigen
finns det en risk att musiken da bara blir ett skal i vilket miljéproblemen presenteras. | just
detta syfte dar det bara handlar om att komma i kontakt med miljofragor ar det dock inget
problem. Bengt diskuterar den organisatoriska rollen skolan har nar det kommer till att leda
elever fran miljoetik till miljomoral, vilket ar nagot som varken Palmer (1998) eller Sandell,
Ohman, Ostman tar upp. Sandell Ohman, Ostman skriver att kunskap om och attityder infor
amnet inte nédvandigtvis leder till miljdmoral. Béckskolans organisatoriska roll kan vara en
l6sning pa det problemet. Att gora det enkelt for manniskor att vara miljovanliga leder
forhoppningsvis till att fler blir miljovanliga bade i och utanfor skolan. Organisationens roll
kan i sammanhanget ocksa ses som forebildande eftersom de visar for eleverna att det ar
viktigt att kéllsortera och &ta bra mat.

6.2 Musikens roll

Under denna rubrik kommer jag satta intervjuernas resultat mot tidigare forskning om
musikens roll pa en skola och diskutera undervisning for hallbar utveckling. Forst diskuterar
jag utifran ett vidgat textbegrepp, sedan foljer ett avsnitt om estetiska laroprocesser.

6.2.1 Filmuppgifterna

I och med Backskolans upplysnings- och kampanjfilmer satter skolan miljéundervingen i en
stark estetisk kontext dar musiken inte bara blir ett ackompanjemang till hallbarhet utan en
viktig del i hur fakta 1aggs fram. Darfor kan filmerna ses som faktaorienterade trots att
innehallet kan ses som divergent. Jag skriver att filmerna kan ses som en divergent uppgift
eftersom slutresultatet inte ar nagot som gar att ratta med ett facit. Musikens roll i uppgiften
kan dock bli konvergent eftersom eleverna oftast borjade med idén till filmen for att sen
tonsatta de tankarna. Sa trots att estetiken i musiken ar stark och arbetar i samklang med
filmerna ar processen i vilken den véxer fram konvergent med malet att passa in till ett
forutbestamt innehall. Detta ar intressant utifran vidgat textbegrepp eftersom bada
uttrycksformerna i slutresultatet ses som lika viktiga trots att den ena (musiken) ofta véaxt fram
for att passa med och forstarka den andra (filmen). Vart att tanka pa ar att vidgat textbegrepp
eller horisontellt medieringsbegrepp, sa som Nilsson (2017) skriver om, inte fungerar fullt ut i
detta sammanhang eftersom det som stalls mot varandra inom dessa begrepp ar rangordningen
mellan verbala och icke-verbala uttrycksformer. | Backskolans filmuppgift stalls tva icke-
verbala uttrycksformer mot varandra och hierarkin &r inte uppenbar. Utifran Lindstroms fyra
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metoder for estetiskt larande skulle jag saga att filmuppgifter faller in under Larande genom
konst eftersom jag upplever uppgiften som évergripande divergent och medium-neutral.
Eftersom jag inte observerat undervisningen kan jag dock inte avgéra om larartypen lutar mot

pedagog, radgivare, facilitator eller instruktor.

Det musiklararna lyckas med pa Béckskolan i och med filmuppgiften &r att undvika vad jag
kallar en fortackt skrivuppgift dar sjalva uppgiftens karna enbart blir en fraga om att skriva en
sangtext som sedan far en musikalisk inramning. Musiken kan i en fortackt skrivuppgift lata
som vilken musik som helst, texten ar utbytbar och estetiken ar svag. En uppgift som
Backskolans filmer satter musiken i en central roll och kérnan i uppgiften kretar inte kring ett
manus. Detta underlattas av att manga av grupperna gor instrumentell musik. Da tvingas de
arbeta med musiken centralt och det finns ingen chans att raka gora en fortackt skrivuppgift.
Noteras ska goras att det kan verka som att jag anser att text ar en negativ undervisningsform
som inte hor hemma i musikundervisning for hallbar utveckling. Sa ar inte fallet, sa lange
musik och text presenteras i synergi utan att nagon av uttrycksformerna hanteras som
Overordnad.

Nar jag skriver om vidgat textbegrepp och hallbar utveckling maste jag namna filmen
Koyaanisgatsi (1983) som pa manga satt sammanfattar mina tankar om amnet. Filmen
beskriver forhallandet mellan ménniska och natur genom att visa natur- och stadsmiljoer
samtidigt som musiken bade satter stamningen och fungerar som narrativ. Musiken ar for det
mesta instrumental, men ndr den har text existerar den i synergi med musiken. Koyaanisqgatsi
ar ett bra exempel pa hur en av Béackskolans filmer kan se ut i stor skala, men den visar
framfor allt hur stark, stark estetik kan vara och att verbal kommunikation inte alltid &r den

bésta uttrycksformen.

6.2.2 Musikens inneboende demokratibyggande

Lyhordhet och samspelsformaga ar bada viktiga egenskaper for demokratiska manniskor och
det var inspirerande att hora av Elin att musikelever tranas i dessa tva kompetenser konstant
utan att nodvandigtvis tanka pa det. Detta ar nagot som gar att koppla till Nilssons (2017)
tankar om att skolan spelar en viktig roll for hur elever bygger upp relationell kompetens.
Ut6ver att vara pa lektioner och konvergent lara sig musik lar sig ocksa eleverna genom
musiken hur de kan interagera med andra méanniskor. Detta ar nagot som stryker under
Nilssons tankar om att det finns samband mellan deltagande i musikaliska aktiviteter och 6kad
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social kompetens. For att aterigen passa in undervisningen i nagon av Lindstroms kategorier
ar larande inom konst narmast tillhands eftersom hallbarhetsaspekterna av undervisningen &r
divergenta och medium-specifika. Emellertid ar hallbarhetsperspektivet i det har fallet en
konsekvens, snarare an undervisningens syfte. Av den anledningen &r Saars binara modell
battre att anvanda i detta fall eftersom musiken i sig ar kunskapande. Den estetiska
laroprocessen Elin anvander sig av ar alltsa stark estetik och uttrycksmedlet sig formar
eleverna.

En aspekt av hallbar utveckling som &r djupt inrotad i musiken ar utévandet av yttrandefrihet.
Yttrandefrihet ar inte inneboende i den estetiska laroprocessen pa samma satt som
utvecklandet av lyhordhet och samspelsférmaga, men musiken ar ett viktigt forum for
utévande av yttrandefrihet. Nilsson (2007) skriver att det ar viktigt att skapa konkreta
mojligheter for att nyttja yttrandefriheten och att skolan som ett potentiellt kulturellt institut
kan spela en central roll for det. Utifran mina intervjuer framgar det inte att ndgon av skolorna
arbetarmed detta pa ett musikaliskt satt. Daremot mojliggor Backskolan nyttjande av
yttrandefrihet genom sina elevgrupper och debatter. Jag tror ocksa att yttrandefrihetsutévande
genom musik existerar pa bada skolorna, men att jag inte stallde de fragor som kunde ge svar
om detta.

6.3 Slutsats

Syftet med studien var att undersdka hur musiklarare, som &r ute i arbetslivet, arbetar med att
lagga upp undervisning for hallbar utveckling utifran fragestallningarna:
e Hur arbetar musiklarare med undervisning for hallbar miljo?

e Hur arbetar musiklarare med undervisning for hallbara demokrati?

Svaret pa den forsta fragan ar kort och gott Backskolans upplysnings- och kampanjfilmer.
Ut6ver det laggs mycket av ansvaret pa att skolan som organisation anordnar temadagar med

gastforeldsare samt att de underlattar och uppmanar miljomoraliska beteendemonster.

Svaret pa andra fragan ar mer mangfacetterat och det svar som jag tyckte var intressantast var
fran Elin gallande musikens inneboende demokratibyggande. Jag vill aterigen citera Elin som
sager:
| ett musikaliskt ssmmanhang kan en inte stalla nagon utanfér. Man kan inte heller
stélla sig sjalv utanfor.
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Musiken anvands ocksa som ackompanjemang till hallbar demokrati och syftet med
musikundervisningen blir i de fallen enbart att spela musik. Sjalva undervisningen fér hallbar

utveckling blir darfor inte musikl&rarnas ansvar.

6.4 Vidare forskning

Under arbetets gang har manga nya fragor véxt fram som jag garna graver djupare i nagon
gang i framtiden. Framfor allt & Saars tankar om svag kontra stark estetik intressanta och det
hade varit spannande att fordjupa mina kunskaper i den fragan. Framfor allt i forhallande till
det jag kallar fortackt skrivuppgift och hur vi som musiklarare kan undvika det. Genom att
lasa om vidgat textbegrepp och horisontellt medieringsbegrepp har jag ocksa blivit nyfiken pa
musikens status pa skolor och i amnesoverskridande projekt, vilket &r nagot jag kommer ta
med mig in i livet som musiklarare.
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