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Abstract svenska

Syfte: I denna studie undersokte vi attityder till flersprakighet i svenska hogstadieskolor
genom kartldggning av dessas sprakliga landskap. Syftet var dven att utreda hur sprakliga
landskap ser ut i undervisningsutrymmen for specialundervisning.

Metod: Deltagare i studien var tva hogstadieskolor 1 Skane. Dessa skolor kartlades med
hjilp av fotografering. Sprakartefakterna pa skolorna analyserades utifran sprak, avsiandare och
kommunikativ funktion.

Resultat: Flersprikighet finns representerat i de undersokta hogstadieskolornas sprakliga
landskap. Majoriteten av sprikartefakterna var pa svenska och oftast med skola eller ldrare som
avsidndare. De svenska artefakternas kommunikativa funktion var oftast sprak- och
dgmnesundervisning. Engelska forekom 1 stor utstrickning, framfor allt som klotter och
dekoration pa skolorna. Sprak som inte var svenska eller engelska bedomdes anvindas framst i
syfte att skapa interkulturell medvetenhet. Det sprékliga landskapet i utrymmen for
specialundervisning skiljde sig inte pd ndgot enhetligt vis frin dvriga utrymmen i skolan.

Slutsats: Resultaten tyder pa en positiv attityd till flersprakighet, men det saknas
riktlinjer kring hur andra sprék @n svenska kan inkorporeras i1 skolmiljon, sérskilt 1 informerande

eller undervisande syfte.

Sokord: Sprakliga landskap, flersprdkighet, utbildning, hogstadieskola,

specialundervisning



Abstract English

Aims: The aim of this study was to explore attitudes towards multilingualism in Swedish
secondary schools using linguistic landscaping. The aim was also to investigate the linguistic
landscape in spaces used for special education.

Method: Participants were two secondary schools in Skane. These schools were
documented with the use of photography. Language artefacts were analyzed based on language,
producer and communicative function.

Results: Multilingualism is represented in the linguistic landscape of the secondary
schools included in this study. The majority of the language artefacts were in Swedish and the
most common producer was a teacher or the school. English was also prevalent, mainly in
graffiti and decoration. Other languages than Swedish or English were mostly used in language
artefacts aimed at creating intercultural awareness. The linguistic landscape in spaces used for
special education were not consistently separable from the rest of the school.

Conclusion: The results indicate a positive attitude regarding multilingualism. Specific
guidelines suggesting how multilingual signage can be incorporated in the schoolscape seem to

be missing particularly in informative and educational purposes.

Keywords: Linguistic landscapes, multilingualism, education, secondary school, special

education



Inledning
Linguistic landscape, eller sprakliga landskap, dr forekomsten och uppvisandet av
sprakliga och bildliga element (Shohamy & Gorter, 2009). Det kan exempelvis vara text i
skyltfonster, pa affischer, vigskyltar och lappar (Gorter, 2006). Dessa forekomster av visuell
sprakanvidndning bendmns sprakartefakter.

I dagens skola undervisas en sprakligt heterogen elevgrupp med en stor variation av
forstasprak och svenskkunskaper. Detta stiller krav pa larare och skolor att anpassa bemotande
och undervisning pa ett sitt som skapar de bista mdjligheterna for eleverna att ldra sig och later
dem anvinda alla sina sprakresurser 1 larandet. Skolans sprakliga landskap kan bide avspegla
vilka som vanligtvis vistas dér, anvindas som pedagogiskt verktyg for eleverna och verka
identitetsbekréftande. I denna uppsats kommer vi undersdka hogstadieskolors sprékliga
landskap. Vi hoppas kunna synliggora vilka attityder skolornas sprakliga landskap signalerar
kring flersprékighet samt hur det sprakliga landskapet anvénds i utrymmen {or
specialundervisning.

Bakgrund
Sprakliga landskap

Studiet av sprikliga landskap mojliggdr tolkning av hur ett sprék virderas och vilken
status det har 1 jimforelse med andra sprak som anvinds i ett visst omréde, samt hur livskraftigt
det dr (Bernardo-Hinesley, 2020). I manga samhéllen och sammanhang finns en bakomliggande
sprékpolicy, ett statligt eller lokalt ramverk for sprakanvdndning, som pdverkar om och hur olika
sprék far ta plats i ett sprakligt landskap (Kallen, 2023). Shohamy (2006) beskriver det som att
sprak i offentliga rum pa ett fortéckt sétt kan paverka, manipulera och pétvinga spradkanviandning

och att det sprékliga landskapet ocksa kan vara en skédeplats for protest och forhandling.



Interaktionen mellan sprakartefakten, dess avsidndare och betraktare dr en central del av det
sprakliga landskapet och gor det till en dynamisk plats som formas av ménniskor, tid och rum
(Kallen, 2023).

Sprékliga landskap namngavs som forskningsfilt av Landry och Bourhis (1997) 1 slutet
av 90-talet, men har studerats av flera discipliner under stor del av 1900-talet med liknande
tillvdgagangssitt som idag (Kallen, 2023). Omradet har utvecklats mycket under de senaste tva
decennierna till att omfatta bland annat digitala medier och rorliga skyltar och definitionerna har
kommit att breddas for att ta hiansyn till dagens komplexa, mangkulturella samhillen (Kallen,
2023). Trots breda definitioner ifrdgasitter Gorter (2018) behovet av att begrénsa filtet, som dr
heterogent i sin natur, och tar bland annat upp att dven icke- eller semi-offentliga platser sdsom
skolor undersoks.

Nir ett sprékligt landskap ska undersdkas behover det redas ut bade vad “sprékligt” och
“landskap” dr. Kallen (2023) menar att en sprékartefakt dels har sprakligt innehall, dels
semiotiska resurser. Semiotiska resurser handlar om hur sprékartefakten ar designad géllande
typsnitt, firg, form och bildelement. Aven ordningen och placeringen pa orden i relation till
annat pd artefakten kan signalera olika spraks status (Kallen, 2023). En skylt dér texten star pa
svenska Gdverst, och pa engelska med mindre teckenstorlek under kan tolkas som att svenskan har
en mer dominant roll i omradet och dr exempel pé en spraklig hierarki (se figur 1).

En sprakartefakts storlek, placering, material och upphédngning siger ocksé nidgot om
budskapet, vem som ligger bakom det och vem det &r till for (Kallen, 2023). Ett och samma
sprakliga innehdll ingraverat i1 sten pd marken eller skrivet pd en post-it lapp 1 6gonhdjd leder inte
till samma tolkning av innehallet. Denna pragmatiska tolkning far betraktaren sjdlv std for utifrén

sina kunskaper om spréket, avsdndaren och den sociala, miljomaéssiga eller historiska kontexten



(Kallen, 2023). Avsiandare till sprakartefakter kan delas in i fop-down, budskap frén officiella
aktdrer som bor folja nationell eller lokal policy, och botfom-up, som stir mer pd egna ben och &r

privata aktorers bidrag i det sprékliga landskapet (Ben-Rafael et al., 2006).

Figur 1

Fotografi fran universitetsbibliotek

Not: Exempel pa en sprakartefakt med spraklig hierarki.

Vilket landskap som ska undersdkas och hur det kan definieras och avgrinsas har orsakat

svarigheter inom filtet (Kallen, 2023). I studiet av sprakliga landskap i skolmiljo finns en mer
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naturlig gransdragning och Brown (2012) myntade begreppet schoolscape. Aven
educationscapes forekommer som bendmning (Krompak et al., 2022).

Inom filtet sprakliga landskap finns en kvantitativ och en kvalitativ ingang och
forskningen gér mer och mer mot den kvalitativa (Kallen, 2023). En kvantitativ metod bidrar
med kartldggning av relativ forekomst av olika sprak och gor det mojligt att hitta monster i en
datasamling och ar framfor allt anvéndbar vid jamforelse mellan olika geogratiska omraden.
Kvalitativa undersdkningar tar hdnsyn till bade sprékligt innehéll och semiotiska resurser som
presenteras 1 det sprakliga landskapet och hur de interagerar med sin omvirld (Kallen, 2023).
Flersprakighet

Asikterna har linge gitt isir kring definitionen av flersprakighet vilket har skapat tvé
forgreningar inom sprékforskningen. Den fOrsta grenen foresprékar en teori som utgar fran
talarens language ability, det vill sdga sprakformdaga (Baker & Wright, 2021). Kunskapsnivé kan
mitas med standardiserade spréakliga test, exempelvis ordforradets djup, eller l4s- och
skrivformdga. Den andra grenen utgér i stéllet frdn language use, hur talaren anvénder spréiket,
vilket kan ses som ett funktionellt perspektiv. Enligt Baker och Wright (2021) &r det funktionella
perspektivet i dagslidget det mest aktuella eftersom det utgér fran hur talaren anvinder spraket 1
vardagslivet for att kommunicera i stillet for att fokusera pa talarens kunskapsniva inom spraket.

Synen pa flersprakighet har ldnge varit negativ. Kunskap inom flera sprak har ansetts
vara ett hinder for inldrning pa majoritetsspraket. Dessa fordomar har sakta motbevisats genom
forskning och flersprékighet har konstaterats vara en styrka snarare én ett hinder, pé ett kognitivt,
kunskapsmassigt och personligt plan (Cummins, 2017). Synen pa flersprakighet har rort sig fran
en ensprékig teori, dir en flersprikig person anses ha tva separata spraksystem som inte

integreras eller interagerar med varandra, till en holistisk syn, dér en person med flersprikighet
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anses ha ett komplett spraksystem som i sin tur kan utgoras av flera olika sprak (Baker & Wright,
2021). Personen anvinder de olika spraken pa olika sétt och i olika situationer (Baker & Wright,
2021). Forstaspréaket, dven kallat modersmal, dr de sprak som personen forst ldr sig, vilket kan
inkludera ett eller fler sprak (Institutet for sprak och folkminnen, 2021). Forstaspraket kanske
anvands hemma eller i samtal med védnner medan andraspréket anvénds i skolan, men é&r alla del
av personens kompletta sprék.

Spréken hos flersprakiga individer kan paverkas genom transfer, dar kunskapen om
tidigare sprék paverkar inlarningen av det nya spraket, och sprékliga formagor 1 det ena spréket i
viss man kan 6verforas till det nya spréket (Baker & Wright, 2021). Ju ndrmre det nya spréket
ligger forstaspriket spraktypologiskt desto littare dr det att ldra sig och mer transfer sker. Denna
transfer kan ha positiv inverkan pa personens metasprakliga forméga, forstaelsen kring
grammatik, fonologi och morfologi samt l4s- och skrivforméga (Baker & Wright, 2021).
Transsprdkande

Utifrén perspektivet att en flersprékig person har ett enda integrerat spraksystem é&r
begreppet translanguaging, transsprakande, viktigt. Begreppet har utvecklats sedan 1980-talet
och anvinds nu flitigt inom sprakforskning for att beskriva hur en flersprakig individ anvinder
sig av bdda eller flera av sina sprak for att kommunicera (Garcia & Li, 2014).

I skolsammanhang innebér transsprakande att larare pa ett strategiskt sitt nyttjar
elevernas flersprikighet enligt tva huvudprinciper som beskrivs av Garcia (2009). Dessa ér social
rittvisa, att i klassrummet lyfta flersprikighet som positivt, vardera alla sprak lika och se dem
som likvérdiga resurser for larande, och social praktik, som innebir att undervisa pa ett
strategiskt och 1dngsiktigt vis. Detta kan ske genom att pedagogen &r medveten om flersprakig

inldrning vid planering, att inkludera moment i undervisningen dér flera sprak kan nyttjas och att
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Oka delaktigheten for fordldrar med flera sprak genom exempelvis samarbetslaxor pa
forstaspraket. Social praktik innebér ocksé att undervisa pa ratt niva for eleven och att erbjuda
litteratur pé elevens sprak (Garcia, 2009).
Flersprdakighet i skolan

Flersprakighet inom svensk skola kan framsta som ett nytt fenomen. Sverige har dock en
lang historia av att marginalisera och begrinsa bland annat samiska och finsktalande barns
anvindande av sitt forstasprék i skolan (Wingstedt, 1996; Otterup, 2022). Under 1900-talet och
fram till idag har elevernas sprakbakgrund blivit alltmer varierad, till f6ljd av en 6kad
globalisering och invandring. Det fors idag ingen statistik dver de olika sprak som talas i Sverige
men Institutet for sprk och folkminnen uppskattar att det talas kring 200 olika sprék (Institutet
for sprék och folkminnen, 2024). Detta innebdr d&ven en mer heterogen spraklig bakgrund i
elevgrupperna i skolan. En sprakligt mer heterogen elevgrupp stéller krav pa skolan och ldrarna
att tillgdngliggora undervisningen for alla barn, oavsett sprak och bakgrund (Skolverket, 2022a).

Idag har elever genom skollagen ritt till undervisning av sitt forstasprak,
modersmalsundervisning (SFS 2010:800), samtidigt som alla som dr bosatta i Sverige har ritt att
lara sig svenska och utvecklas pd sitt forstasprék i enlighet med Spraklagen (SFS 2009:600). Av
Sveriges alla grundskoleelever var 29% beréttigade till modersmélsundervisning under 14sédret
2021/2022 (Skolverket, 2022a). Skolan ir en central institution i samhéllet och representerar en
medveten och planerad miljo (Brown, 2012). I skolan exponeras eleven for tydliga budskap om
olika sprék och deras vérde frin maktutdvare, sévil lokala, exempelvis lirare, skolledning eller
kommun, som nationella, till exempel statliga myndigheter (Brown, 2012). Skolan spelar en
viktig roll for individers utveckling och dr en métesplats for elever med olika sprakliga och

kulturella bakgrunder (Bernardo-Hinesley, 2020). Skolan bidrar med att upprétthalla ideologier
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relaterade till sprak, politik, kultur och samhélle pa ett sétt som antingen frimjar eller hindrar
flersprékiga elever (Bernardo-Hinesley, 2020). Skolan har ocksé som uppdrag att frimja
demokratiska vérderingar hos sina elever, vilket innefattar forstaelse for kulturell och spraklig
mangfald och skapandet av en inkluderande miljo i relation till olikheter. Skolan méste ta hdnsyn
till elevernas tidigare upplevelser och kunskaper nér ldrarna planerar undervisningen
(Skolverket, 2022b).
Multi-STEM

Aven Nederlinderna har upplevt en snabb forindring av elevdemografin i relation till
forstasprak. For skola och ldrare blir utmaningen att tillgéngliggéra undervisning for en
elevgrupp som befinner sig pd olika nivder av andraspréksutveckling, i detta fall nederlandska
och som talar manga olika forstasprak. Ur denna utmaning foddes ett forskningsprojekt med
slutmal att 6ka andelen elever med annan spréklig bakgrund som fortsétter att studera inom
STEM-émnen (science, technology, engineering and mathematics) dd man fann att dessa elever
var underrepresenterade pd hogre utbildningsnivd (Multi-STEM, u.4.). Golpinar (2023)
genomforde en studie vid universitetet 1 Utrecht som bland annat undersokte skolors sprakliga
landskap 1 relation till flersprékighet. I denna studie vill vi dels replikera Golpinars studie for att
mojliggora jimforelse mellan Sverige och Nederldnderna, dels utvidga med en fragestillning om
utrymmen for specialundervisning.
Gymnasiebehorighet for elever med utlindsk bakgrund

Utvecklingen i Sverige har tidigare liknat den 1 Nederldnderna med hogre andel av
inrikes fodda som studerar vidare pa universitetet jimfort med personer med utléndsk bakgrund,
men detta har under de senaste aren fordndrats. Enligt SCB (2024) dr det nu ungefdr samma

andel utrikes fodda personer som studerar vidare efter gymnasiet som inrikes fodda, runt 40% for
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bada grupperna. Elever med svensk bakgrund gar dock ut nionde klass med gymnasiebehorighet
1 storre utstrackning én elever med utléindsk bakgrund (Skolverket, 2020). Med utldndsk
bakgrund menas béade elever som dr utrikesfédda och dven svenskfodda elever vars bada
fordldrar &r utrikesfodda.

Gruppen elever 1 Sverige med utldndsk bakgrund &r heterogen vad géller skolbakgrund
och sprak och de uppnar skolans mal 1 mycket olika utstrickning (Skolverket, 2022c). Generellt
sett lyckas elever 1 hogre utstrdckning uppna gymnasiebehorighet om invandringen sker fore
skolstart eller 1 de ldgre arskurserna (Skolverket, 2020). For kort tid 1 svensk skola &r en faktor
som kan leda till att nyanlidnda elever inte far fullstdndigt slutbetyg frén hogstadiet
(Utbildningsdepartementet, 2017). Anledningen tros vara att de inte hunnit tillgodogdra sig de
kunskaper som krdvs och/eller inte har tillrdckliga svenskkunskaper for att uttrycka kunskaperna.
Skolgéng och insatser som dr anpassade for flersprakiga elever dr viktigt for att ge eleverna
mdjlighet att utvecklas och visa sina kunskaper (Utbildningsdepartementet, 2017; Skolverket,
2022c). Att skolan vdlkomnar flersprikighet och later eleverna dra nytta av sina kunskaper pé
andra sprak ar viktigt for skolframgéng (Skolverket, 2018).

Sprakliga landskap i skolmiljo

Skolframgéng for flersprakiga kan relateras till tre titt sammanhingande faktorer:
identitets-, sprék- och kunskapsutveckling (Skolverket, 2018). Det finns exempel pa att sprakliga
landskap kan paverka skolframgéngen for flersprakiga elever.

Ett identitetsbekréftande arbetssétt i skolan kan forbéttra engagemang och skolprestation
hos elever frin minoritetsgrupper (Cummins, 2017). Arbetssittet innebér att elevernas kulturella
och akademiska identitet stirks genom att skolan virdesitter den, exempelvis kan eleverna fa

publicera texter pa bade svenska och sitt forstasprak (Cummins, 2017). Det kan &dven vara
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identitetsbekriftande att i klassrummet samtala om flersprakighet och utbyta kulturella normer
och traditioner (Baker & Wright, 2021). Nér elevarbeten péa svenska och pa elevernas forstasprak
sdtts upp vél synliga i skolans gemensamma utrymmen, som korridor och entré, erkénns
elevernas kultur och sprék samtidigt som det signalerar till fordldrar och elever att den
flersprakiga kompetensen ér en tillgang, utbildningsmaéssigt och personligt (Cummins, 2017).
Elever som blir uppmuntrade att anvinda sin flersprakighet kan dessutom kénna 6kat inflytande i
skolan. Att anvédnda sig av elevernas forstasprik pé skyltar ar ett exempel pé ett inkluderande
forhéllningssitt. Tillgang till skrift pa sitt sprak bekréftar elevernas identitet och stottar sprak-
och kunskapsutveckling (Cummins, 2017).
Elever med behov av sérskilt stod

Alla elever har ritt att utvecklas s langt det &r mdjligt i skolan och nér svarigheter
uppstér ska stod i forsta hand ges inom den ordinarie undervisningen, i elevens ordinarie
undervisningsgrupp (Skolverket, 2022d). En elev som riskerar att inte uppna kunskapskrav har
rétt till extra anpassningar eller sérskilt stod. Extra anpassningar kréver inget formellt beslut utan
genomfors inom ordinarie undervisning och innebdr att ldraren utformar undervisningen och
larmiljon pa det sitt som behdvs pd grupp- och individnivé (Skolverket, 2022d). Exempelvis kan
vissa elever behdva tydligare instruktioner och forklaringar eller anpassade fysiska och digitala
hjélpmedel (Skolverket, 2023a). Den hir typen av anpassningar behdvs ofta vid sprakstdrning
eller 1ds- och skrivsvérigheter (SPSM, 2017; SPSM, 2024). Géllande den fysiska miljon kan det
rora sig om behov av en lugnare undervisningsmiljo (Skolverket, 2022d).

Sarskilt stod kan innebéra regelbundna specialpedagogiska insatser, anpassad studiegang,
sarskild undervisningsgrupp eller enskild undervisning (Skolverket, 2023a). Detta kréver beslut

fran rektor och en utredning av elevens behov som elev och virdnadshavare ska informeras om
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och involveras 1 (Skolverket, 2022d). Sarskilt stod ska inte vara mer ingripande eller langvarigt
an nodvandigt. Behovet av en sdrskild undervisningsgrupp kan ha olika grunder sasom psykisk
ohélsa, funktionsnedsittning, svarigheter i1 socialt samspel, koncentrationssvarigheter eller
bristande nédrvaro. Gruppen delar en sarbarhet som dtminstone 1 den stunden kriaver en annan
milj6 eller undervisningsform dn den som skolan kan erbjuda 1 helgrupp (Skolverket, 2022d).
Detta stod kan ges antingen 1 ett separat rum eller 1 en annan del av ett klassrum. Behoven hos de
olika individerna som &r 1 behov av sérskilt stod kan variera. Samtidigt som en stimulerande
spréklig milj6 foresprakas for att gynna larande kan elever med exempelvis
autismspektrumtillstand eller ADHD behdva en visuellt avskalad miljé for fokus och lugn
(Mitchell, 2015).

Dockrell et al. (2012) utforde en litteraturoversikt infor utvecklandet av ett
observationsverktyg och identifierade da egenskaper 1 ett klassrum som utvecklar sprakformagan
hos barn 1 lagstadiet, och som kan vara av extra betydelse for barn med spréklig sarbarhet. Bland
dessa egenskaper fanns aspekter av den fysiska miljon, att larandemiljoer och liromaterial &r
uppmaérkta med ord eller bild, att elevers arbete visas upp med passande etiketter, men éven att
det finns ett avskilt utrymme for vila med farre visuella uttryck (Dockrell et al., 2012).

Ytterligare stodatgérder, utover extra anpassningar och sérskilt stod, kan behovas for
nyanldnda elever (Skolverket, 2022d). Nyanlénda elever kan fa vara del av en forberedelseklass
eller ha en prioriterad timplan, som innebér att eleven far mer svenskundervisning under en

period medan delar av andra @mnen nedprioriteras (Skolverket, 2023b).
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Tidigare forskning
Internationella studier

I sodra Estland studerades det sprakliga landskapet 1 forskolor och grundskolor av Brown
(2012) nér ett regionalt minoritetssprak skulle aterinforas. Data om sprakartefakter i skolornas
gemensamma utrymmen och klassrum samlades in under flera ar samtidigt som relevanta
styrdokument analyserades och intervjuer med personal genomfordes. Brown (2012) kunde
identifiera flera faktorer som péverkade anvandningen av minoritetsspraket, dir skolans fysiska
miljo var en faktor. I ett medvetet forsok att lyfta minoritetsspréket kunde alltsa det sprakliga
landskapet 1 en skola nyttjas for att ge plats och foréndra sprdkanviandning i praktiken,
tillsammans med insatser frdn kommun, skolledning, ldrare och fordldrar. Ett viktigt perspektiv 1
denna studie var att det regionala minoritetsspraket var av historisk betydelse i den estniska
kulturen (Brown, 2012) och alltsé skiljer sig fran invandrade sprak.

Gorter och Cenoz (2015) menar att flersprakig skyltning i skolmiljon bidrar till
andraspréksinldrning och interkulturell kompetens. I norra Spanien undersoktes det sprakliga
landskapet 1 skolmiljo 1 ett omrade dar det regionala spraket baskiska skulle framjas pa uppdrag
av staten (Gorter & Cenoz, 2015). Data samlades in frén sju grundskolor och analyserades
utifran kommunikativ funktion, sprékval och avséndare. Sprakartefakternas funktion kunde delas
in 1 sprak- och innehéallsundervisning, undervisning om vérderingar, utveckling av spréklig och
interkulturell kompetens, frimjande av baskiska, riktlinjer for beteende, generella direktiv och
kommersiell information. De fann ocksa att baskiska forekom i storre utstrackning i skolmiljé dn
1 offentlig milj6 och att sprakartefakternas egenskaper skiljde sig at beroende p4 om de skapades
av skolledningen eller eleverna sjilva. Elevproducerade artefakter var ofta relaterade till ndgot

slags projekt och satt uppe tillfdlligt (Gorter & Cenoz, 2015).
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Tva studier genomférda med migration i fokus ar Lehner (2022) och Bagna och
Bellinzona (2022). Lehner (2022) undersokte bland annat det sprakliga landskapet pé ett
studiecenter (learning club) for unga med migrationsbakgrund i Osterrike. Fokus for analysen
var material, kommunikativ funktion, sprak, &mnen, avsdndare och mottagare. Studien visade att
den tyska ensprakiga normen i Osterrike skiner igenom i det sprakliga landskapet pa
studiecentret, med inslag av engelska. Detta verkade enligt intervjuer ha skett i ett forsok att inte
exkludera nagon sérskild sprdkgemenskap, att exempelvis visa upp arabiska, men inte pashto och
pa sa vis sinda signaler om att pashto har mindre betydelse. Valet att inte inkludera andra sprak
placerade dock tyska over elevernas forstasprdk. De kommunikativa funktionerna och &mnena
som presenterades 1 det sprakliga landskapet stimde dverens med centrets ambition att skapa en
fristad for sina elever och innebar att elevernas migrationsbakgrund oftast adresserades indirekt
(Lehner, 2022).

Bagna och Bellinzona (2022) samlade in data om sprékliga landskap frén tolv
hogstadieskolor i Italien med syfte att fa syn pd om andra sprék &n italienska var representerade
och 1 sé fall med vilken funktion. De relaterade ocksé fynden till elevernas sprakliga repertoar.
Resultatet visade att det trots en bred spréklig méngfald inom elevgrupper inte fanns mycket spér
av invandrade sprék eller italienska dialekter i skolornas sprikliga landskap. Italienskan
dominerade, men en del andra sprik visades upp som konsekvens av globalisering (reklam for
restauranger etc). Andra sprak visades som del av samarbeten inom EU, exempelvis information
om utbytesstudier, eller i undervisande syfte av lirare for att de var en del av laroplanen.
Engelskan hade en sérskild roll som bade undervisande, administrerande, kommersiell och
dekorativ och anvindes ofta i elevproducerade artefakter. Eftersom det inte fanns ndgon explicit

sprakpolicy frén nationellt hall i Italien att frimja invandrade sprék var det upp till varje skola,
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rektor och ldrare, att ta stéllning till detta. Det fanns exempel i materialet dar invandrade sprak
anvédndes, men séllan for information utan snarare som symbol for spraket och talaren (Bagna &
Bellinzona, 2022).

Svenska studier

Arman (2018) analyserade det sprakliga landskapet pa en svensk gymnasieskola i
Stockholm utifran observationer och samtal elever emellan. I avhandlingen framkommer att
skolmiljén innehaller manga politiska budskap med elever som avséndare och att samtal om
kultur, sprakbruk och anvéndning av kulturella markorer f6rs muntligt och visuellt. Skolmiljon
verkade 1 den studerade skolan ge utrymme for stdllningstaganden, med exempelvis elevgjorda
posters som berdrde av vilka anledningar det &r lampligt eller oldmpligt att bdra bindi beroende
pa kulturell tillhdrighet (Arman, 2018).

I en longitudinell undersdkning studerade Wedin och Wessman (2017) en svensk
grundskolas hantering av flersprikighet i styrdokument och praktik. Under studiens gang skedde
utveckling av skolan parallellt med undersdkningen. Som del av utvecklingsarbetet
implementerades nya metoder for att frimja en flersprakighetsnorm och detta innebar bland
annat att synliggora elevernas sprakliga mingfald visuellt 1 entréer och korridorer. Forskarna
menade att elever kunde uppleva att deras forstasprak hade ett lagre virde nér det inte var
representerat i skolan i form av bocker, skyltar och affischer (Wedin & Wessman, 2017).

Syfte och fragestillning

Syftet &r att belysa vilka attityder till flersprakighet och status hos olika sprdk som
signaleras i1 den fysiska skolmiljon. Frigestillningarna &r:

1. Ar flersprakighet representerat i det sprikliga landskapet i svenska hdgstadieskolor och

pa vilket satt?
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2. Hur 6verensstaimmer de sprak som dr visuellt representerade i skolmiljon med elevernas
sprakliga bakgrund?
3. Skiljer sig det sprakliga landskapet 1 utrymmen déar specialundervisning sker fran
gemensamma undervisningsutrymmen?
Metod
Rekrytering och urval

Rekrytering av skolor skedde tillsammans med ytterligare en studentgrupp som ocksa
utgick frdn Golpinars (2023) studie, men med en fragestillning som beror sprakpolicy. For att
mojliggora senare jamforelse av resultaten frdn Sverige och Nederlédnderna efterstravades likhet
med originalstudien gillande alder pé elever och skolform. Av bekvamlighetsskél rekryterades
skolor 1 Skane och personliga kontakter avgjorde urvalet. Skolorna kontaktades genom mail dar
informationsblad och samtyckesblankett bifogades (se bilaga 1 och 2). Tva skolor, skola A och
B, tackade ja till att delta i undersdkningen och besok for fotografering av sprakartefakter
bokades in.

Deltagare

Skolorna som deltar i studien kommer att bendmnas som skola A och B 1 uppsatsen. Skola
A dr beldgen 1 en storstadskommun och skola B i en landsbygdskommun.

For att kunna gora en uppskattning av andelen flerspréakiga i skolomradena anvéandes
befolkningsdata fran 2022 gillande utldndsk bakgrund, som enligt Statistiska Centralbyrans
(SCB) definition (2023) betecknar den som ar utrikes fodd eller har tva fordldrar som ar utrikes
fodda. For att beskriva de socioekonomiska forutséttningarna i skolornas elevdemografi anvéindes
Boverkets segregationsbarometer (Boverket, 2021). Verktyget har tagits fram av Delegationen

mot segregation (Delmos) och SCB och innehaller bland annat ett socioekonomiskt index baserat
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pa ekonomisk standard, utbildning och arbetsloshet/bistandsbehov (Boverket, 2022). Utifran det
socioekonomiska indexet har Delmos och SCB klassificerat bostadsomraden fran 1; stora
socioekonomiska utmaningar till 5; mycket goda socioekonomiska forutséttningar (Boverket,
2022).

Jamfort med befolkningen i1 Sverige som helhet lever en stérre andel av befolkningen 1
Skane lédn 1 omraden med socioekonomiska utmaningar (Boverket, 2021). I storstadskommunen
dér skola A finns lever en femtedel av befolkningen i omrédestyp 1: omradden med stora
socioekonomiska utmaningar, jimfort med en tjugondel av befolkningen i landet. I
landsbygdskommunen ser de socioekonomiska forutsdttningarna bittre ut och dér finns endast
omradestyperna 2 till 4 representerade (Boverket, 2021). Studiens urval dr sdledes inte
representativt pa nationell nivd vad géller socioekonomiska forutsittningar, utan ligger under
snittet.

Skola A ligger i omradestyp 1, ett omrdde med stora socioekonomiska utmaningar
(Boverket, 2021). I omradet har 90% av invénarna utlindsk bakgrund (SCB, 2023). Skola B
ligger 1 omréadestyp 2, ett omrdde med socioekonomiska utmaningar (Boverket, 2021) och 35%
har utlindsk bakgrund (SCB, 2023). Eftersom statistiken berdr fodelseland och inte sprdk kan det
bara formodas att det finns ménga flersprakiga i omradet runt skola A och férre runt skola B.
Modersmdlsundervisning

Information kring modersmaélsundervisning inhdmtades via mail fran respektive skola.
Skola A kunde inte uppge exakta siffror pa antal elever som fick modersmélsundervisning utan
gav en uppskattning pa att ca 300 elever av 530 hade modersmalsundervisning. De storsta
modersmélsgrupperna var albanska, arabiska, dari, engelska, franska, kinesiska, kurdiska, pashto,

romani, rumanska, somaliska, thai, turkiska, ukrainska, urdu. Utdver modersmélsundervisning
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hade dven 84 elever studiehandledning pa sitt forstasprak, en stodinsats for de elever som har
svarigheter att folja undervisningen pa svenska och riskerar att inte uppnéd godként i ett eller flera
amnen (Skolverket, 2022c).

Av ca 350 elever pa skola B hade 19 elever modersmélsundervisning pa arabiska, fyra i
albanska, tre 1 bosniska, tva i dari, tva 1 polska och en 1 kurmanji.
Datainsamling

Fotograferingen skedde med digitalkamera och anteckningar fordes om vilka rum som
fotograferades. Pa skola A fanns personal tillginglig som informerade om vilken undervisning
som skedde 1 de olika rummen och vilka elever som undervisades dir. P4 skola B anvindes
skyltar och undervisningsmaterial for att faststélla typ av rum. Sprakartefakter som
fotograferades inkluderade all form av synlig, spraklig information i utrymmen dér elever i
arskurs 7-9 vistades. Dessa utrymmen var bland annat klassrum, korridorer, toaletter, matsal och
rasthall. Aven sprakartefakter i direkt anslutande utemiljé som skolgard och skolbyggnad
fotograferades. Nar elever vistades i1 de utrymmen som fotograferades vidtogs dtgirder for att se
till att ingen elev fotograferades. Sprakartefakterna inkluderade allt frdn whiteboardskrift,
utrymningskartor, klotter, widgitbilder, tavlor, arbetsblad och post-it lappar.

De rum dér elever vanligtvis inte vistas, som personalrum och kontor, fotograferades inte
dé dessa inte ansags vara en del av elevernas sprakliga landskap. De delar av skolorna dér i
huvudsak elever ur de yngre arskurserna vistas fotograferades inte heller eftersom dessa elever
inte ingér 1 studiens urvalsgrupp. Besoket pa skola A skedde under skoltid och undervisning
pagick, dérfor fanns inte full tillgang till skolans utrymmen. Skolpersonal guidade oss och gav

tillgang till aktuella rum. Pé skola B skedde ingen undervisning under besoket sé det fanns fri
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tillgang till alla utrymmen for fotografering, vilket ledde till att fler rum fotograferades. Pa skola
B noterades dérfor fler sprakartefakter.
Dataanalys

Bearbetningen av det insamlade materialet skedde genom kategorisering i olika steg i en
tabell for varje skola, se bilaga 3. Fotografierna delades upp utifran utrymme, exempelvis matsal,
slojdsal och NO-klassrum. Varje artefakt analyserades med avseende pé val av sprak, avsdndare
och kommunikativ funktion. Antalet artefakter i varje fotografi rdknades, eftersom det av
praktiska skél inte var mdjligt att fotografera artefakter en och en. Skrift i ndra anslutning till
varandra bedomdes 1 vissa fall som en enda sprakartefakt, nér de tillhoérde en dvergripande rubrik
och kunde uppfattas inom samma ram, som exemplet i figur 2.

Vid bearbetningen exkluderades fotografier ddr det sprékliga materialet inte gick att tyda
pa grund av bristfillig bildkvalitet, handstil eller saknade bokstiver. Aven sprakartefakter med
endast egennamn exkluderades eftersom de inte gick att tilldela ett sprédk. Bocker fotograferades
som sprakartefakter men sammanstilldes inte 1 tabellform d& méngden bocker inte kunde
kvantifieras. Det noterades 1 stillet en ungeférlig uppskattning av antalet bocker pa varje spréak.

Enskilda bokstidver som inte skapade ord, exempelvis initialer, exkluderades d& varken
den kommunikativa funktionen eller spraktillhdrighet gick att utrona. Alfabetet, nér det
skildrades i sin helhet, inkluderades i sammanstéllningen d& det hade en undervisningsfunktion

och med inkluderingen av bokstiverna ”A, A, O” gick att sprikidentifiera.
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Figur 2

Flera textrepresentationer som tolkas som en sprakartefakt

Not: Sprakartefakt i klassrum for svenska/svenska som andrasprak pé skola A.

Sprak

Alla artefakter kategoriserades efter sprak. I de fall dir spraket inte direkt kunde tydas
togs hjilp av Google Oversitt och internet for att korrekt kunna identifiera spraket.
Avsdndare

Fyra olika avsédndare identifierades: elever, ldrare, skola och kommun. For vissa artefakter

kunde avsidndaren enkelt identifieras med hjilp av en signatur eller hdlsning. Andra artefakter



25

saknade tydlig avséndare, exempelvis klotter eller en ritad plansch. Som regel tolkades allt klotter
som elevproducerat dd det forefoll osannolikt att lirare eller annan skolpersonal 14g bakom

meddelanden (se figur 3).

Figur 3

Exempel pd elev som avsdndare

Not: Sprékartefakt i korridor pa skola B, tolkat som elevproducerat klotter.

For sprakartefakter med mer svéridentifierade avsandare foljdes foljande riktlinjer for att
sdkerstilla att kategoriseringen skedde sa konsekvent som mojligt. Material med
undervisningssyfte som aterfanns i klassrum men som inte aterkom runt om pa skolan
kategoriserades som ldrarproducerat. Detta inkluderade bland annat whiteboardskrift, planscher

och arbetsblad. Se exempel i figur 4.
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Figur 4

Exempel pd ldrare som avsdndare

Not: Sprakartefakter med ldrare som avsédndare i svenskklassrum i skola B.

Skolan ansdgs vara avséndare till sprikartefakter som dekor, skyltar, informationsblad
och generell information 1 gemensamma utrymmen (se figur 5). I de fall dér en yttre aktor stod
for sjélva informationen, som information fran hjélporganisation, riknades dndé skolan som

avsdndare d4 de godkint materialet och valde att std bakom budskapet.
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Figur 4

Exempel pd skola som avsindare

Not: Skola som avsindare for anslag i rektorsexpeditionen pa skola B.

Kommunen sigs som avsdndare for skyltar 1 skolornas utemilj6 och informerade
exempelvis om kameradvervakning och vilka tider tilltrdde var forbjudet for allménheten. Dessa

sprékartefakter hade i ménga fall en signerad avséndare (se figur 6).

Figur 5
Exempel pd kommun som avsdndare
Kamera-
bevakning

o
Skolomrade
Tilltride forbjudet for obehdriga
vardagar 06.15 - 18.00

WO

Not: Sprakartefakter i utemiljon pa skola A, ddar kommunen tolkades som avsédndare.
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Gillande kategorisering av kommunikativ funktion skapades tre 6verordnade kategorier

och atta underordnade kategorier baserat pa en studie av Gorter och Cenoz (2015), se tabell 1.

Dessa kategorier bearbetades for att battre passa denna studies syfte och kontext.

Tabell 1

Kategorisering av kommunikativa funktioner

Interkulturell medvetenhet

Sprak- och dmnesundervisning Informativ
Klassrumsadministration

Skoladministration

Undervisning om vérderingar Symbolisk

Anslag
Dekoration

Klotter

Informativ och symbolisk

Not: Utgar fran kategorisering av Gorter och Cenoz (2015). Fetmarkerade ar egna tilldgg, ovriga

utgar fran Gorter och Cenoz.

Sprak- och dimnesundervisning. Sprakartefakter inom denna kategori syftar till att

utveckla elevernas kunskap inom sprdk och &mnen 1 skolans laroplan. Det dr exempelvis ldrarens

instruktioner pa whiteboardtavla, laromaterial 1 form av planscher eller arbetsblad och dven

varldskartor som erbjuder utveckling av geografikunskaper (se figur 7).
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Figur 7

Exempel pd sprak- och dmnesundervisning

Not: Sprakartefakt i sprakverkstad ak 7-9. Kommunikativ funktion: Sprak- och

dgmnesundervisning.

Klassrumsadministration. Inom denna kategori ryms ordnings- och beteenderegler i
klassrummet samt sprakartefakter som visar eleverna var olika material finns, var de ska slédnga
skrdp och hur de ska tvitta hinderna. Eftersom vara fynd i rasthall och matsal liknade denna
funktion genom att exempelvis beskriva beteenderegler inom det rummet valde vi att 1ata sddana

sprakartefakter tillhora denna kategori ven nir det géllde ett gemensamt utrymme (se figur 8).
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Figur 8

Exempel pd klassrumsadministration

Not: Sprékartefakt i SO-klassrum pa skola B. Kommunikativ funktion: klassrumsadministration.

Skoladministration. Till skillnad fran klassrumsadministration innehaller denna kategori
sprakartefakter som hjélper elever och besdkare att orientera sig i skolans utrymmen. Det dr
exempelvis skyltar med namn pé skola eller rum. Har ingar dven information som géller hela
skolan och exempelvis beror ordningsregler, forbud av nétter, sétt att kontakta ledningen och

utrymningsplan (se figur 9).

Figur 9

Exempel pd skoladministration

Not: Spréakartefakt i sprakverkstad ak F-6. Kommunikativ funktion: skoladministration.
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Undervisning om virderingar. Sprékartefakter som signalerar till eleverna hur de ska
forhélla sig till andra, hur de kan 4ndra sitt tankesitt och uppmuntrande moraliska budskap
hamnar inom denna kategori. Tydliga exempel dr skolans virdegrund och moraliska citat (se

figur 10).

Figur 10

Exempel pd undervisning om virderingar

Not: Sprakartefakt matsalen pa skola A. Kommunikativ funktion: undervisning om vérderingar.

Interkulturell medvetenhet. Négra av fynden tolkades som att de visade pa
elevgruppens sprakliga och kulturella mangfald och fanns dér for att representera elever fran
olika sprakbakgrund. De flesta sprakartefakter inom denna kategori hade ett enstaka ord

(vilkommen, tack, kérlek) dversatt till en méngd olika sprék (se figur 11).



Figur 11

Exempel pd interkulturell medvetenhet

Not: Sprakverkstad 8k F-6 1 skola A. Kommunikativ funktion: Interkulturell medvetenhet.

Anslag. Sprakartefakter inom kategorin anslag syftar till att informera eleverna om

fritidsaktiviteter, studieval, sommarjobb och férmedla kontakt till olika stddorganisationer.

Skolan presenterar artefakterna men skaparen &r ofta en yttre aktdr som exempelvis BRIS

(Barnens ritt i samhéllet), en forening eller kommunal verksamhet (se figur 12).

Figur 12

Exempel pd anslag

Not: Rektorsexpedition pa skola A. Kommunikativ funktion: anslag.

32
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Dekoration. Dessa sprékartefakter har en estetisk funktion 1 forsta hand och det sprakliga
elementet har begrénsad betydelse i ssmmanhanget. Artefakterna kan bidra till den pedagogiska

miljon eller signalera kulturella vdrden, men kan inte tilldelas ndgon av foregdende kategorier (se

figur 13).

Figur 13

Exempel pd dekoration

R

S

Not: Sprékartefakt i smarum pa skola B:s flexavdelning. Kommunikativ funktion: dekoration.

Klotter. Sprakartefakter inom kategorin klotter dr egentligen heterogena till sin funktion,
det kan handla om allt fran hatmeddelanden till uppmaningar och asikter. Det de har gemensamt
ar att de uppfors olovligen i det sprakliga landskapet, med ett visst matt av skadegorelse som
syfte oavsett budskap och sprakligt innehall.

Etiska overviganden
Béda skolor tillfragades via mail om deltagande i bada magisteruppsatserna som utgar

fran Golpinars (2023) studie. Rektorn pa respektive skola gav samtycke och informerades genom
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informationsblad och samtyckesblankett om mdjlighet att avbryta medverkan. Fotografier och
information har bearbetats sa att ingen medverkande skola ska kunna identifieras av utomstiende.

Negativa reaktioner kan uppsta nar strukturer kring sprak, kultur och mangfald
synliggors. Vilka sprak som representeras och inte, 1 skolornas sprakliga landskap, kan komma
att belysa medvetna och omedvetna val och virderingar som kan upplevas utpekande for larare
och skolledning som har utformat skolmiljon. Férhoppningsvis kan uppmérksammandet av
eventuella brister i det sprékliga landskapet i relation till flersprakighet anvindas i1 framtida
forbéattringsarbete.

Resultat

Forst presenteras det totala antalet sprakartefakter och vilka utrymmen som fotograferats
pa respektive skola. Sedan analyseras artefakterna utifran sprak, avsdndare och kommunikativ
funktion. Dérefter redogors for skolornas sprikliga landskap 1 relation till vilka sprak elever far
modersmalsundervisning i. Resultatavsnittet avslutas med en beskrivning av utrymmen for
specialundervisning.
Antal och utrymmen

Totalt 490 sprakartefakter fotograferades pa skola A och 555 pa skola B. Se tabell 2 {or
information om vilka utrymmen som fotograferades och hur manga sprékartefakter som
noterades i varje rum. Pa skola A fanns majoriteten av sprakartefakterna i sprakverkstaden for
forskoleklass till arskurs 6, medan korridoren stod for de flesta fynden i1 skola B. Pa skola A
aterfanns majoriteten av artefakter pa andra sprak in svenska och engelska (n=25) i
sprakverkstad arskurs F-6. Sprakverkstdder anvdnds for undervisning av nyanldnda elever pé
skola A. Det fanns dven enstaka saddana artefakter i sprakverkstad arskurs 7-9, matsal, slojdsal,

korridor, modersmalsrum och toalett. P4 skola B fanns artefakter pa andra sprak dn svenska och



engelska (n=7) 1 korridor, café, flexavdelning smarum och klassrum for svenska och NO.

Flexavdelningen anvinds for undervisning av elever som dr i behov av mindre grupper eller
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enskild undervisning pa skola B. Fynd pé engelska fanns framfor allt pé toaletter pa skola A och

1 cafeterian pa skola B.

Tabell 2

Antal sprakartefakter

Skola A Skola B
Rum IAntaI sprakartefakter| Rum IAntaI sprakartefakter
Matsal 20 Matsal 16
So 33 ’So 39
Korridor 11 | Korridor 154
Toaletter 37 | Toaletter 10
Utemiljo 13 ’ Utemiljo 33
Cafeteria/rasthall 24 ’ Cafeteria 51
Rektorsexpedition 17 | Rektorsexpedition 24
Bibliotek 8 | Bibliotek 9
Svenska/SVA — avskilt rum 2 ’SVA 9
Svenska/SVA 34 ’ Svenska 70
Spréakverkstad 7-9 61 |Flexavdelning 29
Modersmalsrum 1 |Spelrum 5
Sldjdsal 3-9 69 ’Flexavdelning smarum 9
Spréakverkstad F-6 160 |Flexavdelning toalett 12
|No 51
Fysik 34
14 rum I490 16 rum I555

Not. Antal sprikartefakter i respektive undervisningsutrymme och totalt, for skola A och B.
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Sprak

Manga olika sprék forekom 1 skolornas sprakliga landskap (se figur 14). En stor majoritet
av artefakterna var pd svenska eller engelska och eftersom resterande sprak stod for en mycket
liten andel vardera presenteras dessa som Ovriga sprak 1 figuren. Vilka de dvriga spréken var

redogdrs for 1 16pande text.

Figur 14
Sprakanvindning
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Not. Andel artefakter pa svenska, engelska och dvriga sprak pé skola A och B. Ovriga sprak
innebdr ensprakiga artefakter som har andra sprik én svenska och engelska eller flersprakiga

artefakter som blandar tvé eller fler sprak.

Pé bada skolor var det vanligast forekommande spraket pa sprakartefakterna svenska,
foljt av engelska. Skola A hade nagot storre andel av sprakartefakter pa annat sprak dn svenska
och engelska én skola B. Eftersom endast enstaka sprakartefakter fanns pa andra sprak an

svenska eller engelska pa bada skolorna kunde inget tredje vanligaste sprak identifieras. P4 skola
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A fanns, utover svenska och engelska, sprakartefakter pd albanska, arabiska,
bosniska/kroatiska/serbiska (exakt sprak kunde inte identifieras), bulgariska, danska, dari,
filipino, franska, grekiska, hindi, italienska, japanska, kinesiska, koreanska, pashto, persiska,
portugisiska, ryska, somaliska, spanska, swabhili, thai, tyska, ukrainska och urdu.

Pé skola B fanns utdver svenska och engelska dven sprakartefakter pa albanska, arabiska,
belarusiska, danska, finska, franska, hawaiianska, hebreiska, jiddisch, kinesiska, koreanska,
kurmanji, meénkieli, nordsamiska, norska, polska, romani, ryska, slovenska, somaliska, spanska,
thai, tigrinja, turkiska, tyska, ukrainska och urdu.

Sprékartefakterna var till storsta del ensprikiga pa bdda skolorna. P4 skola A fanns 24
sprakartefakter med tva sprak och pa skola B en. Tre sprékartefakter med tre eller fler sprak
noterades pa skola A och fyra pa skola B.

Avsandare
De fyra kategorierna av avsindare var elever, ldrare, skola och kommun och nedan

presenteras hur stor plats respektive avsdndare fick i skolornas sprékliga landskap (se figur 15).
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Figur 15
Avsdandare
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Not. Andel sprikartefakter som respektive avsdandare stod for pa skola A respektive B.

Pé skola A stod ldrare for en majoritet (64,3%) av alla sprakartefakter medan skolan
producerat 20%. Elever skapade 14,3% av sprékertefakterna och kommunen och endast 1,4%.

Pé skola B var skolan den vanligaste avsdndaren med 55,1% av alla sprakartefakter.
Larare och elever stod for ungefar samma méngd med artefakter, dér ldrare hade nagra fler
(22,5%) #n eleverna (21,4%) Aven pa skola B stod kommunen endast for en mycket liten andel
av sprakartefakterna (0,9%).
Sprakanvindning hos avsindare

Nedan presenteras vilka sprak de olika avsdndarna anvander i sina sprakartefakter (se

figur 16).
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Figur 16

Sprakval hos avsdndare
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Not. Sprikanvindning presenterat i procentandelar, uppdelat efter avsindare och skola. Ovriga
sprék innebér ensprékiga artefakter som har andra sprak dn svenska och engelska eller

flersprékiga artefakter som blandar tva eller fler sprak.

Elever. Drygt hilften (51,4%) av de elevproducerade sprakartefakterna pa skola A var pa
svenska. En stor andel (37,1%) var pé engelska. Ovriga sprak utgjorde 11,4% som i sin tur
bestod av artefakter pa filipino och tyska samt artefakter som blandade svenska och engelska.

En overvidgande majoritet av de elevproducerade artefakterna pa skola B var pé svenska (84,9%)
och Ovriga var pa engelska (15,1%). Inga elevproducerade artefakter pa andra sprak forekom.

Lirare. P4 skola A var 94,3% av lirarnas sprikartefakter pa svenska. Ovriga sprik
utgjorde 5,7%. De dvriga spraken hade en eller tva representationer av albanska, arabiska,
danska, dari, engelska, franska, grekiska, hindi, italienska, japanska, kinesiska, pashto, persiska,
portugisiska, ryska, somaliska, spanska, thai, ukrainska och urdu. Dessa sprak forekom pa 18

olika sprékartefakter dir tva eller fler sprak fanns pa samma artefakt (se figur 17).
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Figur 17

Exempel pd spraktung artefakt

Not: Skola B, korridor, lararproducerad. Kommunikativ funktion: interkulturell medvetenhet.

Pé skola B anvénde larare ocksé framst svenska (89,6%) men dven nigra engelska (7,2%)
sprakartefakter och ett fatal pa 6vriga sprak forekom (3,2%). De 6vriga spraken var albanska,
arabiska, belarusiska, danska, finska, franska, hebreiska, jiddisch, koreanska, kurdiska,
medénkieli, nordsamiska, norska, polska, romani, ryska, slovenska, somaliska, spanska, thai,
tigrinja, turkiska, tyska, ukrainska och urdu. De 6vriga sprdken forekom samlade i fyra
sprakartefakter (affisch, lapp och arbetsblad).

Skola. P4 skola A var 80,6% av skolans sprakartefakter pa svenska, 10,2% pa engelska,
ovriga sprak 9,2%. Ovriga sprak bestod av arabiska, franska, spanska och artefakter med flera

sprak. Pa skola B var 89,9% av sprakartefakterna med skolan som avséndare pa svenska, 8,8%
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pa engelska, 1,3% pd Ovriga sprak som bestod av hawaiianska, kinesiska, ukrainska och
flersprakiga sprékartefakter.

Kommun. Pa béda skolorna var kommunens sprakartefakter bara pé svenska, sju pa
skola A och fem pa skola B.
Kommunikativ funktion

De flesta av fynden pa bédde skola A och B var pa svenska eller engelska. Pa
sprékartefakter dér dessa sprék forekom fordelade sig de kommunikativa funktionerna enligt

figur 18 for svenska pd skolorna sammanslaget och figur 19 for engelska pa skolorna.

Figur 18

Svenska, bada skolor
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M Klassrumsadministration

11% m Skoladministration

44% L . .
1% Undervisning om varderingar
4% M Interkulturell medvetenhet
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11%
B Dekoration

17% H Klotter

Not: Relativ frekvens av svenska sprakartefakters kommunikativa funktion utifrdn kategorier.

Sammanlagda data frén skola A och B.

Pé svenska dr den mest forekommande kommunikativa funktionen sprék- och

dmnesundervisning foljt av klassrumsadministration och anslag. P4 engelska dr det vanligast att
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den kommunikativa funktionen r klotter eller dekoration, men dven sprak- och

dgmnesundervisning forekommer ofta péd engelska.

Figur 19

Engelska, bada skolor
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Not: Relativ frekvens av engelska sprékartefakters kommunikativa funktion utifran kategorier.

Sammanlagda data frén skola A och B.

Fordelningen av de kommunikativa funktionerna bland sprakartefakter pd andra sprak dn
engelska och svenska sdg lite annorlunda ut och alla kategorier var inte representerade. Pa skola
A fanns 25 artefakter pa andra sprak dn svenska och engelska. Av dessa kategoriserades de flesta
som sprak- och @mnesundervisning, frimst pd grund av en samling sprakartefakter dédr svenska

frageord var Oversatta till en méngd olika sprik (se figur 20).
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Figur 20

Flersprdkig sprdk- och dmnesundervisning

Not: Skola A, sprakverkstad F-6, sprak- och dmnesundervisning pa manga spréik.

Fyra artefakter kategoriserades som skoladministration. Interkulturell medvetenhet,
dekoration och klotter var representerade med tva sprakartefakter vardera. Sju sprikartefakter
med andra sprak dn svenska och engelska noterades pd skola B. Tvd av dessa kategoriserades
som dmnesundervisning, tvd som interkulturell medvetenhet, en som anslag och tva som
dekoration.

Sprakligt landskap i relation till elevernas sprak

Pé skola A fanns 11 sprék representerade av de 15 olika sprék som eleverna far
modersméalsundervisning i. Representation fanns pa albanska, arabiska, dari, engelska, franska,
kinesiska, pashto, persiska, somaliska, thai, ukrainska och urdu. I biblioteket fanns bocker pa

albanska och arabiska. Det saknades representation av kurdiska, romani, ruménska och turkiska.
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Pé skola B fanns fyra av sex av elevernas modersmal representerade. De synliga spraken
var albanska, arabiska, kurmanji och polska. Det fanns bocker pa arabiska, kurmanji och ryska i
biblioteket. Det saknades representation av bosniska och dari.

Utrymmen for specialundervisning
Skola A

Sprakverkstad F—6 och 7-9. P4 skola A fotograferades tva utrymmen som kallades for
sprékverkstad och dessa var i forsta hand dmnade for undervisning av nyanldnda elever. Det ena
rummet var for forskoleklass till arskurs 6, men utnyttjades dven for undervisning av
hogstadieelever. I sprdkverkstad F-6 fotograferades 160 sprikartefakter medan 61 artefakter
noterades 1 sprakverkstad 7-9. Detta var i genomsnitt fler &n i andra klassrum pé skola A.
Artefakternas avsdndare skiljde sig inte frin dvriga klassrum. Artefakternas kommunikativa
funktion var 1 storre utstrickning interkulturell medvetenhet. Nar det kom till sprik var det 1
sprakverkstad F—6 som andra sprak 4n svenska och engelska var mest representerade, med 16
sprakartefakter jimfort med tva artefakter i1 sprakverkstad 7-9.

Svenska/Svenska som andrasprik — avskilt rum. I direkt anslutning till ett klassrum
for svenska och svenska som andrasprik fanns ett mindre rum dér elever, enligt skolpersonal
kunde vilja att arbeta 1 mindre grupper eller enskilt under lektionerna for att f4 lugn och ro. Detta
rum var ndgot mer avskalat an andra rum och hade endast tva sprakartefakter totalt.

Skola B

Pé skola B kallades en avskild del av skolan for flexavdelningen. I denna del av skolan
fanns ett storre klassrum, flera mindre rum och en egen ingdng med korridor och toaletter. Elever
som vistades pa flexavdelningen hade enligt rektor pa skolan anpassad studiegang. I

flexavdelningens klassrum fanns nagot farre sprakartefakter 4n genomsnittet men avséndaren till
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artefakterna skiljde sig inte fran resten av skolan. Artefakternas kommunikativa funktion var 1
storre utstrackning dn i 6vriga skolan dekoration och undervisning om virderingar. Engelska
forekom nagot oftare &n i skola B som helhet, 12% pa flexavdelningens rum jamfort med 10% pa
skolan. I 6vrigt fanns ingen skillnad pa sprakforekomst.

Diskussion

Resultatdiskussion

Frdgestiillning 1: Representation av flersprakighet

Det forekommer en méngd olika sprék i de undersokta skolornas sprakliga landskap.
Flersprakighet finns séledes tydligt representerat i skolornas spraklandskap. Daremot finns en
tydlig hierarki i forekomsten av sprak, som kan ge en mer nyanserad bild av hur denna
representation ser ut och uppfattas. Svenska dominerar i det sprakliga landskapet, vilket kan
forvéntas i ett land dar svenska dr majoritetssprak. Engelska dr nést vanligast och star for 8—10%
av sprakartefakterna i denna studie. Det motsvarar inte andelen av Sveriges befolkning eller av
skolornas elever som har engelska som forstasprak. Engelskan ar ett andrasprak for manga
svenskar (Institutet for sprdk och folkminnen, 2020). Engelskan forekommer dagligen i sociala
medier, reklam och spel och dr under arskurs 1-9 det &mne som tilldelas mest undervisningstid
efter svenska (Skolverket, 2024). Pa hogstadiet laggs mer tid pa elevens sprakval dn engelska,
det vill sdga tyska, spanska eller franska (Skolverket, 2024). Dessa tre sprak syns inte i sdrskilt
stor utstrdckning och inte heller Sveriges erkédnda minoritetssprék, utdver ett arbetsblad om just
Sveriges minoritetssprak pa skola B.

I likhet med Golpinars (2023) finner vi storst mangd bocker pa majoritetsspraket. |
skolornas bibliotek ar den storsta mangden bocker pa svenska. Bada skolbiblioteken har en

avskild hylla med bocker pa andra sprék, dér det vanligaste spraket dr engelska. Nagra enstaka
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bocker pa andra sprik forekommer pa bdda skolorna. Det forekommer inga bocker pd andra
sprik dn svenska 1 ndgot klassrum. Enligt Garcia (2009) gér detta emot transsprédkande dér ett
kriterium &r att erbjuda litteratur pé elevens sprak.

Enstaka sprikartefakter star for mycket av det resterande flersprdkiga materialet. Manga
sprék finns alltsd synliga, men pa mycket fa artefakter. Nagra av dessa artefakter finns som
undervisning av svenskans frigeord Gversatta till ménga sprik i sprékverkstad F—6 (se figur 20).
Ovriga flersprakiga artefakter 4r oftast en form av medveten representation med interkulturell
medvetenhet som funktion, dir avsdndaren har for avsikt att visa upp méanga sprak (se figur 21).
De signalerar en positiv attityd till flersprikighet och skulle kunna ge elever med de synliga
forstaspraken en kénsla av samhorighet, likt beskrivet av Golpinar (2023) dér elever intervjuades

om betydelsen av sprékligt landskap 1 skolmiljo.

Figur 21

Exempel pd interkulturell medvetenhet och klotter

Not: Skola A, matsal, spraktung artefakt som kommenterats med klotter.
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I figur 21, dér tack ar skrivet pd manga olika sprék, finns ett exempel pé att dessa
artefakter har betydelse och dven vilka sprak som inkluderas pad dem. Bilden har klottrats med
"SALAMAT”, vilket betyder tack pa filipino. Det skulle kunna vara skrivet av ndgon som saknat
sitt sprak pé artefakten och tagit representationen 1 egna hiander.

Engelska sticker inte bara ut i antal, utan har ocksa en speciell roll pa bada skolorna 1
relation till kommunikativ funktion och avséndare. Engelska anvinds till viss del 1 undervisande
syfte, men till allra storst del i klotter och dekoration. Bagna och Bellinzona (2022) gjorde
liknande observationer pa italienska skolor och dven Lehner (2022) fann engelska pa ett
oOsterrikiskt studiecenter som i ovrigt medvetet exkluderade andra sprék &n tyska. Engelska
anvinds runtom i vérlden som lingua franca och som ett sétt att visa pd makt, modernitet, klass,
hogkultur och en sofistikerad livsstil (Kallen, 2023). Att engelska viljs som sprak for estetiskt
uttryck dr inte ovanligt i sprakliga landskap i1 Europa. Ett exempel &r Hult (2009) som undersokte
skyltfonster 1 tvd omraden i Malmo. Hult (2009) beskriver det som att engelska till stor del
anvinds symboliskt for att signalera tillhorighet med globalisering och inte s& mycket for
funktionell kommunikation med till exempel turister. I det fallet var engelskans position som
lingua franca inte sa framtrddande, utan det var snarare vad engelska signalerar som var det
viktiga (Hult, 2009).

Att engelska anvénds 1 klotter av eleverna kanske har en liknande bakgrund och skulle
kunna kopplas till 6kad globalisering i samhéllet och 6kat anvéindande av sociala medier, men
som namnts ovan dr det ocksa ett sprdk som eleverna behirskar och har gemensamt. Pa skola A
finns till exempel ménga flersprakiga elever, men som inte talar samma sprék. For att na ut till sa

ménga som mojligt ar alltsd svenska eller engelska mest effektivt.
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Det klotter som dokumenterades bedomdes till viss del vara skadegdrelse, men kan ocksa
tolkas som ett sétt att fora en levande diskussion och att hivda sin plats i utrymmet. Pa skola A
viljer eleverna framst att uttrycka sig inne pa elevtoaletterna, medan elever pa skola B klottrar
mer i korridoren som &r ett 6ppet gemensamt utrymme. Poveda (2012) som undersokte
elevproducerade sprakartefakter i Spanien fann att elever med spansk bakgrund, som alltsa ar del
av majoritetskulturen, tenderar att skriva pa offentliga platser, medan utsatta grupper viljer att
skriva pa mer undangdmda platser. Med tanke pa att elevdemografin skiljer sig mellan skolorna
vicker det frdgan om eleverna pa skola A inte kénner sig lika beréttigade till offentliga
utrymmen som eleverna pa skola B. Denna tolkning kan inte sdkert styrkas och skillnaden skulle
ocksé kunna ha andra orsaker, som att korridoren pé skola A kanske nyligen mélats om.

Ingen av skolorna visade upp sérskilt minga elevarbeten. Darmed verkar klotter vara
elevernas framsta mdjlighet att uttrycka sig 1 det sprékliga landskapet. Cummins (2017)
beskriver att det ar positivt for flersprakiga elever nér elevarbeten pa svenska och elevens
forstasprak visas upp, eftersom det bekriftar elevernas identitet och kompetens. Nagot exempel
pa detta har inte konstaterats 1 denna studie. Enligt uppgifter frén deltagande skolor har eleverna
pa hogstadiet egna datorer med sig i skolan med gemensamma ldroplattformar. Det 4r tankbart
att elevernas mojlighet att uttrycka sig och ta plats digitalt minskar behovet av fysisk plats i
klassrummets sprakliga landskap.

Vilken som &r den vanligaste avséndaren skiljer sig mellan skolorna. Pa skola A stod
larare for en stor del av det sprékliga landskapet. Pa skola B har skolan en storre roll, vilket i det
hér fallet antagligen beror pa en samling av cirka 25 planscher, med blandade anslag och utdrag
fran Skolverkets ldroplan, som dterkom pé flera platser i skolans korridor. Skola B hade dven

mer dekoration, dér skolan oftast beddmdes som avsidndare. Sprakartefakter som sétts upp i
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skolans gemensamma utrymmen ar betydelsefulla eftersom alla skolans elever kan ta del av dem
och kanske ér det 1 dessa utrymmen skolan som organisation kan sinda budskap mest effektivt.
Bade skola A och B var utformade sa att klassrummen “tillhérde” en larare eller ett skolamne,
vilket gor att klassrummen ar mer influerade av de ldrare som styr 6ver rummet. En individ kan
spela stor roll 1 utformandet av ett klassrum och dennes initiativ och intressen kan péaverka det
sprakliga landskapet. Det kan forklara att antalet sprakartefakter varierar fran nio i ett klassrum
till 160 1 ett annat, men ocksa att ett klassrum kan vara ensprékigt och ett annat flersprakigt. En
enskild ldrare med intresse for flersprakighet kan alltsd gora tydligt avtryck i det sprékliga
landskapet och det kan indikera att det inte finns ett allmént direktiv fran skolledningen om
utformning av den sprakliga miljon.

I tidigare studier av sprékliga landskap i skolmiljo ses bade skola och ldrare som top-
down-avsdndare, att de dr budbérare for statens och samhillets virderingar, eller sé ses skola
som top-down, men ldrare som bottom-up. I denna studie blir det tydligt att ldrarna, utifran egna
intressen, har frihet att utforma vissa utrymmen och darigenom péverka eleverna, dven om det
inte sker helt utan skolledningens insyn. Det kan tolkas som top-down. Samtidigt kan dessa
intressen paverka andra ldrare och kanske i forlangningen hela skolan om det &r en individ som
brinner for ndgot. Det kan exempelvis vara en ldrare som dr engagerad i flersprakighetsfragor
och pa eget initiativ borjar sitta upp vilkomnande lappar pé olika sprak i sitt klassrum och 1
gemensamma utrymmen. P& sa sitt influerar de ocksa underifrén, bottom-up. Hur som helst har
bade skola och ldrare ett ansvar att skapa en miljo som ar inkluderande och utvecklande for sina

elever, sdrskilt eftersom de stir bakom de flesta sprakartefakterna i de undersokta skolorna.
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Fragestillning 2: Sprakligt landskap i relation till elevernas sprak

Skolorna som undersdktes hade liknande representation av sprak som elever fir
modersmalsundervisning i, men pa skola A forekommer undervisning 1 fler sprak och en storre
andel av eleverna far modersmalsundervisning dn pa skola B. Pa skola A var 11 av 15 sprdk
representerade 1 det sprakliga landskapet och fyra av sex pa skola B. Pa skola A saknades
spriken kurdiska, romani, ruménska och turkiska i det sprékliga landskapet. P4 skola B saknades

representation pd bosniska och dari.

Figur 22

Kdrlek skrivet pa olika sprak

Not: Skola B, lararproducerad, kérlek pa 16 olika sprak.
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Ingen av skolorna ger intryck av att ha arbetat medvetet for att skapa representation
specifikt kring spraken som det ges modersmalsundervisning i. De tillfdllen ndr nagot av spraken
representeras dr det antingen i1 undervisningskontext med exempelvis frageord pa olika sprak,
prepositioner pa arabiska, eller 1 en gruppering med manga andra sprak for att skapa
interkulturell medvetenhet (se figur 22). Det verkar enligt véra fynd inte finnas nagon policy
eller riktlinjer kring att just spraken eleverna far modersmalsundervisning i ska representeras
annorlunda dn andra sprak, men det &r intressant att de saknas i de sprakartefakter som bedoms
vara skapade just for att frimja interkulturell medvetenhet.

Man kan anta att inget av elevernas sprak medvetet har exkluderats, i synnerhet dd manga
av dess sprakartefakter verkar ha skapats av enskilda ldarare som kanske inte har full vetskap om
vilka sprak som forekommer i modersmalsundervisning. Elevdemografin kan ocksé ha
fordndrats snabbare @n spraklandskapet. Nya elever med annan sprakbakgrund kan ha tillkommit
medan andra fallit bort ndr elever slutar. Medveten inkludering av dessa sprdk hade varit ett
enkelt sétt att skapa en kénsla av gemenskap och inkludering. Att ett sprdk som romani saknas,
som har en sérstédllning i Sverige 1 form av nationellt minoritetssprék enligt lagen om nationella
minoriteter och minoritetssprak (2009:724), &r anmérkningsvért da det &r lagstadgat att barns
utveckling av sin kulturella identitet ska stottas och anvindningen av minoritetssprak ska
framjas.

Ett initiativ for att frimja de olika spréken pa skolan gors pa sprakverkstaden pé skola A
(se figur 23). Hér har olika sprak skrivits upp pé svenska med rubriken “Vara sprédk™ och
designen gor att nya lappar ltt kan ldggas till om nya sprak tillkommer i elevdemografin. I
denna bild representeras flera av de sprak fran modersmélsundervisningen som inte ar

representerade pa resten av skolan. Det enda sprék som fortfarande saknas dr ruméinska. Da dessa
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skyltar sitter uppe 1 ett klassrum som frimst anvédnds av elever i drskurs F-6 kan en tolkning vara

att de elever som har modersmélsundervisning i ruménska gar i de hogre arskurserna.

Figur 23

Exempel pd flersprdkig representation pd svenska

Not: Skola A, sprékverkstad, lararproducerad, presentation av elevernas sprak.

Frdgestiillning 3: Utrymmen for specialundervisning
Utrymmen for specialundervisning visade sig skilja sig at mycket mellan de tvé skolorna,

bade utifran elevgruppen som vistades dir och hur miljon hade utformats. P& skola A vistades
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frimst nyanlidnda elever som behdvde introduktion i svenska spraket. Pa skola B vistades elever
med problematisk franvaro, behov av mindre intryck och mindre kontakt med skolans vriga
elever.

Pé skola A patriaffades tre utrymmen som anvéndes for specialundervisning. Trots att de
tva sprakverkstidderna hade nyanlénda elever, men 1 olika aldrar, skiljde de sig ét i
spraklandskapet. Den storsta skillnaden dr mangden och sprikvariationen i sprakartefakter. I
sprékverkstad F—6 noteras 160 sprakartefakter jamfort med sprakverkstad 7-9 dir endast 61
sprékartefakter fotograferas. I sprdkverkstad F-6 finns sprékartefakter pd 22 sprak och i
sprékverkstad 7-9 endast fyra olika sprak. Manga av sprikartefakterna i sprakverkstad F—6 var
tydliggorande information, bland annat i form av widgitbilder som tillsammans skapade en
kommunikativ miljo, vilket saknades i sprakverkstad 7-9. Det sker alltsa en stor minskning av
sprakvariation och sprikartefakter néir eleverna gar frin 14g- och mellanstadium till hogstadium.

Gorter och Cenoz (2015) beskriver samma monster 1 baskiska grundskolor, med fler
sprakartefakter pa 1ag- och mellanstadiet och mindre pd hogstadiet. Detta monster ser Gorter och
Cenoz édven i skolor 1 minoritetsspraksomraden 1 Nederldnderna och Storbritannien. Detta skulle
kunna tyda pé ett internationellt fenomen med mindre skyltning och sprakartefakter i hdgre
arskurser, inte bara i minoritetsspraksomréden utan dven inom vanlig grundskola som i denna
studie.

Som nidmnts tidigare dr prognosen for att uppna gymnasiebehorighet simre ju senare
invandringen sker (Skolverket, 2020). Man kan darfor argumentera for att dessa elever dr 1 storst
behov av att fa sa mycket sprikinput som mojligt for att ges goda forutséttningar for att kunna
tilldgna sig svenska spréket tillrackligt vl for att kunna uppna kunskapsmalen. For att ldra sig ett

nytt sprak ar det viktigt att fa mycket spriklig input, vilket sprakverkstaden for F-6 ger intrycket
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av att ge. Som Cummins (2017) ndmner ar ocksa tillgang till sprakartefakter pa sitt forstasprak
identitetsbekriftande och en god grund for sprak- och kunskapsutveckling.

Pé skola A var det tredje utrymmet som anvénds for specialundervisning ett litet
grupprum. Detta rum var mer avskalat och hade endast tvéa sprakartefakter, bada svenska. Utdver
sprakartefakterna 4r rummet dven avskalat pa annan visuell stimuli som exempelvis dekoration.
Det finns dven skdrmar for att kunna avskilja annu mer runt skrivborden. Vid samtal med
skolpersonal framkommer att detta anvinds nér elever arbetar i mindre grupper. Potentiellt ar
denna avskalade milj6 en anpassning for elever som paverkas negativt av visuellt brus och
behover en lugnare laromiljo.

Skola B bendmner sitt utrymme for specialundervisning som flexavdelning. Som ndmnt i
resultatdelen skiljer den sig inte mycket fran dvriga skolans sprékliga landskap, bortsett fran en
ndgot hogre andel anvindning av engelska och mer dekoration. Mycket av denna dekoration
utgors av inspirerande citat pa engelska vilket forklarar den hogre forekomsten av spriket. Sett
till elevgruppen som vistas 1 utrymmet kan den 6kade méngden dekoration och budskap vara en
strategi for att skapa en miljo som dr inkluderande och motiverande for elever som kdmpar med
skolndrvaron. Flexavdelningen har en egen ingéng och egna toaletter vilket innebir att eleverna
inte behdver ha kontakt med resten av skolan om de inte dnskar det. Skolans dvriga elever har
inte tillgdng till lokalerna och kan varken ta del av eller paverka det sprakliga landskapet.
Flexavdelningens lokaler blir ddrigenom en skola i miniatyr inuti skola B. Det dr d4 intressant att
denna miniatyrskola inte skiljer sig sa mycket &t i det sprékliga landskapet utdver det som
ndmnts tidigare. Man skulle kunna forvénta sig ett &nnu mer annorlunda sprakligt landskap da
elevgruppen och undervisningsformen skiljer sig at fran resten av skolan. Avsaknaden av denna

kontrast kan tolkas som en tydlig sprakkultur som genomsyrar hela skolan, bade i de vanliga
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undervisningsgrupperna och inom flexavdelningen. Det dr dock oklart om ldrarna som arbetar
inne pa flexavdelningen ocksé arbetar i vriga skolan och vice versa. Om sa ar fallet skulle detta
kunna forklara likheterna i spréklandskap Det kan ocksé vara brist pa insikt om hur miljén kan
anvéandas som resurs inom undervisning, eller att skolan inte anser att dessa elever &r i behov av
nagon annan spraklig miljo dn den de erbjuder.

Metoddiskussion

Pé ett 6vergripande plan var fotografering en vélfungerande metod for att undersoka
skolornas sprékliga landskap. Det fanns dock delar av utférandet som hade kunnat géras mer
konsekvent for att fa en likvardig datainsamling pé bada skolorna. Pa den ena skolan blev vi
guidade av skolpersonal samtidigt som elever vistades i ménga av utrymmena som
fotograferades. Pa den andra fick vi ga runt sjilvstidndigt och det var bara ett fatal elever som var
i skolan eftersom fotograferingen genomfordes pé sportlovet. Detta skapade olika forutséttningar
for observationen, vilka rum som kunde besokas, tidsatgdng och mgjlighet till fragor om
utrymmen.

Det var inte mdjligt att fa tillgang till samtliga av skolornas utrymmen och resultatet far
darfor tolkas som ett stickprov pa det sprakliga landskapet. Dessutom saknas kartliggning av det
sprakliga landskapet i elevernas digitala miljo, vilket ocksa gor att bilden inte blir heltdckande.
Dataméngden bedomdes dnda vara tillrdckligt stor for att dra nagra generella slutsatser. Om det
hade varit mgjligt att besoka en tredje skola hade slutsatserna kunnat bli mer sékra och bekriftat
monster vi sett eller bidragit med ytterligare en version av ett sprakligt landskap.

Dataanalysen var inspirerad av ett flertal tidigare studier och mojliggjorde en fordjupad
tolkning av inte bara antalet sprakartefakter pa olika sprak, utan ocksé deras avsdndare och

funktion. Analysmetoden var pa sa sétt en tillgdng, men ocksé en brist eftersom tolkningen av
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vem som stod bakom sprékartefakter och vilken funktion de hade var subjektiv. Betraktaren &r
en del av ett sprakligt landskap (Kallen, 2023) och i det hir fallet var det vi som betraktade och
oundvikligen tolkade artefakter utifran véra kunskaper och erfarenheter. For att forbéttra
reliabiliteten hade kategoriseringen kunnat goras var for sig av bada uppsatsforfattarna for att
sedan jdmforas och sammanstéllas.

Kategorierna for kommunikativ funktion modifierades efter skolbesdken eftersom fynden
inte kunde sorteras in pd ett meningsfullt sitt i de befintliga kategorier som skapats av Gorter och
Cenoz (2015). Att pa ett sd objektivt sitt som mojligt skapa kategorier som passade svensk
skolmilj6 var mycket tidskrdvande och krdvde manga revideringar. Det ledde & ena sidan till att
samtliga sprakartefakter kunde delas in i ldmpliga kategorier, men & andra sidan till att fynden pa
det sittet paverkade resultatet.

Varje sprékartefakt gavs samma kvantitativa roll i resultatet, trots att den kvalitativa
betydelsen av en artefakt kan skilja sig at beroende pa vilket rum den &r i, vem som dr avséndare
och vad den kommunikativa funktionen &r. Det kan innebéra att bilden av det sprikliga
landskapet som presenteras i studien blir skev. Sprékartefakter i gemensamma utrymmen kan
anses vara mer betydelsefulla eftersom fler elever tar del av dem och hade ddrmed kunnat fa
véga tyngre 1 berdkningarna. Ett rum som sprikverkstad F-6 viger i stéllet tungt 1 resultatet trots
att mycket fa hogstadieelever vistas dér. Flersprikiga elevers kinsla av samhorighet skulle
dessutom kunna paverkas olika beroende pa vem som sénder budskapet och varfér. Om skolans
rektor sdtter upp ett anslag pa elevens forstasprak séger det eleven ndgot annat om representation

och inkludering &n om en annan elev klottrar pa det spraket.
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I datainsamlingen kan potentiellt sprakartefakter ha missats eftersom vi som observatorer
saknar kunskaper om olika skriftspraks utseenden. I nagot fall kan handskrivet klotter ha
bedomts vara icke-spréakligt nir det i sjélva verket var ett skriftsprék vi inte &r bekanta med.

Figur 21, bilden med tack skrivet pa manga sprak, inneholl sprak som presenterades
felaktigt med saknade skrifttecken i orden. En fras pa sprékartefakten var exempelvis "mul
umiri”, som inte gav nagra triaffar i overséttningsverktyg, medan “multumiri” betyder tack pa
ruminska. Av flera anledningar rdknades inte dessa representationer, dels for att vi inte kunde
identifiera spraken med sdkerhet, dels for att talare av spraken kanske inte upplever det som
representation. For en avsidndare som inte kénner till hur tack skrivs pa alla sprak dr det sjélvklart
svért att uppticka ett sdidant misstag och avsikten med att visa upp spraken kan anses vara
genuin, men hur far det talaren att tinka och kidnna? Kanske kdnner man inte igen sitt sprak eller
tar illa upp av att det presenteras felaktigt. Om dessa sprék hade réknats i analysen hade
antagligen fler av spraken som eleverna far modersmélsundervisning i kunnat sigas vara
representerade och pa sa sitt pdverkar de saknade skrifttecknen resultatet.

Forslag pa vidare forskning

For en dn mer logopedisk vinkel kan man med fordel undersoka det sprékliga landskapet
dér elever med uttalade sprakliga svarigheter vistas eller undervisas. En kartldggning av
kommunikationsklassers spraklandskap pa hogstadiet hade med fordel kunnat jimforas med
denna studies resultat. Detta hade forhoppningsvis kunnat ge inblick 1 hur sprikliga landskap kan
anvéndas fOr att stotta elever med sprakliga svérigheter.

Dé mycket av undervisningen sker 1 digital 1armilj6 behover dven den kartldggas for att fa

en heltdckande bild av elevernas spriklandskap. Skiljer sig den digitala miljon at fran den
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traditionella skolmiljon? Da denna studie fann att elever var en liten producent av
sprakartefakterna pa skolorna kanske dessa 1 stéllet aterfinns i den digitala miljon.

Flerspréakig representation knyter tétt an till identitet, en hogst individuell upplevelse.
Golpinar (2023) genomforde dven intervjuer med elever och fick deras hogt varierade upplevelse
av flersprakighet och representation i skolmilj6. Detta kan med fordel genomforas i en svensk
skolkontext for att synliggora hur en flersprékig individ paverkas av representation i
spraklandskapet, eller brist pa sadan.

Slutsatser

Svenska hogstadieskolors sprékliga landskap domineras av svenska f6ljt av engelska.
Aven andra sprik syns i det sprakliga landskapet och upplevs frimst anvindas for att skapa
interkulturell medvetenhet och séllan i informerande syfte. Att spraken anvinds pd detta sétt
tyder pd en positiv attityd till flersprikighet men att det saknas riktlinjer kring hur skolan och
larare kan anvinda andra sprék @n svenska i skolmiljon.

Skola och ldrare har en viktig roll i skapandet av det sprékliga landskapet da de stir for
storsta delen av sprikartefakter i skolmiljon. De flesta av sprdken som elever pd skolorna far
modersmalsundervisning i dr representerade 1 skolmiljons sprikliga landskap, men det verkar
inte som att skolorna medvetet inkluderar elevgruppens sprak eftersom ndgra saknas. Utrymmen
for specialundervisning behdver undersokas ytterligare for att se monster i utformningen av det
sprakliga landskapet. I denna studie har vi sett exempel pa att miljon i dessa utrymmen kan likna

skolan som helhet, medvetet avskalas eller fyllas pa med mer spraklig stimulans.
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En forsdakran om deltagarens samtycke till medverkan i projektet omfattande studierna
Flersprdkig representation i svenska hogstadieskolors sprdkliga landskap samt
Sprakpolicy: en kvalitativ studie om styrdokument i svenska grundskolor och hur de appliceras
praktiskt
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Handledare
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Bilaga 2 Informationsbrev
Hej!

Som examensarbete pa logopedprogrammet vid Lunds universitet vill vi genomfora ett projekt
som undersoker hur flersprikighet beskrivs och synliggors 1 ndgra svenska grundskolor.
Projektet kommer att sammanfattas i tvd magisteruppsatser i logopedi: Flersprakig representation
1 svenska hogstadieskolors sprakliga landskap och Sprékpolicy: en kvalitativ studie om
styrdokument i1 svenska grundskolor och hur de appliceras praktiskt. Projektet bedrivs parallellt
med ett forskningsprojekt vid Utrechts universitet i Nederlénderna, dir samma undersdkningar
genomfors, vilket gor det mojligt att undersoka eventuella skillnader mellan Sverige och
Nederlanderna.

Vad éir syftet med projektet?

Vi vill bjuda in er skolledning att delta i detta projekt for att undersdka hur flersprakighet
uttrycks och behandlas genom observationer och kartlaggning av lokaler samt genom intervjuer
med berdrd personal, bade rektor och tre utvalda representanter fran lararkéren.

Studierna dmnar kartlagga skolans visuella sprakliga miljo (linguistic landscape) och
sprakpolicy. Sprakpolicyn utgors av de riktlinjer for skolans hantering av flersprakighet som kan
finnas uttryckta i styrdokument, atgéardsplaner och virdegrund.

Intervjuerna beréknas ta ca en timme. De fordelas under tva separata dagar och kan genomforas
under februari ménad. Plats och tid utgér frdn era dnskemadl. Intervjuerna kommer att spelas in
for att senare kunna transkriberas for vidare analys.

For kartlaggning av den visuella sprakliga miljon behover vi ges tillgéng till skolans lokaler for
att kunna fotografera sprékliga artefakter (skyltar, affischer, bilder, bocker etc) pd viggarna.
Detta kan genomfGras vid en tidpunkt som ni bedomer inte stdr undervisningen, exempelvis efter
skoldagens slut.

Medverkan i1 dessa studier ar frivillig och ni kan alltid avbryta medverkan utan vidare forklaring
eller konsekvenser. Datan dr sekretessbelagd och all information som samlas under intervjuerna
samt vid kartliggningen kommer att avidentifieras. Nér uppsatserna publiceras, kommer all data
att raderas.

Vi ser fram emot att hora frén er och besvara eventuella frdgor ni kan ha angéende studien och
deltagandet. Kontakta oss vénligen pa simone.gauffin.1356(@student.lu.se snarast mdjligt om ni
ar intresserade att medverka 1 undersokningen.

Vinliga hélsningar
Simone Gauffin, Elena Talic, Hanna Palmér & Ylva Knaevelsrud.

Handledare:
Olof Sandgren, docent vid Logopedi, foniatri och audiologi: olof.sandgren@med.lu.se
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