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Sammanfattning

Titel: Bedomning i kdorsang — med en ton av skillnad: en undersokning av larares
bedémningsarbete i kdrsang pa gymnasieskolor med och utan kérprofil.

Forfattare: Ellen Bertilsson, Samuel Axelsson och Thea Parkosidou

Foljande studie handlar om hur larare genomfor bedomning pa gymnasieskolor med och
utan korprofil i kursen Ensemble med korsang (Skolverket, 2010a). Nyfikenheten kring
amnet tar utgangspunkt fran var gemensamma kdrbakgrund och upplevelsen om att
manga musiklarare uttrycker en viss svarighet med att bedéma elever inom korsang.
Syftet for studien blir saledes att underscka larares tillvagagangssatt och metoder for
bedomning i korsang samt analysera och reflektera kring lararnas arbete inom likvardig
bedémning. En observation- och intervjustudie gjordes med sex korlarare pa olika
gymnasieskolor. | tidigare forskning presenteras bland annat olika metoder och
tillvagagangssatt for att na likvardig bedémning, vilket Skolverket (2020) ocksa
understryker behovs. Resultatet visar pa att lararnas bedomningsmetoder &r individuella
vilket ocksa betyder att en skillnad uppstar kring vad som bedéms samt hur det bedoms.
| jamforelsen mellan skolor med och utan korprofil hittades det att genre anvands pa
varierande satt, framst gallande repertoarval, samt att korkulturen ar olika stark pa
skolorna, vilket bidrar till att bedomningen skiljer sig pa grund av att det genereras olika
underlag. Var slutsats mynnar darfér ut i att det finns forutsattningar och strategier for
lararna att kunna bedéma sina elever inom koérsang, men att en samsyn pa styrdokumenten
kravs for att uppna storre likvardighet. Det tror vi kan géras genom publicering av
kommentarmaterial och bedomningsstod frdn Skolverket samt att ett mer utbrett

nationellt samarbete gymnasieskolor emellan uppréttas.

Nyckelord: bedémning, korsang, korprofil, likvardig bedomning, gymnasium



Abstract

Title: Assessment in choral singing — with a tone of difference: a study of teachers” work
with assessment in choral singing in upper secondary schools with and without a choir
profile.

Authors: Ellen Bertilsson, Samuel Axelsson and Thea Parkosidou

The following study explores how teachers conduct assessment in Swedish upper
secondary schools with and without a choir profile in the course Ensemble with Choral
Singing (Skolverket, 2010a). The curiosity about the subject is based on our background
in choral singing and that our perception is that the experience amongst many music
teachers is that there is a certain difficulty in assessing students in choral singing.
Consequently, the purpose of the present study is to investigate teachers' strategies and
methods for assessment in choral singing, and also to analyse and reflect upon the
teachers work with equity in assessment. An observation and interview study was carried
out with six different choir teachers at different Swedish upper secondary schools.
Previous research presents, for instance, different methods and approaches to achieve
equity in assessment, which Skolverket (2020) also emphasises as needed. The results
show that the teachers' assessment methods are mostly individual, which also means that
there are differences regarding what is assessed and how it is assessed. In the comparison
between schools with and without a choir profile, the study shows that genre is used in a
variety of ways, mainly considering choice of repertoire, and the choir culture is of
different presence at the different schools, which contributes to the assessment being
dissimilar due to different generation of assessment data. Our conclusion is therefore that
there are strategies and methods for teachers to be able to assess their students in choral
singing, but the consensus of the regulatory documents is required in order to achieve
equity in assessment. We believe that this can be achieved through publication of
commentary material and assessment support from Skolverket and the establishment of a
broader national collaboration network for joint assessment among Swedish upper

secondary schools.

Keywords: assessment, choir profile, choral singing, equity in assessment, upper

secondary school






Forord

Detta arbete &r skrivet av Ellen Bertilsson, Samuel Axelsson och Thea Parkosidou.
Arbetet har delats upp mellan oss och den uppdelningen f6ljer har. Samtliga har
tillsammans  skrivit sammanfattning, abstract, férord, inledning, syfte och
fragestéllningar, rubrik 4.1 Metodologiska 6vervaganden till och med 4.3 Metoder for
insamling av empiriskt material: observation och semistrukturerad intervju i
metodkapitlet och till sist slutsats i diskussionen. Sammanfattningen av litteratur och
tidigare forskning, resultat samt vidare forskning har ocksa skrivits gemensamt. Sedan
har ovriga underrubriker i kapitlen litteratur och tidigare forskning, metod, resultat och
diskussion delats upp jamnt oss emellan och vi har ocksa ansvarat for samma innehall i

underrubrikerna genom alla dessa fyra delar.

e Ellen har ansvarat for foljande rubriker. Under litteratur och tidigare forskning:
3.1.4 Bedomningsmetoder och dess konsekvenser, 3.2.4 Styrdokumentens syfte,
3.2.5 Tolkning av styrdokumenten. Under metod: 4.5 Analys och dess
underrubriker. Under resultat: 5.1.4 Lé&rarnas praktiska metoder, 5.2.4
Styrdokumenten, 5.2.5 Tolkning av begreppet grundlaggande korsang. Under
diskussion: 6.1.4 Praktiska metoder for beddmning och vagen dit, 6.2.4
Styrdokumenten, matriser och dess begrénsningar, 6.2.5 Utmaningar kring
beddmningsarbetet samt 6.2.6 Tolkning av styrdokumenten och begreppet
grundlaggande korsang.

e Samuel har ansvarat foljande rubriker. Under litteratur och tidigare forskning:
3.1.1 Forutsattningar utifran grupper och lokaler, 3.1.2 Dokumentation och
underlag, 3.2.1 Sambeddmning och likvardiga betyg i Sverige, 3.2.3
Bedomningstillfallen samt 3.3.2 Genre inom korer. Under metod: 4.4 Design av
studien och dess underrubriker. Under resultat: 5.1.2 Lararnas dokumentation och
underlag, 5.2.1 Sambedémning, 5.2.3 Ldrarnas val av bedomningstillfallen samt
5.3.2 Betydelse av genre i beddmningen. Under diskussion: 6.1.1 Lé&rarnas
forutsattningar avseende grupper och lokaler, 6.1.2 Dokumentation och dess
betydelse for beddmning, 6.2.1 Sambeddmning och likvérdighet i svensk skola,
6.2.3 Lararnas olika beddmningstillfallen samt 6.3.2 Genre i beddmning och dess

betydelse i kdrsang.



e Thea har ansvarat for foljande rubriker. Under litteratur och tidigare forskning:
3.1.3 Aterkoppling och feedback, 3.2.2 Vad som bor bedémas och inte enligt
litteratur och forskning samt 3.3.1 Korkultur och dess innebdrd. Under metod: 4.6
Resultatets kvalitet — en frdga om trovardighet och giltighet och 4.7 Etiska
Overvéganden. Under resultat: 5.1.1 Forutsattningar for lararna, 5.1.3 Formativ
aterkoppling och feedback, 5.2.2 Vad beddéms och vad beddms inte? samt 5.3.1
Lararnas upplevelse av korkulturen pa skolan. Under diskussion: 6.1.3 Arbete
med formativ aterkoppling i ett beddmningssyfte, 6.2.2 Bedémning av
musikaliska och icke musikaliska aspekter samt 6.3.1 Korkulturens paverkan pa

undervisning och bedémning.

Vi har tillsammans korrekturldst och diskuterat de underrubriker vi ansvarat dver for att
skapa en rod trad genom hela arbetet. Slutligen har vi tillsammans formulerat de slutsatser
vi kommit fram till. Under insamlingen av det empiriska materialet delade vi upp
intervjuer, observationer och sedan transkribering mellan oss for att fa en jamlik
arbetsfordelning aven dar. Analys av detta resultat gjordes sedan gemensamt.

Alla de informanter som deltagit i studien vill vi givetvis rikta ett stort tack till for de
rikliga svaren i intervjuerna och for de innehallsrika observationerna vi fick ta del av fran
er. Vi vill sedan ocksa rikta ett stort tack till var handledare Markus Tullberg som hjélpt
och stottat oss med funderingar, uppldgg av studien och givit oss en larorik och

utvecklande handledning.
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1. Inledning

Olika individer. Olika forutsattningar. Olika tolkningar. Hur ser arbetet med likvérdig
bedémning ut i kérsang pa olika gymnasieskolor? Vi som ar forfattare for detta arbete har
alla gatt inriktningen estetiskt program under gymnasiet och darigenom utévat olika
korsangskurser. Vi har dven agnat oss at korsang i flera olika skolformer och pa var fritid,
vilket gor att vi alla tre har en omfattande erfarenhet av hur det &r att inga i en kor, samt
erfarenheter av att bedoémas i en kor.

Kursen Ensemble med korsang (Skolverket, 2010a) ar obligatorisk vid det estetiska
programmet med inriktning musik och utgor darfor en stor del av elevernas utbildning.
Var erfarenhet ar att individuell bedomning i kérsang ar en utmaning da grupperna ofta
ar stora och att eleverna har olika mangd erfarenhet inom korsang vilket kan paverka
likvardigheten i beddmningen. Som framtida musiklérare ser vi ett behov av 6kad
kunskap kring likvardig bedémning i amnet korsang. Skolverket (2020) papekar att
lararna i och for sig klarar av att sétta likvérdiga betyg lokalt, men att den nationella
likvéardigheten inte uppnas pa grund av betygssystemets utformning. Dartill ar amnet
relevant da vi kommer att underséka om samma bedémning innebar samma kunskaper
pa skolor med kaérprofil och utan. Det blir darfor ocksa relevant utifran ett likvardigt
beddmningsperspektiv.

Da vi alla som skriver detta arbete har valt att fordjupa oss inom korsang pa
Musikhdgskolan i Malmo finner vi resultatet av detta arbete intressant och larorikt for var
framtida yrkesroll. Vi har ocksa genom all den praktik vi fatt erfara sett hur musiklarare
i kor uttrycker svarigheter i att bedoma just detta. Darfor blir detta arbete en fordjupning
som bade kan fungera som sprangbrada for att utveckla vara egna yrkesroller, men &ven
en nulagesanalys som kan visa pa hur bedémning i korsang genomfors runt om pa olika

gymnasieskolor i Sverige. Dadrmed kan studien dven vara relevant for larare i allménhet.
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2. Syfte och fragestallningar

Syftet med arbetet ar att undersoka vilka tillvagagangssatt larare anvander vid bedémning
av korsang pa gymnasiet, samt vad som bedoms. Detta for att forsta vilka skillnader och
likheter som finns pa samtliga skolor, med en férdjupad bild av skolorna med korprofil
och skolorna utan korprofil. I syftet ingar aven en analys och reflektion kring lararnas

arbete inom likvérdig bedémning.

Studiens forskningsfragor ar foljande:
1. Hur skapar larare forutsattningar for att bedoma elever inom korsang?
2. Vad bedoms, samt pa vilket satt sker bedomning av elever i korsang?
3. Skiljer sig bedémningen i kursen “Ensemble med korsang” bland l&rare, med
fokus pa jamforelse mellan skolorna utan respektive med korprofil och i sa fall

hur?

Ett begrepp som forekommer genom vart arbete ar korprofil. Vi anvander det for att
kunna beskriva pa vilken typ av skola vara informanter jobbar pa och med det kunna
bedriva en sorts jamforelse mellan skolorna och informanterna.

Vi bendmner vissa typer av skolor som gymnasium med korprofil, det vill séga en sorts
inriktning pa musikprogrammet dar kérsang ligger som fokusomrade. De skolor som
omnamns som gymnasium utan korprofil ar alltsd gymnasium med estetiskt program,
men utan nagon uttalad korprofil. De skolor som vi saledes anser inneha en kérprofil
kannetecknas som skolor med manga timmar korsang inlagt pa schemat i veckan. Sedan
baserar vi denna profil pa att ordet kor figurerar flitigt pa skolornas respektive hemsidor
och att detta ar nagot som lararna i vardagligt tal namner nér de pratar om sin skola. Dock
ar det inte alla skolor som anvénder just ordet korprofil vid beskrivning av skolan utan
andra benamningar kan forekomma. Under observationerna kunde vi ocksa héra hur vissa
av lararna benamnde de skolor vi ansag ha en kérprofil med just ord sasom korinriktning
eller en skola med sarskild inriktning pa kor. Vi har alltsd anvant oss av denna

operationalisering av begreppet korprofil i studiens jamforelse mellan skolor.
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3. Litteratur och tidigare forskning

| foljande kapitel presenteras den litteratur och tidigare forskning som behandlar larares

forutsattningar och metoder, betygséattning och beddmning samt kor som fenomen.

3.1 FOrutsattningar och metoder

| denna rubrik redovisas litteratur och tidigare forskning géllande forutsattningar

dokumentation, aterkoppling och metoder.

3.1.1 Forutsattningar utifran grupper och lokaler

Grupper och ansvar ar nagot som Nilsson (2005) skriver om. Han lyfter det faktum att
nér en grupp vaxer minskar ansvaret hos den enskilde deltagaren i den. Gruppen ses sedan
som en enda stor helhet som deltagaren inte langre kan paverka och som pa grund av detta
befinner sig utanfor deltagarens vasen (Diener i Nilsson, 2005). Vidare forklarar Nilsson
(2005) att deltagarna blir mer anonyma i en stérre grupp och ansvaret minskar. Det gor i
sin tur att deltagarna kanner sig mer eller mindre utbytbara i exempelvis en grupp om 25
personer. | en mindre grupp om tre personer blir det sdledes omedelbara konsekvenser
vid franvaro.

En stor grupp med elever, som kdrsang ofta innebar, bidrar ocksa till en problematik
for lararna inom bedémningsarbetet (Hearn, 2021). Brist pa strategier for att bedoma stora
grupper och enskilda elever inom dessa gor att korlarare blir osakra i hur de ska ga
tillvaga. D4 detta skeende heller inte forekommer pa samma satt inom andra musikaliska
aktiviteter kan problematiken upplevas som stérre vid just bedémning av korsang.

Rummets storlek och gruppens placering inom korer har ocksa betydelse for det
gemensamma musikaliska resultatet. | en studie av Daugherty (2003, refererad i Zadig,
2017) forklaras det hur en fysiskt utspridd kor ger bade battre resultat musikaliskt och att
korsangarna foredrar denna uppstallning under konserter och korlektioner. Genom den
utspridda uppstéllningen ges forutséttningar for korsangarna att lattare hora sina egna
roster och dessutom far koren en battre klang enligt en jury som lyssnat pa olika

uppstallningar under studiens gang.

3.1.2 Dokumentation och underlag

Grettve m.fl. (2014) skriver om varfér dokumentation ska goras och tre anledningar till

detta. Anledningarna &r foljande: ”For beddmningens validitet, for beddmningens
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transparens och for elevernas ldrande och reflektion” (s.165). Till sist ndmns begreppen
“primér och sekundédr dokumentation” déar den priméra formen exempelvis dr nir lararen
sparar originalkopior av elevens inlamningsuppgifter och dér den sekundéra varianten
blir nar lararen sparar sin beddmning av uppgiften. Alltsa sparas underlaget med en sorts
tolkning i den sekundara dokumentationen och utan en sadan i den priméra. Detta ar nagot
som kan kombineras av lararen for att uppfylla de ovanndmnda kraven och anledningarna
till varfor dokumentation ska goras (Grettve m.fl., 2014).

Vidare angaende dokumentation forklarar Hirsh (2016) att en bred dokumentation ar
viktig for lararen for att kunna folja styrdokumenten och skollagen for att pa det sattet
garantera elevernas rattigheter i skolan. Hon fortsatter med att forklara att en larares
arbete inte enbart handlar om att undervisa utan att dokumentation ingar som en stor del
av arbetsuppgifterna. Utan den skulle betygséattning, individanpassning, kursplaner och
kursmal bli svara att utfora och folja upp. Det namns ocksa att dokumentation fungerar
som minnesstod och kan ses som rattssakerhet vilket i sin tur kan visa pa att lararen utfor

sitt arbete korrekt vid exempelvis en granskning fran Skolinspektionen.

3.1.3 Aterkoppling och feedback

Foljande avsnitt behandlar olika former och aspekter av aterkoppling. Enligt
Nationalencyklopedin 6versatts det engelska ordet feedback direkt till det svenska ordet
aterkoppling och har darfor samma innebord (NE, u.a.).

Det ar vanligt att elever tror att feedback endast &r lararens ansvar att ge, men Hattie
och Timperley (2007) menar att om lararen lar ut ett sétt att arbeta med feedback kan
eleverna ocksa sjalva reflektera. De anvéander sig av foljande tre fragor som far sta i grund
for den egna reflektionen: (i) Vart ar jag pa vag? (ii) Hur nar jag dit? (iii) Vart gar jag
sen? De menar att dessa fragor dven bor anvandas av lararen i samband med feedback till
elev (Hattie & Timperley, 2007). Aven Grettve m.fl. (2014) presenterar en strategi for
aterkoppling i form av fragor till eleven. Genom att anvanda denna strategi menar Grettve
m.fl. (2014) att eleverna sjalva far tanka och darmed lar sig mer.

Sadler (1989, refererad i Green, 2018) menar att elevens delaktighet &r viktig och att
aterkoppling inte fyller funktion om inte eleven sjalv anvéander sig av den. Jonsson (2020)
menar dven han att aterkopplingen inte fyller funktion ifall den inte anvands av eleverna.
Han namner att ett hinder &r att eleverna inte ges mojlighet att anvanda aterkoppling. Med
utgangspunkt i dessa hinder menar Jonsson (2020) att lararen bor ge eleverna

aterkoppling som kraver att de engagerar sig.
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De tre fragorna som tidigare namnts ska enligt Hattie och Timperley (2007) anvandas
i relation till den niva man fokuserar pa. En modell for feedback presenteras i form av

fyra olika nivaer.

e Niva 1: Feedback om uppgiften
e Niva 2: Feedback om processen
e Niva 3: Feedback om sjalvreglering

e Niva 4: Feedback om personen i fraga

Vidare frdn modellen om de fyra nivaerna skriver Hattie och Timperley (2007) att
tajmingen av feedbacken som ges, i vissa fall spelar roll. De menar att feedback som &r
uppgiftsrelaterad gynnas av nagon fordrojning medan feedback som ges i processen
gynnas av direkta kommentarer. Daremot bor feedback alltid ges nér en uppgift eller ett
delmoment gjorts och inte innan det startats. Hattie och Timperley (2007) menar att
feedback som kombineras med effektiva instruktioner kan ge bra resultat. | vissa
situationer ar instruktioner mer effektivt an feedback eftersom det maste finnas ett
moment av inlarning eller information innan feedback kan anvandas som ett verktyg.
Aven Fautley (2010) tar upp fenomenet direkt feedback och skriver foljande ™[...]
carefully targeted supportive comments are appropriate when aimed at individuals and at
groups” (s.129). Fautley (2010) refererar till Patrick Allen (2003) som rekommenderar
att ge feedback pa exempelvis hallning, sjélvdisciplin, ihallande av fraser och tydlighet
kring stil.

Grettve m.fl. (2014) redovisar olika former av aterkoppling, bland annat genom
enskilda samtal. Denna typ av aterkoppling kan daremot vara svar att anvanda om lararen
inte har tiden eller forutsattningarna som kravs. Hon menar aven att aterkoppling nar
arbetet ar fardigt kan fylla en mer framatriktad funktion dar eleverna kan anvanda sig av
feedbacken till liknande uppgifter i framtiden. Hon poangterar dock att det kan vara svart
att ge konkret aterkoppling till uppgifter som &nnu inte ar skapade.

Green (2018) poangterar vikten av att skapa ett tryggt klassrumsklimat dar lararens
och elevernas forvantningar pa aterkopplingen stimmer 6verens med varandra. Om den

grunden finns menar Green (2018) att aterkoppling kommer fungera battre i praktiken.
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3.1.4 Beddmningsmetoder och dess konsekvenser
Foljande avsnitt behandlar forskning om olika metoder for att kunna gora en bedémning
av elever i korsang.

Betygssattning &r ett utmanande uppdrag, vilket manga larare haller med om (Rinne,
2018). Hearn (2021) presenterar de bedomningsmetoder som anvénds vid Allen Thomas
High School (ATHS) déar hon har gjort sin studie. En av dem &r inspelning i grupp dar
respektive individ spelar in sig sjalv, samtidigt som alla i koren sjunger. Flera fordelar

kom fram ur denna bedémningsmetod pa ATHS, bland annat:

e Reducerar den oro som uppstar nar elever i stallet sjunger ensamma infér gruppen.

e Ger tydligt bedomningsmaterial som visar pa elevens individuella prestation och
musikaliska utveckling.

e Helakodrens musikaliska resultat forbattras. Att spela in individuella roster i grupp
gor att eleverna fokuserar pa att sjunga sa bra som mojligt, vilket gor att gruppen
gemensamt later battre.

e Tidsmassigt & denna metod en fordel bade for elever och larare, jamfort med att
spela in endast solosang.

e Elever forbattrar sina musikaliska formagor genom att fa individanpassad
aterkoppling.

e Attbedoma individuella prestationer paverkar bade musikaliska formagor och den
individuella insatsen i gruppen. ”The use of performance assessments emphasized
the importance of individual musical skills and reinforced the value of everyone’s

contribution” (Hearn, 2021, s.56).

Utmaningarna med metoden att spela in individuella roster i ett gruppsammanhang ar att
hinna med att lyssna pa och bedéma alla inspelningar (Hearn, 2021).

Kotora (2005) menar att anvandandet av flera varierade metoder for bedémning i
korsang gor att eleverna far visa upp sina kunskaper pa olika sétt. Han redovisar flera
metoder for bedomning i kdrsang pa high school i USA i sin studie, dar metoder sdsom
inspelningar, skrivtester, sangtester och individuella tester anvéands av cirka 74-77 % av
studiens deltagare. Aven Grettve m.fl. (2014) skriver om det hon kallar for ett allsidigt
bedomningsunderlag” (s.39) dér hon poidngterar vikten av att anvinda sig av olika

redovisningsformer. Detta eftersom den valda redovisningsformen kan avgora for hur val
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olika elever presterar inom amnet. Redovisningsformer kan sedan varieras pa de olika
examinationsuppgifter som lararen tar fram.

Att arbeta for att skapa lustfyllt larande for elever gors genom att skapa en trygg och
omsorgsfull atmosfar, vilket flera tidigare studier redovisar (Rinne, 2018).

Fautley (2010) skriver om bedémning i sang och menar att det kan ske i olika
gruppstorlekar. ’For the classroom, assessment can be considered as happening across a
continuum from individuals, via pairs, ad small groups, to whole class or larger
ensembles” (Fautley, 2010). Daremot betonas vikten pa sang i grupp, detta for att minska
ansvaret pa den enskilde individen (Fautley, 2010).

Fagius (2007) ndmner att hinder kan trotsas genom val av repertoar som ar gemensam
for de korer som ingar i sammanhanget samt att den bor bestd av sanger som haller lange
och kan anvandas i manga olika sammanhang.

Jonsson (2020) skriver om sjalvbeddmning och hur elever, genom denna praxis, kan
fa och ta mer ansvar over sitt larande vilket i sin tur gynnar dem och deras formagor att
beddma sin prestation.

De begransningar larare finner vid bedomning i korsang presenteras i flera tidigare
studier. Kotora (2005) redovisar i sin amerikanska studie for aspekter som av verksamma

larare anses som frustrerande vid bedomning i korsang. Dessa aspekter &r bland annat:

e Hitta tid for bedémning pa korta lektionstillfallen.

e Stora gruppstorlekar.

e Individuell bedémning i stora grupper, och samtidigt behalla kontrollen i
klassrummet.

e Brist pa riktlinjer vid bedomning.

Brist pa tid 4r den framsta aspekten bland dessa (Kotora, 2005). Aven Hearn (2021)
benamner brist pa undervisningstid som en aspekt som ses som en utmaning nar det

kommer till bedémning.

3.2 Betygsattning och bedémning

Har presenteras den litteratur som har med betygsattning och bedomning att gora, bade

utifran det svenska skolsystemet samt forskning som gjorts i USA.
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3.2.1 Sambeddmning och likvardiga betyg i Sverige
Under detta avsnitt forklaras begreppen sambeddmning samt likvérdighet och vilka
faktorer som paverkar dessa utifran ett bedomningsperspektiv.

Likvardighet som begrepp anses vara att "mattstocken for bedomning” (Skolverket,
2004 refererad i Jonsson, 2020, s.157) &r liknande och samma for samtliga elever i
Sverige. Dock ar det svart att na en likvardig bedémning bland lararkaren eftersom det
anda finns en svarighet i att tolka kursplanerna och att detta gors olika beroende pa lararen
i fraga (Jonsson, 2020). Grettve m.fl. (2014) forklarar i mer detalj hur arbetet ser ut kring
uppbyggandet av kunskapskraven for att framja likvardighet med att citera Niclas Westin

frén Skolverket:

[...] Nu ville vi beskriva kunskaper som gick att identifiera direkt och
darigenom skulle vi minska tolkningsutrymmet och uppna storre
likvardighet. Om du och jag som l&rare har samma beskrivning av vad
vi ska titta pd da kommer vi att hamna narmre verkligheten d4n om
kunskapskraven bara beskriver ett kunnande som finns i ménniskors
huvuden. (Grettve m.fl., 2014, s.24)

Ett verktyg som kan anvandas for att na likvardighet ar sambedémning, vilket ar den
process dar larare sinsemellan tillsammans diskuterar och bedémer en elevs kunskaper
for att fa en samsyn och samstammighet for vilket betyg eleven i fraga ska fa (Jonsson &
Thornberg, 2014). Vidare ar det ett redskap for att kunna na likvardig bedomning. Om
sambeddmningen gors kontinuerligt finns det goda chanser till att lararnas satt att bedoma
far positiva effekter och saledes hojs kvaliteten pa betygen och en likvéardig bedémning
kan infrias.

I Skolverket (2020) forklaras varfor betyg i Sveriges skola ska vara likvérdiga och
orsakerna till varfor dessa inte ar det i dagslaget. Nagra av anledningarna till att betyg ska
vara likvérdiga ar att betygssystemet ska vara rattssakert och eleverna ska ha tilltro till
det. Vidare behover betygssystemet vara rattssakert pa grund av att betygen anvands for
att soka in fran grundskola till gymnasium och fran gymnasium till olika hégskolor och
universitet. Till sist &r betyg en resultatuppféljning och i vissa fall kanske den enda
dokumentation som finns pa en skola for att veta hur skolan presterar nationellt och
internationellt. Orsakerna till bristen av likvardighet ar exempelvis det faktum att manga
larare idag lokalt pa skolor intalas att hellre fria an att falla elever som vager mellan ett
godkant och icke-godkant betyg. Sedan satter manga larare betyg utifran den upplevda

nivan i sin elevgrupp vilket bidrar till en sorts tolkning av kunskapskraven som i sin tur
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ar en form av relativ betygssattning (Skolverket, 2020). Dock ndmns det att l&rare i
Sveriges skolor idag klarar av att satta likvardiga betyg i den egna elevgruppen, men nar
Skolverket (2020) har tittat pa de rapporter som skrivits om detta ter det sig svart for
larare att satta likvardiga betyg som haller nationellt. Till sist menas det i texten att det
kommentarmaterial och bedémningsstéd som publicerats i olika &mnen av Skolverket ar
uppskattat bland larare och anvands val for att na en samstammighet inom lararkaren pa
den lokala skolan i fraga. Detta material anvands oftast vid sambedémning inom
lararkaren, som foresprakas av Skolverket, men det pastas att sambeddémningen anda
uteblir pa grund av den tid det faktiskt tar att genomféra. Dock framjar detta
beddmningsstod fortfarande inte den nationella likvardigheten och det finns heller inte
nagot sadant stod publicerat i kursen Ensemble med korsang (Skolverket, 2010a).

Till sist kan skapandet av rattvisa och tillforlitliga bedomningsmatt hindras pa grund
av musikpedagogers olika asikter om bedémningskaraktaren, vilket i sin tur beror pa att

musiklarare kampar med att skapa samstammighet kring mal och kursplan (Hearn, 2021).

3.2.2 Vad som bor bedémas och inte enligt litteratur och forskning

Fautley (2010) poéangterar att det ar viktigt att veta vad som beddms. Han menar att
bedomningen i vissa fall kan resultera i att delar som inte bor bedomas anda bedoms.
Exempelvis om en elev framfor en 1at finns risken att det engelska uttalet bedéms vilket
gor att bedomningens fokus inte blir det som var tankt fran borjan. Detta fenomen namner
aven Kotora (2005) och Hearn (2021) nér de redogor for begreppet non-musical criteria
eller icke musikaliska aspekter. Hearn (2021) redovisar i sin studie att deltagande och
narvaro, som réknas som icke musikaliska aspekter, var aspekter som togs stor hansyn
till vid bedomning, med anledningen att elevernas engagemang ocksa paverkar gruppens
musikaliska resultat. Att beddma deltagandet var dven en aspekt som eleverna upplevde
som central och nodvandig som vilket i sin tur forstarkte klassrumskulturen och
dynamiken. Aven Kotora (2005) redovisar i sin studie att nagra av de aspekter som oftast
beddms i kor- och ensemblesammanhang var nérvaro och deltagande. Han refererar till
andra forskare som konstaterar att anvandning av icke musikaliska aspekter kan vara
besvarligt da det finns en svarighet att mata detta med sakerhet och reliabilitet (Kotora,
2005). Déaremot menar han att en kombination av icke musikaliska aspekter och

musikaliska aspekter ar att foredra i beddmningen.
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For instance, in a performance ensemble the concert is a major part of
the entire musical learning experience. If a student is not in attendance
at the concert, then she is not completing all course requirements, and
it may be appropriate to assess her accordingly (Kotora, 2005 s.74).

Hearn (2021) menar att icke musikaliska beddmningar kan vara relevanta for larande i
vissa sammanhang. Aven Grettve m.fl. (2014) poangterar detta nar hon redovisar for
Korps (2006) modell fér betygssattning vilken kallas for blandad modell. Denna modell
innebér att elevernas betyg bestams utifran en blandning av olika faktorer sa som nérvaro,
attityd och lektionsaktivitet. Hon menar att modellen egentligen inte fungerar i linje med
det svenska betygssystemets intentioner eftersom den innebar att lararen utgar fran ett
helhetsintryck av eleven vilket innefattar bedémning av faktorer som inte star med i
kraven for kursen. | det centrala innehallet for kursen Ensemble med kdrsang star det inte
att beddmning av nérvaro eller engagemang ska goras, mer &n att ett eget ansvar ska tas
for instuderingen samt enligt betygskriterier for betyget E att ”Eleven deltar i och redogor
oversiktligt for nagon metod for rostvard.” (Skolverket, 2010a).

| det centrala innehallet for kursen Ensemble med korsang (Skolverket, 2010a) star det
ocksa att eleven ska visa konstnarligt uttryck. Fautley (2010) diskuterar svarigheten kring
att vardera elever i musik. Han refererar till ett citat som Einstein hade uppsatt pa sitt
kontor ”Not everything that can be counted counts, and not everything that counts can be
counted” (s.91) och stiller sig frdgan om vad det egentligen &r som bor spela roll gidllande
beddmning i musik. Kotora (2005) menar dock att det &r viktigt att bedomningen i musik
grundar sig pa laroplanen, i aspekten att musikpedagogik da uppfattas som ett legitimt
amne.

Fautley (2010) lyfter fyra aspekter som formar de priméara omradena av innehall som

han anser lampade att bedéma. Dessa fyra aspekter ar:

e Knowing how — veta hur nagot gors.
e Kowning that — faktakunskaper exempelvis att 2+2 ar 4.
e Knowing by acquaintance — musikalisk kdnnedom.

¢ Knowing values — kunna gora musikaliska varderingar.
Vidare menar Fautley (2010) att larare maste vara medvetna om att sang ar personligt

kopplat. Darfor menar han att det kan vara lattare att bedoma elevers sang i grupp da

eleverna bedoms som en helhet vilket tar bort den individuella aspekten av sang fran
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beddmningen. Daremot visar forskning att beddmning av musikaliska prestationer i grupp
inte ger tillracklig information for den enskilde elevens prestation (Hearn, 2021).
”Additionally, performance assessments of group achievement have not demonstrated
reliable evidence of individual achievement” (Hearn, 2021, s.43). Aven en av lararna i
Hearns (2021) studie lyfter att det finns svarigheter att bedoma enskilda elevers
deltagande i grupp.

Fautley (2010) menar att det finns en mdgjlighet att examinationens uppbyggnad
paverkar elevens prestation och kan resultera i att eleven underpresterar. Han menar da
att det inte ar eleven det ar fel pa utan examinationen i sig. Vidare skriver han om internal
validity vilket innefattar aspekten av vad som &r en effekt av det lararen lart ut och vad

som dr en effekt av elevernas tidigare erfarenheter.

3.2.3 Bedomningstillfallen

| Kotoras (2005) studie inom korundervisning talas det om i vilka typer av tillfallen larare
ofta bedomer eleverna pa inom korsang. Det ror sig framst om konserttillfallen som det
tillfallet dar korlarare oftast bedomer eleverna pa.

Fortsattningsvis menar Fautley (2010) att det finns tva typer av beddmningspraktiker
inom musikundervisning. Det ena forklarar han som rutinbedémningar som hela tiden
pagar i klassrummet och det andra som det resultatet som utvinns av olika uppgifter,
exempelvis examinationsuppgifter. Ett annat satt att se bedomning pa forklaras som att
vissa larare ser det som nagot som sker i bakgrunden under samtliga lektioner och att da
bedomningen blir en konstant del av lektionsinnehallet for lararen. Slutligen tar Fautley
(2010) upp hur bedémningen ska goras utifran ratt kontext och att lararen bor bedoma det

som uttryckligen har formedlats till eleverna och inte nagot annat.

3.2.4 Styrdokumentens syfte

Inom Skolverkets styrdokument ar en &mnes- och kursplan upplagd i foljande ordning:
inledning, amnets syfte, formagor och mal, centralt innehall och till sist betygskriterier
(Skolverket, 2010b).

Grettve m.fl. (2014) redogor for hur anvandandet av Skolverkets styrdokument skall
anvéndas vid planering av undervisning och bedémning. Viktigt att ndmna &r att Grettve
m.fl. (2014) bendamner betygskriterierna som kunskapskrav. Att som léarare arbeta for att
utveckla en forstaelse for laroplanens krav har flera fordelar. Dels underlattar det for

planering och genomférandet av undervisningen dar eleverna far forutsattningar att
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lyckas. Dels ar det vardefullt i den bemérkelsen att bedomningar och betyg blir sa rattvisa
som mojligt genom att styrdokumenten anvands pa det satt som de &r tankta att anvandas
pa. Till sist mojliggor forstaelsen av styrdokumentens principer ett satt for larare att
urskilja kunskapskravens styrkor och svagheter och pa sa vis ha ett nyanserat
forhallningssatt till dem. Grettve m.fl. (2014) har intervjuat Niclas Westin, enhetschef pa

Skolverket, som kommenterar vikten av forstaelsen bakom laroplanen:

Manga larare vittnar om att nar de har lagt ner jobb pa att forsta tankarna
bakom laroplanen da har de fatt nyckeln till hur de ska géra. Och da blir
undervisningen mycket roligare. Det &r inte sa last som man kan tro att
det &r utan det finns massor av mojligheter (Grettve m.fl., 2014, s.15).

Larares kompetens, kunskapssyn och samarbete &r en forutsattning for att tolka och
bedoma komplexa fardigheter och formagor (Korp, 2011, refererad i Folke-Fichtelius &
Lundahl, 2016). Grettve m.fl. (2014) papekar fortsattningsvis att vid planering av
undervisning ar det nédvandigt att utgad fran styrdokumentens formagor, det vill saga
amnets mal, eftersom dessa sedan ligger till grund for bedémning av eleverna utifran
kunskapskraven. ”Som lirare behdver man ha formagorna i malen i férgrunden nar man
laser kunskapskraven. Pa sa sétt kan man lasa kunskapskraven som sammanhallna texter,
dar stycke foljer efter stycke, och forstar dem som de helheter de dr” (Grettve m.fl., 2014,
s5.193).

Kursplanens centrala innehall innebar den information for vilket innehall som eleverna
ska fa mojlighet att skapa kunskaper kring. Det ar sedan upp till lararen att vélja
undervisningsmetod for att behandla centralt innehall, samt bestamma for vilka delar i
innehallet som ska ges mest fokus. Detta eftersom det centrala innehallet & omfattande
och att hinna med att arbeta pa samma djup med alla delar ar inte nagot att efterstrava.
Vad galler relationen mellan centralt innehall och amnets férmagor gar dessa hand i hand.
Eleverna utvecklar formagorna genom att lara sig innehallet och vice versa. Forst darefter
mojliggors bedomning utifran kunskapskraven (Grettve m.fl., 2014).

Grettve m.fl. (2014) fortsatter med att beskriva att kunskapskraven ska ses som
helheter och sammanhallna texter. De ska alltsa inte brytas ned i avbockningsbara
checklistor och ges tyngd i varje mening, utan kunskapskraven i jamforelse med en
helhetsbild av eleven ar essensen vid betygsattning. Konsekvensen av betygséattning
riskerar da att bade bli problematisk och tidskravande. Aven Fautley (2010) papekar

problematiken med att bedoma efter kriterier som en slags checklista dar vissa element
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ska bockas av. Detta da kvaliteten pa elementet inte bedoms, utan bara det faktum att
elementet genomforts.

Vad géller matriser i bedomningsarbetet lyfts bade fordelar och nackdelar fram i
litteraturen. Gronlund (2021) skriver om hur en uppgift som av eleverna checkas av mot
en matris leder till ett starkt betygsfokus ur ett elevperspektiv. Matriser kan ocksa, ur ett
elevperspektiv, skapa en ensidig syn pa kunskap dar fokus laggs pa kvantitet (Gronlund,
2021). Grettve m.fl. (2014) beskriver & andra sidan bedémningsmatriser som en strategi
for larare att anvanda i syftet att hjalpa dem att vara konsekventa och fokusera pa
relevanta kvaliteter i bedémningsarbetet. Detta i sin tur leder till en likvardig beddmning.
Gronlund (2016) menar ocksa att matriser bland annat ar fordelaktigt for larare nar det
kommer till att ge relevant aterkoppling. Till sist & matriser positivt genom att de
tydliggor for eleverna vad som foérvantas av dem, samt oOkar elevernas sjalvtillit
(Gronlund, 2016). Dock ska en viktig aspekt tillaggas géllande att elever behover

vagvisning for hur matrisen ska anvéandas (Gronlund, 2021).

3.2.5 Tolkning av styrdokumenten

Eftersom denna studie har undersokt hur larare arbetar med bedémning i korsang, blir
tidigare litteratur om tolkning av styrdokumenten relevant. | det centrala innehallet for
kursen Ensemble med kérsang star det bland annat kérsang pa grundlaggande niva
(Skolverket, 2010a), vilket blir en central aspekt att analysera vidare i denna studie.

Nar larare ska tolka det som star i styrdokumenten férekommer en hel del aspekter
som paverkar vad och hur utfallet blir. Grettve m.fl. (2014) skriver att lararens kunskaper
om sin elevgrupps kunskapsniva kopplat till alder ar av betydelse vid tolkning av
styrdokumenten. Detta da kunskapskraven ska anpassas till den alder pa de elever som
lararen undervisar. Ldrarens tolkning av kunskapskravens innebdrd véxer fram nér lararen
kopplar dem till sina erfarenheter av elevers prestationer, sin kunskapssyn samt till sina
kunskaper om bedémning och &mneskunskaper.

Larares olika forestallningar om bedomning skiljer sig at menar Grettve m.fl. (2014).
Detta galler till exempel vilka bedémningsmetoder som pa basta satt visar elevens
kunskaper, samt uppfattningen om sitt &mnes innebodrd. Detta leder till att larares olika
forestallningar stammer éverens med kunskapskravens utformning pa olika nivaer, samt
vilka underlag som samlas in och hur tungt de véger. Skillnaden mellan larares prioritering
av underlag och kunskaper som beddms paverkar bade reliabilitet och validitet i

betygsséttningen. Sammanfattningsvis menar Grettve m.fl. (2014) att lararens personliga
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preferenser gallande hur underlagen valjs, laggs vikt pa och véags samman paverkar
betygsattningen. Rinne (2018) papekar ocksa att betygsystemet mojliggor for stort
tolkningsutrymme och bygger pa lararens professionella tolkningar. Enligt ”Laroplan for
gymnasieskolan” (Gy11, 2011) ska ldraren enligt dvergripande mal och riktlinjer “utga
frén den enskilda elevens behov, forutsittningar, erfarenheter och tinkande” (Gy11, 2011,
s.7).

Utfallet pa undervisningen kan paverkas av den grupp som bildas. Nilsson (2005)
papekar att vissa av de processer som skapas i gruppen beror pa just de individer som
deltar. Sandberg Jurstrom (2001, refererad i Zadig, 2017) menar att inom en
korsangsgrupp kan eleverna ha olika hég grad av kérvana och tillsammans samarbetar de
och koordinerar sig genom att de paverkar varandra, samt ger eller tar initiativ. Det &r
alltsa en specifik korpraxisgemenskap som hor till en specifik kor, som i sin tur en
korsangare blir delaktig i (Wenger & Traynor, 2015 refererad i Zadig, 2017).

3.3 Kor som fenomen

Har tas litteratur och forskning upp angaende kor som fenomen och olika begrepp som

anvands vidare langre in i denna studie.

3.3.1 Korkultur och dess innebdrd
Detta avsnitt redogor for olika aspekter av korkultur bade i Sverige och fran en studie i
USA.

Fagius (2007) skriver i sin bok om barn och sang att Sverige har sjungit i kor i flera
100 ar och ar berémt for sina korer och sin korklang. Hon skriver att korsang under 1900-
talet blev en stark folkrorelse som lever kvar dn idag, inte minst som allsang utan ocksa i
form av sdnggemenskap i andra forum. ”Det finns ett sangarv att forvalta som samtidigt
fornyas hela tiden” (s.83). Vidare skriver Zadig (2017) om gemenskap i kor pa foljande
vis ’Sangarna i korer kan ségas bilda en community?, de delar manga erfarenheter i grupp
1 en sociokulturell gemenskap.” (Zadig, 2017 s.42).

Kor som kurs var ett tillvalsamne pa ATHS dar Hearn utférde sin studie (2021). Hearn
(2021) skriver Participants felt that this designation influenced the perceived role of
choir in the school culture.” (5.56-57). Pa skolan var det obligatoriskt att studera

matematik men inte obligatoriskt att valja att studera kor. Darfor menar eleverna pa

! Community of practice, en sa kallad praxisgemenskap.

24



skolan att kor ar nagot extra utdver de andra amnena som anses viktigare. Daremot
medfor det en gladje och upplevdes mindre stressfullt &n andra &mnen (Hearn, 2021).
Baserat pa denna litteratur anvéander vi begreppet korkultur som en beskrivning av

gemenskap, gladje och engagemang.

3.3.2 Genre inom korer
Har presenteras litteraturen som forklarar betydelsen av genre i forhallande till
bedémning.

| Skolverkets (2010a) styrdokument i kursen Ensemble med korsang under centralt
innehall star det att féljande punkt ska behandlas: ”Konstnarlighet och genrer i olika tider
och kulturer. Stildrag och kénnetecken.”. Detta betyder att flertalet genrer ur olika tider
och kulturer ska tas i beaktning nar innehallet i kursen utformas av lararen.

Vidare forklarar Zadig (2017) att traditionen i korer kan vara uppdelad i genre eller
stil och att den sedermera kan vara etablerad sedan en lang tid tillbaka. Vilken genre eller
stil koren sjunger kan ocksa vara kopplat till vilket klangideal eller vad for typ av
repertoar som sangarna har énskemal om att sjunga. Kérledaren har ocksa en stor roll i
vilken genre och stil som koren tenderar att vandra mellan och kan oftast vara ursprunget
till traditionen som aterfinns i kéren. Dock kan traditionen eller klangen finnas kvar dven
nar korsangare och korledare byts ut beroende pa hur stark traditionen ar. Zadig (2017)
utvecklar tankarna kring detta utifran Wengers (1998) teori och forklarar att korsangarna
kan ha lattare att lara sig liknande verk som vanligtvis &r etablerade i kdren och att detta

medfor en slags trygghet vid liknande repertoarval.

3.4 Sammanfattning av litteratur och tidigare forskning

De fysiska forutsattningarna och vilket ansvar eleverna tar i grupp (Nilsson, 2005) kan
spela roll for lararens bedémning i kér och likasa storlek pa lokal och grupp (Hearn,
2021). En annan viktig del och forutsattning for beddmning ar dokumentation och den
bor goras for att skapa rattssdkra betyg (Hirsh, 2016). En fortsatt viktig del i
bedémningsprocessen ar aterkoppling och feedback vilket kan goras pa olika vis, bland
annat genom att stalla fragor till eleven (Grettve m.fl., 2014), ge direkt feedback till
gruppen (Fautley, 2010) samt valja i vilket sasmmanhang som aterkopplingen ska ske.
Hattie och Timperley (2007) presenterar sedan de olika nivaerna var, nar och hur
feedback och aterkoppling kan ha sin funktion, exempelvis i processen eller i direkt

anslutning till uppgiften. Vad géller fler bedomningsmetoder i just kérsang & metoder
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som inspelning, sangtester och individuella tester vanligt forekommande (Kotora, 2005).
Testerna kan i sin tur ske i olika gruppstorlekar (Fautley, 2010). Att anvanda varierade
redovisningsformer ger forutsattningar for lararen att samla in ett allsidigt underlag
(Grettve m.fl., 2014).

Sambedomning ar nagot som kan goras larare sinsemellan for att na en likvardig
bedémning (J6nsson & Thornberg, 2014) och detta rekommenderas da Sverige inte har
likvardiga betyg i dagslaget (Skolverket, 2020). Vidare mynnar diskussionen om vad som
bor och inte bor bedomas i korsang, ut i begreppen musikaliska aspekter och icke
musikaliska aspekter. Flera forskare (Fautley, 2010; Kotora, 2005; Hearn, 2021; Grettve
m.fl., 2014) namner narvaro, attityd och engagemang som exempel pa icke musikaliska
aspekter, men menar att det bor géras en bedémning pa bade det inom och utom ramen
for musik. Skolverket (2010a) namner dock inget kring bedémning av dessa aspekter.
Nar bedomningen sedan val gors ar konserttillfallen vanligt forekommande inom korsang
(Kotora, 2005).

Att skapa sig en forstaelse for styrdokumentens innehall méjliggor enligt Grettve m.fl.
(2014) for planering av undervisning och réttvisa betyg. Dessutom ska kunskapskraven
ses som helheter med damnets formagor i forgrunden. Det ar sedan ldrarens avvaganden
for vilket innehall som ges mest fokus pa, samt lararens preferenser som paverkar vilka
metoder som bést visar elevens kunskaper (Grettve m.fl., 2014). Frustrerande aspekter
med beddémning i korsang for larare ar framforallt brist pa tid, men ocksa stora
gruppstorlekar och brist pa riktlinjer (Kotora, 2005). Betygssystemet mojliggor for stort
tolkningsutrymme (Rinne, 2018). Léarares tolkning av styrdokumenten paverkas av
lararens kunskapssyn, erfarenheter av elevers prestationer samt kunskaper om bedémning
och i sitt &mne (Grettve m.fl., 2014). Vissa av de processer som skapas, beror sedermera
pa de individer som ingar i gruppen (Nilsson, 2005).

Till sist ar genre nagot som ofta ar djupt rotat inom en kors egen tradition (Zadig,
2017) och korkultur &r det begrepp vi anvander for att beskriva det sangarv (Fagius, 2007)

och den gemenskap (Zadig, 2017) som upplevs i och runtom just korer.
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4. Metod

| foljande kapitel presenteras motiveringar for metodologiska 6vervdganden samt vad
studien undersoker. Déarefter presenteras tva olika metoder fér insamling av empiriskt
material, observation och semistrukturerad intervju, samt vilka tillvagagangssatt som
anvands vid genomforandet av dessa. Foljande faktorer behandlas: metodologiska
overvaganden, beskrivning av olika typer av forskning, studiens fokus och objekt samt
val och redogorelse av metod for insamling av empiriskt material. Till sist beskrivs hur

materialet har analyserats, resultatens kvalitet samt etiska dvervaganden.

4.1 Metodologiska Overvaganden

Vi har valt att genomfora studien med kvalitativ metod pa grund av de fragestéllningar vi
undersoker. Metoderna observation och intervju ar de tillvagagangssatt vi valt. Da
fragestéllningarna utforskar tillvagagangssatt hos enskilda larare inom bedémning kravs
utforliga nyanserade svar for att mojliggéra svar pa studiens fragestallningar. De
erfarenheter vi hor lararna beratta om i intervjun kan sedan styrkas med hjélp av den
observation vi gor vilket bidrar till en bredare bild. Detta empiriska material sammanstalls
sedan infor arbetet med analysen. Om studien déremot skulle breddas med syfte att
undersdka hur en storre grupp elever upplevde lararens beddmning av dem, hade en

kvantitativ metod varit att féredra for att kunna samla gruppens gemensamma perspektiv.

4.1.1 Kvalitativ metod

Bryman (2018) skriver att inom kvalitativ forskning har det empiriska materialet som
samlas in ett tydligare fokus pa ord snarare 4n siffror. Oppna fragor stalls for att fa sa
breda svar som mojligt fran informanten och de samlade erfarenheterna fran denna blir
sedermera det empiriska materialet. Fran och med 1970-talet blev denna typ av forskning
mer populdr inom samhallsvetenskap. Historiskt sett har den kvalitativa forskningen
anvants for utveckling inom olika omraden och resultatet fran insamlingen av det
empiriska materialet beskrivs ofta som nagot som pagar parallellt med andra delar av
projektet. De tre delarna inom kvalitativ forskning kan beskrivas som vilandes pa en
induktiv syn, en ontologisk standpunkt och en kunskapsteoretisk standpunkt (Bryman,
2018). Den induktiva synen utgar fran att en teori blir resultatet av forskningen, i stéllet
for att grunden laggs utifran den. Den ontologiska standpunkten syftar till att inga yttre

incitament spelar roll i de sociala egenskaper som en ménniska besitter utan att det &r
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samspelet mellan deltagarna som ar av vikt och ar det som resultatet utformas ifran. Till
sist &r den kunskapsteoretiska standpunkten det som forklarar att resultatet av forskningen
handlar om hur deltagarna i studien ser den sociala verkligheten. Det ar dessa tre delar
som den kvalitativa forskningen bygger pa och nagra typiska metoder kan vara intervju,
observation, fokusgrupper och autoetnografi. Vi anser att denna studie gynnas av
kvalitativ forskning och har darfor valt att anvanda metoden som utgangspunkt for

insamling av empiriskt material.

4.2 Studiens fokus

Studien har for avsikt att undersoka pa vilket satt bedomning av kérsang pa estetiska
programmet pa gymnasiet ser ut oberoende av skola. Detta kommer vi undersoka genom
att titta pa vilka olika tillvagagangssatt och metoder larare anvander sig av for att skapa
forutsattningar for en likvardig bedomning i korsang. Vidare kommer vi fordjupa oss i
vilka likheter och olikheter vi upptacker bland deltagarna i observationerna och

intervjuerna.

4.3 Metoder for insamling av empiriskt material:

observation och semistrukturerad intervju

| foljande kapitel beskrivs metoderna observation och semistrukturerad intervju, samt

motivering till dess anvandning i denna studie.

4.3.1 Observation

Den kvalitativa metoden observation ar en av tva metoder som anvants i studien.
Christoffersen och Johannessen (2015) redogor for metoden observation vilket innebér
att forskaren studerar ett utvalt falt och dess faktorer i sin naturliga miljo. Insamlingen av
materialet &r sammanfattningsvis detaljerade beskrivningar pa vad som hander under
observationen. Ett urval gors kring vilket falt samt i vilken kontext och miljo som
observationen ska goras i. Christoffersen och Johannessen (2015) forklarar skillnaden
mellan faltet och kontexten eller miljon genom féljande exempel ”Om skolan &r féltet
eller félten, kan kontexten vara klassrummet eller skolgérden pd en konkret skola.” (s.
66). Kontext ar daremot mer &n bara en fysisk miljo (Morrison, 1993, refererad i
Christoffersen & Johannessen, 2015) och innehaller flera olika faktorer daribland

organiseringen av manniskor eller vilka typer av interaktiva moten som sker.
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Observationen kan ske bade i en naturlig eller i en arrangerad miljo (Christoffersen &
Johannessen, 2015).

Det finns tva olika huvudtyper av observation, strukturerad och ostrukturerad. En
strukturerad observation innebar att forskaren, observatéren i detta fall, utgar fran ett
schema pa forbestamda kategorier som avgor vad som ska observeras. En ostrukturerad
observation gors daremot utan forutbestdmda kategorier vilket kan ge storre flexibilitet
och 6ppenhet (Christoffersen & Johannessen, 2015).

Ytterligare en faktor att ta hansyn till i metoden ar forskarens eget deltagande under
observationen. Forskaren kan valja att vara deltagande under observationen likaval som
att endast vara askadare. Ett val behdver ocksa goras kring om observationen ska vara
oppen eller dold. Oppen observation innebar att alla deltagare pa faltet &r medvetna om
att den gors. En risk finns att informationen om observationen paverkar deltagarnas
upptradande vilket kan vara en anledning att genomféra den dold (Christoffersen &
Johannessen, 2015).

I vissa fall kan observationen vara det enda sattet att samla in en viss typ av material.
Daremot kan observation ocksa ses som en kompletterande metod for att kunna undersoka
syftet och fragestallningarna ur ytterligare ett perspektiv (Christoffersen & Johannessen,
2015).

Den valda metoden ar relevant for var studie da observationen kan ge mojlighet att fa
en inblick i en verklig bedomningssituation och daribland fa se lararnas olika
forutsattningar och metoder for bedomning i kérsang pa gymnasiet och dess likvardighet
pa skolor med och utan korprofil. Christoffersen och Johannessen (2015) menar att
metoden &r ett bra alternativ om forskaren vill fa direkt tillgang till det falt som ska

undersokas.

4.3.2 Semistrukturerad intervju

Den andra metoden som anvants i studien ar den kvalitativa metoden semistrukturerad
intervju. En semistrukturerad intervju baseras pa en intervjuguide som bygger pa teman
kopplat till studiens problemstéllningar. Utifran dessa teman stalls 6ppna och generella
fragor. Fragorna ar formulerade pa ett sadant satt som mojliggor att informanterna sjalva
far formulera och fordjupa informationen i sina svar (Christoffersen & Johannessen,
2015). Ordningen pa teman och fragor kan ocksa andras beroende pa deltagarens
utformning av svaren (Bryman, 2018). Christoffersen och Johannessen (2015) menar att

en delvis strukturerad intervju mojliggor en balans mellan flexibilitet och standardisering,
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detta genom att den utgar fran en intervjuguide med generella och 6ppna fragor, samtidigt
som arbetet kring systematisering, jamforelse och analys av intervjuerna underlattas da
alla informanter utgar fran samma fragor.

Den valda metoden &r passande i denna studie da informanterna tillats utforma sina
svar utifran sin unika kunskap och erfarenhet. Detta gors utifran fragor kopplat till
studiens syfte. Metoden mojliggor for flexibilitet genom att den kan anpassas utifran
informantens svar och pa sa satt paverka val av foljdfragor och fordjupningsomraden som
ar relevanta for studiens syfte och fragestallningar. Darmed kan intervjuernas resultat
bidra med en bred och valgrundad bild av arbetet géllande bedomning i kérsang pa

gymnasiet och dess likvérdighet pa skolor med och utan korprofil.

4.4 Design av studien

| foljande kapitel beskrivs hur valet av informanter har gjorts samt hur insamlingen av
material har genomforts. Sedan foljer en beskrivning av hur vi gatt till vaga i vara valda
metoder bestaende av observationer och intervjuer och till sist en analys av dessa metoder

foljt av resultatens kvalitet och vara etiska Gvervaganden.

4.4.1. Urval och informanter

Urvalet gjordes genom att forst hitta lampliga skolor dar de typer av informanter vi sokte
arbetade. Dessa fyra skolor var beldgna i Sverige och dr gymnasium som har
musikprogram med eller utan korprofil. Rektorer pa dessa skolor kontaktades sedan om
kontaktinformation inte fanns pa de specifika lararna vi sokte, men annars kontaktade vi
lararna direkt om sadan information fanns. Lararna pa dessa skolor kontaktades i forsta
hand via mejl och efter ett godkannande fran lararen bokades en observation och en
intervju in. Sex larare kontaktades och alla personer tackade ja till att delta i studien. Vi
har bendamnt dem med siffror och om de arbetar pa en skola med korprofil eller inte.
Avvigningen om de arbetar pa en skola med korprofil eller inte har vi gjort utifran
information fran observationer och intervjuer. Dar ingar en tolkning av deras egen
beskrivning av skolans korkultur, samt hur stor plats kdrsangsamnet har i deras skola vad
galler till exempel schema, konserter, undervisningen och repertoar. Gemensamt for alla

larare &r att de undervisar i kursen Ensemble med kérsang eller i annan kérsangskurs.
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Nedan foljer en beskrivning av de informanter vi intervjuat och observerat:
Larare 1-3 — arbetar pa en skola dar musikprogrammet har kérprofil.2

Larare 4-6 — arbetar pa en skola dar musikprogrammet inte har korprofil.2

4.4.2 Insamling av empiriskt material och genomférande

Observationer genomfordes pa samtliga fyra skolor, daremot observerades inte alla
intervjuade larare pa varje skola. Varje lektion som observerades uppgick till allt mellan
45-90 minuter. Studiens forfattare observerade endast lektionerna och var inte delaktiga
i dem. Observationerna gjordes pa lararna i en viss strukturerad form med forutbestamda
fragor (se bilaga 3) samt med utrymme for flexibilitet. Det férekom aven examinerande
moment vid tva av observationerna. Observationerna var sa kallade dppna vilket innebéar
att alla pa plats var medvetna om att observation gjordes, saval larare som elever. Totalt
gjordes fem observationer, varav tva gjordes pa en av skolorna.

Intervjuerna holls med sex olika larare pa de fyra olika skolorna vi holl observationer
pa. Tva av intervjuerna holls digitalt. Resterande intervjuer holls pa skolan dar lararen
arbetar. Vid tre av intervjuerna medverkade tva av studiens forfattare, pa resterande tre
intervjuer medverkade nagon av forfattarna enskilt. Intervjuguiden (se bilaga 1) som
anvandes bestod av cirka 25 fragor inom teman sasom korlararens bakgrund, bedémning
och styrdokument med en omfattning pa cirka 30-50 minuter per intervju beroende pa
hur ingaende och utvecklade informanternas svar var. Informanterna fick méjlighet att ta
del av fragorna innan intervjun holls, vilket nagra valde att gora. Samtliga intervjuer
spelades in via telefon eller dator och sparades lokalt pa enheten. Dessa intervjuer

transkriberades sedan.

4.5 Analys

| foljande kapitel beskrivs hur analysprocessen av det insamlade empiriska materialet har
genomforts. Intervjuerna har givit mest vardefullt empiriskt material for studien. Det
material som observationerna givit har fatt syftet att komplettera och bekrafta det som
sagts i intervjuerna. Observationerna har darfor inte givit nagon avsevart ny information
an intervjuerna. Darfor behandlas inte materialet fran observationerna i resultatkapitlet i

ett enskilt kapitel, forutom i kombination med material fran intervjuerna under rubrik

2 Kategorisering ar gjort utifran ovan namnda operationalisering av begreppet korprofil.
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5.1.1. Forutsattningar for lararna, utan ar inbakat tillsammans med resultatet fran

intervjuerna.

4.5.1 Observation

Analys av observationerna har gjorts utifran faltanteckningarna som gjorts under
observationstillfallet. For att fa klarhet kring vissa fragor som dok upp under
observationens gang och utifrdn faltanteckningarna, togs dessa upp efterdt med
informanten som observerades. Holme och Solvang (1997) menar att fragor som uppstar
bor klaras ut innan analysarbetet bdérjat. Analysen har gjorts parallellt som
observationerna har genomforts. Att kontinuerligt analysera materialet som
observationerna genererar underlattade for oss att rikta uppmarksamheten mot de
omraden eller aspekter som framtradde som mest centrala (Christoffersen & Johannessen,
2015).

4.5.2. Intervju

Efter att de semistrukturerade intervjuerna genomforts transkriberades dessa. Utifran
transkriberingarna kunde intervjuerna analyseras med hjalp av en viss standardisering.
Eftersom alla informanter har fatt fragor utifran samma intervjuguide (se bilaga 1) och
darmed samma fragor ar standardisering majligt. Daremot gavs alla informanter enstaka
foljdfragor som skiljer dem at, men det gav ocksa intervjun en viss flexibilitet utifran den
aktuella informanten. Christoffersen och Johannessen (2015) skriver att standardisering
ar en lamplig metod ndr det finns flera intervjuare och olika intervjusituationer och att
intervjuernas svar da kan jamforas. Intervjuerna har sedan med hjalp av
transkriberingarna analyserats likt metoden kodning. De svar pa intervjuerna som ansags
relevanta for studien har kodats eller sammanfattats med olika nyckelord eller
amnesomraden. Amnesomradena var gemensamma for de avsnitt i transkriberingarna
som var jamfoérbara, vilka sedan kunde delas upp i olika jamforbara kategorier som har
relevans for studiens syfte och fragestallningar. Analysmetoden kodning leder till att
lattare fa en Overblick dver materialet, att kunna bryta ner materialet, gor forskaren
uppmarksam pa detaljer samt gor det lattare for identifiering av informanternas svar
(Kvale & Brinkmann, 2014).
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4.6 Resultatets kvalitet — en fraga om trovardighet och

giltighet
For att bibehalla kvalitet i arbetet har en reflektion kring studiens reliabilitet och validitet
gjorts baserat pa Kvale och Brinkmann (2014).

Reliabiliteten i en forskning syftar kring hur tillforlitlig och konsekvent den &r. Det
vill séga forskningens trovardighet. Det kvalitativa tillvadgagangssattet vi anvant oss av
medfor subjektiva inslag fran saval denna studies forfattare som informanter. Det innebér
att det finns en sannolikhet att resultatet av det insamlade materialet hade blivit ett annat
med andra forfattare och informanter. Kvale och Brinkmann (2014) lyfter den mdjliga
paverkan av ledande fragor under en intervju vilket knyter an till intervjuarens reliabilitet.
For att nd sa hog reliabilitet som majligt i denna situation gjorde vi en tydlig intervjuguide
(se bilaga 1) som studiens alla tre forfattare foljde. Fragorna stalldes med extra aktsamhet
pa ledande formuleringar.

Validiteten i en forskning innebé&r bland annat om de metoder som anvénts undersoker
det som de &r d&mnade att undersdka. Det vill sdga det insamlade materialets giltighet och
relevans. Med andra ord huruvida forskningsfragorna och syftet ar i symbios med de
valda metoderna. Genom att utforma intervju- och observationsguide utefter studiens

syfte och forskningsfragor arbetade vi med att undersoka relevanta aspekter.

4.7 Etiska évervaganden

| utformandet av samtyckesblanketten (se bilaga 2) och de metoder vi anvént tog vi
hansyn till ett par etiska principer utifran Bryman (2018). Enligt informationskravet fick
informanterna i studien ta del av syftet for intervjun och observationen. Information kring
frivilligt deltagande och rétt till att avbryta sin medverkan utan nagra konsekvenser
delgavs. Enligt samtyckeskravet hade informanterna full makt 6ver sin medverkan samt
rattigheten att stalla in intervjun i det fall de inte godkénde samtyckesblanketten (se bilaga
2). Enligt konfidentialitetskravet fick informanterna information kring hur deras uppgifter
kommer att behandlas. Detta med hog konfidentialitet och forvaring pa saker plats med
atkomst endast for studiens forfattare och handledande larare. Informanternas svar
redovisas anonymt utan koppling till namn, kon, alder, eller arbetsplats. Enligt
nyttjandekravet har informanterna erhallit informationen att alla uppgifter som samlas in

endast kommer anvéndas i syfte for forskningen och undersokningen.
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En del av insamlingen av materialet gjordes med metoden observation dar examination
observerades. Under dessa examinationer var bade larare och elever narvarande.
Informationen att det gjordes en observation gavs och en kort presentation gjordes av
studiens forfattare. Observationerna gallde lararens utformning av examinationen eller
lektionen i fraga och inte elevernas prestation. Daremot anser vi att elevernas och lararens
vetskap om observationen kan ha en méjlig paverkan pa resultatet.

Den andra delen av insamlingen av materialet gjordes med metoden intervju.
Informanterna fick erbjudandet att ta del av en intervjuguide (se bilaga 1) innan intervjun
om sa dnskades. Nagra av informanterna valde att ta del av denna guide medan nagra
valde att avstd. Darmed skiljer sig forutsattningarna for eventuell forberedelse vilket ar
en aspekt vi vill lyfta fram.

Under analysen av det insamlade materialet har informanternas anonymitet varit

prioriterad, det har darfor gjorts en avvégning kring vilken information som redovisas.
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5. Resultat

| foljande avsnitt presenteras det empiriska material som samlats in fran vara intervjuer
och observationer. Tillsammans har vi analyserat all insamling av det empiriska

materialet och strukturerat upp i nedanstaende rubriker.

5.1 Lararnas metoder och forutsattningar

Under denna rubrik foljer fyra underrubriker som specificerar det empiriska material som

ror de intervjuade lararnas forutsattningar, dokumentation och metoder.

5.1.1 Forutsattningar for lararna

Lararna har pa sina skolor olika forutsattningar for bedomning. Utdver det ger de sig
sjalva ocksa olika forutsattningar for bedomning. Det har gjorts en observation pa vissa
av lararnas lektioner vilket ger ytterligare information kring fysiska forutsattningar.

Larare 1 undervisar i en stor sal med mycket akustik. Elevgrupperna ar antingen
klassvis, cirka 20 elever, eller arskursvis, cirka 65 elever. Lararen har kéren samlad runt
sig och eleverna ar tysta mellan dvningarna/latarna. Det laggs tid pa uppsjungning och
arbete kring detaljer. Skolan har utsatt mycket tid for kordelen av kursen Ensemble med
korsang (Skolverket, 2010a) vilket i sin tur ger mojlighet for lararen att se eleverna flera
ganger i veckan.

Larare 2 undervisar i olika stora elevgrupper beroende pa vilken grupp hen har.
Klassvis ar det 20 elever, medan det &ar cirka 65 elever arskursvis. Under vissa
examinationer ar det elevgrupper om 8-10. Léraren delar upp gruppen pa olika vis under
beddmning och dvning.

Larare 3 undervisar i en storre sal med antingen 33 elever eller under vissa lektioner
66 elever. Lararen ser till att hen ser alla elever under lektionspassen. Det laggs tid pa en
grundlig uppsjungning och mycket arbete gérs med detaljer i frasering och uttal.

Larare 4 undervisar en grupp om cirka 30 elever tillsammans med ytterligare en
kollega. Det hander att kéren delas upp i mindre grupper eller stamvis. Eftersom lararen
arbetar med en kollega kan de bada forflytta sig runt i rummet och elevgruppen. Lararen
arbetar i olika block for att skapa sammanhang att bedoma i. Fokus laggs pa helhet och
lust.

Ldrare 5 undervisar i en mindre sal vilket gor att eleverna befinner sig néra lararen

samt att lararen har som mal att forflytta sig i rummet under lektionen. Det laggs mer tid
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pa att arbeta med materialet i helhet &n enstaka detaljer. Det sker ett kontinuerligt samtal
mellan larare och elever under lektionerna. Ldrare 5 arbetar med kordelen, av kursen
Ensemble med korsang (Skolverket, 2010a), i projekt under temaveckor samt infor jul-
och varkonserter. De har inte korlektion varje vecka och eleverna ar arskursbhlandade.
Larare 6 arbetar tillsammans med en kollega i en grupp om cirka 30 elever. Lararen
befinner sig néra eleverna och ror sig ofta ute i elevgruppen. Vid provsjungningar &ar
eleverna sjalva, men i undantagsfall &r de tva och tva. Ibland delas kéren upp stamvis
eller mindre grupper. Lararen lagger fokus pa helhet och forsoker se till gruppens

onskemal.

5.1.2 Lararnas dokumentation och underlag
I svaren kopplat till ovanstaende rubrik framkom en méngd olika foreteelser, men ocksa
en del likheter lararna emellan om hur de dokumenterar sitt underlag.

Som tydlig likhet aterfinns konserter som huvudsakligt underlag i bedémningen.
Samtliga larare poangterar detta som det underlag som aterkommande alltid anvénds.
Vidare séger larare 2, 3, 4 och 6 att de spelar in eleverna och dokumenterar detta under
separata examinationstillfallen dar eleverna far visa sina formagor pa utvalda stycken till
just detta tillfalle. Inspelningarna kan sedan anvandas for att referera tillbaka till under
betygssamtal med vederbérande elever. Utéver dessa underlag tillkommer ocksa
kontinuerliga skriftliga anteckningar som dokumentation och detta sager sig larare 2, 4
och 5 anvénda sig av. Dokumentation i laroplattformen, i form av matriser, som finns pa
skolan &r ocksa ett aterkommande satt for larare 4 och 6 att arbeta utifran. Pa sa satt menar
de att eleverna ocksa kan ta del av detta. Samma larare (4 och 6) brukar ocksa halla i
individuella provsjungningar med eleverna.

Det som forekommer mer sallan bland svaren fran lararna ar exempelvis tankar om att
det dokumenterade underlaget existerar i minnet i stallet for att nedtecknas. Larare 1 séger
foljande angaende dokumentation “’[Jag] gor inte det pa nagot speciellt satt. Valdigt
mycket huvudet.” och larare 4 forklarar vidare att det &r vissa saker som hen vet om
eleverna som anda flyter in i bedémningen. Larare 5 anvander sig sedan av de individuella
sanglektioner som hen har med de personer som finns med i koren for att fa ytterligare
underlag pa dessa individer. Till sist sager sig larare 1 anvanda sig av de intradesprov
som skolan gor for att ta in nya elever, som underlag for att fa sig en uppfattning om dessa

elever.
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5.1.3 Formativ aterkoppling och feedback
| detta avsnitt presenteras det pa vilka satt lararna arbetar med aterkoppling och feedback,
i huvudsak pa ett formativt vis.

Ett aterkommande arbetssatt bland ldararna ar formativ bedémning i form av
aterkoppling och feedback. Det gors pa flera olika vis. Att ge feedback till kéren som
storgrupp ar aterkommande for alla lararna, bade i formativt och direkt syfte. Direkt
feedback i storgrupp, som inte per definition ar formativ, gérs exempelvis av larare 3
genom att uppmana eleverna att sjunga ut och stracka pa sig. Aven larare 1 arbetar med
direkt aterkoppling i form av liknande uppmaningar.

Ldrare 2, 3, 4 och 6 arbetar med formativ feedback enskilt till alla elever, om &n under
olika forutsattningar. Léarare 2 tar sig i man av tid hjalp utav individuella samtal, pa
elevers begaran. Aven larare 3 har samtal pa elevers egen begéran, hen anvéander sig ocksa
av samtal en och en med mal att gora detta i direkt koppling till konsert eller liknande
examination. Larare 4 och 6 arbetar ocksd med enskild feedback i olika grad. Daremot
gors detta i direkt koppling till omddémessamtal efter examination, individuell
provsjungning eller i samband med att lararen har varit ute i gruppen och lyssnat. Larare
4 poéngterar att i den basta av vérldar hade hen velat ge endast formativ feedback och
inte beddmning vid exempelvis provsjungning men menar att tiden inte finns till for detta.
Larare 5 har inte ”pratet for pratets skull” utan anvinder enskilda samtal i formativt syfte
ifall det enligt hen behdvs eller om eleven sjalv efterfragar det. Hen menar att lararna pa
skolan &r lattillgangliga i huset om en elev vill fa aterkoppling i samband med betyg och
vidare utveckling. Daremot kan larare 5 ge aterkoppling till en specifik aspekt som eleven
bor fokusera pa, exempelvis volym, och gor detta i anslutning till en av latarna de for
tillfallet arbetar med. Samtliga larare menar att de ger formativ feedback och aterkoppling
om en elev efterfragar det. Larare 1 menar att sangen och personligheten ligger ganska
intimt forknippat och for att ge feedback pa det kravs det att eleven kanner sig trygg och
vagar dela med sig av sig sjalv till lararen.

| huvudsak arbetar samtliga larare kontinuerligt med formativ aterkoppling och
feedback.
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5.1.4 Lararnas praktiska metoder
Inom denna punkt presenteras vilka praktiska metoder lararna anvander fér bedémning.

En metod som &r gemensam for alla larare &r att bedémning delvis sker i helgrupp, det
vill séga att hela koren sjunger samtidigt, antingen pa lektionstid eller pa ett uttalat
examinationstillfalle.

Larare 1, 4, 5 och 6 skapar sig forutsattningar for bedomning genom att ga runt i
rummet och lyssna pa eleverna. Larare 5 jobbar dven med att flytta pa flygeln eller pa en
hel stamgrupp for att mojliggora att hora alla individer i koren. Larare 1 valjer ocksa att
blanda stdammorna for att lattare hora individuella roster.

Pa larare 1:s skola har eleverna mycket tid for kor, bade pa lektionstid och konserter.
Det gor att lararen traffar eleverna ofta, vilket hen anser underlattar for bedémningen.

Larare 5 valjer att ateranvanda vissa latar fran termin till termin, detta for att eleverna
ska vaga sjunga med mer volym nastkommande ar da de blivit sakrare pa laten. Larare 5
later ocksa eleverna sjunga stamvis pa lektionerna, vilket underlattar for lararen att hora
enskilda roster. Hen vill inte hamna i den typ av korprov dar en kvartett redovisar.

Larare 3 anvander lektionstid, men framférallt kdrredovisningar for bedémning.
Under korredovisningarna far eleverna sjunga i kvartett eller dubbelkvartett beroende pa
vilken arskurs de gar i. Eleverna far dessutom ta del av en sjalvskattningsblankett och
bedomningskriterier dar det tydligt framgar vilka moment som kommer att bedomas vid
redovisningstillfallet. Sjalva redovisningen spelas in pa video och utifran den far eleverna
sjalva bilda sig en uppfattning om sin prestation, darefter géra detsamma i samtal med
larare om tid finns.

Larare 6 samarbetar med en kollega i kursen vilket gor att en av dem alltid kan ga runt
och lyssna, men detta mer i ett formativt syfte an betygsgrundande. Larare 6 traffar
eleverna individuellt, alternativt nagra stycken, for en provsjungning dar eleverna far
sjunga stamsang eller unisont med lararen, Likasa traffar larare 4 eleverna individuellt.
Bade larare 4 och 6 spelar aven in eleverna. Eleverna spelar da in sig sjalva med sin
telefon nar de sjunger i koren, vilket ger forutsattningar att uppfatta elevernas sang i
koren.

Larare 2 anvander sig ocksa av en inspelningsmetod i bedémningssyfte, men pa lite
annat vis, vilket beskrivs mer nedan i detta stycke. Larare 2 har beddmningsuppgifter dar
eleverna far sjunga i mindre grupper med flera elever i varje stdamma. Dels genom att

grupperna far sjunga upp ett korstycke som &r val inrepeterat pa lektionerna, dels genom
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inspelning. Eleverna far da i mindre grupper sjunga en av sangerna ur repertoaren, spela
in och skicka till lararen. Darefter ger lararen feedback pa sangen och eleverna far da
spela in en ny version med aterkopplingen i atanke och skicka in en gang till, vilket
resulterar i en mer formativ bedémningssituation. L&rare 2 poéngterar, liksom l&rare 5,
svarigheterna med bedomning i kérsang da grupperna ofta ar stora och att vissa elever pa
olika vis inte utmarker sig tydligt i koren, men dnda presterar hégt och ar stabila.
Bedomningsmetodernas utformning kan varieras nagot efter vad som passar gruppen,
menar larare 2.

Larare 1, 4 och 5 poangterar pa olika sétt att lusten, gruppdynamiken och tryggheten
hos eleverna i koren skapar forutsattningar for pa vilket sétt eleverna i koren vagar delta.

Gemensamt for alla larare &r alltsa att eleverna far sjunga i mindre grupper eller enskilt.
Antingen stamvis eller blandade stammor, ensam i stdmman eller flera elever i stimman.

Tillfallen och tillvagagangssitt ar det som skiljer lararnas metoder at.

5.2 Betygsattning och bedémning enligt lararna

Under denna rubrik beskrivs det empiriska material som handlar om betygsattning och

beddmning i fyra olika punkter.

5.2.1 Sambeddmning

Lérare 2 och 6 podngterar att de diskuterar bedomningen tillsammans med de andra
lararna i samma kurs, alltsd kursen Ensemble med kdrsang (Skolverket, 2010a). Larare 1
diskuterar dock bara i grupp om det behdvs i specialfall, exempelvis om en viss elevs
narvaro tas upp. Lérare 3 beskriver det som att en kort avstamning om nagra minuter gors
kopplat till examinationstillfallena (korredovisningarna) med den andra korlararen pa
skolan. Dock beskriver ocksa larare 3 det som viktigt att bedoma pa samma satt med sina
lararkollegor och att det ska ske pa liknande satt som det gjort under tidigare ar, men att
det ocksa oftast blir liknande bedémning pa betygen i slutandan automatiskt. Lérare 4 och
6 menar att de tillsammans med sin lararkollega, pa den skolan de jobbar pa, lyssnar
igenom inspelningar, om sadana gjorts, och diskuterar dessa ihop. Larare 4 sager sig
ocksa samarbeta med en lararkollega angaende feedback som ska ges till eleverna och
utifran detta samarbete fortydliga vad eleven kan fokusera pa framat i utvecklingen. De
skriver sedan ned feedback tillsammans som kan ges till eleven i fraga. Larare 5 ar den

enda lararen som uttrycker att ingen sambeddmning gors i nuldget eftersom hen &r ensam
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sangpedagog pa skolan. Daremot har hen anvant sig av sambeddmning tidigare nar fler
sangpedagoger fanns att tillga.

Samtliga larare menar att inget samarbete nationellt gérs med andra skolor i Sverige.
Dock sager larare 1 och 3 att de géarna skulle vilja se att ett sadant nationellt samarbete
med andra skolor gors. Likasa sager larare 5 ”Egentligen &r det ju konstigt nar det &r sa

svart [att bedoma i korsang]” gillande den icke existerande nationella sambeddmningen.

5.2.2 Vad beddms och vad beddms inte?

| detta avsnitt presenteras vad lararna bedomer, men framférallt vad som inte tas i
beaktning i beddmningen.

Alla larare menar att deras beddmning &r inom ramen for styrdokumentens innehall.
Samtliga larare bedomer hur eleverna arbetar med nyanser samt hur de féljer och férhaller
sig till kdren och eventuellt kompinstrument. Larare 3 menar att &ven engagemang
bedoms. Hen forklarar det som att eleverna kan vara mindre rostbegavade, men trots detta
na hogre resultat pa grund av sitt engagemang. Larare 4 menar att forhalla sig till kontext
kan innebdra att inte waila pa ett klassiskt stycke. Larare 5 poangterar att det ar ljudet som
eleverna skapar tillsammans som bedéms, kor &r att sjunga tillsammans och alla bidrar
med sitt.

Lararna var ocksa ense kring vad som inte bedéms. Léarare 2 och 3 bedomer inte
personlighet eller personliga drag. Larare 4 och 5 beddmer inte den solistiska insatsen.
Larare 1 och 3 bedomer inte narvaron, daremot menar de bada tva att lagre narvaro kan
paverka andra aspekter av prestationen som i sin tur bedéms. Exempelvis kan lagre
narvaro paverka prestationen i langa loppet eller paverka hur val eleven fungerar i
gruppen vilket i sin tur ar aspekter som beddms. Aven larare 6 namner att narvaro inte ar
nagot som beddms samt att tidigare erfarenheter inte ar nagot som bor tas i beaktning
gallande beddémningen. Bade larare 1 och 6 menar att lagre prestationer an en elevs
formaga inte bedoms, inte heller om rostkvalitén forsamras. Larare 1 menar att

individuella fardigheter som omfang inte hor till bedémningen.

5.2.3 Lararnas val av bedomningstillfallen
| detta avsnitt ser vi pa skillnader och likheter i lararnas svar angaende nar beddmningen
faktiskt sker.

Larare 5 menar att bedomningen sker hela tiden under alla lektionspass, konserter och

dylikt. Larare 2 forklarar likasa att ’[...] bedomnings-glasdgonen [4r] p4 hela tiden [...]”,
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men poangterar att det finns en examination i borjan pa varterminen och en i slutet eller
mitten under samma termin. Larare 1 &r inne pa samma linje och forklarar att
bedémningen sker pa konserter, examinationer, intradesprov och under lektioner. Larare
4 pastar att en liten del av bedémningen gors under korlektionerna pa vissa specifika
betygskriterier kopplat till uppvarmning eller olika typer av deltaganden. Hen forklarar
vidare att den 6vriga bedomningen ska vara koncentrerad till specifika tillfallen da detta
ar huvudfokus och att kdrlektionerna ar till for att utveckla gruppen. Larare 6 menar dock
att bedomning sker i slutet av terminerna och att den summativa betygsgrundande delen
sker primért vid examinationer, men om inte tillrackligt underlag finns kan material fran
lektioner anvandas. Slutligen sager larare 3 att bedomningen gors pa

examinationstillfallen och pa konserter.

5.2.4 Styrdokumenten

| denna punkt presenteras pa vilket satt lararna anvéander styrdokumenten inom
undervisning och bedémning i korsang.

Larare 2 motiverar sina bedomningar utifran betygskriterierna och laser igenom all
information varje lasar for att ha koll pa vad kursen ska innehalla, liksom larare 3 som
laser igenom Kriterierna varje lasar. Larare 3 ser styrdokumenten som riktlinjer. Larare 6
ser styrdokumenten som ett stod i arbetet och ett satt for larare att arbeta med samma sak,
beroende pa hur styrdokumenten tolkas. Larare 6 anvander sig standigt av
styrdokumenten, dels det centrala innehallet som riktlinje for arsplaneringen sa att alla
moment genomfors, dels for att planera for vilka betygskriterier och syften som ska
bedémas. Likasa fokuserar larare 4 pa syftet och det centrala innehallet for att fa med det
essentiella i undervisningen. Larare 5 menar att styrdokumenten inte har sarskilt manga
riktlinjer som géller for korsang i det centrala innehallet, den egna kompetensen vager
darfor tungt for att avgora nivan pa betygen. Lédrare 1 & andra sidan anser att
styrdokumenten inte &ar sarskilt valanpassade till verkligheten.

Fyra av lararna (2, 3, 4, 6) anvander sig av matriser i bedomningsarbetet och tva (1, 5)
gor det inte. Larare 5 pratar daremot med eleverna om vad som forvantas av dem. Lérare
6 diskuterar anvandandet av matriser. Hen menar att det underlattar for bade lararen och
eleven att se vilka kriterier som eleven har uppnatt eller inte genom att kriterierna prickats
av. Hen tillagger dock vikten av att inte enbart se det som punkter, utan ocksa att texten

lases som en helhet.
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Generellt sett kdnner sig ingen av l&rarna begrénsade av styrdokumenten, men med
nagot olika argument. Léarare 4 kanner sig inte begransad av styrdokumenten och anser
att betygskriterierna ar rimliga utifran vad Skolverket vill komma at. Larare 5 & andra
sidan foljer de riktlinjer som finns, men kanner att de ocksa mojliggor for »fria hinder”.
Larare 6 menar att styrdokumenten kan bli en begransning for vissa elever, da betyget ska
stimma Overens i bade ensemble och korsang. Larare 6 ger ett exempel: “Presterar
jattebra i kor till exempel, men inte sa bra i ensemble och da far de ju ett lagre betyg fastan
de dr duktiga i kor.”. Larare 6 kanner ocksa en begransning gallande tiden eftersom alla
moment i styrdokumenten ska hinnas med att bedémas vid flera tillfallen. Larare 2 menar
i stallet att da kursen lases éver en langre tid gor det att alla delar i innehallet hinner
genomforas. Larare 2 anser att betygskriterier® i Ensemble med korsang (Skolverket,
2010a) har en rimlig niva. Larare 3 séger att hen inte har tankt pa om hen kanner sig
begransad av styrdokumenten, utan ser dem som riktlinjer. Larare 1 reflekterar kring sina
egna begransningar pa foljande satt ”Nej jag ar sa pass fri sa jag vagar mig sla ifran. Jag

vagar lita pa de kunskaper jag fatt fran musikhdgskolan, fran arbetslivet och sa.”.

5.2.5 Tolkning av begreppet grundlaggande korsang

| centralt innehall i kursen Ensemble med korsang skall “korsang pa en grundlaggande
niva” behandlas (Skolverket, 2010a). Under denna rubrik beskrivs lararnas tolkning av
vad grundlaggande korsang innebdr och om nivan pa grundlaggande korsang bor vara
densamma pa skolor nationellt.

Larare 4 tolkar grundlaggande kdrsang som unison sang tillsammans med nagon annan
och att eleven kan félja gruppen utifran dynamik, tempo och frasering. Aven larare 6
menar att korsang pa grundlaggande niva ar unison sang i grupp dar eleven kan folja
tonhdjd och klang som ar anpassad till genren. Larare 6 raknar stamsang som mer
avancerad korsang.

Larare 5 menar att grundlaggande korsang innefattar stamsang, om den ska bygga pa
svensk korkultur. Larare 5 podngterar dock att ”grundldggande” inte ar speciellt styrt vad
det innebar, samt att tolkningen av ordet ar valdigt individuellt fran person till person.
Larare 2 tolkar grundlaggande korsang som stamsang med olika antal stimmor utifran
gruppens niva. Det innefattar ocksa en stamrepertoar med latar som kan vara

aterkommande i korer eleven deltar i som vuxen.

3 Larare 2 anvander begreppet kunskapskrav som &r ett aldre begrepp.
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Larare 1 tolkar att grundlaggande korsang ska innefatta sang dar eleven kan inordna
sig i koren vad galler till exempel ton och tempo och menar; I det sa tanker jag att du
ska kunna sjunga samma ton som nagon annan och halla en stimma tillsammans med
nagon annan. Det tycker jag dr absolut grundlaggande.”. Lérare 1 poangterar daremot att
nivan pa lektionen som observerats for denna studie har varit éver grundlaggande niva.

Larare 3 menar att grundlaggande kérsang innefattar sang som &r renstamd, har legato,
frasering, dynamiska skillnader och balans mellan stimmorna. Exempel pa stycken ér till
exempel Uti var hage och Jul, jul stralande jul. Vidare tror hen att nivan pa sin skola &r
nagot hogre an grundlaggande niva.

Larare 1, 2, 4 och 6 haller med om att tolkningen av grundlaggande korsang bor vara
densamma pa alla gymnasieskolor med lite olika argument, som till exempel ur ett
likvardigt perspektiv. Flera av dem konstaterar dock att det inte gar att astadkomma,
eftersom nivan pa koérsangen far utga fran gruppen som bildas.

Larare 4 beskriver att utan hinder kan samma krav stéllas dverallt, men sa ser inte
skolan ut och darfér maste lararen borja mota eleverna efter vilken niva de ar pa och
anpassa korsangen till gruppen.

Larare 5 menar ocksa att gruppen som bildas varje lasar paverkar nivan pa kren, men
att dven gruppdynamiken i gruppen spelar in for kérens arbete.

Larare 3 anser att det vore fantastiskt om den grundlaggande nivan var densamma

nationellt.

5.3 K&r som fenomen

Har beskrivs det empiriska material som beror korspecifika begrepp som korkultur och

betydelsen av genre i bedémningen.

5.3.1 Lararnas upplevelse av kérkulturen pa skolan
Lararna har i vissa fall olika uppfattningar om begreppet korkultur, vilket ger olika
perspektiv pa deras svar angaende fragan om hur korkulturen pa skolan ser ut.

Larare 1, 2 och 3 menar att korkulturen pa deras skolor ar stark. Alla elever har inte
sjungit sen tidigare, men lararna menar att de finner sig i korkulturen fort. Fére och efter
observationerna skedde naturliga samtal mellan denna studies forfattare forskarna for
denna studie och lararna, det vill sdga informanterna. Dar framkom information som visar
pa tydliga skillnader mellan skolor med korprofil och utan korprofil. Lararna pa skolor

med korprofil menar att eleverna generellt & engagerade och aktiva under lektioner, har
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med sig sina noter och ofta sjunger pa latarna ute i korridoren pa rasterna. Lararna pa
skolorna utan korprofil menar att eleverna ibland har en aningen mindre engagemang och
latt tappar koncentration under lektioners gang, daremot fangas deras intresse nar
repertoaren ar mer riktad mot popularmusik an klassisk genre. Det ndmns ocksa att pa en
av skolorna med korprofil finns det mojlighet att vélja flera olika inriktningar pa kor.
Larare 4 menar att hens skola har en stark korkultur for att de arbetar med lust, flow
och anpassad repertoar for gruppen. De arbetar mycket med sammanhallning och att gora
nagot roligt tillsammans vilket larare 4 menar tyder pa en stark korkultur. Daremot
namner hen ocksa att en som arbetar med proffskorer formodligen inte skulle séga att
korkulturen pa skolan &r stark. Larare 6 menar att kérkulturen i sig inte ar sarskilt stark
pa skolan, daremot finns det ett starkt engagemang for koren som kurs. Hen anvander
begreppet “etablerad korkultur” i stallet for “stark korkultur”. Larare 5 &r inne pa liknande
spar gallande lust i gruppen och poéngterar att alla ar med, d&ven om inte alla elever tycker

att koren ar det roligaste.

5.3.2 Betydelse av genre i bedémning
Om genre har nagon betydelse i bedémningen éverlag och hur lararna arbetar med genre,
ar nagot de fick stalla sig fragande till och det presenteras under denna rubrik.

Larare 1 och 3 forklarar att de bada lar ut mycket klassisk repertoar pa deras respektive
skolor, men ldrare 3 menar pa att genren inte har nagon betydelse for sjalva bedémningen
medan larare 1 inte riktigt svarar pa fragan utan fortsatter med att forklara att det finns
manga olika genrer i hela kursen Ensemble med kérsang (Skolverket, 2010a). Larare 2
och 6 papekar att styrdokumenten indikerar pa att det ska finnas en bredd i genre inom
amnet korsang pa gymnasiet och att genren har betydelse. Lérare 6 fortsatter och menar
pa att elever kan ha svarare for klassiska stycken an exempelvis de stycken som aterfinns
i pop/rock-genren och att de dd sedermera riskerar att prestera samre i
examinationsmoment inom en genre de inte &r vana vid. L&rare 4 framfor att genre absolut
har betydelse i bedémningen och att den da blir annorlunda beroende av detta. Sedan
fortsatter hen med att forklara att det ar viktigt att det ingar i undervisningen hur en tar
sig an olika genrer rent sangtekniskt. Detta gor att undervisningen darfor maste anpassas
efter detta eftersom de inte kan forutsatta att eleverna ™[...] ska kunna massa grejer.”.
Larare 5 avslutar med att namna att bedomningen pa eleverna kan bli olika, dels beroende
pa vilken genre de sjunger i, dels beroende pa hur mycket engagemang som eleverna

kanner kring genren som sjungs i den stunden.
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5.4 Sammanfattning och jamforelse

| detta avsnitt presenteras de skillnader och likheter som hittats i intervjuerna och
observationerna angaende lararnas resonemang kring bedémning. Detta mynnar sedan
slutligen ut i en sammanfattning.

Lararna som arbetar pa skolor med korprofil (larare 1, 2 och 3) har liknande asikter i
manga fragor som férekommer under intervjuerna och observationerna. For det forsta ar
alla dessa larare Gverens om att de jobbar pa skolor dar kérkulturen &r stark. Bland annat
ar det tydligt hur de alla i stort sett enbart arbetar med klassisk repertoar under sina
lektioner. Det framgar i intervjuerna hur larare 1 och 3 enbart anvander sig av den
klassiska repertoaren. Dock forklarar larare 2 att andra genrer ska férekomma enligt
styrdokumenten, men vid beddémning utgar hen framst ocksa fran den klassiska
repertoaren.

Bland de larare pa skolor utan korprofil (larare 4, 5 och 6) ter det sig dock vanligare
att arbeta utifran en bred repertoar med storre inslag av olika genrer som till exempel
popularmusik. Dar aterfinns den klassiska genren framst pa specifika konserter,
exempelvis under luciafirandet. Dessa larare arbetar ocksa alla tre i form av olika projekt,
block eller teman vilket skiljer sig fran arbetssattet som lararna fran skolor med korprofil
arbetar med. De ldrarna arbetar i stallet kontinuerligt med repertoar som i de flesta fall
anvands for konserter och uppspel.

Samtliga larare pa skolorna med korprofil har mycket tid i schemat med sina elever
fordelat pa flera tillfallen i veckan. Larare 3 ndamner att de har en timme kor per dag
schemalagt vilket star i kontrast till de skolor utan korprofil dar korlektioner oftast inte &r
schemalagt mer &n en gang per vecka. Larare 5 menar att de inte langre har korsang pa
schemat varje vecka, utan centrerar korsangen och arbetar med kor i storre omfattning
under temaveckorna som ndmndes ovan.

Till sist skiljer sig lararnas tolkningar av begreppet grundldggande korsang. Léararna
som arbetar pa skolor med korprofil (larare 1, 2 och 3) anser att begreppet innefattar
nagon form av stdmsang. Lérare 4 och 6 menar daremot att begreppet innefattar unison
sang. Larare 5, som arbetar pa en skola utan korprofil, haller i denna fraga med lararna
som arbetar pa skolor med korprofil.

Sammanfattningsvis blir de stora skillnaderna mellan lararna som arbetar pa skolor
med korprofil (larare 1, 2 och 3) och lararna som arbetar pa skolor utan kérprofil (larare
4, 5 och 6) foljande:
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e Val av repertoar och olika bredd i val av genre.

e | viss man vilka mal som far ligga i fokus for arbetet under lektionerna vad galler
uppspel och lasarsupplagg.

e Tid for korlektioner och darmed tid for bedomning av eleverna i kérsang.

e Tolkning av begreppet grundldggande kérsang gallande stamsang eller unison

sang.

Sammanfattningsvis varierar de praktiska bedomningsmetoderna individuellt fran larare
till larare oavsett om de arbetar pa en skola med korprofil eller inte. Detta gor att det inte
finns ndgon typisk beddmningsmetod som kéannetecknar en skola med eller utan
korprofil. Detsamma galler pa vilket sétt aterkoppling och feedback anvénds av lararna.
Daremot anvander alla larare, oberoende av korprofil eller inte, sig av aterkoppling och

feedback pa nagot vis.
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6. Diskussion

| foljande kapitel diskuteras litteratur och tidigare forskning kopplat till studiens resultat
vilket mynnar ut i ett flertal slutsatser. | detta kapitel presenteras aven forslag till vidare

forskning.

6.1 FOrutsattningar och metoder ur flera olika

perspektiv

| foljande avsnitt diskuteras hur lararnas forutsattningar, dokumentation, arbete med
aterkoppling och bedomningsmetoder kopplas till litteratur och darigenom vilka

slutsatser som genereras.

6.1.1 Lararnas forutsattningar avseende grupper och lokaler

Det ar tydligt att korlararna pa de olika skolorna har olika fysiska forutsattningar och att
detta i sin tur kan paverka bedémningen. Genomgaende &r ocksa att de flesta larare
arbetar med stora grupper, allt mellan 20 till 65 elever, men att nagra av lararna aven byter
storlek pa grupp ibland. Nilsson (2005) menar pa att individers ansvarstagande i grupp
kan paverkas beroende pa hur stor gruppen ar och nar gruppen sedan vaxer kanner
deltagarna att de inte langre kan paverka den (Diener i Nilsson, 2005). Ur ett
bedomningsperspektiv menar vi att detta kan vara intressant da elever kan prestera olika
och ta mer eller mindre ansvar beroende pa hur stor eller liten gruppen i fraga ar, vilket
styrks av Nilsson (2005). Vidare upplever lararna det svart att bedoma enskilda elever
inom den stora gruppen, vilket poangteras ytterligare av Hearn (2021) som namner hur
brist pa strategier inom detta hammar korlararnas mojlighet till bedémning av elever inom
stora grupper. Vi menar alltsa att nar elever tar olika ansvar i grupp, och det faktum att
larare ocksa upplever en grundsvarighet i att arbeta med enskild bedomning i dessa,
aterfinns ett dilemma som det behéver tillampas fler strategier for vilket kan vara en
mojlig fortsattning till vidare forskning.

Stora salar ar vanligt forekommande och de flesta larare har tillgang till bra akustik i
dessa. Rummets storlek och hur vél fysiskt utspridd koéren &r har betydelse for det
musikaliska resultatet menar Daugherty (2003, refererad i Zadig, 2017). Fortsattningsvis
finner kdrsangarna det mer bekvamt att sjunga i en mer utspridd kor och detta gor ocksa

klangen béttre. Detta fenomen kan ha paverkan pa hur vél korsangarna kan prestera i de
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gymnasiekdrer studiens informanter undervisar i. Dock &ar det bara en ldarare (5) som
uppger att hen arbetar i en mindre sal vilket ger oss insikten om att det generellt sett finns

goda fysiska forutsattningar for lararna att arbeta utifran pa de olika skolorna.

6.1.2 Dokumentation och dess betydelse for bedémning

| foregaende resultatkapitel talades det om hur de larare vi intervjuat och observerat
dokumenterar sitt underlag pa flera olika sétt for bedomning. Det visar sig tydligt att
samtliga larare, forutom larare 1, gor detta systematiskt och pa flera olika sétt. Det finns,
enligt Grettve m.fl. (2014), flera parametrar till varfor dokumentation ska goras och
vidare blir det tydligt att lararna i studien som samlar in dokumentation gor detta i en
kombination av ”primir och sekundédr dokumentation” (s.165, Grettve m.fl., 2014).
Lararna samlar alltsa in bade primara originalkopior av underlaget fran eleverna och
sekundara bedémningstolkningar av detta underlag i enlighet med vad Grettve m.fl.
(2014) skriver.

Utover detta fanns det en larare, namnd ovan (larare 1), som menade pa att hen inte
dokumenterade sitt underlag utan kunde minnas det i huvudet vilket l&rare 4 instdmde till
viss del med och forklarade att det finns vissa saker man bara vet om eleverna. Enligt
Hirsh (2016) ar dokumentation en avgorande del i den pedagogiska géarningen och i form
av utebliven sadan som i fallet med larare 1 menar vi pa att det forhallningssattet till att
dokumentera underlag skulle anses vara bristfalligt for att kunna redogora for elevens
utveckling. Hirsh (2016) fortsédtter med att forklara att en bred dokumentation och en
variation av underlag &r till gagn for bedomningen och for att kunna bedéma utifran
styrdokumenten. Det ska dock fortydligas att majoriteten av lararna anvander sig av flera
olika typer av underlag vilket vi menar gér dokumentationen mer tillforlitlig. Dock skulle
vi garna sett att samtliga larare arbetade med dels olika typer av underlag och dels att de
dokumenterade dverhuvudtaget, for att arbetet kring detta omrade skulle verensstaimma

med vad litteratur och styrdokument papekar.

6.1.3 Arbete med formativ aterkoppling i ett bedémningssyfte

Under intervjuerna anvéande sig lararna av aterkoppling och feedback som begrepp, med

samma betydelse, vilket NE (u.d) ocksa fortydligar ar tva begrepp med samma innebord.
Vidare fran det insamlade materialet kan vi se att alla lararna arbetar med feedback i

storgrupp. Lé&rare 1, 3 och 5 arbetar med direkt feedback i form av uppmaningar som

hallning eller nyanser i sangen och detta tar d&ven Fautley (2010) upp. Denna typ av
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feedback ar saledes inte i specifikt formativt syfte for bedomningen utan fyller i stallet
funktion for aspekter utanfor den, vilket kan 6ka kanslan av att amnet &r viktigt och likt
motsvarande sammanhang utanfor skolans varld. Vi anser ocksa att denna typ av
feedback kan ses som nagot direkt kopplat till processen, som dven Hattie och Timperley
(2007) lyfter som ett lampligt tillfalle att ge feedback pa, vilket i sin tur kan ses som
formativt.

Green (2018) lyfter vikten av att skapa ett tryggt klassrumsklimat, vilket larare 1
uttryckligen arbetar mycket med for att kunna ge feedback till sina elever. Med detta
arbetssatt menar Green (2018) att aterkopplingen kommer fungera béttre i praktiken.
Vidare tar larare 2, 3, 4 och 6 upp att de arbetar med formativ feedback enskilt till sina
elever. Samtliga larare namner att tidsbristen for denna typ av feedback &r ett problem,
vilket Grettve m.fl. (2014) ocksa lyfter. Vissa av lararna i var studie arbetar med enskilda
samtal i direkt koppling till uppgiften, examinationen eller lektionen, vilket Hattie och
Timperley (2007) lyfter som en bra tajming for feedback. Larare 4 och 6 ndmner specifikt
att samtal med elever gors i anslutning till omdémessamtal efter examination eller
uppgift, vilket Grettve m.fl. (2014) menar kan fylla en mer framatriktad funktion sa att
eleverna kan anvianda sig av feedbacken i framtiden. Aven Jonsson (2020) understryker
detta. En mojlig slutsats av detta kan saledes vara att lararna kan tjana bade tid och
effektivitet genom att ge feedback i direkt koppling samt i mer spontan anda.

Larare 5 menar att hen inte arbetar med aterkoppling i form av samtal med varje elev
ifall det inte efterfragas eller finns anledning att gora det. Detta stammer Gverens med det
Hattie och Timperley (2007) understryker kring att instruktioner i vissa fall kan vara mer
effektivt &n feedback. Lé&rare 5 tar upp att alla larare finns tillgangliga i huset om en elev
vill ha ett samtal vilket bygger pa elevens egen delaktighet. Detta lyfter Sadler (1989,
refererad i Green, 2018) som en grund for att aterkopplingen ska fylla en funktion, vilket
aven Jonsson (2020) namner. Larare 2 och 3 haller ocksa enskilda samtal pa elevers
begéran, likasa ger samtliga larare formativ feedback nar eleven 6nskar det, vilket styrker
att det inte endast ar lararens ansvar att ge feedback. Detta menar Hattie och Timperley
(2007) &r en vanlig uppfattning hos elever. Daremot menar de att lararen behover lara
eleverna hur de kan arbeta med feedback och darmed kunna reflektera aven pa egen hand.

Att det bor stallas fragor till eleven i samband med feedbacken for att kunna ge
forutsattningar for eleven att engagera sig och anvanda sig av aterkopplingen tar tidigare
litteratur upp. |1 samband med var studie stalldes inte fler djupgaende fragor angaende hur

feedback och aterkoppling gick till vilket gor att en slutsats kring resultaten av lararnas
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arbete med feedback inte kan dras. Detta eftersom vara fragestallningar inte behandlar
aterkoppling som ett huvudspar. Daremot ser vi att det arbete lararna gor angaende
aterkoppling fyller sitt syfte val kopplat till det litteraturen sager och borde darfor ha en
positiv effekt pa bedomningen.

6.1.4 Praktiska metoder for bedémning och vagen dit

Gemensamt for alla larare &r att de varierar gruppstorleken fran helgrupp till smagrupper
i undervisning eller redovisningar, vilket Fautley (2010) ocksa beskriver som en metod
for bedomning i sang. Larare 1, 4, 5 och 6 forflyttar sig i rummet for att hora alla elever.
| samma syfte flyttar larare 5 pa flygeln eller en stamgrupp. Aven om koren sjunger i
helgrupp kan vi konstatera att dessa larare arbetar pa ett sétt som gor att de lattare kan
fokusera pa att lyssna pa en mindre skara elever, samtidigt som hela gruppen sjunger. Att
sjunga i mindre grupper kan daremot ta sig olika uttryck, som till exempel larare 3 som
later eleverna sjunga i kvartett pa redovisningar, medan larare 5 i stéllet later dem sjunga
stamvis pa lektionerna.

Larare 4 och 6 &r de larare som traffar eleverna individuellt for att samla in
bedémningsunderlag. Fautley (2010) papekar vikten av gruppsang for att inte lagga for
stort ansvar pa den enskilde individen. Daremot far eleverna vid detta tillfalle sjunga
tillsammans med larare 6, vilket vi konstaterar da kan reducera det ansvar som Fautley
(2010) tar upp, genom att eleven far sjunga i par.

Larare 2, 3, 4 och 6 spelar in eleverna vid antingen ett eller flera bedomningstillfallen.
Hearn (2021) listar flertalet férdelar med inspelning som beddmningsmetod i sin studie
vilket styrker informanternas anvandning av detta. En nackdel med metoden &r dock att
skapa tillrackligt med tid for att lyssna pa inspelningarna (Hearn, 2021). Darfor bor gott
om tid avsdttas i schemat for detta. Larare 4 och 6 anvander inspelningsmetoden pa precis
samma vis som den Hearn (2021) presenterar. Vi konstaterar darmed att
inspelningsmetoden dr att foredra for att skapa sig ett tydligt och individrelaterat underlag
vid bedémning i korsdng. Aven Kotora (2005) benamner bland annat sangtester och
inspelningar som bedémningsmetoder, vilket & metoder som flera av denna studies
informanter ocksa anvander. Detta styrker metodernas relevans for bedémning i korsang.
Larare 3 spelar in eleverna i syftet att eleverna ocksa far bilda sig en uppfattning om sin
prestation. Denna metod hanger ihop med det Jonsson (2020) skriver om sjalvbeddémning.
Att eleverna far reflektera dver sin prestation fran ett inspelningsmaterial ar darmed

fordelaktigt for elevens egen individuella utveckling i korsang.
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Larare 5 anvander metoden att ateranvanda latar for att eleverna ska vaga mer. Detta
styrks av Fagius (2007) angaende att vélja repertoar som kan trotsa hinder. Genom denna
metod kommer vi fram till att 1arare 5 skapar goda forutséttningar for eleverna att lara sig
repertoaren val och darigenom vaga sjunga ut. Larare 1, 4 och 5 namner alla tre att
gruppdynamik, lust och trygghet ar aspekter som paverkar for pa vilket sétt eleverna vagar
delta. Att skapa en trygg och omsorgsfull atmosfar gynnar ett lustfyllt l1arande enligt
Rinne (2018). Att arbeta for ett gott klimat gynnar saledes det faktum att eleverna vagar
delta och gor att larandet blir lustfyllt. En konsekvens av detta ur ett
bedémningsperspektiv menar vi &r att nar eleven vagar delta utifran sin formaga och kan
materialet val, presterar den ocksa pa den nivan den kan och pa sa séatt far ett betyg som
stdimmer 6verens med elevens kunskap.

Det framkommer i intervjuerna och observationerna att antalet olika typer av
redovisningsformer for beddmning varierar lararna emellan. Grettve m.fl. (2014) menar
att en rad olika redovisningsformer ger foérutsattningar att samla in ett allsidigt
bedémningsunderlag, Likasd menar Kotora (2005) att eleverna far visa upp sina
kunskaper pa olika satt nar olika metoder anvands. | de fall dar ingen eller endast en
redovisningsform anvénds, skulle fler olika redovisningsformer ge mojlighet for lararen
att skapa sig ett bredare underlag och for eleven att visa sina kunskaper pa ett mangsidigt
satt. Enligt Grettve m.fl. (2014) skulle da eleverna ha béttre chans till att kunna prestera
val pa fler redovisningsformer i stéllet for att endast ha chans att forbattra sig pa en typ
av redovisningsform. Exempelvis menar vi da att konserter, provsjungningar och
inspelningar, som majoriteten av lararna séger sig anvanda som underlag for beddmning,
skulle vara bra tillvagagangssatt for att bredda antalet olika redovisningsformer for

eleverna.

6.2 Betygssattning och bedomning

| detta avsnitt tas aspekter sasom sambedémning, likvardighet, bedomningstillfallen och
styrdokument upp for att samla lararnas tankar kopplat till den litteratur och forskning vi

hittat och dess slutsatser.

6.2.1 Sambeddmning och likvardighet i svensk skola
Genomgaende i alla intervjuer &r att nastan alla larare forsoker sambedoma eller har gjort
det i ett tidigare skede lokalt pa skolan for att na en storre likvardighet. Enligt Jonsson

(2014) innebar begreppet likvardighet att samtliga elever i Sverige ska bedémas utifran
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samma mattstock, men att kursplanerna ar svartolkade och att sambeddmning &r nagot
som kan hjéalpa larare att navigera detta falt. Larare 2 och 6 menar att de sambeddmer
med andra larare i kursen i fraga. Larare 4 lyssnar igenom inspelningar tillsammans med
en lararkollega och diskuterar dessutom vilken typ av aterkoppling en viss elev ska fa.
Skolverket (2020) forklarar att sambedomning foresprakas, men att tidsatgangen ar ett
problem for lararna. Vidare menar Jonsson och Thornberg (2014) att en kontinuerlig
sambedomning kan fa positiva foljder vid beddmning. Nar vi tittar narmare pa
informanternas svar ser vi att den sambeddémning som gors kanske inte &r kontinuerlig
och det ter sig ocksa tydligt att det oftast ror sig om en ganska liten del av den
sammanlagda bedémningstiden som faktiskt laggs pa just sambeddémning. Larare 1
diskuterar endast med andra larare i specialfall, l&rare 3 har korta avstimningar med sin
kollega vid examinationstillfallena, men namner att en samsyn i kollegiet angaende betyg
ar viktigt. Larare 5 sambedomer inte langre pa grund av att det inte finns ndgon
sangkollega att gora detta med. Vi menar att alla lararna har mojlighet till sambedémning
lokalt, men att detta inte gors systematiskt i alla fall, vilket i sin tur kan bidra till att
betygen inte blir likvardiga och darav bedoms inte eleverna utifran samma
forutsattningar. Daremot arbetar larare 4 och 6 kontinuerligt och systematiskt med
sambeddmning.

Till skillnad fran den lokala sambedémningen finns det inget samarbete i beddmning
nationellt pa nagon av de skolorna vi undersokt. Skolverket (2020) forklarar att larare
Klarar av att sétta likvardiga betyg inom sin elevgrupp, men att det nationellt inte s&tts
likvardiga betyg. Larare 1 och 3 skulle garna se att ett sddant nationellt samarbete skulle
genomforas, men medger att det inte finns nagra sadana paborjade projekt i nulaget.
Slutligen sager larare 5 ”Egentligen &r det ju konstigt nar det ar sa svart [att bedoma i
korsang]” om att den nationella sambeddmningen inte existerar. D& Skolverket (2020)
slar fast att betygen i Sverige inte ar likvardiga i nulaget och att det finns manga orsaker
till att det inte &r s menar vi att ett nationellt samarbete mellan skolor méjligen kan vanda
denna trend. Ett nationellt samarbete kan gora betygen mer likvardiga i hela landet och
ocksa infria den rattssakerhet som efterfragas av bade elever och av samhallet i stort
(Skolverket, 2020).

Vi menar att det blir svart for lararna att hitta en samstdammighet kring
beddomningskriterierna ndr kommentarmaterial och bedémningsstod inte existerar inom
korsang. Detta styrks av Hearn (2021) som menar pa att musikpedagogers asikter gar i

sar kring bedomningskaraktaren. Dock menar Niclas Westin fran Skolverket (Grettve
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m.fl., 2014) att de arbetar med att beskriva kunskaper i kunskapskraven som lararna kan
bedéma utifran direkt utan vidare individuell tolkning. Da Skolverket (2020) ocksa vidare
menar att det bedomningsstod och tillhérande material som publicerats i andra dmnen och
kurser har anvants och blivit uppskattat menar vi pa att Skolverket med fordel hade kunnat
publicera material for bedomningsstod aven inom kursen Ensemble med korsang
(Skolverket, 2010a) vilket da larare hade kunnat anvanda for att fa en tydligare

samstammighet.

6.2.2 Beddmning av musikaliska och icke musikaliska aspekter

Samtliga larare menar att beddmningen som gors inte gar utanfor styrdokumentens
innehall vilket Kotora (2005) ocksa poangterar ar viktigt. Daremot lyfter larare 3 att en
bedémning pa elevernas engagemang gors vilket kan kopplas till modellen fran Korp
(Grettve m.fl., 2014). Denna modell innehaller bland annat bedémning av elevernas
lektionsaktivitet, men fungerar egentligen inte i linje med betygssystemets intentioner.
Det centrala innehallet i kursen Ensemble med korsang tar inte upp nagot kring
engagemang (Skolverket, 2010a). Vi anser att beddmning av dessa aspekter i vissa fall
kan fylla en funktion, men vill lyfta fragan kring hur mycket plats de ska fa ta. Vidare pa
detta resonemang lyfter saval Kotora (2005) som Hearn (2021) bedémning av icke
musikaliska aspekter och musikaliska aspekter. Det tas upp att icke musikaliska aspekter
i vissa fall kan paverka gruppens musikaliska resultat och ar anledningen till att en
bedémning av de aspekterna gors. Bade larare 1 och 3 lyfter att de inte gor en bedémning
av narvaro, men menar att det kan paverka prestationen hos en elev i langden, som enligt
dem &r faktorer som ska bedoémas. Narvaro och engagemang kan ocksa ha en majlig
paverkan pa dynamiken i klassrummet, som ocksa Hearn (2021) tar upp. Det kan i sin tur
vara en anledning till att larare 1 och 3 valjer att ta féljderna av narvaro, samt engagemang
i beaktning vid beddémning. Hearn (2021) och Kotora (2005) menar dven de att en
kombination av icke musikaliska och musikaliska aspekter bor anvéndas i beddmning.
Det centrala innehallet fran Skolverket (2010a) i kursen Ensemble med korsang tyder
daremot inte pa att en beddmning av narvaro ska goras, vare sig det paverkar nagot eller
ej. Det poangterar ocksa Larare 6 nar hen namner att hen inte gor en bedémning av
narvaro. Fautley (2010) lyfter att det &r viktigt att veta vad som bedoms eftersom det

annars riskeras att beddmas saker som inte bor beddémas. Darfér menar vi att det ar
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grundlaggande att utga fran de aktuella styrdokumenten for att alla larare ska kunna gora
en rattvis och likvardig bedémning bade lokalt och nationellt.

Alla larare som deltog i denna studie bedémde aspekter som nyans och att kunna
forhalla sig till kontexten, kéren och musiken vilket stammer vél 6verens med det centrala
innehallet dar konstnarligt uttryck namns (Skolverket, 2010a). Fautley (2010) lyfter
daremot svarigheten att vardera elever i musik. Han menar att fragan vad som egentligen
spelar roll gallande beddémning i musik bor stallas. Vi menar att lararna i detta fall
bedémer utifran Skolverkets riktlinjer, men att det kan vara problematiskt att uppna
samsyn kring att beddma musikaliska aspekter.

Larare 5 sdger att det &r ljudet eleverna skapar som grupp som beddéms, hen menar att
kor &r att sjunga tillsammans. Hearn (2021) visar dock pa forskning och litteratur som
tyder pa att beddmning av musikaliska prestationer i grupp inte ger tillracklig information
for den enskilde elevens prestation. Vi anser att detta ar viktigt att ta i beaktning eftersom
eleverna, trots grupplektion, far individuella betyg i kursen. Fautley (2010) menar
daremot att lararna maste vara medvetna om att sang ar personligt kopplat och att det kan
vara lattare att bedoma elever inom sang i grupp eftersom det tar bort den individuella
aspekten. Det tankesattet kan liknas med att inte bedéma solistiska insatser, vilket larare
4 och 5 specifikt inte bedémer. En kombination av beddmning i grupp och enskilt kan
darfor vara det mest optimala, da eleverna kan fa en rattvis bedémning samtidigt som de
far mojlighet att lara kéanna sin rost i ett strre sammanhang.

Fautley (2010) namner aspekten av vad som &r en effekt av lararens utlarning och vad
som ar en effekt av elevernas tidigare erfarenheter vilket larare 6 ocksa namner nar hen
sager att elevernas tidigare erfarenheter inte bedéms. Bade larare 1 och 6 menar att lagre
prestationer an en elevs formaga inte bedéms vilket Fautley (2010) understryker nar han
menar att examinationens uppbyggnad kan paverka en elevs prestation och i sin tur
resultera i att eleven underpresterar. Vi menar att genom att géra en bedémning av det
som eleverna presterar under lektionerna, inte deras tidigare erfarenheter, kan tka den

likvéardiga bedémningen mellan skolorna.

6.2.3 Lararnas olika bedomningstillfallen

| fragan om nar bedomningen gors aterfinns olika svar fran informanterna. Det ar tydligt
att larare 1, 2 och 5 har en tanke om att bedémning sker under de flesta tillfallen de traffar
sina elever. Larare 2 forklarar det som att ’[....] beddmnings-glasdgonen [ar] pa hela tiden

[...]”. Detta podngteras ocksa av Fautley (2010) som hdvdar att vissa ldrare anvinder sig
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av rutinbeddomningar som hela tiden sker under lektionerna och uppgiftsrelaterade
beddmningar. Vidare forklaras att den beddmning som sker under lektionerna kan bli
nagot som sker i bakgrunden, men som alltid ar en konstant del av lektionsinnehallet fran
lararens perspektiv. Lérare 3, 4 och 6 ar dock mer dvertygade om att bedémning ska goras
pa specifikt uttalade tillfallen, det vill sdga sasom de uppgiftsrelaterade bedémningarna
och att bedéma utifran ratt kontext enligt Fautley (2010). Alltsa menar lararna vidare att
sjélva lektionerna snarare ar till for utveckling av koren i sig, men att underlag kan tas in
fran lektionerna om det behdvs i den slutgiltiga individuella bedémningen.

Samtliga larare ar dock 6verens om att eleverna alltid bedéms under konserttillfallen.
| studien av Kotora (2005) framhé&vs just konserter som det vanligaste forekommande
bedomningstillfallet bland korlarare i USA.

Vi finner en spridning pa hur de olika lararna ser pa vilka tillfallen bedémningen
faktiskt gors under. Utifran det som den tidigare forskningen och litteraturen poangterar
kan vi inte havda om nagot av de ovannamnda tillvagagangsséatten har fler fordelar eller
fler nackdelar jamforelsevis. Resultatet visar framst pa att larare har olika tankar om nar

de beddmer sina elever.

6.2.4 Styrdokumenten, matriser och dess begransningar

Studiens informanter anvander styrdokumenten pa olika satt. Grettve m.fl. (2014) skriver
om férmagorna som ligger till grund for bedomning, samt kunskapskraven som ses som
helheter. Ingen av studiens informanter pratar om styrdokumentens férmagor eller mal.
Léarare 4 och 6 ndmner daremot att de arbetar med &mnets syfte, liksom l&rare 2 som laser
igenom all information varje lasar. Inom rubriken syfte, ryms en underrubrik i vilken dar
formagorna star. Vi kan darmed tolka det som att larare 2, 4 och 6 anvander sig av dessa
i sin undervisning, men vi kan inte ordagrant styrka exakt hur de arbetar med férmagorna
kopplat till betygskriterierna. Det skulle kravas en mer fokuserad studie om styrdokument
for att bilda en djupare forstaelse for detta arbete. Larare 4 och 6 anvander dessutom det
centrala innehallet kontinuerligt som riktlinje for undervisningen, vilket styrks av Grettve
m.fl. (2014) som menar att det ar informationen fran det centrala innehallet som eleverna
ska fa mojlighet att utveckla kunskaper kring. Vi ser darmed att Larare 2, 4 och 6:s
undervisning implementerar alla delar fran styrdokumenten i sin undervisning och i sitt
bedémningsarbete, vilket vi dd konstaterar kan leda till att eleverna far goda
forutsattningar att lyckas, samt far en rattvis bedémning. Larare 3 och 5 ser

styrdokumenten mer som riktlinjer. Larare 1 menar pa att styrdokumenten inte ar
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anpassade till verkligheten. Grettve m.fl. (2014) skriver om konsekvenserna av att
utveckla en forstaelse for laroplanen och anvanda den pa ratt satt bland annat leder till
rattvisa bedémningar och underléattar for planering av undervisningen. Darfor anser vi att
en utokad forstaelse av styrdokumenten kan utvecklas.

Néar det kommer till att anvanda matriser i bedémningsarbetet &r det fyra av lararna (2,
3, 4 och 6) som anvander dem. Att anvanda matriser ur ett lararperspektiv beskriver
Gronlund (2016) som fordelaktigt for aterkopplingsarbetet. Aven Grettve m.fl. (2014)
beskriver matriser som fordelaktigt for lararen att vara konsekvent samt fokuserad pa
relevanta kvaliteter. Larare 3 later aven eleverna ta del av en sjalvskattningsblankett med
tillhérande bedémningskriterier, vilket Gronlund (2016) styrker genom att forklara att
matriser ger konsekvensen av 0kad tydlighet av vad som forvéantas av dem, samt 6kad
sjalvtillit. L&rare 5 meddelar i stallet muntligt om vad som forvéntas. Det finns ddremot
nagra perspektiv att ta i beaktning. Gronlund (2021) skriver om hur matriser skapar
betygsfokus, en ensidig syn pa kunskap och fokus pa kvantitet, samt att vagvisning for
anvéndandet krdvs. Larare 6 kommenterar vikten av att inte se matriserna endast som
checklistor, utan &ven som helheter. Detta styrks av Grettve m.fl. (2014) som menar att
kunskapskraven ska ses som helheter, samt Fautley (2010) som menar att kvaliteten pa
momenten riskerar att inte bedémas. Vi summerar dessa olika synsétt och menar att
lararnas arbete med matriser kan ha flera fordelaktiga funktioner, om de utformats pa ett
tydligt formulerat vis for bade eleven och lararen med fokus pa kvalitet, snarare &n
kvantitet, samt att eleven fatt strategier for hur matrisen ska anvandas. Da skulle matrisen

underlatta bedémningsarbetet for bade larare och elever.

6.2.5 Utmaningar kring bedémningsarbetet

Ingen av lararna upplever nagra sarskilt markbara begransningar i bedémningsarbetet
utifran styrdokumenten. Bade larare 2 och 4 anser dem som rimliga. Vissa av ldrarna har
daremot nagot olika tankar om hur styrdokumenten paverkar undervisningen och
bedémningsarbetet. Larare 6 pratar om brist pa tid att hinna med alla moment i
styrdokumenten, vilket &ven Kotora (2005) och Hearn (2021) tar upp som utmanande.
Larare 2, som arbetar pa en skola med korprofil, & andra sidan upplever att alla moment
hinner genomfdras da kursen lases 6ver lang tid. Likasa larare 1, som ocksa jobbar pa en
skola med korprofil traffar eleverna ofta i korsangsamnet och menar att det underlattar
for beddomningen. Grettve m.fl. (2014) menar att lararen bestdammer vilka delar i det

centrala innehallet som ska ges mest fokus. Vi kan darfor konstatera att larare har
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mojlighet att prioritera vilket innehall som ska ges mest tid och pa sa satt reducera
tidsaspekten som en begransning. Larare 5 upplever en brist pa riktlinjer for kérsang
vilket dven Kotora (2005) tar upp som en frustrerande aspekt. Saledes menar larare 5 att
egen kompetens darfor ar av stor vikt vid betygsattning och att riktlinjerna féljs, men
mojliggor for ”fria hander”. Korp (2011, refererad i Folke-Fichtelius och Lundahl, 2016)
styrker detta med att betona larares kompetens som forutséttning vid bedomning, liksom
Grettve m.fl. (2014) som citerar Niclas Westin fran Skolverket som menar pa att
laroplaner inte ar sa lasta som man kan tro.

Larare 2 och 5 poangterar svarigheterna med bedomning och betygsattning i korsang.
De menar att grupperna kan vara stora och att eleverna utmérker sig i olika hog grad, men
anda presterar hogt. Aven i Kotoras (2005) studie framkommer aspekter som galler
gruppstorlek och individuell beddmning i stora grupper som frustrerande for larare vid
beddmning. Larare 2 och 5 dr inte de enda lararna som upplever utmaningar, utan Rinne
(2018) menar ocksa att manga ldrare upplever betygsattning som utmanande. Det som
namns ovan som svarigheter av informanterna, samt beskrivs som frustrerande i Kotoras
(2005) studie, menar vi darmed kan ses som begrénsande for lararen i bedomningsarbetet
av enskilda elever. Gruppstorleken vid beddémning ar darfor en viktig aspekt att ta i
beaktning. Darmed skulle det vara fordelaktigt for larare generellt att planera och utveckla
val genomténkta bedémningsmetoder dér lararen ges mojlighet att kunna bedéma varje

enskild elev.

6.2.6 Tolkning av styrdokumenten och begreppet grundlaggande
korsang

Fran samtliga informanter ter det sig tydligt att de flesta av dem vill se en gemensam
tolkning av styrdokumenten pa skolor runtom i Sverige, men att de flesta tror att det ar
svart att astadkomma eftersom nivan i kdrsang behover utga fran gruppen. Nilsson (2005)
papekar just detta genom att forklara hur processerna som sker i grupp ar beroende av
individerna som deltar i den. Larare 5 sager att varierande korvana i gruppen ocksa &r en
faktor till att tolkningen pa niva blir olika vilket Sandberg Jurstrom (2001, refererad i
Zadig, 2017) menar &r vanligt forekommande i krer och kan bidra till att olika grader av
initiativ tas av kdrsangarna. Detta bidrar till att det &r en viss korpraxisgemenskap i korer
som deltagarna blir en del av enligt Wenger och Traynor (2015 refererad i Zadig, 2017).
Lararen ska enligt 6vergripande mal och riktlinjer utga fran elevens behov (Gy11, 2011),

vilket ocksa hanger ihop i detta sammanhang, men i detta fall pa gruppniva. Vi kan darfor
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se ett samband mellan det faktum att de flesta av lararna i denna studie utgar fran gruppens
niva, och gruppen i sin tur skapas ur en korpraxisgemenskap och paverkas av just de
individer som deltar. Vi menar darfor att detta fenomen har en betydande paverkan pa hur
utfallet pa undervisningen och bedémningen tar sin form. Det ar ocksa en forklaring till
att lararnas metoder varierar dem emellan.

Hur den konkreta tolkningen sedan ser ut av begreppet grundldggande korsang &r
olika lararna emellan. Larare 3 forklarar att tolkningen bor innefatta sang som &r
renstdmd, legato, har frasering, har dynamiska skillnader och att det finns balans mellan
stimmorna. Larare 4 och 6 ar dverens om att begreppet innefattar unison sang i grupp,
medan larare 1 och 5 snarare menar att grundlaggande korsang ar att kunna sjunga i
stdmmor med en annan person. Det blir tydligt har hur lararna inte har samma tolkning
av begreppet grundlaggande korsang. Att larare tolkar styrdokumentens innebdrd olika
har sina forklaringar. Rinne (2018) menar att betygssystemet ger tolkningsutrymme och
Grettve m.fl. (2014) menar vidare att tolkningar och metoder skiljer sig at pa grund av
larares olika preferenser, vilket i sin tur paverkar reliabilitet och validitet. Hon menar
aven att larare ska tolka styrdokumenten utifran kunskaper om sin elevgrupp, samt att
kunskapskravens innebérd skapas bland annat utifran lararens erfarenheter och
kunskapssyn. Det ar alltsa helt befogat enligt Grettve m.fl. (2014) att studiens informanter
tolkar styrdokumenten och begreppet grundlaggande korsang pa olika satt, och darmed
att undervisningen ser olika ut, eftersom alla larare har olika erfarenheter och preferenser.
Utfallet av detta kan daremot paverka reliabilitet och validitet, vilket vi menar kan vara

ytterligare en anledning till att betyg och bedémning ser olika ut mellan larare.

6.3 K&r som fenomen

Under féljande rubriker presenteras de slutsatser som specifikt ror begreppet kor och dess

innebord, sa som korkultur och genre i kdrsang.

6.3.1 Korkulturens paverkan pa undervisning och bedémning

De larare som arbetar pa skolor med korprofil, larare 1, 2 och 3, menar att kdrkulturen &r
stark och att eleverna finner sig i korkulturen fort trots att inte alla har sjungit tidigare.
Alla dessa skolor har ocksa gott om tid for korsangsdelen i kursen Ensemble med korsang
(Skolverket, 2010a) vilket vi anser kan paverka mojligheten att kunna etablera en stark
korkultur. Fagius (2007) lyfter vikten av den svenska koren och det sangarv som finns att

forvalta, vilket vi tror att skolorna med korprofil 1&nge har arbetat med. Skolorna med
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korprofil tror vi ar mycket influerade av den starka svenska korkulturen vilket dven
stérker skolornas egen korkultur.

Larare 4 och 6, som bada tva arbetar pa skolor utan korprofil, lyfter att flow, lust, stort
engagemang och bra gruppsammanhallning tyder pa en stark eller etablerad kérkultur.
Larare 5, som ocksa arbetar pa en skola utan korprofil, namner inte ifall skolan hen jobbar
pa har en stark korkultur eller inte, men understryker att det arbetas mycket med lust i
gruppen och att alla & med och deltar. Lararnas gemensamma uppfattning om vikten av
gruppen och engagemang understryks av Zadig (2017) som menar att sangarna
tillsammans bildar en community® i kérsammanhang. Slutsatsen blir saledes att arbeta
med lust och gruppdynamik kan starka korkulturen i grupper dar den inte finns etablerad
sedan tidigare.

Under observationerna fick vi fran ldararna information kring forhallandevis tydliga
skillnader mellan deras uppfattning av elevernas engagemang, bade under och efter
lektionen, pa skolorna utan korprofil jamfort med skolorna med korprofil. Lararna menar
att engagemanget var stort pa skolorna med korprofil vilket vi anser kan tyda pa att det
redan finns en stark korkultur pa skolorna som i sin tur paverkar elevernas delaktighet
och engagemang. Dessutom fanns det pa en skola, med korprofil, mojligheten att valja
olika inriktningar pa kor vilket kan gora att amnet far en kansla av valfrihet. Det fick dven
Hearn (2021) som slutsats i sin studie dar hon redovisar for att eleverna upplevde mer
gladje och mindre stress nar amnet var valbart. Pa skolorna utan korprofil behover det
arbetas mer aktivt med engagemang och lust for att skapa en starkare korkultur.

Vi anser att lararna som deltog i denna studie i vissa fall hade olika uppfattningar om
begreppet korkultur vilket kan ha paverkat deras svar pa fragan om hur kérkulturen pa
deras skola ser ut. Avslutningsvis vill vi podngtera att vi anser att en stark koérkultur,
baserat pa den forskning och litteratur vi last och redovisat for, &r grundad i gemenskap,
gladje och engagemang. Detta kan saledes paverka undervisningen vilket betyder att
forutsattningarna fér undervisning och bedémning i kdrsang blir olika fran skola till

skola.

6.3.2 Genre i bedomning och dess betydelse i kérsang

Bland informanterna framkommer det att larare 1 och 3, som bada arbetar pa skolor med
korprofil, i huvudsak lar ut en klassisk repertoar och bedémer utifran den. Larare 2
fortséatter med att poéngtera att en bredd i genre ska forekomma enligt styrdokumenten

vilket larare 6 likasa instammer i. Larare 6 utvecklar sina tankar vidare och sager sig
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uppleva att elever kan prestera samre i examinationsmoment pa genrer de inte &r vana vid
att sjunga vilket styrks av Zadig (2017) déar det forklaras hur elever har lattare att lara sig
liknande verk de vanligtvis sjunger. Detta tydliggors vidare av Zadig (2017) som menar
att korledaren har en avgorande roll i hur traditionen ar uppbyggd kring genre och
repertoar i kren och denna kan saledes vara etablerad sedan lange. | manga korer kan
dock &ven traditionen vara kvar trots att korledare och kérsangare byts ut. Larare 4 menar
att eleverna ska fa dva pa hur en tar sig an olika genrer sangtekniskt, eftersom de inte kan
forutsatta att eleverna har nagra forkunskaper innan de bérjar pa gymnasiet. Lérare 5
avslutar med att forklara att bedomningen kan bli olika pa olika elever avhangandes pa
vilken genre som sjungs och hur mycket engagemang som eleverna kanner for genren.
Det rader dock delade meningar om genren har nagon betydelse for sjalva
beddmningen av eleverna. Lé&rare 2, 4 och 6 klargor att genre har betydelse medan
resterande larare inte riktigt svarar pa fragan. Enligt Skolverkets (2010a) centrala innehall
i kursen Ensemble med korsang star det tydligt hur olika genrer &r en del av vad som ska
behandlas i kursen. Det blir sedermera klart att inte alla skolor och larare foljer denna
anvisning i sin undervisning och saledes bedémning. Att enbart jobba med klassisk
repertoar, sasom larare 1 och 3 gdér, anser vi inte vara en tillimpning av det centrala
innehallet. Det ar dock tydligt att resterande larare pa nagot sétt arbetar med flera genrer
vilket ar korrekt att gora enligt Skolverket (2010a). Har ser vi en skillnad géllande val av

genre pa en skola med eller utan korprofil.

6.4 Slutsats

Med utgangspunkt i vara forskningsfragor presenteras nedan de stora slutsatser som
dragits under kapitlet diskussion.

Lararna skapar sig forutsattningar for bedomning i kérsang genom att anvéanda olika
metoder for att hora varje individ i kdren. Det kan te sig i bade redovisningsformer och
generellt pa lektioner. Dessutom finns goda fysiska forutséttningar pa alla skolor, till
exempel salar som mojliggér for koren att spridas ut. Strategierna for att skapa

forutsattningar for bedomning i korsang ar bland annat:
e Ldraren forflyttar sig i rummet pa lektionerna

o Ldraren flyttar pa flygeln eller en stamgrupp

e Inspelningar pa olika vis
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e Sangtester individuellt eller i olika gruppstorlekar

e Stamvis sang pa lektioner

Dessutom gors aterkoppling av lararna i enlighet med tidigare litteratur och forskning,
vilket borde ha en positiv effekt pa bedémningen. Merparten av lararna ndmner ocksa att
genom arbete for lust och trygghet mojliggors det for eleverna att vaga delta, vilket vi
konstaterar ger forutsattningar for att bedoma eleverna efter deras formaga. Att bedoma
enskilda elever i grupp upplever vissa av lararna som utmanande. Darfor drar vi slutsatsen
att varierade redovisnings- och undervisningsformer gynnar lararens forutsattningar att
hora varje enskild individ, vilket i sin tur ger forutsattningar for en rattvis beddmning.
Dessutom gynnar det dven eleven att fa ett rattvist betyg som speglar elevens korrekta
kunskaper i enlighet med styrdokumentens krav. Lararnas dokumentation blir central vid
bedémning. Utebliven dokumentation menar vi gor att det blir svart att folja
styrdokumenten och genomfora larargérningen. Att dokumentera sitt underlag ger goda
forutsattningar for att beddéma varje enskild individ.

Vidare har lararna méjlighet till sambedomning och den gors ibland, men da den inte
gors systematiskt och kontinuerligt lokalt pa flera av skolorna menar vi att det inte far
nagon effekt for likvardigheten. Har kan &ven en storre implementering av
styrdokumenten goras bland vissa av lararna for att na en rattssaker bedomning. Det finns
ocksa olika uppfattningar hos lararna i var studie kring begransningar i samband med
styrdokumenten. Vi tror att en upplevelse av begrénsning i vissa fall kan vara en
anledning till att en bredare implementering av styrdokumenten uteblir. Daremot finns
det larare som gor en bredare implementering och inte upplever nagra begransningar. Vi
drar darfor slutsatsen att fortbildning kring hantering av styrdokumenten for att oka
kunskapen och forstaelsen hos larare, kan vara en mojlig 16sning for att na en mer
likvéardig bedomning nationellt. Till sist blir det ocksa tydligt att vissa av lararna valjer
att bedéma andra typer av parametrar sasom effekterna av narvaro och engagemang,
vilket inte star i styrdokumenten. Vi menar pa att eleverna endast ska bedémas pa det som
sker under lektionerna och pa de I6pande examinationerna och inte bedémas pa icke-
musikaliska aspekter. Det kan darfor finnas en anledning for Skolverket att se dver vad
som bor beddmas och inte bor bedémas i @mnen som korsang dar engagemang, narvaro
och andra icke musikaliska aspekter kan ha en paverkan pad de musikaliska aspekterna

som enligt styrdokumenten ska bedémas.
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Lé&rarna vi intervjuat tolkar styrdokumenten olika, vilket &r rimligt, men detta kan
paverka bade reliabiliteten och validiteten i beddmningen pa ett negativt satt. Darfor
menar vi att Skolverket borde publicera kommentarmaterial och bedémningsstéd kopplat
till kursen Ensemble med korsang (Skolverket, 2010a) for att mdjliggéra en mer
gemensam tolkning av styrdokumenten bade lokalt och nationellt. Nationella samarbeten
mellan skolor borde ocksa genomféras for att na en samstammighet kring tolkningarna
av bedémningen.

Pa skolor med korprofil blir det tydligt att valet av genre sticker ut i och med att den
klassiska genren dominerar. En storre bredd av genre anvands daremot pa skolorna utan
korprofil. Detta dels for att det star som en punkt i det centrala innehallet (Skolverket,
2010a), dels for att det knyts an till att lararna arbetar med lust hos eleverna, vilken genre
blir en del av. Skolorna utan kérprofil har i viss man en stark korkultur, men vi anser att
den skapas genom att lararna arbetar med elevernas lust och engagemang. Vi drar daremot
slutsatsen att skolorna med korprofil i grunden redan har en etablerad korkultur, vilket da
automatiskt kan generera lust och engagemang hos eleverna och ger saledes lararna
mojligheten att arbeta med det musikaliska resultatet pa hogre niva. Det resulterar i att
underlaget for bedomningen saledes blir olik mellan skolor med och utan korprofil. Vi
tror darfor att det kan finnas en svarighet att gora en likvardig bedomning eftersom lararna

utgar fran gruppens niva vilket avgor pa vilken niva de undervisar och i sin tur bedémer

0

pa.

6.5 Vidare forskning

Det ter sig tydligt att detta omrade &r relativt outforskat och att omradet saledes behdver
mer kompletterande forskning. Redan i Kotoras (2005) studie om beddmning av korsang
fanns det tecken pa att mer forskning behdvs inom omradet och att larare i USA inte fick
tillrackligt med kunskap om detta med sig fran musiklararutbildningarna. Som vidare
forskning foreslar vi studier pa elevperspektivet, vilket vi inte undersokt, som
komplement till var studie. Fragor angaende hur eleverna upplever bedémningen kan
undersokas via intervjuer, enkater och observationer. Sedan skulle vi foresla att en
liknande studie, som denna, gors med fler skolor och informanter da det skulle kunna ge
ett stérre underlag for diskussion och slutsats.

Till slut skulle en studie om vad som etablerar en korkultur vara intressant att lasa om
da vi inte hade plats for att dra ett langre resonemang vidare pa den punkten inom denna

studie. Ingaende fragor om korkultur i intervjuer med korlarare runtom i Sverige och
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utomlands hade kunnat ge en bredare bild av vilka faktorer som paverkar korer och
traditionen i dessa for att kunna bidra till en heltdckande bild om vad som &r och skapar
en korkultur.

En del inom den vidare forskningen som &r kopplad till styrdokument &r det faktum
att korsang kommer bli ett separat &mne med egen amnesplan fran och med 1 juli 2025
(Korsang, 2024). Det betyder att de elever som gar estetisk linje kommer kunna fa ett
separat betyg i korsang och ett betyg i ensemble, eftersom kurserna skiljs fran varandra.
Vi har inte tagit med denna faktor i var studie, eftersom vi undersckt hur larare ser pa
bedémning utifran de styrdokument som galler just nu. Dessutom vet vi inte heller hur
detta nya &mne kommer vara utformat, eftersom det inte borjat gélla an. Med det sagt
skulle det vara intressant att se forskning pa hur skiljandet av kursen Ensemble med
korsang (Skolverket, 2010a) paverkar beddmningen och betygsattningen. Inférandet av
korsang som amne andrar dock inte var slutsats om att bedémningen inte blir likvardig,
eftersom det har att géra med andra faktorer dn att kdrsang skulle behdva vara ett separat

amne.
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Bilaga 1: Intervjuguide

Intervjuguide: Utveckla garna dina svar. Ca 40min.
KORLARAREN:
Utbildning?

Hur manga ar har du arbetat sedan examen?

Vilka arskurser har du? // Vilka kurser undervisar du i?
Beratta om kérkulturen pa skolan?

Hur ar era kurser upplagda per ar?

BEDOMNING

Hur ger du dig sjalv forutsattningar att kunna bedéma dina elever i korsang?

Nér sker beddmning?
Hur beddms det?

« Sker sambeddmning och isafall hur?

o Vilka metoder anvénder du? Digitala verktyg?

e Anvands matriser?
Anvander du dig av formativ och summativ beddmning? Och isafall hur?
Anvander du dig av aterkoppling/feedback i samband med bedémningen?
Hur jobbar ni med likvérdighet nationellt (mellan skolor) kopplat till bedomning i kor?
Har ni nagot samarbete eller nagon kommunikation?
Hur dokumenteras ditt underlag?
Vilken ar gruppstorleken pa korlektionerna/examinationerna?

Har genre nagon betydelse i beddmningen?

STYRDOKUMENT
Pa vilket sétt anvander du styrdokumenten fran Skolverket?

Kénner du dig begransad av styrdokumenten?

Vad anser du ar kérsang pa grundlaggande niva? Ge nagra exempel.
Tycker du att nivan pa grundlaggande korsang bor vara densamma pa alla
gymnasieskolor? Hur tror du det ser ut pa olika skolor?

Vad beddéms? Vad beddms inte? Vad kravs for ett visst betyg?

OVRIGT:

Finns det nagot annat du vill tillagga utdver fragorna vi stallt?
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Bilaga 2: Samtyckesblankett

MUSIK-
HOGSKOLAN
I MALMO

UNIVERSITET

Informerat samtycke géllande examensarbete (15hp) vid Musikhégskolan i Malmo pa
musiklararutbildningen som genomfors av Ellen Bertilsson, Thea Parkosidou och Samuel
Axelsson under termin 10 i arskurs 5 med inhdmtat godkdnnande fran skolan i fraga.

Syftet med arbetet &r att undersoka vilka tillvagagangssatt som anvands vid bedémning och
betygsattning i korsang pa gymnasiet for att forsta vilka skillnader och likheter som finns
mellan skolor med sarskild korprofil och skolor utan kdrprofil och om resultatet av
bedomningen blir likvardig. Var erfarenhet ar att individuell bedémning i kérsang ar en
utmaning da grupperna ofta ar stora och att eleverna har olika méangd erfarenhet inom
korsang vilket paverkar likvardigheten i bedémningen. Som framtida musiklarare ser vi ett
behov av 6kad kunskap kring likvardig bedomning i amnet korsang.

Observationen kommer ske under lektionstillfallen med korgrupper. Vi kommer endast att
observera lararens roll i klassrummet och hur denne agerar. Vi kommer heller inte filma eller
spela in observationen utan endast féra anteckningar under tillfallet.

Intervjun sker vid ett tillfalle och tar cirka 30—40 minuter. Intervjun spelas in for att sedan
transkriberas. Vill du ta del av transkriptionen av din intervju eller studiens resultat kan du
kontakta studiens forfattare. Det ar studiens forfattare, handledare och examinator som
kommer att ha tillgang till/begara att fa se det insamlade materialet.

Ditt deltagande i studien ar frivilligt och de uppgifter som insamlas kommer inte att anvandas
for nadgot annat syfte an for forskning. Du har ratt att avbryta din medverkan néar du vill, utan
att ange skél och utan nagra negativa konsekvenser. Du kommer att vara helt anonymi
uppsatsen. Dina kontaktuppgifter och informationen du delger ges stérsta mojliga
konfidentialitet och skolan du arbetar pa blir ocksa anonymiserad i arbetet. Studien kommer
att publiceras. Informationen och samtyckesblanketten uppréttas i tva exemplar, varav du som
respondent far behalla en. Materialet, samtyckesblanketten och personuppgifter som samlas
in kommer att forvaras oatkomligt pa Musikhogskolan i Malmo sa att obehériga inte kan ta del
av det.

Inom detta arbete forhaller vi oss till Vetenskapsradets forskningsetiska principer som finns
lankade har: https://www.vr.se/analys/rapporter/vara-rapporter/2017-08-29-god-

forskningssed.html Det &r utifran dessa riktlinjer som informationen ovan och det féljande

medgivandet tar sin form:
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Medgivande:

e Jag har tagit del av information kring forskningsprojektet och ar dirmed medveten om
hur observation och intervju kommer att dokumenteras och den tid det tar i ansprak.

e Jag deltar i studien frivilligt och har blivit informerad om syftet med deltagandet.

e Jag ar medveten om att jag nar som helst under eller efter studien kan avbryta mitt
deltagande utan att jag behover férklara varfor.

e Jag ger mitt medgivande till Samuel Axelsson, Thea Parkosidou och Ellen Bertilsson att
dokumentera, transkribera och arkivera materialet och bearbeta den information som
samlas in under observation och intervju, samt att publicera resultat fran studien.

Skrivs ut, skannas in och skickas tillbaka till, alternativt lamnas till oss personligen:

sal776ax-s@student.lu.se

Om du samtycker:

Informantens underskrift

Namnfortydligande

Datum

Forfattare:

Ellen Bertilsson
ellen.bertilsson.1753@student.lu.se
Thea Parkosidou
thea.parkosidou.7686@student.lu.se
Samuel Axelsson

samuel.axelsson.1776@student.lu.se
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Bilaga 3: Fragor for observation

Fragor for observation lektionstillfalle
« Vad hander under lektionen och pa vilket sétt?
o Hur ger lararen sig sjalv forutsattningar for att bedéma eleverna?

« Ovriga observationer som uppkommer, som har relevans for studien
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