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Sammanfattning

Titel: Ett kluster av bedomning - att tolka personligt uttryck: en studie om hur sanglarare
likvardigt bedomer personligt uttryck i Instrument eller sang 1

Forfattare: Felicia Andersson, Frida Segersson, Betlehem Surafiel

Vi har under var amneslararutbildning i musik pa Musikhogskolan i Malmé sett en problematik
med tolkningsbara betygskriterier och likvardig beddmning. Betygskriteriet personligt uttryck
i kursen Instrument eller sang 1 har vi fastnat for, da vi har sang som var instrumentinriktning.
| var utbildning har vi fatt lardom om att skolans uppdrag innefattar elevers rétt till likvérdig
utbildning och bedémning. Syftet med detta examensarbete &r att synliggéra hur sanglérare
beskriver begreppet personligt uttryck samt undersoka hur sanglarare gar till vaga for att
genomfora likvardig bedomning for Instrument eller sang 1 med inriktning mot betygskriteriet
personligt uttryck pa olika gymnasieskolor. Vi har genomfért fem semistrukturerade intervjuer
som delvis baserades pa en bedomningsvideo och resultatet visar hur informanterna beskriver
begreppet personligt uttryck genom olika definitioner. Informanternas beskriver det som
trovardighet, formedla sang med hela kroppen, att uttrycka ndgot genom sang och aktiva val i
framforandet av sang. Informanterna namnde &ven vikten av att folja elevens progression i valet
av sound och uttryck. Informanterna berattar att pa deras arbetsplatser bedrivs likvérdig
beddmning genom sambeddmning, att ge samma forutsattningar och erbjuda samma verktyg
for sina elever samt skapa tydliga ramar kring vad som ska ingd och uppnas i undervisningen.
Vid beddmning av personligt uttryck &r det latt att bli subjektiv men for att uppna en likvardig
bedémning bor objektivitet efterstravas. Var slutsats innefattar att bristen pa en gemensam
definition av personligt uttryck leder till att begreppet ar svartolkat och mangfacetterat, vilket
forsvarar bedomning av personligt uttryck och paverkar darmed likvéardigheten. Vi menar att
ett kommentarmaterial for kurserna i Instrument eller sang kan vara till hjalp vid bedémning av

personligt uttryck.

Nyckelord: beddmning, gymnasieskolan, Instrument eller sang 1, likvérdig, personligt uttryck



Abstract

Titel: A Cluster of Assessment - To Interpret Personal Expression: A Study on how Vocal
Teachers carry out Equivalent Assessment of Personal Expression in Instrument eller séng 1

Authors: Felicia Andersson, Frida Segersson, Betlehem Surafiel

During our music teacher training programme at Malmo Academy of Music, we have
encountered a problem with interpretable grading criteria and equivalent assessment. We have
chosen to focus on the grading criterion personal expression in the upper secondary school
singing course (Instrument eller sang 1), because we have singing as our main instrument. We
have been taught that the Swedish school mission is equivalent education and assessment. The
purpose of this thesis is to see how vocal teachers in upper secondary school define personal
expression and how they carry out equivalent assessment within the grading criteria personal
expression. We have conducted five semistructured interviews, which were partially based on
an assessment video. The result shows that informants define personal expression as credibility,
expression in the body language, express something through singing and active choices
regarding the singing performance. The informants also mentioned the importance of following
the student's progression in the choice of sound and expression. The informants say that their
workplaces carry out equivalent assessment through co-assessment, by providing the same
conditions and offering the same tools for their students as well as creating clear frameworks
around what should be included and achieved in education. When assessing personal expression
it is easy to become subjective, but in order to achieve an equal assessment objectivity should
be striven for. The term personal expression is difficult to interpret, which makes assessment
difficult and thus affects equivalent assessment. Our conclusion includes that the lack of a
common definition of personal expression leads to the concept being multifaceted and difficult
to interpret, which makes assessment of personal expression difficult and thus affects
equivalence. We believe that a commentary material for the courses in Instruments or singing

can be helpful when assessing personal expression.

Keywords: assessment, equivalent, personal expression, singing course, upper secondary

school






Forord

Vi vill rikta ett stort tack till vara informanter som mojliggjorde vart examensarbete genom
deltagande i vara intervjuer och delade intressanta svar, eleven i videon som tackade ja till att
medverka samt var handledare Markus Tullberg som har hjalpt oss att forfatta studien. Vi har
gemensamt korrekturlast samtliga delar i arbetet. Tillsammans har vi skrivit foljande delar:
Titel, Sammanfattning, Abstract, Forord, 1. Inledning, 2. Syfte och fragestéllningar, 3.2
Beddmning och betygssattning, 5. Resultat och dess underrubriker, 6.4 Slutsats samt 6.5 Vidare
forskning.

Felicia Andersson har haft huvudansvar 6ver foljande rubriker: Under litteraturgenomgang:
3.1 Personligt uttryck, 3.2.3 Malsattning och anpassning i gymnasiet. Under metod: 4.3 Design
av studien, 4.3.1 Urval och begransningar, 4.3.2 Informanter, 4.3.3 Datainsamling, 4.3.4
Transkribering, 4.6 Etiska fragor. Under diskussion: 6.2 Personligt uttryck, 6.2.1 Definition av
begreppet personligt uttryck, 6.3 Individanpassningar inom instrument eller sang 1.

Frida Segersson har haft huvudansvar éver féljande rubriker: Under litteraturgenomgang:
3.1 Personligt uttryck, 3.2.1 Likvardig beddémning, 3.2.2 Sambeddémning som ett verktyg for
likvardig bedémning. Under metod: 4.1 Metodologiska 6vervaganden, 4.2.2 Bedomningsvideo,
4.4 Analys av datamaterial, 4.5 Resultatens kvalitet. Under diskussion: 6.1.2 Informanternas
forutsattningar for beddmning, 6.2.3 Bedomning av personligt uttryck genom en video.

Betlehem Surafiel har haft huvudansvar 6ver féljande rubriker: Under litteraturgenomgang:
3.1 Personligt uttryck, 3.2.1 Likvardig bedémning, 3.2.2 Sambeddmning som ett verktyg for
likvardig bedémning. Under metod: 4.2 Metod for datainsamling: kvalitativ intervju, 4.2.1
Semistrukturerad intervju, 4.2.2 Beddmningsvideo, 4.4 Analys av datamaterial. Under
diskussion: 6.1 Beddmning, 6.1.1 Informanternas syn pa likvardig bedémning och
sambeddmning, 6.2.2 Betygskriteriet personligt uttryck, 6.2.3 Beddmning av personligt uttryck

genom en video.
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1. Inledning

Under var amneslararutbildning i musik pa Musikhdgskolan i Malmé har vi funnit ett intresse
for hur vi kan uppna likvardig bedémning i begreppet personligt uttryck som ingar i ett
betygskriterie inom kursen Instrument eller sang 1 (forkortat Insa 1) med fokus pa sang.

Under var gymnasiepraktik har vi fatt se olika skolors arbete kring likvardig bedémning.
Frida Segersson har sett ett samarbete skolor emellan dar de synliggjorde svarigheter i
bedémning av kurserna Insa. Det blir uppenbart att lararna upplever svarigheter i att tolka
betygskriterier da det inte finns nagot kommentarmaterial att ratta sig efter for att veta vad som
skiljer elevens kunskaper at for betyg E-A. Lararna gor sig forstadda utifran betygskriterierna
som riktlinjer, men hur vet de att de forstatt ratt och att deras kollegor i Sverige tolkar
betygskriterierna likvardigt? Lararna upplevde samtalen givande, formodligen for att de hade
liknande svarigheter vid bedomning av elever. Ett samarbete mellan skolorna kommer troligen
fortsatta ske for att kunna arbeta med sambedémning och diskutera fortsatta svarigheter inom
bedémning for att fa storre forstaelse.

Betlehem Surafiel har fatt en inblick i hur sanglararna har en kontinuerlig dialog mellan
varandra angaende bedomning i Insd 1. Sanglararna véger in andra musiklarares
bedémningsunderlag av elever for att ge en sa bred beddmning som mojligt. Betlehem Surafiel
fick uppfattningen om att skolkultur kan paverka lararnas bedémning. En del elever fran
estetiska programmet upplever att de inte vagar upptrada, eftersom det finns en risk att bli
forlojligad av andra elever. Det kan i sin tur paverka elevernas mod att visa ett personligt
uttryck. Detta kan gora att lararna inte far ett stort bedémningsunderlag for elevernas
prestationer under konserter.

Felicia Andersson har fatt ta del av hur arbetslag inom musik jobbar for att strava mot
likvéardig bedomning genom sambedémning. Sambedomning sker under méten pa arbetstid,
korta samtal pa rasten och nar betygssattning genomfors da samtliga amneslarare samlas och
satter betyg tillsammans i slutet av varje vartermin for sistaarseleverna. Sanglarare inom kursen
Insd 1 har en gang i manaden mote med enbart sanglarare dar de bland annat bedriver
sambeddmning genom att diskutera hur olika betygskriterier ska tolkas for att skapa

forutsattningar for likvardig beddomning.



Baserat pa vara erfarenheter upplever vi ett behov av att fa fordjupade kunskaper i hur
likvardig bedémning bedrivs och vilka forutsattningar som behévs for att uppna likvardig
bedémning vid bedomning av personligt uttryck. Begreppet likvardig ar ett stort begrepp med
stor innebord. Vart uppdrag som larare ar att bedoma likvardigt, men vi och de verksamma
larare vi mott finner det svart att utfora det i praktiken. Vi har under var utbildning sett larares
olika tolkningar av bedémningsarbetet vilket har synliggjort att det finns svarigheter att bedriva
likvérdig beddmning.

Vi ser hur betygskriteriet personligt uttryck i Insa 1 skapar tolkningsutrymme, som riskerar
att beddmningen inte blir objektiv och darmed inte blir likvardig. Vi finner en problematik i att
det finns en avsaknad av kommentarmaterial fran Skolverket i Insd 1 pa gymnasiet.
Kommentarmaterial syftar till att ge en djupare forstaelse kring hur kursplanen ar utformad
(Skolverket, 2022b). Den ger ocksa handledning i vad larare ska lagga tyngd pa i bedomningar
utifrn betygskriterierna. Kommentarmaterial ar relevant for att bedomningsutévande ska bli
objektivt.

| vart arbete vill vi underséka hur sanglarare arbetar for att uppna likvardig bedémning inom
betygskriteriet personligt uttryck i kursen Insa 1. Vi funderar 6ver vilka metoder som anvénds
utifran de forutsattningar gymnasieskolor har. Exempelvis antal sangléarare pa skolan, arbetstid

utlagd for sambeddmning och riktlinjer fran Skolverket.
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2. Syfte och fragestallningar

Syftet med examensarbetet ar att fa fordjupade kunskaper om hur sanglérare bedriver likvardig
bedémning i betygskriteriet personligt uttryck i kursen Insa 1 inom sang. Vi vill undersoka hur
sanglarare inom Insa 1 bedémer kursen och vilka forutsattningar de har samt synliggora hur
begreppet personligt uttryck tolkas i Insa 1 pa olika gymnasieskolor. Den metod vi har valt for
att genomfora var studie ar semistrukturerad intervju. Infor intervjuerna kommer lararna fa se
en video dar de ska bedoma en elev som ett underlag for intervjun. For att begransa vart
examensarbete kommer vi i forsta hand fokusera pa begreppet personligt uttryck som ingar i ett

betygskriterie i Insa 1. Bada fragestéllningarna ar kopplade till kursen Insa 1 med fokus pa sang.
Fragestallningar:

1. Hur ser likvardig bedomning ut i sdnglarares bedomningspraktik?

2. Hur beskriver sanglarare begreppet personligt uttryck?

11



3. Litteraturgenomgang

| detta kapitel redogors litteratur och tidigare forskning kring personligt uttryck, beddmning
och betygsséttning, likvardig bedomning samt malséttning och anpassning i gymnasiet. Den
litteratur vi har anvant i vart arbete ar till storsta del tidigare kurslitteratur bestaende av bocker,
artiklar, webbsidor och tidigare examensarbeten som har kompletterats utifran egna sékningar

pa internet.

3.1 Personligt uttryck

Nationalencyklopedin (u.aa) beskriver begreppet personlig kopplat till identitet som antingen
ar eller inte ar definierad. Det kan vara en uttryckt asikt som ar personlig till en individ och att
uttrycka det personliga som éar specifikt for en individs personlighet. Personlig forklaras &ven
som att vara nagot privat eller personligt for individen. Begreppet uttryck beskrivs som att
framfora en asikt, tanke eller kéansla, oftast genom tal eller skrift (Nationalencyklopedin, u.ab).

Svenska ordbokens (2021a) definition av personlig ar: ’som pa ett sjalvstandigt satt uttrycker
det sdregna i nagons personlighet”. Edvardsson (2008) beskriver personlighet som helheten av
en persons egenskaper. Det &r en persons tendenser, exempelvis att en person har ett varierat
kénsloregister. Enligt Svenska ordboken (2021b) betyder uttryck (tydligt) framférande av viss
tanke, asikt el. kansla eller dylikt; sarsk. med hjalp av talade el. skrivna ord”.

Skolverket (2010) skriver i kursplanen for musik pa gymnasiet att eleverna ges mojlighet att
utveckla personligt uttryck genom att arbeta med musik fran bade teknik- och
tolkningsperspektiv. Insa ar fordelad éver tre kurser; Insd 1, Insa 2 och Insa 3. I Insd 1 ndmns
personligt uttryck pa E-, C- och A-niva, i Insa 2 namns personligt uttryck i det centrala
innehallet och bara pa A-niva samt i Insa 3 namns personligt uttryck pa alla nivaer.

Insa 1 syftar till att eleven ska utveckla grundlaggande fardigheter inom sang. Det visar sig
dven i det centrala innehallet i kursen Insd 1 &r personligt uttryck ett av betygskriterierna
(Skolverket, 2010). Personligt uttryck for E-niva och C-niva beskrivs pa foljande satt: “Eleven
spelar eller sjunger nagra enkla musikstycken med ett visst personligt uttryck.”. A-niva
beskrivs som “Eleven spelar eller sjunger nagra enkla musikstycken med ett personligt
uttryck.”. Det betyder alltsa att beskrivningen for betygskriteriet pa E- och C-niva ar detsamma.
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Bjork-Franzén och Uggla (2013) skriver att var rost speglar var personlighet. Varje individ
har en karaktér som rosten speglar och varje rost har liksom individen potential till att formas
och utvecklas. Lindblad (1992) skriver att den individuella rosten &r personlig pa sa vis att den
ger uttryck som inte gar att ersatta, det ar genom var rost som vi formedlar vart inre till
omvaérlden. | Kullberg S6derholm och Sjogrens (2009) bok finns olika évningar for att starka
individens musikaliska sida och utveckla sitt personliga uttryck genom improvisation. De
skriver att genom erfarenhet av att improvisera utvecklas en individ som solist nér hen sjunger
latar, for att uttrycka sig personligt anvands bland annat kroppssprak, 6gonen, kanslouttryck

och sound.

3.2 Beddmning och betygssattning

Bedomning och betygssattning i skolan grundas pa elevernas prestationer, styrdokument och
lararnas professionella kvaltitétsuppfattningar (Zandén, 2018). Elevernas prestationer och
styrdokumenten tolkas utifran lararnas amneskunskaper, kdannedom om elevernas kapacitet och
laroplanen. | dessa tolknings- och bedémningsprocesser spelar lararnas kvaltitétsuppfattningar
roll. Det &r lararen som gor ett urval av vad som ska vara med i proven och i undervisningen
utifrdn kursplanen (Jonsson, 2020). Det ar viktigt att testa kunskaper som ar relevanta inom
amnets omrade och som berdrts i undervisningen. Genom flera bedémningstillfallen ges en
storre spridning pa bedomningsunderlaget.

Rinne (2018) skriver om att bedémningsarbetet ar en form av myndighetsutévande som ska
utesluta kdnslomassiga aspekter, samtidigt beskrivs den emotionella aspekten som central vid
betygssattning. Aven vid elevens liarande &r det emotionella och relationella aspekter som stér
i fokus da tva forutsattningar for elevens larande innefattar en god relation mellan larare och
elev och en trygg klassrumsmiljo. | en annan studie skriver Hirsh (2020) att den undervisning
elever uppfattar leder till inkludering, kunskapsutveckling och valbefinnande till stor del
ké&nnetecknas av relationella aspekter.

Vid betygssattning pa gymnasiet ska kvaliteten pa elevens kunskaper i forhallande till
betygskriterierna analyseras och sammanstéllas, det betyg eleven far ar det som bést motsvarar
elevens kunskaper i amnet (Skolverket, u.ab). Betyg satts efter avslutad kurs och pa
gymnasiearbetet. Skolverket (2022a) har skrivit allmanna rad kring betygsséttning utifran

13



skollagen, laroplaner och forordningar for olika skolformer och lyder som féljande att lararen

bor vid betygssattning:

1. lasa och tolka betygskriterierna sa att betygsunderlagets olika delar tillméts relevant vikt utifran &mnets
eller kursens syfte, centrala innehall och den undervisning som har bedrivits,

2. i samband med en sammantagen bedomning analysera hur elevens kunskaper forhaller sig till
betygskriteriernas delar och vilket betyg som helheten indikerar,

3. samrada med andra larare vid tveksamheter om hur en elevs resultat pa ett nationellt prov sarskilt ska
beaktas, samt

4, samrada med andra larare vid tveksamheter om att, vid sarskilda skal, bortse fran enstaka delar av
betygskriterierna. (Skolverket, 202243, s.36)

Estetiska programmet har bara ett kommentarmaterial inom kursen Estetisk kommunikation.
Det finns alltsd inget kommentarmaterial for Insa 1 (Skolverket, u.ab). Kommentarmaterial ger
en bredare forstaelse for laro-, kurs- och amnesplanerna och syftar till att vara ett stod for larares
bedémningsarbete (2022b).

Reliabilitet och validitet ar verktyg for att bli av med fel i beddmningar, for att sdkra upp
kvaliteten i dem (Jonsson, 2020). Bedomaren ar framst den som paverkar validiteten och
reliabiliteten vid beddmning eftersom lararen tolkar och varderar prestationer. Elevens provsvar
kan variera fran prov till prov for det gar inte att veta om eleven skulle fa samma svar om testet
genomfors igen. Genom hog reliabilitet, matt pa matsékerhet, ser beddmaren till att
underlagstillfallen har manga svarsalternativ eller flervalsuppgifter, samt bedoms under flera
tillfallen for att sékerstélla att ratt kunskap mats. Det gor att tillforlitligheten av elevens
prestation sakerstalls i bedomningarna. Risken med en hog reliabilitet leder till att det gors
manga prov som visar pa en smal kunskap hos eleven da proven ska vara tydligt méatbara.
Svarigheten med detta blir att proven behéver kunna bedéma elevens uppvisade kunskaper
utifran kursplanens innehall och samtidigt vara sndva for att kunna mata hog reliabilitet.
Validitet kan anvandas genom att ifragasatta hur larare egentligen vet vad en elevs kunskap &r
och om bilden av eleven ar fullstdndig och trovardig (Skolverket, 2020a). Validitet beskrivs av
Jonsson (2020) att den handlar om att tolka resultat och hur dessa anvénds, att ge argument och
empiriska beldgg som motiverar tolkningar av testets foreslagna anvéndning. Skolverket
(2020a) skriver att validitet i bedomningssituationer kan paverkas utav vad som mats vid
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betygsséttning. | gymnasiet behdver larare sammanfatta och dokumentera elevers uppvisade
kunskaper for att sedan kunna anvanda detta som underlag for betygssattning (Skolverket, u.ac).
Betygsunderlag och bedémningsmaterial som brister i insamlad information kopplat till &mnet
kan inte anvandas formativt och innebar darmed lag validitet (Jonsson, 2020). For att starka
validiteten kan l&rare anvanda och samla in omfattande och varierande underlag for
betygssattning i form av primérkéllor eller sekundarkallor samt att l&rare dven kan anvanda sig
av sambeddémning. Ytterligare ett satt att 6ka validiteten kan vara genom att analysera sjalva
betygsunderlaget (Skolverket, u.ac). For att sakerstalla bedomning kravs en balans mellan hog
reliabilitet och god validitet men det gar inte att se till de bada samtidigt (Jonsson, 2020). Darfor
behover lararen pendla mellan métning av att ratt kunskap undersoks och se till att bedémningen
av elevprestationer utgar fran kursplanens innehall.

Genom att ha ett tydligt syfte med bedémningen kan formativ och summativ bedémning
vagleda lararen till battre bedémningar (Jonsson, 2020). Summativ beddémning innebéar att
lararen ser till helheten av bedomning inom ett omrade eller till hela kursen for att satta ett betyg
(Skolverket, 2020a). Syftet ar att eleven ska bedomas utifran ett brett och varierat underlag, det
behover spegla elevens kompetenser for att ge rétt betyg eller omdéme. Vid summativ
bedémning fokuserar lararen pa de kunskaper som eleven har uppvisat (Jonsson & Thornberg,
2016). Formativ bedémning ar bedémning som utgar fran elevernas kunskaper och prestationer
for att kunna stddja elevernas fortsatta utveckling (Jénsson & Thornberg, 2014). Formativ
bedémning gynnar bade larare och elev enligt Gyllander Torkildsen (2016), elevens formagor
och kunskaper kan utvecklas i forhallande till de mal skolan har satt och larare kan anvanda

beddmningen av eleven for att analysera och utveckla undervisningssituationer.

3.2.1 Likvardig bedémning

Genom likvérdig beddmning ska eleven beddmas likvardigt oberoende av vem som bedémer
(Jonsson & Thornberg, 2014). Detta innebdr att elever som presterat jambordigt ska bedémas
pa likvardiga grunder. Det kraver att larare har en gemensam samsyn gallande vad som ska
beddmas och en samstdmmighet kring hur stor vikt betygskriterier har vid beddmning. Har

larare ingen gemensam samstammighet kring betygskriteriernas invagning kan ett betyg ges pa
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olika grunder. Tvartom kan liknande elevprestationer fa olika utfall dér betyget blir olika for att
det inte finns en samsyn géllande vad som beddms.

| Sverige har vi ett mal- och kunskapsrelaterat betygssystem, vilket innebar att prestationer
bedéms utifran redan formulerade kriterier (Skolverket, 2014). Det har lett till att larare stalls
infor ett stort ansvar att tolka och analysera beskrivningar i kurs- och &mnesplaner samt elevers
prestationer. Samtidigt forvéantas l&rarnas beddmning och betygssattning vara likvardig.
Jénsson (2020) problematiserar att larares tolkningar av betygskriterier kan skilja sig at nar inga
uttalade kriterier av bedomningen finns. Lérare kan tolka kriterier olika utifran hur lararen
varderar orden. Lararens tolkningar skapar en sa kallad tolkningskedja (J6nsson & Thornberg,
2014). Den bestar av tre delar dar forsta delen ar att tolka styrdokumenten for att sedan utga
fran dem i undervisningen. Andra delen innebér att larare tolkar elevprestationer utifran
betygskriterierna. Sista och tredje delen innebar att elevers prestationer ska vérderas och tolkas
till ett omdome. Hela tolkningskedjan behdver ha samsyn och samstammighet for att skapa
likvardig bedomning. Manga tolkningsmojligheter leder till bristande likvardighet (Skolverket,
2014). Exempelvis kan larare tolka styrdokumenten olika och pa sa satt skapa uppgifter pa olika
satt for att bedoma elevernas prestationer. Det kan dven leda till att larare tolkar samma
elevarbete pa olika satt samt har olika kvaltitétsuppfattningar. Olika larare kan ocksa vaga
betygsunderlag pa olika satt och darmed ger olika betyg for likvardiga prestationer.

Zandén (2018) skriver att i skollagen betonas att utbildningen i Sverige ska vara likvérdig
over landet. Tydlighet i styrdokumenten lyfts fram som en metod for att uppna likvardig
bedémning och betygssattning. Samtidigt redogor Zandén (2018) for konsekvenser som den sa
kallade tydlighetsdoktrinen kan ge. Exempelvis kan storre tydlighet i styrdokumenten krdva en
forenklad undervisning for att uppna likvardig bedémning (Zandén, 2018). Om skolans mal &r
att méata kvalitet objektivt behOver kriterierna vara méatbara. Riktig likvardighet kan endast
uppnas om undervisning och bedémning bara fokuserar pa det som gar att mata pa ett enkelt
satt.

Brus &r de faktorer som paverkar bedémningen negativt och som finns hos en individ men
har olika inverkan beroende pa bedomarens forestallningar och bakgrund (Kahneman et al.,
2021). Bedémaren behover uppmarksamma sig pa bruset for att forbattra bedémningars utfall.

Brus &r omedvetna och oonskade skillnader som bedémaren goér och som inte gar att se. Ett
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exempel pa brus &r att bedémares stranghet paverkas av yttre och inre faktorer som skapar

variation i beddmningar. | bedémning &r syftet att bedéma sa korrekt eller val det ar méjligt.

3.2.2 Sambeddmning som ett verktyg for likvardig bedémning

Sambeddmning innebdr att larare samarbetar kring bedémning eller betygssattning genom att
exempelvis beddma elevers prestationer tillsammans eller genom att diskutera bedémningen
(Skolverket, 2014). Jonsson och Thornberg (2014) lyfter fram sambeddmning som redskap for
likvardig bedémning. For att sambeddmningen inte ska leda till att den bara blir likvardig pa
ytan bor larare aven ha en samsyn kring styrdokumenten och betygskriterierna. Jonsson (2020)
menar att larare kan tillsammans med kollegor tolka och utveckla en gemensam forstaelse kring
betygskriterierna och vad som behovs kunskapsmassigt for att uppna de olika betygsstegen.
Detta for att gora betygen mer likvardiga och darmed starka beddmningens validitet.

Genom att vara flera som bedémer samma elev verkar det brusreducerande (Kahneman et
al., 2021). Skolor har daremot inte rad med att flera larare bedomer varje elev vid varje
beddmning. Detta problematiseras kring hur mycket noggrannheten kan forbattras genom att
flera larare néarvarar i beddmningar respektive en noggrann larare som inte goér bedémningar
med sarskilt mycket brus.

Zandén (2018) skriver att nér larare pratar om kvaltitétsuppfattningar med elever och
kollegor &r det av stor vikt att de undersoker om alla ar éverens kring vad de pratar om samt
hur detta varderas. Tva olika larare kan ha liknande amneskunskaper, men om det finns fa
tillfallen till kollegialt bedomningssamtal gar det inte att forutsatta att de har samma tankstil.
Det kraver att omfattande kommunikativt arbete for att upptécka likheter och skillnader. Vidare
skriver Zandén (2018) om de svarigheter som finns i kollegialt bedémningsarbete. En svarighet
ar att kvaltitétsuppfattningar kan paverkas av kanslor. Larare vill framsta som kompetenta och
vill inte riskera att visa brister i sina kunskaper. Det ar mer socialt accepterat att halla med
varandra i samtal dn att ifragasatta varandras omdomen. Att forsta och missforsta kan vara
samma upplevelse i stunden. Bada kan ge en indikation, men det kravs ett arbete for att inse om
det handlar om missforstaelse eller forstaelse. Tid, tillit, god vilja och dialogisk skicklighet
kravs for att komma fram till en gemensam slutsats. Vissa kvalitéer och kunskap finns det &nnu

inte ord pa, vilket forsvarar kollegialt bedomningsarbete.
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3.2.3 Malsattning och anpassning i gymnasiet

Lararens undervisningsplanering gors utefter kurs- och damnesplanernas syftestexter i
kombination med det centrala innehdllet for gymnasieskolan (Skolverket, 2020b).
Syftestexterna i @mnesplanerna beskriver elevens langsiktiga mal, vilka kunskaper eleven ska
kunna utveckla genom undervisningen. | det centrala innehallet for respektive damnesplan finns
det innehall eleven ska ta del av i de olika kurserna i gymnasieskolan. Detta &r i enlighet med
skolans uppdrag som kretsar kring utbildning, fostran och att utveckla elevers kunskaper (Hirsh,
2020). Skolans arbete handlar om att med omsorg och omtanke utveckla elever till kompetenta
individer som ar kreativa, aktiva och ansvarstagande. Skolan ska strava efter att vara en social
knytpunkt dar elever ar respekterade, trygga och far forutsattningar for att framja lusten till det
egna larandet. | skolans vérld ska dédrmed elevens forutsattningar och behov tillgodoses med
hjalp av anpassningar utformade utefter individen.

Som kap. 3 i Skollagen (SFS 2010:800) lyfter fram och som Skolverket (2023) ber6r i den
nationella malsattningen har varije individ ratt till utbildning som ska vara likvardig for samtliga
elever. En central del i lararens arbete &r att kunna hantera och anpassa undervisningen utifran
den enskilda elevens kunskaper och formagor, det ar en naturlig del av larares ordinarie
undervisning (Boo et al., 2017). For att uppna en likvérdig skolgang for varje elev behover
anpassningar ske i olika grader utvecklat efter varje elevs behov. Anpassning kan genomfdras
pa olika satt sasom individanpassningar, individualisering och differentiering men alla gar
under begreppet inkludering. Enligt skollagen (SFS 2010:800) kan dessa anpassningar delas in
i tva varianter: ordinarie anpassning och extra anpassning. Ordinarie anpassning sker
konsekvent i det ordinarie klassrummet da det &ar elevens ordinarie larare som skdter
anpassningen. Extra anpassning kan aven den genomféras i det ordinarie klassrummet och
baseras pa elevens utvecklingskurva och elevens maluppfyllelse, extra anpassningar bestar av
enklare stod och atgarder och behdver inte nagot formellt beslut (Skolverket, u.da). Dock ska
extra anpassningar dokumenteras skriftligt i de arskurser eleven har en individuell
utvecklingsplan (SFS 2010:800).
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4. Metod

| detta kapitel behandlar vi hur vi har gatt till vaga nér vi har utformat och genomfort var studie.
Metoden vi har valt for insamling av data ar kvalitativ intervju samt att en del av intervjun &r

baserat pa en video som informanterna fick ta del av innan intervjun dgde rum.

4.1 Metodologiska Overvaganden

Genom kvalitativ metod blir datainsamlingen undersokt pa ett djupare plan till skillnad fran om
vi skulle anvénda oss av en kvantitativ metod. Kvalitativ metod undersoker varderingar,
handlingar och termer inom kontexten déar ingaende data samlas in pa ett mindre urval (Bryman,
2018). | kvantitativ metod &r datainsamlingen bred med manga svarsinformanter for att fa ett
resultat med stor population och for att kunna generalisera den data som insamlats. Dessutom
ar kvantitativ forskning inriktat pa siffror och kvalitativ forskning inriktat pd ord. Var
undersokning ska belysa lararnas erfarenheter dar deras ord och tankegangar blir véardefull data
for vart arbete som skapar en teori enligt kvalitativ metod.

4.2 Metod for datainsamling: kvalitativ intervju

Intervju &r den mest anvanda metoden i kvalitativ forskning (Bryman, 2018). Med intervju som
metod far vi mojlighet att bearbeta olika manniskors sétt att se pa och tolka verkligheten. De
kénslor och upplevelser som informanterna ger ar resultatet som ska redovisas. Analysen och

tolkningen av resultatet gors av 0ss som skriver det hér arbetet.

4.2.1 Semistrukturerad intervju
Vi intervjuade fem sanglarare fran olika gymnasieskolor. Fragorna som stéalldes under
intervjuerna finns i bilaga 1. Infor intervjun fick sanglararna bedéma en elev pa film utifran
betygskriteriet personligt uttryck.

Inom kvalitativ forskning finns det tva vanligt forekommande tillvagagangssitt for intervju
(Bryman, 2018). Dessa tva ar ostrukturerad intervju och semistrukturerad intervju. Vid

ostrukturerad intervju anvander forskaren en minneshjalp med ett antal teman som berérs under

19



en intervju. Intervjuaren stéller foljdfragor kring de punkter som &r intressanta for studien. | en
semistrukturerad intervju anvands en intervjuguide som innehaller specifika teman och fragor.
Informanten har méjlighet att formulera svar pa valfritt satt. Det finns dven utrymme att stélla
foljdfragor. I var studie har vi valt semistrukturerad intervju som metod for datainsamling. Vi
tror att detta ger informanterna utrymme att ge djupgaende och nyanserade svar eftersom vi kan

stalla foljdfragor. Vi tror dven att semistrukturerad intervju kan skapa riktning i resultatet.

4.2.2 Bedémningsvideo

Vi har inspirerats av Olle Zandéns avhandling Samtal om samspel fran 2010, dar
bedomningsvideor ligger till grund for intervjuer. Zandén (2010) anvander sig av fem korta
videoklipp pa fyra olika ensemblelektioner med olika genrerinrikningar. Elever och larare syns
i videorna och har gett samtycke att delta i studien. De som medverkade i videon fick titta pa
videon innan den anvandes som underlag. Mojlighet att avbryta sitt deltagande i studien
papekades flertalet ganger. Informanterna ar indelade i grupper dar de gemensamt ser pa
videorna da syftet var att de skulle diskutera elevernas musicerande.

Var bedémningsvideo innefattar en elev som sjunger en lat pa en konsert, denna anvénds
som bedomningsunderlag for kursen Insa 1 i sang. Eleven som medverkade i
bedémningsvideon skrev pa en samtyckesblankett innan videon skickades till informanterna.
Anledning till att vi anvander oss av en bedémningsvideo ar forst och framst att vi vill fa
informanternas mer konkreta tankar kopplat till bedémning av personligt uttryck. Vi vill dven
synliggora informanternas tankar kring att bedoma utifran en video och svarigheter kring att
bedéma utifran ett tillfalle. Informanterna tilldelades en video med tillhérande fragor innan
intervjun (se bilaga 1). Videomaterialet hamtades fran en gymnasieskola som informanterna

inte arbetar pa. Ingen av informanterna kanner alltsa till eleven sen tidigare.

4.3 Design av studien

Har beskriver vi urvalet av informanter samt redovisar for hur datainsamling genomférdes och

hur transkriberingen gick till.
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4.3.1 Urval och begransningar

Kriterier for urval av informanter lyder som féljande att informanten &r en behorig sanglarare
anstalld pa en gymnasieskola och har undervisat i Insd 1 under lasaren 2022/2023 eller
2023/2024. Vi vill undersoka hur sangléarare tolkar begreppet personligt uttryck och vilka
forutsattningar sanglararna har pa gymnasieskolan kopplat till likvardig bedémning for
betygskriteriet personligt uttryck. Da en del av intervjun anvande en video som
bedémningsunderlag var ett kriterium att lararna inte skulle vara fran samma gymnasium som
eleven i videon. Vi vill att alla informanter ska ha lika forutsattningar kring bedémmandet av
eleven da var studie undersoker ett bedomningstillfalle.

Vi hade enbart fokus pa att uppfylla namnda kriterier vilket paverkade vilka personer som
blev informanter. Kriterier for att fa en spridning géllande kon, etnicitet, musikalisk genre,
alder, antal ar verksamma pa gymnasium och liknande ansag vi inte var relevanta att fokusera
pa i var studie fast det ar faktorer som mycket val kan paverka hur en person kommunicerar,
musicerar och engagerar sig i sin undervisning. Vid val av informanter anvénde oss av Brymans
(2018) malinriktade urval som handlar om att gora ett urval baserat pa informanternas relevans
kopplat till forskningsfragor, eller i vart fall fragestallningar. Vi tillfragade 32 personer via mejl

varav fem tackade ja till att delta i en intervju.

4.3.2 Informanter

Vi kommer att bendmna informanter som informant 1, informant 2, informant 3, informant 4
och informant 5 och anvénda pronomet hen for att bevara informanternas anonymitet. Samtliga

informanter skrev pa en samtyckesblankett innan intervjun genomfordes.

4.3.3 Datainsamling

Datainsamling gjordes genom semistrukturerade intervjuer som fdljer en utarbetad

intervjuguide som vi tillsammans har utformat kopplat till vara fragestallningar. Intervjun ar

uppdelad i tva delar: den forsta delen baserades pa fragor om likvérdig bedémning i Insa 1 och

definitioner av begreppen personligt uttryck, likvéardig bedémning och sambeddémning. Den

andra delen baserades pa en video som informanterna fick se innan intervjutillfallet bestaende

av en gymnasieelev som gar Insa 1 och som sjunger pa en konsert dar informanten ska
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betygssétta och motivera sin betygssattning av eleven. Videon tilldelades informanterna sju till
sexton dagar innan intervjun genomfordes. Efter resultatets sammanstélining raderades videon
fran samtliga enheter. Tva fragor kompletterades via mejl efter intervjutillfallena. Fragorna
berorde upplagget for kursen Insa 1 och skillnaden mellan betygen E och C i betygskriteriet
personligt uttryck och skickades ut till tva informanter.

Vi har genomfort totalt fem intervjuer varav en intervju skedde pa plats och fyra intervjuer
skedde via den digitala plattformen Zoom. Vid fyra intervjuer nérvarade en intervjuare och vid
en intervju narvarade tva intervjuare. | samband med intervjun skrev samtliga informanter pa
en samtyckesblankett som antingen lamnades pa plats till intervjuaren eller som skannades in
och skickades till intervjuaren via mejl.

Intervjuerna dokumenterades genom inspelning med réstmemo pa intervjuarens mobil. Efter
genomford intervju samlades samtliga ljudfiler i en gemensam mapp pa Google Drive, for att

vi som skriver arbetet skulle kunna ta del av varandras intervjuer. Darefter raderades ljudfilerna.

4.3.4 Transkribering

Transkribering av intervjuerna skedde efter att intervjuerna hade genomforts, varje intervjuare
ansvarade 6ver sin intervjus transkribering. Vid den intervju som hade tva intervjuare delades
transkriberingen upp utefter vem som stéllde vilken fraga till informanten. Enligt Kvale och
Brinkmann (2014) innebér transkribering att omvandla muntligt sprak till skriftligt sprak vilket
vi har gjort genom att utesluta utfyllnadsord. Detta har gjorts i de sammanhang déar
informanternas svar inte paverkas av hur de svarar men nér vi har ansett att hur informanterna
svarar paverkar svarets innehall har vi valt att ha med utfyllnadsord. Detta styrks av att Kvale
och Brinkmann (2014) betonar svarigheten med transkribering ar att en intervju ar en
interaktion mellan intervjuare och informant. Har spelar sa mycket mer &n bara talet in, det &r
hur saker sdgs och hur informantens kroppssprak &r nar det sags.

Samtliga transkriberingar gjordes i programmet Microsoft Word genom deras
transkriberingsverktyg. Transkriberingarna korrekturlastes och korrigerades da Word inte far
med allt fran inspelning till transkription. Nar alla transkriberingar var genomférda kopierades

samtliga transkriberingar in i ett gemensamt dokument for att underlatta vid jamforandet av
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informanternas svar pa intervjufragorna. Sammanstéllning av samtliga informanters svar

gjordes sedan direkt i resultatkapitlet i vart examensarbete.

4.4 Analys av datamaterial

Var metod for analys av datamaterial &r i enlighet med grundad teori, som Bryman (2018)
forklarar dr att analys och insamling av data sker jamlopande. Efter datainsamlingen har vi letat
efter monster och teman i informanternas svar. Vi har gjort en sa kallad kodning, som innebér
att organisera och koda av de monster som finns i datan (Bryman, 2018). Underlaget har sedan
anvénts for att formulera reflektioner och slutsatser kring monster och teman som har
identifieras, som sedan kan anvandas i diskussionskapitlet.

Efter genomford transkribering har vi samlat intervjuerna i ett gemensamt dokument for att
enklare utskilja likheter och olikheter mellan informanterna, men ocksa for att vi gemensamt
kan ta del av allas intervjuer. Vi har jamfort litteraturkapitlet med intervjuernas innehall for att
skapa relevans mellan vara kapitel, for att diskussionskapitlet ska bygga pa forskningsunderlag
och litteratur inom vart valda omrade. Vara fragestallningar ser vi Over sa att arbetets

utformning grundar sig i relevanta fragestallningar.

4.5 Resultatens kvalitet

Vart examensarbete har genom riktlinjer utformats och genomforts for att skapa tillforlitlighet
i studien. Bryman (2018) beskriver hur trovardighet, palitlighet, Gverforbarhet samt att styrka
och konfirmera gynnar kvalitetsarbetet. Trovardigheten innebdar att ratt sak mats, att studien ar
trovardig och jamfors med intern reliabilitet dar en grupp forskare kommer dverens och tolkar
tillsammans for gemensam samsyn (Bryman, 2018).

Vi tre har genomfort intervjuerna bade enskilt och i par, vi har darmed inte narvarat vid alla
intervjuer. Vi har darfor utgatt fran intern reliabilitet for att tillsammans som grupp skapa en
samsyn i vart arbete for att arbeta for trovardighet. Efter varje genomférd intervju har vi
diskuterat upplevelsen men ocksa vilka foljdfragor som fragades for att involveras i varandras
intervjuer och skapa en gemensam syn om intervjuernas relevans. Vi har utgatt fran ett samlat

dokument for transkriptionen vilket mojliggjorde att vi lattare kunde jamfoéra informanternas
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svar och samtidigt fa en Gverblick. Dessutom har vi skrivit och omarbetat resultatkapitlet
tillsammans for att rannsaka oss sjalva for okad tillforlitlighet. Trovérdigheten 6kas genom
respondentvalidering dar informanterna far ta del av resultatkapitlet (Bryman, 2018). Vi har
anvant oss av respondentvalidering da vi skickat resultatkapitlet till informanterna for att
sakerstalla att deras asikter och tankar presenterats pa ratt satt. Intervjuerna som bedrivit genom
Zoom har haft skiftande ljudkvalité da vissa ord ibland har varit svara att tyda. Att ha god kvalité
av inspelningsutrustning for att fa fram informanternas svar korrekt ar viktigt (Bryman, 2018).
Vi menar att trovardigheten starks vid genomférandet av respondentvalidering.

Forfattarna ska rannsaka arbetet for att ge forskningen palitlighet och utge korrekt
information om studiens process (Bryman, 2018). Vi har anvant oss av en gemensam loggbok
for att dokumentera var process. Genom loggboken kan vi folja arbetets forlopp och vara tankar
for att starka palitligheten. Metodkapitlets genomforande har skrivits i anslutning till
héndelseforloppen i arbetet och dar har loggboken varit ett underlag for metodkapitlet.

| kvalitativa studier behover resultatet vara djupgaende for att en verforbarhet ska vara
mojlig i andra situationer utover studien (Bryman, 2018). Vara informanter har mellan ett halvar
upp till 20 ars erfarenhet i kursen Insa 1 vilket for med sig olika synvinklar i resultatet som kan
representera verkligheten. Vart urval ar hamtat fran sodra och ostra Sverige men vi anser att
studien ar Overforbar pa alla gymnasieskolor i Sverige med kursen Insa 1 eftersom
informanternas erfarenhet inte nddvandigtvis paverkas av ort. Gallande var bedémningsvideo
vet vi att det inte ar majligt att genomfora en beddmning pa detta satt i praktiken, da
informanterna inte undervisar eleven. Var avsikt med metoden ar att synliggora informanternas
tankar kring vad ett personligt uttryck &r och hur det upplevs att bedoma utifran ett tillfalle.

Det kraver objektivitet i studien for att kunna styrka och konfirmera studien da personliga
varderingar och teoretisk riktning kan paverka slutsatsen (Bryman, 2018). Vi har aktivt arbetat
for ett objektivt utférande av studien samtidigt som vi &r medvetna om att det inte & mojligt att
vara helt objektiv. Bryman (2018) menar att kvalitativ forskning blir subjektiv. Nagot som
skulle kunna paverka objektiviteten ar om intervjupersonen och informanten har en
personkemi, det vill sdga ar pa samma vaglangd under intervjuernas gang. Vi har dessutom

kunskap om Insd 1 i sang, vilket kan paverka vara tolkningar av informanternas svar.
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Informanterna har ingen koppling till eleven i beddmningsvideon for att ge en objektivitet i

deras beddmningar och i resultatet.

4.6 Etiska fragor

Bryman (2018) skriver om grundldggande etiska principer som bland annat svensk forskning
behdver forhalla sig till gallande frivillighet, integritet, konfidentialitet och anonymitet for
personer involverade i forskning. Dar ndmns foljande: informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Informationskravet innebar att forskare ska
informera undersokningens deltagare om undersokningens syfte, vad som ingar i
undersokningen och att deras deltagande ar frivilligt med ratt att dra tillbaka samtycke kring
deltagande. Samtyckeskravet ar rétten att sjdlv bestdmma Over sin medverkan i en
undersokning. Konfidentialitetskravet ber6r uppgifter om personer som deltar i
undersdkningen. Uppgifter ska hanteras med konfidentialitet vilket innebér att inga obehériga
ska kunna komma &t insamlad information kring deltagarna i undersokningen sasom
personuppgifter. Nyttjandekravet handlar om att insamlade uppgifter fran undersdkningen
enbart far anvandas for forskningsandamalet.

For att sakerstalla att vart examensarbete har ett etiskt tillvdgagangssatt har vi i var
undersokning i form av intervjuer utformat en samtyckesblankett (se bilaga 3) som samtliga
informanter skrev under innan intervjutillfallet genomférdes. Samtyckesblanketten informerar
informanterna om syftet med intervjun i form av vara fragestéllningar, vad intervjun kommer
att berora och att samtycke kan dras tilloaka nar som helst pa informantens initiativ.
Samtyckesblanketten ber6r dven att det enbart vi som forfattar det har examensarbetet som ar
medvetna om informanternas deltagande och att inget avsldjande material kommer att delas,
informanterna kommer att anonymiseras i vart examensarbete. Uppgifter kring informanter har
i samtliga dokument anonymiserats genom anvandandet av informant 1, informant 2, informant
3, informant 4 och informant 5 samt att pronomet hen anvénds for alla informanter. Eleven vars
video vi anvénde infor intervjuerna skrev under en samtyckesblankett (se bilaga 2) som
forklarar syftet med videon, vad videon anvands till och att efter genomférda intervjuer kommer
videon att raderas fran samtliga enheter. | enlighet med samtyckesblankett (se bilaga 2)
raderades videon fran samtliga enheter. Ytterligare ett satt att sakerstalla anonymitet till vara
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informanter samt till eleven vars video vi fick tillgang till raderas vara mejladresser och darmed

mejlhistorik i samband med publikationen av vart examensarbete.
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5. Resultat

| detta kapitel redogdrs studiens resultat utifran intervjuguidens évergripande rubriker och
omraden som har upptackts genom analys av transkriberingen. Kapitlet innehaller féljande
rubriker: Informanternas yrkeserfarenhet, Syn pa likvéardig bedéomning och sambedémning,
Informanternas forutsattningar for beddmning, Personligt uttryck, Individanpassningar inom

Instrument eller sdng 1 och Bedoémning av personligt uttryck genom en video.

5.1 Informanternas yrkeserfarenhet

Informanterna har jobbat pa deras nuvarande gymnasieskola allt fran ett halvar till tjugo ar. Pa
arbetsplatserna finns atminstone en kollega som undervisar i samma instrument. Insa-
undervisningen beror framst genrerna pop och rock men har aven inslag av undervisning inom
jazz, folkmusik, soul och musikal. Upplagget informanterna har i kursen Insa 1 ser ut som
foljande:
e Informant 1 undervisar i Insa 1 6ver tre terminer och éver sex terminer, men varierar
beroende pa program eller inriktning eleven laser.
e Informant 2 undervisar elever som laser kursen Insd 1 under tva ar, men varierar
beroende pa program eller inriktning eleven laser.
e Informant 3 undervisar i Insa 1 under drygt tre terminer.
e Informant 4 undervisar Insa 1 dver ett lasar.

e Informant 5 undervisar Insa 1 dver ett lasar.

5.2 Syn pa likvardig bedémning och sambedémning

Har ger informanterna deras definition av vad likvardig bedémning och sambeddmning &r och
hur bada kan bedrivas i skolans miljo.

Informant 1 beskriver att arbetet for likvardig bedémning gors genom moten bade for samtlig
musiklarare och enbart for sangpedagoger dar elevers kunskaper diskuteras och
beddmningsunderlag sammanfattas. Informant 2 definierar likvardig bedémning som en

samsyn kring hur betygskriterier varderas pa varje enskild skola. Enligt informant 3 ar likvardig
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bedémning att varje elev ska fa mojligheten att bli bedomd enbart utifran elevens kunskap
oberoende av andra faktorer. FOr att kunna genomfoéra en likvardig bedémning behdver larare
”plocka bort bruset” och genomfdra bedémning genom sambeddmning for att det ska bli
rattvist. Informant 4 séger att likvardig beddmning ar en samsyn i kollegiet dér lararna har
samma ramar for kunskapsmétning av eleverna. Sambedémning och samsyn krévs for att det
ska vara likvardigt pa arbetsplatsen. Begreppet ar svardefinierbart for informant 5, men hen
lagger vikten pa att ha kommunikation mellan larare.

Informant 1 och informant 5 ger ingen direkt definition av sambeddmning men bada
forklarar att lararna gemensamt arbetar ihop for att uppna likvardighet. Informant 1 ger foljande
exempel pa sambeddémning: ett prov alla elever gor ar utformat av ett flertal larare som aven
har specificerat vilka Kkriterier provet ska testa och vad de olika kriterierna ska innebéara for
beddmning. For informant 2 innebar sambeddmning att samtala om bedémningssituationer och
skapa en samsyn. Sambeddémning blir en forlangning av samsyn. Informant 3 menar att
sambeddmning innebér att flera larare i kollegiet bidrar till bedémningen av en elev. For
informant 4 innebdr det att samtala om hur och vad som bedéms mellan kollegor, att ”’ju mer

sambeddmning man har desto mer likvardigt blir det [...]”.

5.3 Informanternas forutsattningar for bedémning

Under denna rubrik har informanterna fatt besvara fragor kopplat till hur de som sanglarare
arbetar med likvardig bedémning och vilka forutsattningar de har kopplat till likvardig
bedémning pa deras arbetsplats.

For informant 1 bedrivs likvardig beddmning genom att de pa gymnasieskolan ar eniga kring
tolkningar av beddmningsunderlag som anvénds vid betygssattning. Informant 2 och 3 bedriver
sambedomning for att uppna likvérdighet, de definierar tillsammans med kollegor pa vilka
grunder elevprestationer ska bedémas. Informant 4 skapar likvardig undervisning genom att ge
samma forutsattningar och erbjuda samma verktyg for eleverna. Informant 5 beskriver att
arbetet kopplat till likvardig bedémning bygger pa att det tidigt laggs en grund i planeringen
samt att det finns tydliga ramar kring vad som ska inga och uppnas med undervisningen.

Informant 1, 3 och 4 berattar att forutsattningarna for likvardig bedémning pa arbetsplatsen
sker genom Kkollegialt larande och kollegial fortbildning nér l&rare sitter tillsammans vid
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bedomningstillfallen. Informant 2 beskriver att forutsattningar finns i form av en
arbetslagsstruktur och organisation som &r uppbyggd utifran samsyn och kollegialt arbete.
Informant 5 har inte mojlighet att delta i annan l&araraktivitet forutom genomforandet av
lektioner och lektionsplanering pa grund av hens arbetstid, for att fa tillgang till arbetsplatsens

forutsattningar maste informanten sjélv lagga in det i sitt schema.

5.4 Personligt uttryck

Da vart examensarbete har ett fokusomrade kopplat till bedomning och personligt uttryck har
informanterna i detta avsnitt fatt utrymme att definiera begreppet personligt uttryck, beratta hur
de tolkar personligt uttryck som betygskriterie kopplat till Insd 1, vad som skiljer olika
betygsnivaer at inom personligt uttryck, hur lararna arbetar for att genomféra en likvardig
undervisning och vilka svarigheter som medféljer i bedomningen av personligt uttryck.

Informant 1 definierar begreppet personligt uttryck som “trovardighet”. Eleven har gjort
egna bestammelser for hur laten ska framfoéras genom textfokus, betoningar, dynamik eller
specifik teknik och att eleven sjunger trovardigt. Informant 2 sager “spannande fraga”. Hen
tolkar begreppet i relation till betygskriteriet och sager att eleven ska bli undervisad i de verktyg
som mojliggor att en elev kan lata som den vill genom intention och ambition. Hen tolkar
begreppet personligt uttryck som nar en person uttrycker nagonting genom musik. Informant 3
sager “svart begrepp”. Hen beskriver personligt uttryck som att formedla sang i kombination
med bestamt kroppssprak och ansiktsuttryck samt hur eleven motiverar sina val och hur det
genomfors. Informant 4 sager “svar nét att knacka”. Hen sager att det ar nagot som syns och
hors i sangen. Informant 5 sager forst “flummigt uttryck”. Hen tolkar det som att det ar
ogonkontakt, ansiktsuttryck och kroppssprak i linje med val av sound.

Likt foregaende stycke svarar informant 1 att personligt uttryck innebér trovardighet. Hen
har samma syn i forhallande till betygskriteriet personligt uttryck. Det handlar om att stalla sig
fragan vad en som sangare vill saga med en lat i sitt personliga uttryck. Informant 1 och 2 menar
att Insa 1 ar en grundlaggande kurs och darmed behdver den tekniska nivan inte vara sa hog.
Informant 2 tolkar inte bara betygskriteriet personligt uttryck for sig, utan gér en sammantagen
tolkning av alla betygskriterierna for Insa 1. Pa den gymnasieskola som informant 3 undervisar
pa har lararna forsokt diskutera kring vad ett enkelt musikstycke innebar, vilket ar
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beskrivningen av betygskriteriet for betygen E och C. Det har resulterat i att prata utifran den
genreprofil som skolan har. Ett enkelt musikstycke skulle kunna innebara latar dar sangtekniken
inte behdver vara valutvecklad. Personligt uttryck handlar om att uttrycka sangen genom
kroppsspraket, genom rorelse till musiken eller ansiktsuttryck. Informant 4 utgar ocksa fran att
Insa 1 ar en grundkurs och tar hansyn till detta vid bedémning. Det finns inga sdngare som inte
har ett uttryck, men uttrycket kan vara svagt, passivt och forsiktigt och det kan vara olika
overtygande. Det ar darfor svart att underkanna en elev for att vederborande inte har ett
personligt uttryck for de flesta har det mer eller mindre. Informant 5 menar pa att formuleringen
for betygskriteriet personligt uttryck gallande att sjunga ett enkelt stycke gar att mata, men
skillnaden mellan att ha ett visst personligt uttryck och att ha ett personligt uttryck &r diffust
och svartolkat. Hen valjer att tolka det som att ju mer eleven kan reflektera kring sitt uttryck
och vad eleven vill uttrycka, desto hogre niva nar eleven i sitt personliga uttryck.

Informant 1, 4 och 5 svarar att enligt Skolverket uttrycks ingen skillnad pa E-niva och C-
niva for betygskriteriet personligt uttryck. Informant 3 sager att det finns en skillnad mellan
kriterierna. Samtliga informanter beskriver att betygskriteriet ska inga i en helhetsheddmning
dar personligt uttryck i forhallande till andra kriterier ger ett betyg.

Informant 2 ger inte en direkt skillnad mellan ett visst personligt uttryck (E, C) och att ha ett
personligt uttryck (A), men ndmner att en sammantagen beddmning gors for att se till helheten
av betyget. Informant 1, 3 och 5 tycker att en elev pa A-niva aktivt gor valgrundade och
nyanserade val och resonemang kring sitt uttryck samt ar mer sjalvgaende. Informant 3 menar
att en elev som har ett mer valutvecklat uttryck och visar pa en storre teknisk bredd samt har
flera verktyg for kroppsuttryck, ansiktsuttryck och energi pa scen ger ett hogre betyg. Informant
4 anser att A-niva for kriteriet personligt uttryck innebér att eleven har en “levande formedling
i ansiktet”, vilket kan vara ansiktsuttryck som formedlar en viss kénsla. Det kan dven vara att
kroppsspraket och scenspraket visar en formedling. | sangen kan det handla om frasering,
artikulation, dynamik och att “’greppa tag i ord eller meningar”. E- och C-niva handlar om att
inte uppna alla de sakerna. Informant 4 namner senare i intervjun att det kan handa att hens
definition egentligen ar konstnarligt uttryck. Informant 1 svarar att vid ett visst uttryck &r lararen
dar och ger eleven verktyg att skapa personligt uttryck medan pa A-niva kan eleven pa egen

hand att anvanda de verktyg hen har fatt i sin undervisning for att formedla ett personligt
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uttryck. Informant 5 beskriver skillnaden som att vid ett visst personligt uttryck &r det uttrycket
som blir av sig sjalvt och som kanske inte riktigt gar att styra 6ver, vid att ha ett personligt
uttryck kan eleven sjélv reflektera och forma sitt uttryck.

Svarigheter i att bedoma personligt uttryck i Insa 1 beskriver informant 1 liknar en skala som
pendlar hela tiden, det &r aldrig svart och vitt. Aterigen betonas Ins& 1 som en grundlaggande
kurs vilket for informant 1 innebér att elever som oftast har kunskaper for att kunna skapa ett
personligt uttryck och i undervisningen far eleven verktyg for att kunna utveckla det personliga
uttrycket. Kan en kanna det som eleven formedlar sa finns det ett personligt uttryck och darmed
kan alla uppna ett personligt uttryck. Informant 2, 4 och 5 menar det &r latt att upplevelsen av
personligt uttryck blir subjektiv. Informant 1, 2 och 5 menar att det &r viktigt att vara objektiv
och franse sitt tycke och smak for att inte vardera bedémningen utifran egen asikt.

Informanten delger problematiken i att personligt uttryck finns i alla betygsnivaer i Insa 1
medan det enbart finns med pa A-niva i fortsattningskursen Insa 2, vilket hen menar paverkar
tolkningsmaojligheterna kring personligt uttryck. Hen funderar om hen véager in for mycket vid
personligt uttryck pa Insa 1 och att det inte nédvandigtvis ar en progression till Insa 2. Informant
3 tycker det ar svart att veta hur Skolverket vill att kriteriet ska tolkas. Hen namner att musiker
troligen véger in for hdga kvalitéer i kriteriet for att en associerar till flera parametrar kring
begreppet personligt uttryck. Hen menar att om Skolverket tanker att en 16-aring kan ha ett
personligt uttryck kanske det inte ar nagot unikt eleven ska uppvisa, utan nagon form av uttryck.
Informant 4 anser att ibland kan ramarna for personligt uttryck vara nagot helt annat &n vad
som ar mojligt for eleven. Det som kan underlatta ar att folja en elevs process dver tid, for att
fa en bild av vad eleven har formaga till och vad eleven behdver utvecklas inom. Att se
utveckling fran forsta och sista lektionen i arskurs 1. Slutligen ndmner informant 1 och 4

svarigheter kring att sarskilja konstnarligt uttryck och personligt uttryck.

5.5 Individanpassningar inom Instrument eller sang 1

| detta avsnitt berors vilka bedomningsanpassningar informanterna gor i sin undervisning och
hur de ser till att beddmningen blir likvérdig.
Det finns inte nagon klar mall kring hur bedomningsanpassningar kopplat till personligt
uttryck sker utan lararen ska se till elevens behov och anpassa under tiden forklarar informant
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1. Vid moten med olika elevtyper eller elever med olika diagnoser kan det upplevas mer eller
mindre svart att utveckla personligt uttryck genom att arbeta med kénslouttryck och da behovs
andra verktyg. | sin undervisning anvéander informant 1 interpretationsmallar vilket hen menar
ger ett uttryck. ”Om det &r personligt eller inte, det ar ett uttryck. Du kan ju aldrig avgora om
det ar personligt eller inte utan det kommer nagot, det kommer en trovardighet.”. Informant 2
och 3 har inte tdnkt pa anpassningar utifran betygskriteriet. Informant 2 anpassar
undervisningen genom att utga fran hur eleven lar sig bast och anpassar larostilen till eleven.
Hen balanserar lektionen utefter hur eleven reagerar pa évningar for att utmana eleven lagom
mycket. Informant 3 hittar pa ett exempel dar en elev har en diagnos som hammar uttrycket,
dar kanske en omedveten anpassning gors. Visar eleven en stor utveckling utifran sin formaga
kanske informanten tycker att eleven fatt med sig likvéardig kunskap jamfort med vad en elev
utan diagnos skulle fatt. Informant 3 skulle da anpassa bedémningen genom att se utvecklingen
utifran elevens startpunkt. Informant 4 och 5 svarar att for de elever som inte vill st pa scen
och darmed inte visar sitt personliga uttryck finns mojlighet att ha ett mindre uppspel for larare.
Bada berattar att det personliga uttrycket kan matas och formas vid flera tillfallen. Informant 4
namner aven att for blinda elever kan det personliga uttrycket bedémas utifran andra sinnen,
exempelvis det ljudande. Informant 4 utgar fran den formaga som eleven har for att visa sitt
personliga uttryck. A-niva innebar inte nodvandigtvis att eleven maste &verdriva ett
kroppssprak for att formedla nagonting, utan det handlar dven om att med sma medel och
verktyg formedla en lat. Informant 5 poéngterar att personligt uttryck inte behover inkludera
kroppen, utan det kan arbetas med pa ett annat satt. Hen beréattar att arbetet med personligt
uttryck framst gors genom reflektion och att 6ppna upp for samtal.

Informant 1 sager att hen inte har tankt sa mycket kring hur bedémningen av personligt
uttryck blir likvardig efter individanpassningar men att pa gymnasieskolorna for informant 1, 2
och 3 anvénds sambeddmning for att ge en likvardig beddomning av elevens larande. Vidare
motiverar informant 3 detta bedomningssatt for att sdkerstélla att exempelvis kénslor i
beddmningen bortses. Informant 3 ndmner att hen tror att den enskilda beddémningen sker
intuitivt baserat pa erfarenhet. Informant 4 bedémer bland annat utifran filmer fran uppspel och
forsoker hela tiden vara uppmarksam pa vad som ska bedémas. Hen ser till att inte bedéma

utifran subjektiva preferenser. Vid filmbedémning finns majlighet att se eleven flera ganger,
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vilket gor att lararen kan aterkomma och forsakra sig sjalv om att bedomningen sker utefter
betygskriterierna. Informant 5 beréttar att det inte ar kriteriet personligt uttryck som hen lagger
mest vikt vid i bedémning. | undervisningen férsoker informanten inkludera nagon form av

personligt uttryck under lektionens gang, ofta med initiativ fran sig sjalv.

5.6 Beddmning av personligt uttryck genom en video

Informanterna har fatt se en video av en elev som gar kursen Insa 1 och sjunger pa en konsert,
darefter har de fatt besvara féljande fragor utifran vad de har sett pa videon: Vilket betyg anser
du att eleven visar? Motivera vilka kvaliteter eleven visar kopplat till personligt uttryck. Hur
upplevde du att bedéma videon? Vad var svart med bedémningen? Vad var latt med
beddmningen?

Informant 1, 2, 4 och 5 tycker att eleven i videon uppvisar kunskaper som motsvarar eller
overtraffar en A-niva. Detta med motiveringen att eleven uppvisar féljande saker: variation,
progression, dynamik, textfrasering, naturlighet i sangen, medveten intention och vilja till att
uttrycka, uttryck i kroppssprak, publikkontakt, teknisk sakerhet, melodiska variationer och
genomgaende uttryck under hela laten. Informant 5 namner att det bara &r i en lat som eleven
visar ett personligt uttryck, men hen ser inga hinder for eleven kan framfora andra latar med ett
personligt uttryck. Darfér bedomer hen att eleven visar ett personligt uttryck pa A-niva.
Informant 3 tycker att eleven ror sig mellan betygen B och A. Eleven kan hantera sin sangteknik
och rora sig mellan olika tekniker, eleven ror sig 6ver ett storre omfang, har lite dynamik i
sangen, gor lite melodivariationer som avviker fran originalversionen och visar ett uttryck pa
scen. Informant 3 namner att eleven inte bedoms ha tillracklig genrekannedom och sangteknik
som laten kraver.

Vid upplevelse av beddmning av eleven i videon tycker Informant 1 att det var ganska tydligt
att eleven presterade pa en A-niva och hen beskriver att eleven hade en val utvecklad
spelteknik, liksom sangteknik”. Informant 2 svarar att det var valdigt enkelt” men att det hade
varit intressant att se en elev som presterade pa en lagre niva och diskuterat personligt uttryck
utifran den situationen. Informant 3 tycker att bedomningen var “ganska enkelt”. Informant 4
svarar att det alltid &r svart att bedoma en elev utifran ett tillfalle pa scen, eftersom hen inte har
kunnat se elevens process och utveckling fram till konserttillfallet. Det framgar heller inte om
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det ar elevens egna utsmyckningar i melodin eller om det &r en sanglarare som har sagt hur
eleven ska sjunga. Informant 5 upplevde ocksa att bedémningssituationen var svar da det saknas
en inblick i processen. Det skapar en nyfikenhet kring hur lektionerna ser ut: “vilka
instruktioner har eleven jobbat med? Vad hade eleven for malbild innan eleven gick upp pa
scen och sa dar?”.

Informant 1 tycker att det inte finns nagra svarigheter vid bedémningen av videon da eleven
ar pa sa pass hog niva. Insa 1 ar en grundlaggande kurs och en elev behover inte kunna allt som
eleven pa videon for att uppna ett A. Informant 2 svarar att inget var svart med bedomningen.
Informant 3 tycker att det var svart nar en inte vet i vilken kontext eleven sjunger i. Hur eleven
sjunger paverkar bedomning utefter vad det ar for syfte med laten och hur eleven har resonerat
kring de val som gjorts i sangen. Det ar omojligt att beddma och betygssatta utifran en video.
Informant 4 tycker att det ar svart att bedoma en elev utifran ett betygskriterie. Hen brukar ha
en helhetsuppfattning. Det ar lattare att bedoma en elev som har uppvisat sang i olika genrer
och latar. Det hade varit intressant om eleven i videon hade sjungit en helt annan genre, menar
informant 4. Informant 5 uttrycker att det var tva saker som var svara med bedémning av
videon, den forsta ar avsaknad av inblick i elevens process fram tills uppspelet och pa sa satt
inte vet om eleven ”lyckas uttrycka det den vill uttrycka”. Den andra &r att informanten ser att
det finns ett personligt uttryck, men hur ska det méatas?

Informant 1 forklarar att det som var latt vid bedémningen av videon var att det var mycket
variation vilket vackte informantens intresse. ”Nar det finns en nyfikenhet och en trovardighet
fran liksom leveransen da ar det ju ett personligt uttryck, ett gott personligt uttryck [...] hér vill
man ju hdra mer.”. Informant 2 upplever att det var enkelt att bedéma for det finns en trygghet
i framforandet, teknisk sakerhet och att det i helhet var bra musikaliskt genomfért. Informant 3
tycker det var enkelt att bedoma for eleven sjong laten pa en genomgaende niva. Informant 4
svarar att det var bra att eleven var i bild och att ljudet var sa pass bra att nyanser fangades upp
i rosten. Eftersom eleven visar sa pass mycket uttryck genom ton, kroppssprak och
ansiktsuttryck var det latt att bedéma att eleven har ett personligt uttryck. Informant 4 tycker
ocksa att det var latt eftersom hen har en ganska tydlig bild av vad personligt uttryck ér.
Begreppet ar dock svart rent filosofiskt och nar det kommer till att bedéma likvardigt eftersom

det gar att tolka pa olika satt. Informant 5 tycker att det var kul och intressant att lyssna efter
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parametrar kopplade till personligt uttryck och belyste att det gick ganska latt att beddma en
elev som en inte har nagon koppling till.
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6. Diskussion

| detta kapitel kommer resultatet kopplat till litteratur och egen analys diskuteras, som mynnar
ut i examensarbetets slutsats utifran vara fragestallningar: hur ser likvardig bedémning ut i

larares bedomningspraktik och hur beskriver sangléarare begreppet personligt uttryck.

6.1 Bedéomning

Hér diskuteras informanternas definitioner av likvardig beddmning samt sambeddémning och

forutsattningar for hur bedomningsarbetet ser ut pa deras arbetsplatser.

6.1.1 Informanternas syn pa likvardig bedomning och sambedémning
Manga av informanterna har liknande tankar kring vad likvéardig bedémning &r, men de
beskriver det med olika ord. Det handlar om samsyn kring hur betygskriterier vérderas, att ha
samma ramar for undervisning, moten for att diskutera elevers kunskaper, kommunikation
mellan larare och att sambeddmning ar en forutsattning for likvardig bedémning. Det ligger i
linje med det Jonsson och Thornberg (2014) menar att likvardig bedémning kréver en samsyn
kring vad som beddéms och hur betygskriterier ska varderas. Informant 2 och 4 talar om att
likvardig bedomning ar samsyn i den enskilda skolan eller i kollegiet. Har &r det intressant att
se att informant 2 och 4 talar om en lokal samsyn och darmed en lokal likvardig bedémning.
Samtidigt lyfter Skolverket (2023) fram den nationella malsattningen att ge en likvardig
utbildning och darmed likvardig beddmning. Vi ser en diskrepans mellan informanternas syn
pa likvardig bedomning och det som &r den nationella malsattningen for likvardig utbildning
och likvérdig beddmning. Vi anser att bedémning som ar likvérdigt lokalt i verkliga fallet inte
ar likvardig eftersom det saknas en samsyn nationellt. Det kan dven vara sa att riktig
likvardighet ar alldeles for komplext for att uppnas och att likvéardig beddmning endast kan ske
lokalt pa en enskild skola. Betygskriterierna ar oftast upplagt for tolkning, men att fortydliga
dem behover nédvandigtvis inte ge en forbattring eftersom det sker pa bekostnad av att
undervisningen behdver bli forenklad och kriterierna enkelt matbara (Zandén, 2018).
Informanterna har olika bakgrund. Végen till att bli sanglarare ser olika ut och darmed kan

synen pa beddmning och aven betygskriterierna skilja sig at. Zandén (2018) skriver om att
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larare kan ha olika tankstilar. Over tid har var amneslararutbildning forandrats, vilket har
paverkat informanterna da de har genomfort sin utbildning vid olika artal. Det har medfort att
informanterna bar pa olika erfarenheter som har speglat datidens samhélle och syn pa larande.
| takt med att det kommer nya laroplaner och ny forskning kan vi baserat pa var erfarenhet se
att synen pa bedémning forandras, darmed kan alltsd dven informanternas syn pa bedémning
komma att forandras.

Ordet samsyn dyker upp hos informanterna nér de definierar likvardig bedomning. Vi som
forfattar det har examensarbetet kan inte sékert veta hur informanterna definierar samsyn och i
vilken utstrackning larare behdver samsyn for att uppna likvardighet. Detta eftersom vi inte har
stallt foljdfragor kring samsyn.

Informant 3 menar att likvardig bedémning innebar att varje elev bedéms enbart utifran
elevens kunskap oberoende av andra faktorer och att ’plocka bort bruset” vid bedomning, vilket
overensstammer med Kahneman et al. (2021). Vi anser att det ar viktigt att inte basera
bedémning utifran kanslomassiga faktorer, exempelvis ens tycke om en elev eftersom detta inte
bidrar till likvardig bedémning som eleven har rétt till. Vi anser dven att brus &r nagot som bor
lyftas i skolan. Bruset blir ocksa problematiskt om det finns i sambedémning, da vi anser att
flera bedémare med brus kan ge en annu mer orattvis bedomning. Det finns ett dilemma kring
att bruset alltid &r dar, men kanske kan en medvetenhet kring brus atminstone ge en forbattring.
Ett satt att minska bruset kan vara att aterkomma till elevers prestationer genom att bedéma
utifrn videor. Om det finns ett filmmaterial finns det majlighet att utfora en bedémning mer
noggrant. Informant 4 poangterar att filmbedémning ger mojligheten att aterkommat till en elevs

kunskaper och darmed forsékra sig om att bedomningen sker objektivt utefter betygskriterierna.

6.1.2 Informanternas forutsattningar for beddmning

Likt foregaende underrubrik ar informanternas definition av likvardig bedémning ocksa deras
arbetssatt dar sambeddmning och samsyn &r verktyg. Skolverket (2022a), Jonsson (2020) och
Zandén (2018) lyfter alla sambeddémning som verktyg for att starka beddmningsarbetet och
darmed likvardighet. Informant 4 arbetar for att skapa samma forutséttningar och likvéardigt
undervisningsinnehall i enskild undervisning, detta &r i linje med vad Jonsson och Thornberg

(2014) anser da likvardiga elevprestationer ska bedémas likvardigt. Detta anser vi ar en grund
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for att mojliggora likvérdig undervisning som behdvs for att skapa forutsattningar for likvérdiga
bedémningar. Informant 5 utgar fran kursplanen for att bygga sin undervisning, vilket Zandén
(2018) menar behover inga vid bedémning och betygssattning. Att utga fran kursplanen anser
vi ar ytterligare en forutsattning for att uppna likvardig bedomning. Det kravs att lararen utifran
sin profession avgdr vad som &r relevant ndmner Zandén (2018), det instdimmer vi med.
Samtidigt presenterar Jonsson och Thornberg (2014) tolkningskedjan som vi i stod fran
Skolverket (2014) problematiserar for hur likvardigt det kan bli ndr olika individer avgor
relevansen for undervisningen, skapar bedomningsunderlag och bedomer elever. Vara
informanter har berattat att kursen Insa 1 ser olika ut bade mellan skolor och mellan
inriktningar. Redan utifran Skolverket men &ven larares tidigare erfarenheter och
forutsattningar fran arbetsplatser synliggor en differentiering i vad likvardigt innebar. Om
grunden for likvardig bedomning inte ar likvardig menar vi far konsekvensen att likvardig
bedémning inte gar att uppna. Vi kan inte veta om det ar likvardigt pa riktigt for att vi inte har
en insyn i informanternas arbete och att styrdokumenten &r tolkningar som varierar beroende
pa deras erfarenheter och forutsattningar. Vi kan bara utga fran informanternas ord om hur
likvardigheten &r, men vi anser att mata likvardigheten kréver en bredare insamling av data
under langre tid.

Informanternas forutsattningar for likvardig beddmning har som oftast varit sambedémning,
men informant 5 skiljer sig fran 6vriga informanter da hen inte har tillgang till utbyte med andra
larare vid bedémning. Eftersom informant 5 inte far samma forutsattningar bekymras vi dver
bristande majlighet till ssmbedomning kopplat till litteraturen da Kahneman et al. (2021) menar
att sambeddmning verkar brusreducerande. Samtidigt kritiserar vi, sasom Kahneman et al.
(2021), att sambedomning alltid gynnar beddmningen. Zandén (2018) ndamner att
sambeddmning inte behdver betyda att lararna ér eniga, vi haller med om att det inte kan vara
mojligt att kunna samarbeta val med alla eftersom olika personligheter mojligtvis inte kommer
overens och att larare kan ha olika asikter i beddmningen. Vi anser att bedémningen inte
behdver blir mer likvardig genom att fler bedomer jamfort med en yrkesskicklig, noggrann och
objektiv bedomare. Vi kan egentligen inte veta hur informanterna tycker att sambedémning

fungerar pa skolan, vi vet bara att det finns. Det ar endast informant 5 som sager att den fungerar
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samre pa sin arbetsplats. Dessutom vet vi inte hur ofta sambedomning sker vilket tyder pa att
det hade kravts djupgaende fragor i intervjun om detta.

Kurslangden pa Insa 1 varierar mellan informanterna fran ett till tre ar. Jénsson (2020)
beskriver att flera underlagstillfallen behdvs vid betygsattning och detta ifragasatter vi for hur
rattvist det blir nar elever éver langre tid far flera méjligheter att bedémas pa jamfort med de
som gar samma kurs under kortare tid. Detta starks genom vad informant 4 namner angaende
progression och féljande av en elevs process 6ver tid. Vi anser att en variation i hur lang tid en
kurs pagar kan paverka likvardigheten om individer pa samma niva undervisas och beddéms

med variation pa tidsbegransningen, sérskilt for de elever som inte uppnatt ett hogt betyg.

6.2 Personligt uttryck

Hér diskuteras informanternas svar kring personligt uttryck som begrepp och som betygskriterie

och hur det relateras till litteraturen vi har last.

6.2.1 Definition av begreppet personligt uttryck

| fragan om definition av personligt uttryck blev det tydligt att informanterna har en liknande
definition av vad begreppet personligt uttryck ar men att det skiljer sig i detaljerna, specifikt
genom ordval nér informanterna ger sin definition av begreppet. Efter en stunds funderande
kring begreppet beskriver vissa informanter definitionen av personligt uttryck utifran
betygskriteriet personligt uttryck i Insa 1, vissa definierar det enbart utefter hur det speglas i
ens musikalitet, vad det &r som formedlas fysiskt och ljudande. Alla informanter beror pa nagot
satt att det inte kan finnas en avsaknad av personligt uttryck. Hur vi an valjer att uttrycka oss sa
blir det automatiskt ett uttryck kopplat till en som person, oavsett om det ar automatiskt eller
ett aktivt val personen gor. Vid genomfdérande av litteratursokning infor vart examensarbete
mérkte vi att litteratur som definierar begreppet personligt uttryck i sin helhet inte finns, detta
synliggjordes pa sa satt att vi enbart fick resultat kring definition nar vi separerade orden
personligt och uttryck fran varandra. Definitionerna som Nationalencyklopedin (u.aa, u.ab) och
Svenska ordboken (2021a, 2021b) ger kombinerat blir ett begrepp som stdimmer 6verens med
vad informanterna beskriver ett personligt uttryck &r, dock berdr det inte personligt uttryck

kopplat till musik. Det galler aven for Edvardsson (2008) som beskriver att personlighet berdr
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helheten av en persons egenskaper. | litteratur kopplad till musik finns det ytterst lite
information om personligt uttryck bade som ett gemensamt begrepp eller tva separata begrepp.
Som tidigare namnt svarade vissa informanter att personligt uttryck ar nagot kopplat till vad
som formedlas fysiskt och ljudande, det vill séga ens sang och kroppssprak vilket Kullberg
S6derholm och Sjogren (2009) skriver &r verktyg for personligt uttryck. Var rost ar en oerséttlig
personlig egenskap som ger oss mojlighet att spegla vart inre till omvérlden (Bjork-Franzén
och Uggla, 2013; Lindblad 1992). Sjalva begreppet personligt uttryck ar svart rent filosofiskt
eftersom det gar att tolka pa olika sétt. Beroende pa en individs kunskaper och erfarenheter kan
definitionen variera men da vara informanter har beskrivit begreppet nagorlunda snarlikt ser vi
att det finns en grundforstaelse kring vad ett personligt uttryck ar inom musikamnet. Ett tydligt
exempel pa hur definitionen varierar ar att informant 4 mot slutet av intervjun ifragasatter sig
sjalv om hen har definierat begreppet personligt uttryck i var studie eller om det hen har
definierat i sjdlva verket var begreppet konstnarligt uttryck. Aven informant 1 uttrycker
svarigheter med att sarskilja pa personligt uttryck och konstnarligt uttryck. Ett verktyg vi
uppmarksammar for att skapa en gemensam tolkning och definition av personligt uttryck &ar
Skolverket. Vi dr medvetna om att Zandén (2018) problematiserar tydlighet i betygskriterier,
men da personligt uttryck bade ar ett tvetydigt begrepp och betygskriterie anser vi att Skolverket
bor ge en handledning kring hur personligt uttryck ska definieras och hur det ska bedémas.
Ytterligare ett satt som &r kopplat till larare &r att skapa sammanhang dar larare kan traffas och
diskutera, bland annat betygskriterier sasom personligt uttryck, for att forsoka skapa en grund
dar likvardig bedomning kan uppnas pa en mer nationell skala. Detta kan g6ras med forslaget
att Skolverket organiserar fler regelbundna traffar inom skolans verksamhet med skolans
personal.

6.2.2 Betygskriteriet for personligt uttryck

Informant 2 och 4 menar att Insa 1 &r en grundkurs och det bor tas hansyn till i bedomningen
av personligt uttryck. Skolverket (2010) redogdr for att Insa 1 ska behandla grundlaggande
fardigheter. Den tekniska nivan behdver darfor inte vara sa hog for Insa 1. Informanterna
beskriver likt foregaende avsnitt att personligt uttryck sker genom sang och kroppssprak.
Betygskriteriet kring att ha ett personligt uttryck och att har ett visst uttryck ar svartolkat enligt
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informant 5, men menar att formuleringen att sjunga ett enkelt stycke gar att mata. Zandén
(2018) redogor for att likvérdig bedémning kan ske nér kriterierna &r enkelt matbara. Samtidigt
finns ingen gemensam definition bland larare kring vad ett enkelt stycke innebar. Har far lararna
utga fran sin profession eller komma Gverens om detta i kollegiet. Zandén (2018) forklarar att
bedémning och betygssattning bland annat baseras pa larares kvalitétsuppfattningar. Informant
3 pratar om att larare pa hens arbetsplats har kommit verens om att ett enkelt stycke utgar fran
den genreprofil som skolan har. Ett enkelt musikstycke skulle kunna innebéra latar dar
sangtekniken inte behover vara vélutvecklad. Vi ifragasatter om det finns en gemensam
definition kring grundlaggande sangteknik. Vi menar att hela formuleringen for betygskriteriet
personligt uttryck ar svartolkat. Vi drar darmed &nnu en gang slutsatsen att det inte finns en
gemensam definition och déarmed kan det inte bli likvardigt dver landet.

Tre av informanterna menar pa att det inte finns en skillnad pa betygskriteriet E- och C-niva
eftersom Skolverket (2010) har samma beskrivning for bada nivaerna. Informant 3 séger att det
finns en skillnad mellan betygsnivaerna utan an narmare forklaring, men menar liksom de andra
informanterna att betygskriteriet ska inga i en helhetsbeddmning. Det Gverensstimmer med
Skolverkets (2022a) allménna rad kring betygssattning, som redogor for att helheten i en elevs
kunskaper ska beaktas vid bedémning. Vi menar att detta ar ett rimligt satt att ta sig an
bedémning och betygsséttning och det blir mest rattvist for eleven. Foljdfragor kring hur
helhetsbedomning ser ut i praktiken stalldes inte och darmed kan vi tyvarr inte fa ett mer
nyanserat svar kring det. Nar vi ville undersoka skillnaden mellan E-, C-, och A-niva for
personligt uttryck gor informant 2 en sammantagen bedomning och informant 3 vager in storre
teknisk bredd for A-niva. Resterande informanter namner att eleven bland annat ska gora
valgrundade och nyanserade val kring personligt uttryck. Vi anser att det &r svart att urskilja
vad som ska bedomas for personligt uttryck da de véger in olika saker. Antingen bed6mer
informant 2 och 3 omedvetet in fler parametrar for personligt uttryck eller sa anser dem att fler
parametrar kravs for personligt uttryck.

Alla informanter beror pa nagot satt att det alltid finns ett personligt uttryck hos en elev. Hur
vi &n véljer att uttrycka oss blir det automatiskt ett uttryck kopplat till en som person, oavsett
om det ar automatiskt eller ett aktivt val personen gor. Darmed menar informanterna att en elev

inte kan underkannas med motivationen att det inte finns nagot personligt uttryck, for hur kan
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en larare avgora om elevens uttryck &r personligt eller inte? Det kan vara anledningen till att
Skolverket (2010) inte beskriver betygskriteriet som att ha eller inte ha ett personligt uttryck,
utan anvander formuleringen for E- och C-niva “med ett visst personligt uttryck™, respektive
for A-niva med ett personligt uttryck”. Har uppstar ett nytt dilemma kring vad som utgor ett
visst personligt uttryck. Informant 1 beskriver personligt uttryck som trovardighet i séngen. Ar
en elev mindre trovardig nar den visar ett personligt uttryck pa E- och C-niva? Att
betygskriteriet ar svartolkat ger annu ett svart dilemma i tolkningskedjan, begreppet som
Jonsson och Thornberg (2014) beskriver. 1 ett tidigare avsnitt ndmner vi att Skolverket (2014)
redogor for svarigheten kring att olika larare bedomer pa olika grunder.

Informant 3 problematiserar att personligt uttryck inte finns genomgaende i Insa-kurserna
da hen jamfor kurserna Insa 1 och Insa 2 for att fa en storre forstaelse vid bedémning av
betygskriteriet personligt uttryck. Vi menar att det inte framgar varfor personligt uttryck finns
genomgaende i Insd 1 men inte pa alla nivaer i Insd 2 pa Skolverket (2010). Férutom att
betygskriteriet ar svartolkat namner informant 3 att larare troligen vager in for hoga kvalitéer i
kriteriet. Aterigen kan vi dra en parallell till Zandén (2018) som redogor for larares olika
tankstilar. Vi anser att larare kan ha for hoga ambitioner for vad Insa 1 ska bedoma likt vad
informant 3 namner, vilket star i kontrast till att Insa 1 ska utveckla grundlaggande fardigheter
(Skolverket, 2010). Det som dock framgar tydligt &r att informanterna har en liknande definition
for bade begreppet och betygskriteriet personligt uttryck.

Den bristande litteraturen kring personligt uttryck i kombination med avsaknaden av
kommentarmaterial och fortydliganden fran Skolverket visar pa att betygskriteriet personligt
uttryck inte har en tydlig forklaring kring vad som ska utvecklas och bedémas och kan darmed
leda till ett svarhanterligt bedomningsarbete for gymnasielarare. Kommentarmaterial syftar till
att vara ett stod for lararen i bedomningsarbete (Skolverket, u.db, 2022b). Vi kan se att
avsaknaden av kommentarmaterial forsamrar tryggheten for lararen i beddmningsutévande.
Informanterna i den har studien har alla pa olika satt namnt att begreppet ar svartolkat och
funderat extra langre nar de har definierat personligt uttryck och hér kan vi ana att det hade varit

val uppskattat med ett samlat kommentarmaterial kring bedémning i Insa 1.
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6.2.3 Beddmning av personligt uttryck genom en video

Det som gjorde bedémningsvideon latt upplevde informant 1, 2, 3 & 4 var att eleven tydligt
visar pa ett hogre betygskriterie med variation i sangen som visar pa elevens kunskaper,
genomgaende kunskapsniva i sangen och trygghet i framférandet. Informant 4 upplever att
eleven i videon har ett personligt uttryck genom ton, kropps- och ansiktsuttryck vilket gjorde
det latt att bedoma till betyg A, vilket informant 1, 2, & 5 ocksa betygsatte. Informant 3 séager i
sin beddomning att varken genrekannedom eller sangteknik ar tillracklig for laten, vilket
resulterade till ett B eller A i betygsattning av videon. Informanterna tycker det ar svart att
bedéma utifran ett betygskriterie och det blir tydligt att informanterna vager in en sammantagen
bedémning av videon, vilket ar i enighet med vad Skolverket (u.ac) sager att bedomning ska
goras. Vi har inte tagit hansyn till vad betygsnivaerna D och B innefattar vid personligt uttryck
och vad da larare ska vaga hos en elev. Informanterna vager in olika saker i beddmningen av
personligt uttryck, de &r inte helt eniga gallande betyget av eleven i videon. Jonsson och
Thornberg (2014) menar att larare behdver ha en samsyn. Detta anser vi visar pa att olika
individer vager in olika saker och att det mojligtvis krdvs en samsyn nationellt for att
betygséattningen skall bli likvérdig.

Generellt upplever informanterna att det var svart att bedéma utifran endast en video utan
progression eftersom de inte kan veta hur eleven har arbetat med material, sangteknik eller med
sitt personliga uttryck. Saknas underlag vid beddmning menar Jonsson (2020) resulterar i lag
validitet, vilket medfor att formativ beddmning inte kan anvandas. Formativ bedémning gynnas
enligt Gyllander Torkildsen (2016) bade larare och elever av. Ytterligare en faktor som bidrar
till 1ag validitet &r avsaknad av progression vid bedémning, ingen formativ bedémning har varit
mojlig vid beddmningsvideon. Utan progression gar det inte att bedéma utifran det fullstandiga
betygskriteriet for personligt uttryck, alltsa det som syftar till att eleven sjunger nagra enkla
stycken med eller med ett visst personligt uttryck.

Vi anser att informanterna visar pa att de forutom progression i personligt uttryck vager in
instudering, konstnarliga val, tekniska val vid bedémning av personligt uttryck. Har blir det
tydligt att det &r svart att endast bedoma en del av en sangprestation. Jénsson (2020) forklarar
hog reliabilitet och genom videon anser vi kunna 6ka reliabiliteten eftersom bedémningen kan
goras pa nytt utifran liknande forutsattningar for att sakerstalla tillforlitligheten i bedomningen.
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Skolverket (u.da) forklarar att larare ska anvanda sig av summativ beddémning vid
betygssattning, vilket inte varit mojlig att utfora i var studie utifran ett bedomningstillfalle.
Informanternas reaktioner om svarighet vid endast ett bedomningsunderlag och inte flera
tillfallen anser vi tyder pa anvandandet av formativ bedémning i praktiken hos informanterna.
Vi kan inte sdga nagot om informanternas generella bedémningsarbete eftersom validitet,
reliabilitet, formativ- och summativ bedomning sker over tid.

Informant 3 tror att bedémningen sker intuitivt baserat pa erfarenhet. Samtliga informanter
kan se att eleven har ett personligt uttryck, men informant 5 tycker sig se att eleven kan ha ett
personligt uttryck om fler latar hade framforts. Vi tycker det ar intressant att informanten kan
utan koppling till eleven se ett genomgaende personligt uttryck och det anser vi visar pa att
erfarenheten och att professionella bedémare kan se kunskaper, vilket Zandén (2018) ndmner
ar en del som bedémningen grundas pa. Samtidigt namner informanterna att det behdvs
reflektion fran eleven for att bedoma personligt uttryck. Vi anser att det inte finns svar att fa om
hur personligt uttryck egentligen kan matas.

Att vara objektiv i sin bedomning &r nagot informanterna 3 och 4 stravar mot. Genom att
bortse fran den emotionella aspekten vid bedomningsarbetet for att sakerstélls en likvardig
bedémning, detta gar i linje med vad Rinne (2018) namner. Informanterna uttrycker att
bedémningsvideon var latt att genomfora eftersom det blir objektivt da det inte finns en
personlig koppling till eleven. Vi anser att objektiviteten &r viktig vid bedémning och att det ar
nagot som larare behGver vara medvetna om att rannsaka sig sjalv genomgaende i lararyrket sa
att bedomningarna blir sa korrekta det ar majligt, vilket Kahneman et al. (2021) ocksa
foresprakar.

Det som synliggjordes vid intervjun var att informanterna har definierat personligt uttryck
(se 5.4) som en sak men vid bedémningsvideon (se 5.6) berattar samtliga informanter att fler
aspekter an enbart personligt uttryck vager in och paverkar betygssattningen. Vi anser att
informanterna inte kan separera pa olika betygskriterier inom Insa 1 da en helhetsbedémning
gors i kursen. Har ifragasatter vi om det faktiskt &r mer som vags in under personligt uttryck
fast informanterna d&r omedvetna om det, eller om det i verkligheten faktiskt ar fler aspekter

som informanterna beddmer under personligt uttryck.
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6.3 Individanpassningar inom Instrument eller sang 1

Vid genomférandet av intervjun resonerade informanterna kring hur kursens innehall
automatiskt anpassas efter individens niva och behov da en som larare behdver vara lyhord och
tillmotesgaende for att ge eleven basta mojlighet for utveckling. Det blir &nnu mer patagligt for
musiklarare inom kursen Insa 1 da kursen bedrivs genom individuella lektioner, har far lararna
mojligheten att jobba utifran en enskild elevs formagor och kunskaper for att tillgodose eleven
med de verktyg som behdvs for att utveckla elevens musikalitet. Informant 4 berattar att vid
anpassningar for blinda elever kan vissa aspekter frangas, sasom att kroppsuttryck inte behéver
végas in vid beddmning utan andra parametrar berdrs. Har kan vi tolka informantens ord som
att en larare med tillracklig amneskunskap inte behover bedoma utifran alla aspekter som finns
utan att en som bedémare kan utlasa individens personliga uttryck utefter ett fatal aspekter.
Hirsh (2020) skriver om att tillgodose elevens behov och foérutsattningar i skolan efter
individen, vilket gar i linje med vad vi menar larare ska anpassa sin undervisning utefter.
Informanterna berattar att i kursen Insa 1 ar det manga elevmoten dar anpassningar vid forsta
anblick kan tyckas vara mer omfattande, exempelvis gallande vissa elevtyper eller elever med
neuropsykiatriska funktionsnedséttningar, men som oftast gors redan dessa anpassningar
automatiskt da kursen i grund och botten ar baserat pa och utgar fran elevens férmagor
(Skolverket, 2010). Dessa anpassningar gar som oftast inom ramarna for ordinarie
undervisning. P4 samma satt kan till viss del dven extra anpassningar (Skolverket, u.aa)
bedrivas i ordinarie undervisning i Insd 1 da kursen anpassas och baseras pa individens
utvecklingskurva och maluppfyllelse. Forutom att ta hansyn till larares ordinarie arbete
(Skolverket, 2020b) i kombination med vad Skolverket (2023) och Skollagen (SFS 2010:800)
sager kring elevers rattigheter behover larare dven utga fran den centrala aspekten i lararyrket
som behandlar yrkeskompetensen att kunna anpassa undervisning efter elevens formaga (Boo
et al., 2017). Genom att kontinuerligt i all undervisning bedriva anpassningar utefter elevens
behov blir det en naturlig del av lararens arbete vilket vi anser ar nagot att strava efter. Det som
forefaller naturligt hos en larare kanns inte som en eftertanke, som vissa anpassningar i vissa
situationer kan erfaras som. Att stdndigt arbeta mot inkludering ser vi som en sjalvklar del av

lararyrket da vi i egenskap som framtida larare ska satta eleven i fokus da det ar for eleven
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skolan dar till for. Darmed anser vi att anpassningar i olika grader efter elevens behov ar en
sjalvklarhet och en forutsattning for att uppna en likvardig skolgang for varje elev.

Ett verktyg for att sékerstélla att bedomningen blir likvardig efter individanpassningar kan
vara validitet och reliabilitet. Informant 4 papekar att hen under bedomningssituationer forsoker
ha i atanke vad som ska bedémas, hen forsoker bortse fran subjektiviteten och forbli objektiv.
Detta stdrks genom vad Skolverket (2020a) anser validitet ar inom skolan, specifikt i
bedémningssituationer, att som larare kunna urskilja och salla pa det som ska beddmas fran
ovriga faktorer som inte ska vara med i beddmningen. For att starka en bedémnings validitet
kravs ett samspel med reliabilitet (Jonsson, 2020). Reliabiliteten har kan vara ett flertal
bedémningssituationer som &r utformade pa olika satt. Validitet och reliabilitet anser vi kan
anvandas oavsett situation och till viss del oberoende av elevens formagor da de enbart &r
verktyg for att sakerstéalla och hdja bedémning och betygssattning. For att en som larare ska
kunna genomféra en likvardig bedémning menar vi att bedémningsunderlaget bor vara
likvardigt. Det insamlade materialet som ligger till grund for betygsséttning ska vara relevant
for det som ska betygssattas och kunna tolkas av lararen vilket i sin tur paverkar bedémningens
reliabilitet och validitet. Vid starkande av reliabilitet och validitet kan l&rare anvanda ett flertal
beddomningssituationer dar beddmningsunderlaget ar brett eller anvanda sambedémning for att
sékerstalla hur trovérdig tolkningen av bedémningsunderlaget &r (Jonsson, 2020).

Sambeddmning anvands av informanterna 1, 2 och 3 vid sékerstéllandet av likvérdig
bedémning efter individanpassningar. Rinne (2018) presenterar tva sidor av samma mynt:
emotionella aspekter ska uteslutas vid beddmning samtidigt som emotionella aspekter ar
centrala vid betygssattning. Detta tydliggors genom informanternas papekande om att franga
subjektiviteten och forsdka vara objektiv vid beddmning for att enbart bedéma det som faktiskt
ska bedomas. Samtidigt visar studier (Hirsh, 2020) pa att elevers larande frodas i miljoer som
k&nnetecknas av relationella aspekter. Har behover larare aktivt jobba med den emotionella
biten av lararyrket da en god relation mellan larare och elev &r vésentlig for elevens larande. Da
samtliga informanter foresprakar vérdet av progression for att kunna se en elevs
kunskapsutveckling blir det svart att forespraka ren objektivitet. Vi anser att larare som ar

insatta i sina elevers utveckling inte kan vara helt objektiva eftersom de skapar relationer som
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ar vasentliga i lararens yrkesroll. Den emotionella aspekten kravs for att bygga en trygg miljo

for eleven som i sin tur gynnar elevens larande och utveckling.

6.4 Slutsats

| beddmningspraktiken anvands sambedémning som ett verktyg for likvardig bedémning, dock
har inte alla informanter samma forutsattningar for sambeddémning. Sambeddmning kan
medfdra att risken for bedémningsfel minskar, men det blir inte nddvéandigtvis battre om
kommunikationsarbetet inte lyckas mellan beddmarna om dem inte kommer éverens. Samsyn
ar viktigt att ha och det &r en viktig forutséttning for att ssmbeddmning ska ge gott utfall. Genom
samsyn i kollegiet kan likvardig bedomning ske lokalt pa varje skola men vi kan inte sakert
veta om likvardig bedomning faktiskt gors pa informanternas arbetsplatser. Baserat pa
informanternas synsatt kring progression, behovet av att se progressionen for att kunna
genomfora en likvardig beddmning, anar vi att samtliga informanter anvander sig av formativa
och summativa bedémningar. Informanterna foresprakar objektivitet i bedémningssituationer
men vi anser att det inte &r mojlig att genomfora fullt ut eftersom larararbetet kraver relationella
aspekter for att kunna gynna elevers larande. Kurslangden i Insd 1 méjliggor en progression
over tid, ju langre tiden ar desto mer underlag finns det vid bedémning. Vid variation av kursens
langd blir det inte likvardigt mellan skolor da elever far olika lang tid att arbeta mot ett hogre
betyg. Kursinnehallet i Insa 1 anpassas automatiskt efter individens niva och behov.
Informanterna har mojlighet att jobba utifran en enskild elevs forméagor och kunskaper.
Anpassningar i olika aspekter efter elevens behov ar en forutsattning for att uppna en likvardig
skolgang for varje elev. Lararen behover inte bedéma utifran alla aspekter vid personligt
uttryck, utan det &r mojligt att utlasa individens personliga uttryck anda.

Under studiens gang har det visat sig att definiera personligt uttryck ar en komplex uppgift.
| resultatet ger informanterna liknande definitioner av begreppet, men det skiljer sig i vilka ord
som anvants. Samtliga informanter uttrycker pa nagot satt att personligt uttryck alltid finns, det
personliga uttrycket gar inte att separera fran individen. Vi ser en viss skillnad pa vad
informanterna vager in vid definition och beddémning av personligt uttryck. Informanterna
mojliggor olika verktyg i sang for att mojliggora elevens personliga uttryck. Informanterna
menar att personligt uttryck ar fysiska och ljudande aspekter. De forklarar personligt uttryck
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som trovardighet, musicera genom intention och ambition, formedla sang genom kroppssprak
och ansiktsuttryck genom motiverade val, vad som syns och hérs i sangen, dgonkontakt i
kombination med ansiktsuttryck och kroppssprak samt val av sound. Vid bedémningsvideon
synliggjordes dock att det som informanterna pratar om i teorin ser annorlunda ut i praktiken.
Informanterna bedémer personligt uttryck som variation, progression, dynamik, textfrasering,
naturlighet i sangen, medveten intention och vilja till att uttrycka, uttryck i kroppssprak,
publikkontakt, teknisk sakerhet, genrekannedom, melodiska variationer och genomgaende
uttryck under hela laten. For E- och C-niva i personligt uttryck menar informanterna avgors
utifrdn en sammantagen bedomning samt att det alltid finns ett personligt uttryck, medan for att
uppna A-niva kravs framst aktiva val och resonemang kring sitt personliga uttryck. Samtidigt
sa vager informanterna in olika parametrar i olika grad, som beskrivs tidigare. Det finns ingen
gemensam definition av personligt uttryck. Skolverket har inte skapat forutsattningar for det,
men alla informanter har en definition de forhaller sig till.

Avsaknaden av ett nationellt samarbete och kommentarmaterial for Insa-kurserna medfor att
skolorna inte uppnar fullkomlig likvardighet. Det behdver skapas en likvardig grund genom
kommentarmaterial som larares tolkningar av styrdokumenten bygger pa for att méjliggora en
likvéardig bedémning i kombination med ett nationellt samarbete. Avslutningsvis ser vi gérna
att Skolverket definierar personligt uttryck samt skapar riktlinjer for bedémning av personligt
uttryck.

6.5 Vidare forskning

Vart arbete har synliggjort ett flertal nya forskningsomraden. Vi har fatt en insikt om att
insamling av data behdver goras genom flera metoder for att skapa en djupgaende insyn i hur
informanterna genomfor en likvérdig bedémning. For att kunna mata likvardighet behdver det
goras ett mer omfattande arbete an det som ar mojligt att gora i vart examensarbete. En relevant
studie ar synliggorandet av hur definition av likvardig bedémning varierar mellan olika
arbetsplatser och vilken gemensam grund larare har att utga fran i sitt larararbete kopplat till
likvardig bedomning. Det hade varit intressant att se mojligheten samt tillvagagangssatt kring
utvecklandet av verktyg som gor sambeddmning majlig for att stodja larararbetet. | var intervju
ser vi att en metod for att sakerstalla att samtliga informanter anvander samma sprak for att
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forklara deras bedomningsarbete hade varit att lata informanterna forst enskilt ge sin definition
av likvardig beddmning och sambeddmning, déarefter kan informanterna samtala i grupp om de
olika ordens definition. Sedan fortsatter intervjuerna separat. Detta kréver dock ett storre arbete
av intervjupersonerna men det hade varit intressant att se hur resultatet hade sett ut.

Genom att anvénda en video med en elev som har ett mindre tydligt personligt uttryck skulle
det kunna synliggdra nyanser mellan bedémningar och mojligtvis visa om beddémningen ger en
storre spridning jamfort med var studie. En studie skulle kunna genomféras med autoetnografi
som metod dar en verksam larare reflekterar 6ver sina egna beddmningar dver langre tid, men
detta problematiserar vi &r tidskravande inom ramen for ett examensarbete. Vara informanter
valdes efter vissa kriterier, men studien kan genomféras med fokus pa andra urval, exempelvis:
kon, etnicitet, musikalisk genre och informanternas alder.

Det finns en problematik kring avsaknaden av kommentarmaterial for ett flertal kurser i
musik pd gymnasieniva. Studie kring hur larare upplever avsaknaden i andra kurser i Insa 1
skulle gunna goras. Gymnasieskolans kursplaner kommer att forandras, darmed skulle det vara
intressant att undersoka innehallets paverkan for Insa vid andringar av skolans kursplaner.

Vart examensarbete undersoker ett lararperspektiv kring personligt uttryck, det vore darfor
intressant att undersoka utifran ett elevperspektiv for att fa deras forstaelse av personligt uttryck.
Hur kan elever forsta vad personligt uttryck ar nar lararna har svart att definiera det? Slutligen
ser vi mojligheten att undersoka skillnaden mellan konstnarligt, musikaliskt och personligt

uttryck och om det dverhuvudtaget gar att skilja uttrycken at.
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Bilaga 1

Intervjuguide

Introduktionsfragor
1. Hur lange har du jobbat pa ditt gymnasium?
2. Vad har du jobbat med innan?
3. Har du gatt nagon sangskola (t.ex. CVT eller EVT) och anvander det i din
undervisning?
Vilka kurser undervisar du i?
Vilka genrer undervisar du i?

Hur lange loper kursen Insa 1 pa din gymnasieskola, 1, 2, 3 ar?

N oo g &

Hur ser upplagget ut i Insa 1, progression/kursinnehall/antal tillfallen?

Syn pa bedémning
Hur beskriver du likvérdig beddmning?

Definition av likvardig bedémning: genom likvérdig beddmning ska eleven bedémas

likvardigt oberoende av vem som beddmer (Jonsson och Thornberg, 2014).

Hur definierar du sambedomning? (tas i man av att begreppet namns av informanten, kan tas

upp senare i intervjun)
Definition av sambeddmning: Att tillsammans beddma en elev (Jonsson & Thornberg, 2014).
Bedémningsarbete

1. Hur arbetar du som sanglarare med likvérdig bedémning?

2. Vad har du for forutsattningar for likvardig bedomning pa din arbetsplats?

3. Hur definierar du begreppet personligt uttryck?
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Personligt uttryck kopplat till bedémning

1. Hur tolkar du betygskriteriet personligt uttryck specifikt for Insa 1 med inriktning

sang? “Eleven spelar eller sjunger ndgra enkla musikstycken med ett visst personligt
uttryck.” (Skolverket, 2010)

Vad &r skillnaden mellan E- och C-niva pa betygskriteriet personligt uttryck?

Vad ar skillnaden mellan ett visst personligt uttryck (E, C) och att ha ett personligt
uttryck (A)?

Vilka bedémningsanpassningar anvander du for att bedéma personligt uttryck utefter
elevers behov?

Hur ser du till att bedomningen av personligt uttryck blir likvardig efter
individanpassningar?

Vilka svarigheter kan du se i att bedéma personligt uttryck i Insa 1?

Beddmningsvideon

1.

Vilket betyg anser du att eleven visar? Motivera vilka kvaliteter eleven visar kopplat
till personligt uttryck.

Hur upplevde du att bedéma videon?

3. Vad var svart med bedémningen?

Vad var latt med bedémningen?
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Samtyckesblankett - Bedomningsvideo UNIVERSITET

Bilaga 2

Vi, Felicia Andersson, Frida Segersson och Betlehem Surafiel skriver ett examensarbete som
handlar om likvardig bedémning inom sang i kursen Instrument eller sang 1 kopplat till

betygskriteriet personligt uttryck.
Vara forskningsfragor ar:

1. Hur ser likvardig bedomning ut i sdnglarares bedomningspraktik?

2. Hur beskriver sanglarare begreppet personligt uttryck?

Vi kommer att anvanda oss av kvalitativa intervjuer i vart arbete som utgar fran en video som
bedémningsunderlag. | videon framfor du en valfri lat och ditt framtradande kommer att
bedémas utifran betygskriteriet personligt uttryck. Enbart vi tre lararstudenter samt vara
informanter som deltar i intervjun kommer att se videon och efter genomfort arbete kommer
videon att raderas fran samtliga enheter. Du har ett frivilligt val att delta i undersokningen och
har mojlighet att avbryta din medverkan i studien nér som helst. Innan bedémningsvideon
skickas far du skriva pa en samtyckesblankett som ett godkannande av din medverkan och att
du har tagit del av informationen som getts om studiens innehall. Paskriven samtyckesblankett
ska skannas in och skickas digitalt till en av vara mejladresser pa nasta sida.

Samtyckesblanketten skrivs dven pa av vardnadshavare om eleven ar under 18 ar.

Medverkandes underskrift Vardnadshavares underskrift

Namnfortydligande Namnfortydligande
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Ort och datum

Felicia Andersson
fe3541an-s@student.lu.se

Betlehem Surafiel
be5101su-s@student.lu.se
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Handledare: Markus Tullberg
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Bilaga 3

Samtyckesblankett - Informant UNIVERSITET

Vi, Felicia Andersson, Frida Segersson och Betlehem Surafiel skriver ett examensarbete som
handlar om likvardig bedoémning inom sang i kursen Instrument eller sang 1 kopplat till
betygskriteriet personligt uttryck.

Vara forskningsfragor ar:

1. Hur ser likvardig bedomning ut i sdnglarares bedomningspraktik?

2. Hur beskriver sanglarare begreppet personligt uttryck?

Vi kommer att anvanda oss av kvalitativa intervjuer i vart arbete. Intervjun beraknas ta ca 60
minuter som mest. Intervjun kommer att spelas in och sedan transkriberas utav oss. Alla
medverkande i studien kommer att bendmnas som informant 1, 2, 3 0.s.v. Konfidentialitet
kommer att rada, vilket innebdr att det endast ar vi tre som vet att ni & med i studien och att
inget avslojande personligt material kommer att publiceras. Ni har ett frivilligt val att delta i
undersdkningen och har mojlighet att avbryta er medverkan i studien nar som helst. Innan
intervjustart far ni skriva pa en samtyckesblankett som ett godkannande av er medverkan och
att ni har tagit del av informationen som getts om studiens innehall. Paskriven
samtyckesblankett ska skannas in och skickas digitalt till en av vara mejladresser pa nésta

sida.

Underskrift Ort och datum

Namnfortydligande
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